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Capitulo 3

A Leitura: tornando visivel o que sao alusdées e sombras’

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da
leitura daquele” Paulo Freire (1997:11).

Neste capitulo, tratamos do processo de leitura a partir de um
questionamento basico, mas que, de modo algum, ¢ simples de ser respondido: o
que ¢ leitura?

As visdes sobre leitura sdo varias. Para alguns, leitura nada mais ¢ do que a
capacidade de juntar as letras em silabas e essas em palavras. Porém, para outras
pessoas, leitura ¢ usar suas mentes para entender o que esta no texto. E, para
outros, nem um, nem outro. Por isso, acreditamos que, para responder a pergunta
‘o que é leitura’, devemos percorrer um caminho que comecou a ser trilhado ha
muito tempo atrds. Em outras palavras, devemos historicizar a leitura; situa-la
socio-historicamente; porque ‘“historicizar nossa relacdo com a leitura ¢ uma
forma de nos desembaragarmos daquilo que a histéria pode nos impor como
pressupostos inconscientes” (Bordieu, 1996:233).

Para tanto, dividimos esta secdo em duas partes: a primeira tratarda da
historia da leitura, a segunda, dos modelos de leitura e teorias que dao suporte a

essas visoes.

3.1 Leitura: reconstruindo o percurso histérico

A leitura apareceu, desde os primérdios da humanidade, pela necessidade do
homem de compreender as suas praticas do dia-a-dia. Desde a pintura nas paredes
das cavernas até os livros virtuais, a leitura se faz presente no nosso cotidiano. No
entanto, as formas de se encarar a leitura ou as praticas de leitura, das
“‘apropriacdes’ do texto pelo leitor” (Pécora, 1996:12), é que diferem ao longo da
historia.

Com os gregos, nasceu a escrita com o alfabeto moderno, detonando uma
mudanca drastica na forma de expressao dos homens. O registro das vivéncias, de

todo o conhecimento de uma civilizagao passa da oralidade para a forma escrita.
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Nao s6 o modo de pensar foi alterado como também a leitura do mundo (Yunes,

2002):

“Transferindo-se para a escrita, a leitura do mundo distanciou-se mais
ainda do homem e alterou duplamente a linguagem, como se aquela
ocorresse agora, através de uma lupa interposta entre o homem e o
universo, capaz de modificar as ‘formas’ e, com elas, os ‘objetos’™ (Yunes,
2002:14).

Isto ¢, ao escrever, colocamos no papel nossas leituras do mundo. Ao ler,
estamos, na verdade, fazendo a leitura da leitura. A mesma concepgao de Yunes
(2002) ¢ também advogada por Hébrard (1996) no artigo intitulado “O
autodidatismo exemplar”. Ele problematiza a ‘suposta neutralidade cultural do
ato de ler’, apontando que nao ha neutralidade no ato de ler. Talvez por isso
mesmo, a leitura do mundo, como colocou Yunes, distancie-se do homem. Essa
leitura perpassa outras leituras — a lupa. Hébrard (1996), nos situando no século
das Luzes, afirma que as reformas escolares desenvolvidas pelo poder publico -
desde entdo até o século XIX - manipulam o ato de ler em prol dos valores e
praticas que eles querem perpetuar ou instalar na sociedade.

Segundo Chartier (1996:86), na Europa, at¢ metade do século XVIII, a
leitura concentrava-se na “[b]iblia, obras de piedade e almanaques que
perpetuavam os mesmos textos e as mesmas formas, que fornecem as geracdes
sucessivas referéncias idénticas”. A leitura ainda estava muito ligada ao oral:
escutava-se textos lidos em voz alta, recitava-se obras literarias. A leitura
intensiva levava o leitor a ‘incorporar’ o que leu e releu varias vezes em voz alta.
O leitor era levado a memorizar textos escritos. Ou seja, a oralidade permaneceu
ligada ao registro escrito, mas com a ‘lupa’ entreposta entre o individuo e o meio,
como apontou Yunes (2002) e Hébrard (1996).

No entanto, no inicio do século XIX, surge uma nova forma de ler. Uma
leitura mais extensiva, mais laica, por ndo se ater aos escritos da igreja ou de
familia. E uma leitura individual, silenciosa. A leitura de romances ¢ de jornais
ganha o gosto da burguesia. A leitura ¢ mais superficial — Ié-se apenas uma unica
vez para se distrair (Darton, 1996).

Chegando aos dias atuais, percebemos que a pratica da leitura continua se

transformando. A leitura tornou-se uma pratica social institucionalizada; ou seja,
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ela ¢ uma pratica social predominantemente ensinada pela escola. Para

entendermos a implicag¢do dessa idéia, tomamos a palavra de Bordieu (1996:237):

“[n]Jo caso da leitura, hoje, o peso do nivel da instrucdo é mais forte.
Assim, quando se pergunta a alguém seu nivel de instrugcéo, tem-se ja
uma previsao concernente ao que ele |, ao numero de livros que ele leu
no ano, etc. Tem-se também uma previsdo no que diz respeito a sua
maneira de ler. Pode-se rapidamente passar da descri¢ao das praticas as
descrigdes das modalidades dessas praticas”.

O proprio Chartier (1996) nos diz desse poder da escola em ensinar a leitura.
A escola tem, como fun¢ao principal na sociedade moderna, o dever de ensinar a
ler e escrever através do dominio do codigo (alfabetizagao) e o de tornar o aluno
apto a aplicar esse conhecimento nos mais diversos contextos possiveis
(letramento). De um lado, temos a decodificagdo de sinais e, do outro, a
apropriacao do texto. A leitura posiciona-se como a habilidade mais importante a
ser adquirida em meios académicos uma vez que toda a aprendizagem na escola
estd fundamentada nela. Portanto, tornar as pessoas prontas para entrarem na
cultura letrada, a cultura dominante, ¢, em grande parte, tarefa da escola. Em
conseqiiéncia, ao auxiliar os individuos a se apropriarem do texto, a escola passa a
empodera-los. Faz com que eles tenham poder sobre o livro enquanto simbolo de
poder. Sendo o livro um poder em si, como disse Bordieu (1996:243), ensinar a
ler seria dar poder sobre o poder exercido pelo livro enquanto modelo de vida, de
conhecimento. O individuo, ao ler, apropria-se do texto.

Além do mais, na pratica da leitura podemos gerar a transformagao das
estruturas sociais vigentes. Isto ¢, a leitura possui a forca transformadora
necessdria para alterar estruturas cognitivas, pois constitui 0 processo cognitivo
por exceléncia ao demandar operagdes cognitivas superiores — inferéncia,
processamento metaforico. Como conseqiliéncia, a pratica da leitura - por seu
carater social - nos remete a outros textos, mexendo com nossas crengas, nossos
valores ¢ modos de agir em sociedade (cf. Kleiman, 2004). A partir desses
movimentos, entdo, o individuo torna-se capaz de ler o mundo com outros olhos e
agir nele de forma também diferente. O leitor torna-se autor. O leitor apropria-se
do texto, internalizando-o e recriando conceitos.

Se, como afirma Freire (1998), ensinar ¢ um ato politico e educar ¢ intervir
no mundo, precisamos auxiliar nossos educandos a se apoderarem do discurso e,

lendo-o, tornarem-se sujeitos das proprias historias. Para tanto, o professor precisa
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ser consciente sobre o papel da leitura na pratica escolar e social. Aqui reside a
relevancia do presente estudo e da reconstrucdo historica das visdes de leitura

através dos tempos.

3.2 Modelos de Leitura: explicando a leitura e sua aprendizagem

Na secdo 3.2, percorreremos a trajetdria historica de trés modelos de leitura:
o modelo de decodificagdo, o psicolingiiistico e o socio-interacional. Em seguida,
tentaremos formalizar um modelo sociocognitivo, com base na revisdo da
literatura nessa area do conhecimento. Por fim, discutiremos as implicagdes dos

modelos para o ensino-aprendizagem de leitura.

3.2.1 O Modelo de Decodificagao

Do inicio até meados dos anos sessenta, a idéia de que ler era decodificar as
letras imperava na sociedade. A leitura era compreendida como atividade
puramente mecanica centrada no processamento grafico. Tanto era assim que uma
das praticas para avaliar se o aluno lia bem era fazé-lo ler em voz alta. A proposta
era de que o leitor construiria o texto a partir de suas unidades menores. Esse
processo acabaria, com a pratica, se tornando automatico, segundo os teoricos da

época (cf. Aebersold & Field, 1997). De acordo com Jiinger'' (2002: 25),

como o modelo [de decodificagéo] postula que o conteudo esta no texto, a melhor
leitura é aquela que extrai mais informacao, toma o texto em sua totalidade sem
admitir qualquer grau de negociagao de significados”.

Para o modelo de decodificagao, a informagao esta no texto e, portanto, sO
pode emergir dele. O fluxo informacional ¢ do texto para o leitor (bottom up) e o
movimento de constru¢do de informacgao ¢ ascendente, das partes para o todo. O
papel do leitor ¢ receber passivamente através da decodificacdo o significado que
o texto impde. Segundo Paran (1997), o que ¢ sugerido nessa visdo linear do

processo de leitura € que:

" Jiinger (2002) ndo advoga a favor do modelo de decodificag@o de leitura, apenas descreve
seus postulados.
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“a informacéo linglistica é recebida, ‘escaneada’ e processada, comegando pelas
unidades menores e terminando com as unidades maiores de significado. Entéo,
em termos de leitura, modelos ascendentes afirmam que o leitor percebe cada
letra, organiza as letras percebidas em palavras e, entdo, organiza as palavras em
locugles, frases e oragdes. O significado, em qualquer nivel, € acessado somente
quando processado nos estagios anteriores. Entdo, o leitor processara todas as
letras de uma palavra antes do significado desta palavra ser acessado; do mesmo
modo, o leitor processara todas as palavras numa frase ou oragdo antes de
construir seu significado"12.

Numa proposta de ensino baseada no modelo de decodificacao o foco ¢ o
ensino da gramatica e do vocabuldrio, como ressalta Amorim (1997). A leitura de
textos € um pretexto para se ensinar o conteido programatico. Nessa perspectiva,
ndo ha espago para contribui¢des do leitor e o contexto de produgdo e da leitura do
texto ndo sdo considerados. Nessa perspectiva, podemos dizer que esse modelo
propde uma abordagem lingiiistica para leitura; i.e, a leitura ¢ guiada por
mecanismos puramente lingtliisticos. Por exemplo, como sou professora de inglés
como Lingua Estrangeira (LE), suponhamos que eu queira desenvolver uma
atividade com o texto da letra da musica do grupo irlandés U2, Sunday, Bloody
Sunday, dentro de uma visdo de leitura enquanto decodificagdo. Proporia, entdo,
que meu grupo de alunos preenchesse as lacunas em branco com as palavras que
estdo no retangulo, de acordo com as palavras que eles identificassem na musica

(exemplol).

Exemplo 1:

Tonight - Today — Song - Away — Tomorrow — Thong - Hooray

| can't believe the news
| can't close my eyes and make it go

How long, How long must we sing this ?
How long, how long?
Tonight we can be as one,

O propdsito dessa atividade seria identificar e relacionar a grafia com a
prontincia. Toco a can¢do duas vezes e depois, numa terceira vez, confiro quem
foi capaz de identificar e relacionar corretamente o som com a escrita. Passaria,

entdo, para outro exercicio. Em nenhum momento, explorariamos questdes

12 “What, then, does a linear, bottom-up, data driven view of processing suggest? In brief, it would suggest that

linguistic information is received, 'scanned in', as it were, and processed, beginning with the smallest unit and ending with
larger units of meaning. Thus in terms of reading, bottom-up models claim that the reader perceives every letter, organises
the perceived letters into words, and then organises the words into phrases, clauses, and sentences. Meaning, at any level
(e.g. word or phrase), is accessed only once processing at previous (i.e. lower) levels has been completed. Thus the reader
will process all the letters in a word before the meaning of the word is accessed; likewise, the reader will process all the
words in a phrase or a clause before constructing its meaning.”
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lingiiisticas que poderiam ser importantes para o aluno (semelhangas entre
fonemas, vocabuldrio, formacao de sentengas) ou aspectos culturais que poderiam
proporcionar melhor compreensdo da producdo da letra, dos autores e do contexto
em que ela foi escrita.

Outra pratica comum no modelo de decodificagdao ¢ traduzir a musica
palavra por palavra com o pretexto de ensinar vocabulario. Porém, o leitor apenas
procura o significado presente na palavra; ele ndo contribui com conhecimento de
mundo e nem eu, enquanto professora, oportunizo momentos para que haja a
resignificacdo desse conhecimento. O leitor ¢ passivo. Num trabalho com a leitura
decodificadora, na maioria das vezes, o aluno nem sabe o que esta lendo. Nao
estou afirmando que, com isso, devéssemos abandonar as contribui¢cdes dadas por
essa forma de fazer pedagogico. Ser capaz de estabelecer as correspondéncias
entre sons e a grafia ¢ importante para o ato de ler. No entanto, ler ¢ muito mais
do que apenas decodificar o cddigo, visto que o leitor proficiente ndo decodifica
todas as palavras que encontra no texto. Como afirma Kleiman (2004:37), o leitor
“ percebe as palavras globalmente e adivinha muitas outras, guiado pelo seu
conhecimento prévio e por suas hipdteses de leitura”.

Por isso que, a partir de meados dos anos 60, a visdo de leitura enquanto
somente decodificagdo deu passagem a uma nova concep¢do de leitura que
privilegia as contribui¢des do leitor. Na verdade, seus proponentes advogam que a
informagao parte do leitor para o texto. A informacao estd na mente do leitor. Essa
abordagem foi chamada de modelo psicolingiiistico, como veremos na secao

3.2.2.

3.2.2 O Modelo Psicolingtistico

O modelo psicolingiiistico de leitura ou descendente (fop-down) propde que
a compreensao se da a partir das contribuigdes do leitor. Goodman (1967, apud
Aebersold e Field, 1997), proponente desse modelo, desenvolve o que ele veio a
denominar de “modelo psicolingiiistico de leitura”, onde a leitura deixa de ser um
processo de coleta de informagdes de uma pagina qualquer, letra por letra e passa
a ser também uma constru¢do do leitor. Segundo o modelo, um leitor proficiente
traz seu conhecimento prévio para o processo de leitura ao predizer o contetdo de

textos e ao confirma-lo ou nao durante a leitura. Para Aebersold e Field (1997:18),
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dentro da visao psicolingiiistica de leitura “os leitores tornam o texto apropriado
ao conhecimento que eles possuem, voltando ao texto quando uma informacao

13 . . . .
”. Ou seja, o leitor parte de um nivel mais elevado

nova ou inesperada aparece
de processamento (compreensao e construgdo do significado) e, de modo seletivo,
utiliza os niveis de processamento inferiores (reconhecer e decodificar), quando
necessario.

Ou seja, o leitor ndo 1€ palavra por palavra, mas, sim, amostras do texto,
formulando hipoteses sobre a proéxima palavra. A habilidade de leitura passa a
envolver os conceitos de seletividade e previsibilidade, como afirma Amorim
(1997). O conhecimento do leitor ¢ tdo ou mais importante do que os dados do
texto. Essa mudanca de concepcao acerca do papel do leitor transformou a leitura
em um ato cognitivo e ativo, afastando, em conseqiiéncia, a percepcao de leitura
como ato mecanico € passivo.

Para a pratica pedagogica, essa nova concepgdo de leitura contribuiu para o
nosso entendimento da importancia do aluno-leitor na constru¢do do significado
do texto. E papel do professor ativar o conhecimento prévio dos alunos
(levantando hipdteses sobre o texto, por exemplo) e estimulad-los a aplicar
estratégias de leitura para lidar com problemas de sintaxe e de vocabulario
desconhecidos. Recorro a charge'* extraida de um sitio da internet para explicar e
exemplificar o modelo psicolingiiistico (exemplo 2).

Todas as informagdes que surgirem a partir da relacao do leitor com o texto
do exemplo 2 serdo validas e importantes como respostas para as perguntas
elaboradas (O que vocé acha do texto? Do que ele fala?). No entanto, ha outras
pistas textuais e contextuais que nao serdo privilegiadas nesse tipo de leitura, pois
ao leitor cabe somente a tarefa de inferir pelos desenhos e palavras que o texto
trata da Coca-cola, que a mensagem ¢ negativa porque tem uma figura que
representa a morte, dentre outras possibilidades, pois muitas coisas podem ser
ditas a respeito do texto com base nessas informagdes. Algumas serdao puro

‘achismo’. Outras poderdo conter comentarios mais consistentes e coerentes.

13 «_readers fit the text into knowledge they already possess,then check back when new or unexpected

information appears.”
“Endereco eletrénico: http://www.bendib.com/newones/2004/january/small/1-14-Coke.jpg
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Exemplo 2
Leia o texto a seguir e responda as perguntas:
a) Do que o texto fala?

b) Vocé acha que a mensagem a ser transmitida € positiva ou negativa?

¢) O que olevou a pensar assim?

f2

Entretanto, perdemos a oportunidade de dar chance ao aluno de se
apoderar do texto. Nao estimulamos a reflexao critica explorando texto e contexto.
Saber que a Coca-Cola esta sofrendo graves represalias na India e que suas
instalacdes estdo causando uma série de danos a populacdo, como a falta de
abastecimento de agua, a alteragdo do paladar e do cheiro das dguas extraidas de
pocos artesanais, a distribuicdo do lixo da industria como sendo organico, mas
que, na verdade, ¢ toxico, ¢ conhecimento importante na hora de tentarmos
construir o significado do texto. De outro modo, estaremos favorecendo somente a
capacidade de fazer previsdes sobre o texto. Construir o sentido do texto ¢
trabalhar com o dito e o ndo-dito. Tanto a estrutura do texto, quanto a intenc¢ao do
autor sdo relevantes para essa construcao.

A partir do entendimento do processo de leitura como um dialogo
constante entre leitor, autor e texto ¢ que surge uma nova forma de olhar a leitura:

a visao socio-interacional, como veremos na sec¢ao 3.2.3.

3.2.3 O Modelo Socio-interacional

O modelo sécio-interacional surgiu por volta dos anos 80 (Amorim, 1997).

Considera que o fluxo de informacao durante o ato de ler ¢ bidirecional; i.e, o
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processamento da informagdo se da do texto para o leitor e do leitor para o texto.
A leitura é, a0 mesmo tempo, um processo perceptivo (reconhecimento do que
estd impresso) e cognitivo (conhecimento prévio do leitor).

Um conceito relevante dentro desse modelo ¢ o de interagdo. Como explica
Moita Lopes (2005), a palavra ‘interacao’ possui dois significados, a) modo de
processamento da informagdo — ascendente/descendente e, b) do discurso — entre
autor e leitor. O conceito de interacdo tem profundo impacto no entendimento do
texto — sua significagdo. Diferente dos outros modelos, dentro de uma visao sdcio-
interacional, o significado ndo se encontra na mente do leitor € nem no texto. O
significado emerge da interag@o entre as contribui¢cdes do autor através das pistas
lingiiisticas encontradas no texto, contexto no qual se insere, e as contribui¢des do
leitor (competéncia lingiiistica e conhecimento prévio). Ou, nas palavras de Nunes
(2000:88):

“[o] ato de ler, na visdo sécio-interacional, traz consigo o desafio de nao
ser redutivel a utilizagdo de um grupo de categorias linglisticas ou a uma
seqiiéncia de habilidades cognitivas ensinadas isoladamente ou sob
forma de estagios sucessivos. Pelo contrario, envolve a capacidade de
usar recursos linglisticos e extra-linguisticos, que abrange sistemas
diversos de conhecimentos e intervém, conjuntamente, na interpretagéo

ou compreensdo, entendendo-se por compreensdo o produto do
processo de ler”.

A adocdo de um modelo sécio-interacional de leitura implica num fazer
pedagdgico que abarque o leitor e o texto nas suas complexidades. O professor
precisa desenvolver duas competéncias, a saber, a lingiiistica ¢ a comunicativa. A
primeira ¢ o conhecimento que o falante possui da lingua, sua gramatica. Isto ¢, o
conhecimento dos aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos, lexicais e
morfologicos que possibilitam ao falante produzir um numero infinito de
sentencas. A competéncia comunicativa, postulada por Hymes (1979) vai além do
conhecimento lingiiistico; i.e, implica conhecer como a lingua ¢ usada pelos
membros de uma comunidade lingiiistica para atingir seus propdsitos. O professor
usa, entdo, procedimentos ascendentes —conhecimento esquematico — e
descendentes — conhecimento sistémico. Esse engloba o conhecimento do leitor de
sua lingua (niveis sintatico, lexical e semantico) e aquele, o conhecimento de
mundo (de contetido), de tipos de textos (global) e das relacdes entre as frases e
oragdoes (formal). A capacidade de articular esses conhecimentos ¢ que

possibilitara ao individuo interpretar o que esta lendo.
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O professor que considera a perspectiva socio-interacional de leitura deve,
como sugere Amorim (1997),“selecionar atividades que déem conta dos diferentes
niveis de leitura; pré-leitura, leitura (superficial e profunda) e pds-leitura”. O
exemplo 3 (proposta de trabalho de Lopes, Gomes e Limeira, 2005') ilustra a

pratica pedagogica segundo o modelo s6cio-interacional.

Exemplo 3:

PRE-LEITURA:

Levantamento do assunto a partir do conhecimento prévio das palavras que compdem o titulo
“La real gana: Etica del voluntariado” (Anexo 1)

Tarefa: Leia o titulo e responda as perguntas.
Titulo: “La real gana: Etica del voluntariado”

1) Vocé conhece as palavras que compdem o titulo?
2) Se a sua resposta for sim, quando e onde as conheceu?

3) Das opg¢des abaixo, qual delas traduziria melhor as palavras em destaque?

a. Gana b. Etica c. Voluntariado
() vontade ()limite ( )alistamento
() ganéncia ()respeito ()forca
() raiva ( )carater ( )cidadania

() outros ( )outros ( )outros

Se vocé optou por outros, justifique suas respostas.

LEITURA: Leia o texto fazendo interagdo com o trabalho feito na pré-leitura.

Tarefa: Busque “pistas” selecionadas pelo autor no texto, identificadas na pré-leitura.
Com base na leitura do texto, responda as seguintes perguntas:

1) Segundo o tema proposto desde o titulo, somente se consegue o “voluntariado”
(cidadania) a partir da manifestagéo de:

() afa de imagem () aspiragéo de felicidade
() desejo de participagao () vontade de bem estar pessoal
() outros

Volte ao texto e justifique a sua resposta.

2) No texto, o conceito de justica se apdia fundamentalmente em:

() direitos e deveres do homem

() estrutura e organizagao dos povos

() metas politicas e instituicdo de governos

() qualidade de vida e ingresso basico de humanidade

Volte ao texto e justifique a sua resposta.

15 Atividade publicada no cd-Rom do curso de Leitura Instrumental, PUC-Rio, 2004.
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POS-LEITURA: Vis3o critica do texto

Tarefas:Em debate aberto com os alunos - propor exercicio de perguntas e respostas orais.

1) De que modo o texto expandiu e explorou o seu conhecimento de mundo sobre ética?
Justifique.

2) Dividam-se em grupos de trés e escolham dois debatedores e um juiz.

Objetivo: defender os dois envolvidos no episdédio abaixo, com a sua visdo de ética e
cidadania.

“O Presidente Luiz Inacio Lula da Silva decreta a expulsdo de um jornalista americano
por declaragbes difamatdrias contra o Presidente (...)"

Trabalhando com as diferentes etapas da leitura, o professor cria
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. Abre-se espaco para a troca
entre autor, leitor, professor e muitas outras vozes que podem surgir durante a
execucgao das tarefas. Como afirma Kleiman (2004:24), “¢ durante a interagao que
o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo ¢ durante a leitura silenciosa,
nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos
relevantes do texto”.

Implicado esta a pratica critica, o dialogo constante, a co-constru¢cdo de
saberes, a ampliagio do conhecimento prévio do leitor/aluno e do
professor/colaborador. E no e pelo didlogo — quer com o professor, quer com
outros pares, quer com o autor - que se dara a compreensdo de mundo/texto pelo
leitor/aluno. Cabe ao professor estimular o dialogo.

O conhecimento lingiiistico, dentro de uma visao socio-interacionista, nasce
nas interagdes sociais e do exterior move-se para o interior. Ou seja, a cogni¢ao so
se desenvolve apds o uso social da linguagem. O individuo vai se apropriando dos
usos da linguagem em situagdes concretas de uso, na interacdo. E como o
conhecimento depende do outro e passa, necessariamente, pelo outro ¢ que
podemos dizer que a linguagem ¢ social e a cogni¢do, socialmente construida.

No entanto, em meados dos anos 70, surge a Lingiiistica Cognitiva
postulando que, como afirma Chiavegatto (2002:131), “a linguagem humana nao
¢ um processo desvinculado dos demais processos cognitivos”. Ela € constituida
pelo meio social, sim. Mas também constitui esse meio. Por isso, na se¢cdo 3.2.4,

propomos um modelo de leitura que pretende acomodar esses entendimentos.
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3.2.4 O Modelo Sociocognitivo: uma proposta

Para muitos pesquisadores (Lakoff, 1987; Chiavegatto, 2002; Salomao,
1997; 1999; Turner, 1996, Fauconnier, 1994; 1997), o conhecimento lingiiistico e
outras formas de conhecimento sdo duas faces da mesma moeda. Sao
simplesmente conhecimento. Esse conhecimento estd relacionado a outros modos

de aprendizagem, assim como aprender a dirigir um automoével ou cozinhar.

“O principio chave por tras dessa area da linguistica € o de que a

criagdo, a aprendizagem e o uso devem ser explicados através da

referéncia aos conceitos que dizem respeito a cogni¢do humana de modo

geral — os processos mentais basicos aplicados ndo sé a linguagem, mas

a todas as areas da inteligéncia humana”'®

Se assim o ¢, a relagdo linguagem-pensamento, como discutimos em 2.1, vai
do interior para o exterior, refratando novamente no interior, dinamicamente. Ou
seja, a cognicdo constitui os usos interacionais da linguagem que por sua vez
constitui a cognicdo e vice-versa. Trata-se de uma via de mao-dupla, coladas de
tal forma que ¢ impossivel desvincula-las. Salomao (1997), por exemplo, destaca
que o sentido ndo estd na linguagem, mas ¢ nela que encontramos as pistas para a
construcao de sentido na interag¢do entre sujeitos. Do mesmo modo, Chiavegatto
(2002:134) afirma que as palavras ndo sao portadoras de significados. Elas sao
“instrumentos de constru¢ao de sentido, guias lingiiisticos para o processamento
de significados na mente de seus usudrios”. E sdo as experiéncias na esfera social
— as interagdes - que permitem que os usuarios da lingua possam construir
dialogicamente o significado das palavras de acordo com a situacao de uso. Isto ¢,
a interacao verbal entre sujeitos (cognitivos) em um dado contexto (social) € palco
de multiplas pistas para a constru¢ao de sentido.
A visdo sociocognitiva pressupde uma relagdo complexa, estreita e

indissociavel entre o ambiente lingiiistico € os mecanismos internos do individuo;

no entanto, ndo ha distingdo entre qual dos dois fatores ¢ primdrio visto que

ambos sdo considerados de mesma natureza. A linguagem ¢ reflexo de uma

' The guiding principle behind this area of linguistics is that language creation, learning, and usage
must be explained by reference to concepts in regard to human cognition in general —the basic underlying
mental processes that apply not only to language, but to all other areas of human intelligence.” Em
http://en.wikipedia.org/wiki/Cognitive_linguistics (acesso em 03 de margo de 2006)



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410521/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410521/CA

37

conspiragdo de fatores (sociais, cognitivos, bioldgicos, psicologicos) sobre os

quais reflete.

“...uma teoria cognitiva de aquisicdo da linguagem n&o vé o conhecimento
linguistico como sendo diferente de outros tipos de conhecimento e vé as
estratégias responsaveis por seu desenvolvimento, de uma forma geral,
relacionados e engajados em outros modos de aprendizagem” (Ellis,
2003:347)".

A cognicdo, dentro dessa visdo, ¢ social por esséncia (Bakhtin, 2003;
2004; Vygotsky, 2001, 2003; Chiavegatto, 2002; Wittgenstein, 1958). Por isso,
talvez, que para o olhar desatento, esse modelo possa se confundir com a visao
mentalista de linguagem e de ensino-aprendizagem.

Wittgenstein (1994, apud Moreno, 2000) d& o tom ao dizer que “os limites
de minha linguagem significam os limites de meu mundo”; i.e., assim como a
cogni¢do (‘mundo’) limita o uso da linguagem, a linguagem, do mesmo modo,
limita a compreensdo do mundo. Igualmente, podemos citar Saramago (2001:26-
7): “[e]ssa linguagem ¢ de marinheiro, mas tu ndo és marinheiro, Se tenho a
linguagem, ¢ como se o fosse”. Se a linguagem ¢ o limite do meu mundo, entao,
se sei falar sobre determinada coisa, esta coisa faz parte de meu mundo, faz parte
de mim.

Como fendmeno sociocognitivo, a leitura seria entendida como a operacao
de estruturas cognitivas maledveis, de acordo com as necessidades dos processos
interacionais entre leitor, autor e contexto. Ler seria estabelecer correspondéncias
entre as experiéncias mais concretas e as mais abstratas para que representemos o
que precisa ser interpretado e o projetemos de volta no social. Por exemplo, como
construir sentido do enunciado: Ele carrega toda a familia nas costas?

Para fazermos sentido do que lemos, utilizamos como base nossas
experiéncias mais concretas. Por exemplo, as pessoas usam as costas como um
instrumento de transporte de objetos diversos: no porto, os estivadores carregam
caixas; em casa, as maes carregam o bebé; financeiramente os pais carregam o0s
filhos nas costas e assim por diante. A familia pode ser um ‘peso’, um fardo, se

comparada a um pacote, algo passivel de ser transportado. Assim, ao

7« a cognitive theory of language acquisition sees linguistic knowledge as no different in kind

from other types of knowledge, and views the strategis responsible for its development as general
in nature, related to and involved in other kinds of learning.”
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estabelecermos relagdes de semelhangas entre essas experi€éncias, acabamos por
significar o enunciado dado. No entanto, sem a vivéncia social das situagdes
concretas (ex. carregar caixas), nao re-significariamos o enunciado.

Se esse entendimento esta correto, um modelo sociocognitivo de leitura
implicaria em auxiliar nossos alunos a ativarem possiveis e variados dominios
cognitivos (experiéncias, conhecimento de mundo — como no modelo
psicolingiiistico) através da fung¢do pragmatica e discursiva que a palavra exerce
em um determinado contexto, segundo a orientacdo estabelecida pelos
interlocutores com o qual o leitor interage, dialogicamente. A linguagem nao ¢,
portanto, somente semiologica, ela ¢ interativa também (Martins, 2006).

Turner (1996), Barbosa Guedes (1999), Ramos (2005) abordaram a leitura
segundo o sociocognitivismo € nos ajudaram a compreender alguns de seus
conceitos norteadores, como os MCIs e os espacos mentais.

Segundo Turner (1996), o significado da palavra emerge de ligacdes entre
diferentes espacos mentais através de operacdes complexas de “projecdo, ligagdo,
conexao, mesclagem e integragdo de multiplos espacos conceituais” (Turner,
1996:57). Isto ¢, o significado ¢ dinamico, ativo e construido para dar conta de
propositos locais de conhecimento e acdo. Essas operagdes complexas sdo a base
do pensamento e da linguagem do homem, pois linguagem, realidade e
pensamento se fundem na experiéncia humana.

Barbosa Guedes (1999:31) corrobora Turner afirmando que “o sentido da
sentenca ndo ¢ equivalente a soma do sentido das palavras que a compdem, nem
tampouco o sentido do texto deriva da soma do sentido de suas sentencas”. O
significado surge ao fazermos inferéncias, ao amoldarmos/adequarmos nossas
representacdes mentais ao contexto. Essas representacdes sdo organizadas por
estruturas de conhecimento complexas chamadas Modelos Cognitivos Idealizados
(Lakoff, 1987; cf. capitulo 4) ou MClIs. Sdo elas que permitem ao leitor projetar
conhecimento no contexto e vice-versa, até a construcao situada do sentido. Os
MCIs, por conterem o conhecimento prévio do leitor, oferecem lacunas
informacionais que serdo preenchidas de acordo com nossas experiéncias
particulares, na vida e durante a leitura.

Ramos (2005), a partir de investigacdo do discurso usado em tirinhas,
discute como o conhecimento advindo das nossas vivéncias nos ajudam a

preencher as “lacunas informacionais” presentes em outras historias. Sao os MCls
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que nos tornam capazes de projetar sobre outras historias uma ou varias estruturas
de conhecimento, permitindo que ocorra o reconhecimento dos eventos e
narrativas do cotidiano. Segundo a autora, essas projegdes, bem como o processo
de mesclagem, sao processos sociocognitivos sempre presentes no processo de
leitura de textos na vida cotidiana e, portanto, criticos para o processo geral de
compreensao.

Os precursores dessas idéias sdo Fauconnier (1994) e Turner (1996).
Defendendo a linguagem como um conjunto de pistas, Fauconnier (1994: xxii)

afirma que

“[a] linguagem, como a usamos, ndo € nada mais do que a ponta do
iceberg das construgdes cognitivas. Conforme o discurso se desdobra,
muita coisa esta por tras da cena: novos dominios [espagos mentais]
aparecem, conecgdes sdo forjadas, projecdes abstratas operam,
estruturas internas surgem e se espalham, ponto de vista e foco
continuam se deslocando. Conversas do dia-a-dia e a légica do senso
comum sdo sustentadas por criagdes mentais altamente abstratas e
invisiveis, cuja gramatica auxilia a guiar, mas que ndo se define por si
mesma”'®.

Essas constru¢des mentais estdo ancoradas — encarnadas - na realidade do
individuo, no conjunto de experiéncias sociais, fisicas, psicologicas, culturais,
entre outras, que ele vivencia. A linguagem serve como guia para o leitor construir
significados. Ja Turner (1996) aponta para a capacidade do homem de construir
historias, narrativas que seriam formas de organizar as experiéncias humanas.

Segundo o autor (1996:14),

“‘essas pequenas histérias sdo o que os seres humanos
possuem ao invés de experiéncias cadticas. (...) Elas séo tao
essenciais para a vida que o dominio delas deve ser quase que
totalmente inconsciente. (...) essas histérias sdo invengdes. Mas
apesar dessas histérias serem constructos inventivos da mente
humana, nao sado opcionais’”g.

Nossas historias e a capacidade de construi-las sdo a esséncia do homem,
sendo a base de nosso sistema cognitivo € 0 que permite que compreendamos o
mundo que nos cerca. Essas constru¢des sdo determinadas, largamente, por

projecdes metaforicas; i.e, a capacidade de compreender uma informacdo em

'8 “Language, as we use it, is but the tip of the ieberg of cognitive construction. As discourse unfolds, much is going on
behind the scene: New domains appear, links are forged, abstract mappings operate, internal structures emerges and
spreads, viewpoint and focus keep shifting. Everyday talk and commonsense reasoning are supported by invisible, highly
abstract, mental creations, which grammar helps to guide, but does not by itself define.”

1% “These small stories are what a human being has instead of chaotic experience. (...) They are so essential to life that our
mastery of them must be almost entirely unconscious...These stories are inventions. (...) But although these small spatial
stories are inventive constructions of the human mind, they are not optional.”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410521/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410521/CA

40

termos de outra. Assim, se estabelece o paradigma tedrico sociocognitivo:
realidade, pensamento e linguagem se unem de forma indissocidvel a experiéncia
humana.

Uma proposta de trabalho de leitura dentro da perspectiva sociocognitiva
deveria oportunizar o transito entre o cognitivo € o social, a partir das pistas
lingiiisticas; conscientizar sobre a importancia dessas pistas e desenvolver
estratégias de leitura, mostrando que a leitura ¢ um processo que acontece do
lingiiistico para o sociocognitivo ¢ do sociocognitivo para o lingiiistico (cf.
Barbosa Guedes, 1999), sempre ancorada no contexto sécio-cultural e no contexto
situacional do discurso. O exemplo 4 ilustra uma proposta pedagodgica norteada

por esse entendimento, no ambito do Ensino de Inglés como LE.

Exemplo 4:

12, fase: ativando o conhecimento prévio

1) O que vocé conhece da Inglaterra e do povo inglés?

2) Para vocé, qual a melhor maneira de aprender inglés?

3) Em grupos, pesquisem:

a) algumas caracteristicas que sdo geralmente atribuidas ao povo inglés e ao povo
brasileiro. Destaque, se houver, semelhancgas e diferengas entre os dois povos.

b) os habitos alimentares do brasileiro e do inglés. O que eles costumam comer nas
principais refeicdes do dia? E uma alimentagéo leve? Balanceada? E, vocé? Que tipo de
refeicdo faz? Vocé diria que seu habito alimentar estd mais préximo do inglés ou do
brasileiro? Por que?

4) Entreviste amigos e familiares. Descubra qual é a melhor forma de aprender algo

novo e por que a preferem.
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2° fase: trabalhando com o género “cartédo postal”

1)Se vocé viajasse para Londres e quisesse enviar uma mensagem para seus

amigos, que meios de comunicagéo vocé usaria?

2)Cite um aspecto positivo € um negativo para os meios de comunicagdo que vocé

escolheu.

3)Se optassemos por enviar um cartdo postal, que tipo de linguagem vocé usaria:

formal ou informal? Por qué?

4)Agora, observe os cartdes postais abaixo e identifique as caracteristicas comuns

entre eles:
( )ilustragado () oragdes longas
() linguagem formal () assuntos do dia-a-dia
() oragdes simples () linguagem informal
( )data () referéncias bibliograficas

Cartao postal 1

My English When | Arrived Here

Speak slcmlb.
I don't can
Soud understand

Speak slowly,
P;legge. d

I don't can

good understand /

Cartao postal 2

=
ThebestCyvay To improve yourEnglish
is o practise ~ith a n=Elive spealker. ..
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Cartao postal 3

There™s only one thing to do after a

Full English Breakfas+._. _ _

o back to bed and sleep
it off till lunchtime

3% fase: trabalhando com a lingua

a) No cartdo postal 1, por que a expresséo “please’ esta grifada? Qual a intengdo do
autor ao destacar essa palavra? Explique.
b) No postal 2, o que significa “learning by doing”? Como vocé chegou a este
significado?
c) A partir do postal 3, como seria um auténtico “full English breakfast”?
4%, fase: desenvolvendo o pensamento critico e oportunizando a apropriagdo do texto.
a) Os postais tratam de habitos associados ao povo britanico e fazem parte da série
“How to be British”. Se vocé fosse retratar habitos e costumes brasileiros em postal
— “How to be Brazilian”, como vocé o faria?
b) Compare seus postais com os dos demais colegas. Ha semelhancas e diferengas?

Quais sdo elas? Por que vocé acha que elas ocorrem? Discuta com sua turma.

¢) Leia o extrato do texto “Country Profiles”, retirado da Internet, no qual encontramos

dicas para viajantes estrangeiros. Vocé acha que as idéias que temos sobre os outros

baseadas no que é conhecido pelo senso comum corresponde a realidade dos fatos? Ha

somente um modo de ver a mesma coisa? Qué&o prejudicial pode ser agir a partir de um

determinado estereotipo? Explique e justifique sua resposta.

Especially for Men

Brazilian women can be very aggressive romantically and forward to
the point of harassment. Don’t be surprised if you are in a restaurant
or nightclub and a woman sends you a note asking for your phone
number — even if you are with your wife or girlfriend. Foreign men
traveling to Brazil should be very cautious when dealing with
Brazilian women. If you don’t want the attention, be cordial but keep
your distance. Don’t be overly friendly.

Fonte: www.windowontheworldinc.com/countryprofile /brazil.html
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Dentro da visdo sociocognitiva, como ja apontamos, uma das capacidades
cognitivas mais importantes ¢ a de realizar projegdes. Isso sO se torna possivel
pelo fato de possuirmos espagos mentais (dominios conceptuais) acerca das
informacgdes que temos sobre o0 mundo e do que podemos encontrar nele. Entao,
na primeira fase do exercicio, a proposta ¢ levar o leitor a criar ou enriquecer o
espago mental de aprendizagem e de habitos alimentares de tal forma que ele
seja capaz de disparar esses mesmos dominios e projetar os conceitos em outros
contextos ao longo da leitura, construindo, desse modo, significado para o texto
lido.

Na segunda fase, o objetivo ¢ desenvolver a percep¢do do aluno para a
forma, no caso o género, pois esse conhecimento também se torna parte das
estruturas de expectativas do leitor auxiliando no processo de significagdo. O
conhecimento da propria estrutura do género cartdo postal serve como guia para a
construcao de significado.

Sendo a linguagem uma pista (Fauconnier, 1994), a terceira fase da pratica
pedagdgica busca na propria linguagem o gatilho para levar o leitor a estabelecer
as inferéncias necessarias ao processo de compreensdo. Trabalha-se, entdo, com as
pistas lingliisticas chave (ligadas ao tema), como por exemplo, a palavra please
grifada no postal 1.

A tltima atividade leva o leitor a refletir criticamente sobre o caso dos
estereodtipos, espinha dorsal do texto. O leitor precisara ter se apropriado do texto
lido para transformé-lo em um novo texto, uma nova mensagem, um novo
significado. Ou seja, ele ¢ levado a projetar os atributos desse texto em outros
contextos € quem sabe até mescla-los, construindo um novo dominio onde o texto
¢ re-significado.

Como nossa visdo de linguagem ndo dissocia o lingiiistico da cogni¢do e
do contexto social, ela parece apontar que o problema em relagdo a pratica da
leitura ndo esta no nivel da alfabetizagdo. Isto ¢é, ndao se encontra no
reconhecimento das letras, nas associacdes entre letras e sons; mas no processo de
letramento, que implica, por esséncia, a conjuncdo desses trés fendmenos. A
dificuldade parece se encontrar na aplicacdo dos conhecimentos lingiiisticos e de
mundo na pratica da leitura enquanto uma atividade dindmica que conjuga

processos lingliisticos, cognitivos e sdcio-culturais.
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3.4 Resumo

Nesse capitulo, reconstruimos o percurso historico da leitura para
podermos compreender melhor o fendmeno como ele se apresenta hoje.
Apresentamos trés modelos de leitura e trés atividades dentro da proposta de cada
modelo, a saber: decodificacdo, psicolingiiistico e socio-interacional. Propusemos
um quarto modelo dentro da perspectiva da Lingiistica Cognitiva, o qual
chamamos de modelo sociocognitivo de leitura. Acreditamos que esse modelo
seja capaz de abarcar os trés niveis envolvidos no processo de leitura — o
lingtiistico, o social e o cognitivo — de forma a contemplar o carater indissociavel

da relagdo linguagem-pensamento-realidade.
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