10.17771/PUCRio.PDPe.9744

d

Ensino e Aprendizado de Phrasal Verbs: Alguns Insights a partir da
Pesquisa com Leitura

Adriana Mesquita Rigueira
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O presente estudo enfoca um tipo de item lexical, o phrasal verb, que normalmente
impde dificuldades tanto para alunos quanto para professores de lingua inglesa, devido
aos seus aspectos semanticos e sintaticos. A pesquisa enfoca, mais particularmente, a
compreensao dos phrasal verbs na leitura. Os dados coletados foram analisados a luz de
uma fundamentag@o tedrica de definigdo e classificagdo dos phrasal verbs, bem como de
uma visdo da leitura que valoriza a construgdo de sentido através de agrupamento de
palavras (chunking).

Palavras-chaves: phrasal verb, item lexical, construgdo, sentido, leitura

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, fomos testemunhas de uma revalorizacdo do léxico no
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, fato que tem se refletido ndo s6 no pensamento
académico, mas também na elaboracdo de materiais didaticos e na pedagogia dos
professores.

A explicagdo para esse interesse renovado encontra-se, talvez, em publicacdes
mais recentes (Nation, 2001; Schmitt & McCarthy, 1997; Lewis, 1993, 1997, 2000), que
apontam na direcdo de uma compreensdo gradativa, segundo a qual, para que o aluno se
expresse com relativa precisdo e fluéncia, seja oralmente ou por escrito, ele necessita,
dentre outros aspectos lingiiisticos, de bom dominio de vocabulario. De fato, ndo ¢ raro
observarmos que as palavras “faltam”, tanto na producdo quanto na recepg¢ao, causando no
aluno uma sensacdo de perda de memoria ou incapacidade de recuperacdo do que foi
aprendido.

E possivel que os diferentes métodos de ensino estejam na origem das
dificuldades apresentadas por nossos alunos — ou ao menos afetando seu aprendizado de
vocabulario. No caso da abordagem de ensino de linguas mais contemporanea, a

Abordagem Comunicativa, a valorizacao da fluéncia relegou a segundo plano a precisdo no
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uso das palavras. O aluno era estimulado a se expressar livremente e negociar sentidos na
interacao, sem muita interferéncia do professor para corrigi-lo.

Mais particularmente no que diz respeito & compreensdo na leitura, a Abordagem
Comunicativa trouxe a necessidade de se ler pelo “significado”, e ndo apenas pela estrutura
do texto. Nesse sentido, o aluno deve contar com estratégias que incluem a possibilidade
de acionar seu pré-conhecimento usando o “co-texto” e o “contexto”, bem como a sua
experiéncia de mundo e de outros textos, que o auxiliam na inferéncia dos significados das
palavras desconhecidas. Entretanto, pode-se observar que os problemas de compreensao
impostos por um texto ao aprendiz de lingua inglesa ndo podem ser resolvidos unicamente
com énfase nessas estratégias. A esse respeito, Laufer afirma que “(...) tem-se demonstrado
com freqiiéncia que a compreensdo da leitura estd fortemente relacionada com o
conhecimento de vocabulario, mais ainda que com os outros componentes da leitura™
(1997:20).

Tem-se ai a confirmagdo de que o vocabulario desempenha um papel fundamental
na construcdo de significados na leitura, devendo, portanto, receber um tratamento
adequado, tanto da parte dos professores quanto de autores de livros didaticos.

Na esteira das dificuldades inerentes ao ensino/aprendizado de vocabuldrio na
lingua inglesa, arrastam-se expressoes tipicamente idiomaticas. Como sao freqiientemente
portadoras de significados que vao além das palavras que as compdem, costumam ser um
obstaculo para o aprendiz da lingua. E o caso dos chamados phrasal verbs. Trata-se de
itens lexicais — em inglés, lexical items, conforme Lewis (1993) — de inquestionavel
relevancia para a proficiéncia em lingua inglesa, mas que, por outro lado, tendem a gerar
estranhamento ou confusdo por suas caracteristicas sintaticas e semanticas, amplamente
discutidas na pesquisa que aqui apresentamos de forma resumida.

O objetivo de nossa pesquisa foi investigar a construgdo de significado pelo aluno
de inglés ao se deparar com phrasal verbs possivelmente desconhecidos, ja que sao
estruturas que existem em grande diversidade e aparecem com freqiiéncia nos mais
variados géneros textuais. Acreditamos que uma investigacdo dessa natureza pode
contribuir para a compreensao de como o processamento dos phrasal verbs é realizado
pelos alunos de inglés como lingua estrangeira, ¢ de como o processamento da informagao
¢ por eles afetado. Acreditamos, ainda, que ela pode servir para atenuar de alguma maneira

as barreiras que se interpdem a pratica de sala de aula, no que diz respeito a apresentacdo e

! Todas as traducdes de citacdes contidas neste artigo sdo de minha autoria.
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assimilacao desses verbos.

O ENSINO/APRENDIZADO DE PHRASAL VERBS

Os phrasal verbs como parte de uma categoria mais ampla: a dos idioms

Poucas linguas ndo-germanicas conhecem estruturas como os phrasal verbs, pois
trata-se de um fenomeno tipico da lingua inglesa e de algumas linguas cognatas, como o
holandés. Naturalmente, para falantes de outras linguas, como o portugués, pode ser dificil
ndo apenas entender um phrasal verb, mas também aceitd-lo como uma unidade de
significado. A falta de equivaléncia entre a lingua materna e a estrangeira gera frustracao e,
muitas vezes, cria barreiras ao aprendizado. Tem-se a impressdo de que, a dificuldade ja
vivenciada pelo aluno com respeito ao uso das preposi¢cdes em inglé€s, somam-se essas
associagdes com verbos. Sem divida, a resisténcia por parte do aluno € indesejavel e deve
ser evitada, uma vez que o conhecimento dessas combinagdes verbais facilita muito o
entendimento do inglés coloquial.

Primeiramente, ¢ importante ressaltar que o phrasal verb ¢ um tipo de “item
lexical”, nocdo fundamental para o ensino e aprendizado dessas estruturas. Partindo da
Abordagem Lexical, Lewis (1993:89) se baseia em Pawley & Syder (apud Richards, J. &
Schmidt, R., 1983) para fazer a seguinte caracterizagdo dos itens lexicais: a) seu
significado ndo ¢ totalmente previsivel a partir de sua forma; b) cada item constitui-se em
unidade minima para determinados fins lexicais; e, finalmente, c) cada qual é uma
institui¢do social. Isso porque a lingua ¢ um fendmeno social; ndo se realiza
individualmente, mas em contextos socialmente definidos (ibid., p.90). Na realidade, o
phrasal verb esta inserido na categoria das polipalavras (poliwords) e, segundo o autor,
constitui o Unico tipo de item nessa categoria com destaque na lingua inglesa. Porém, na
categoria que considera a “mais desorganizada”, existem outras polipalavras que merecem
mais atencdo. As preposi¢cdes complexas, por exemplo (on account of, because of, due to)
também sao polipalavras usadas regularmente.

J& para Moon (1997), o phrasal verb constitui um item composto de multiplos
elementos (multi-word item). Trata-se de um item vocabular formado de uma seqiiéncia de
duas ou mais palavras. Essa seqliéncia constitui semantica e/ou sintaticamente uma
unidade inseparavel e com significado. Trés critérios ajudam a identificar esses itens,

considerados de forma holistica: a) institucionalizacio (institutionalization), ou o grau de
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convencao do item na lingua — por exemplo, ele ¢ recorrente?; b) fixacao (fixedness), ou o
grau de cristalizagdo adquirido pela seqiiéncia de palavras — até que ponto esta pode ser
flexionada?; e c) nao-composicionalidade (non-compositionality), que indica o grau em
que o item ndo pode ser interpretado palavra por palavra, mas pelo seu significado unitario
e especializado. Os trés critérios estdo presentes em graus distintos em cada item lexical.
Dada a caracteristica idiomatica do phrasal verb, que leva inclusive o aprendiz de
inglés a se referir aos mesmos como expressdes, indagamo-nos sobre a relagdo existente
entre phrasal verbs e idioms. Um estudo mais aprofundado nos possibilitou observar que
alguns autores (Makkai, 1972; Strassler, 1982, apud Fernando, 1996) utilizam os seguintes
critérios para caracterizar um idiom: 1) Composicao (Compositeness), indicando que os
idioms sdo expressdes formadas por varias palavras (red herring, make up, smell a rat
etc.); 2) Institucionalizacdo (I/nstitutionalization), significando que sdo expressoes
convencionalizadas; e 3) Opacidade Semantica (Semantic Opacity), pois o significado de
um idiom nao equivale a soma dos significados de seus componentes; ou seja, com
freqliéncia, o significado de um idiom ¢é nao-literal. Portanto, na concep¢do desses

lingtiistas, phrasal verbs sdo tipos de idioms.

Mas, o que sio exatamente phrasal verbs?

Vimos anteriormente a relagdo do phrasal verb com o idiom; como o primeiro se
encaixa, para alguns lingiiistas, na defini¢cdo do segundo. Um exame minucioso de algumas
obras de referéncia nos levou a defini¢des bem semelhantes do que € um phrasal verb,
porém com diferencas de nomenclatura.

Em The Grammar Book, Celce-Murcia e Larsen-Freeman definem o phrasal verb
como um verbo seguido de particula, que pode ser uma preposi¢ao, um advérbio ou uma
combinagao dos dois. O verbo e a particula juntos funcionam como um unico verbo, como
em: [ always get up (arise) at six (Eu sempre me levanto as 6.) (1983:265)

3

Ja a Collins Cobuild English Grammar refere-se aos phrasal verbs como “um
grupo especial de verbos” (1996:162), consistindo de duas ou trés palavras, mas que na
maior parte dos casos sdo formados de duas palavras (aqui, os autores ndo usam o termo
particula.)

Para Quirk e Greenbaum, na University Grammar of English, os phrasal verbs sao
uma combinagdo de verbo principal com uma ou mais particulas, formando um verbo

composto de multiplos elementos (multi-word verb). Os autores distinguem entre phrasal

verbs (verbo + particula), prepositional verbs (verbo + preposicao) e phrasal-prepositional
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verbs (verbo + particula + preposi¢dao) (1973:347-348). Embora nao sejam explicitos
quanto a funcdo da particula, fica subentendido que esta funciona como advérbio. Em
cada uma dessas categorias, os verbos variam na medida em que preservam seus
significados individuais; podem ser mais ou menos idiomaticos.

Em Swan, observamos uma nitida preferéncia pelo termo two-word verb
(1995:287, 582), ao termo phrasal verb, talvez para ndo confundir o aluno, dado o carater
pedagogico de sua gramatica. Contudo, ficamos sem saber ao certo de que se constitui um
phrasal verb para o autor: se ¢ fruto da associagdo de verbo mais particula adverbial
somente, como em Quirk e Greenbaum, ou se tanto faz o verbo se associar a uma particula
adverbial ou a uma preposicao para ser considerado um phrasal verb.

Basicamente, entre os autores citados, existem diferencas de nomenclatura; por
exemplo, a no¢do de particula ¢ varidvel. Por outro lado, um dado presente em todas as
definicdes é a caracteristica da idiomaticidade. Alguns lexicégrafos, inclusive, utilizam
esse critério como unico na distingdo entre phrasal verbs e outras combinagdes verbais.

Courtney (1983), no Longman Dictionary of Phrasal Verbs, define-os assim: “Os
phrasal verbs sdo combinagdes idiomaticas de verbo e advérbio, ou verbo e preposi¢do (ou
verbo com ambos, advérbio e preposicao). Eles causam dificuldades para alunos de inglés

devido ao seu significado e gramatica.”

J& Spears (1993), do NTC'’s Dictionary of Phrasal Verbs, ¢ mais abrangente:

[phrasal verb] 1. é uma colocagdo de verbo + particula, na qual o verbo rege uma
particula que parece preposi¢ao, mas funciona como advérbio; ex: put it down, roll along,
stand up, call her up, call up your friend. A particula pode ocorrer antes ou depois do
objeto direto. (...) 2. é um termo genérico que abarca o prepositional verb, o phrasal-
prepositional verb, a construcdo descrita na acepcdo 1 e outras colocagdes de verbo +
particula, em que a particula ¢ um advérbio ou outra palavra com fungao.

Por fim, o Longman Phrasal Verbs Dictionary (2000) nos d4 mais detalhes:

“Um phrasal verb é um verbo que consiste de duas ou trés palavras. A maioria dos
phrasal verbs consiste de duas palavras — a primeira palavra ¢ um verbo e a segunda ¢é
uma particula. A particula ¢ um advérbio ou uma preposicao. (...) Existem também
phrasal verbs de trés palavras. (...) Um aspecto importante dos phrasal verbs é que eles
sdo tipicamente idiomaticos. Portanto, o significado total de um phrasal verb nado pode
ser compreendido juntando-se simplesmente os significados de suas partes individuais.”

Aspectos sintaticos e semanticos dos phrasal verbs

Trés itens principais chamam a aten¢do quando o assunto ¢ a dificuldade no
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ensino/aprendizado de phrasal verbs: 1) o tipo de combinagao verbal (que varia segundo a
fungdo da particula: advérbio ou preposi¢cdo); 2) a transitividade do verbo; e 3) a nao-
composicionalidade.

Os dois primeiros itens dizem respeito aos aspectos sintdticos da combinagdo
verbal, ou seja, a sintaxe que rege as partes que a compdem. E importante que o aluno
tenha consciéncia da possibilidade de mobilidade interna dessas unidades de significado
quando a particula tem funcdo de “advérbio”, pois isso permite uma separacao entre suas
partes. Para isso, ele deverd ter um conhecimento basico do que é um phrasal verb e de

(3

como este funciona: 1) trata-se de uma combinacdo verbal de “verbo + particula”; 2)
funciona como verbo (portanto, como uma Unica palavra); 3) pode ser intransitivo ou
transitivo; 4) se for transitivo, pode ou ndo ser separado da particula pelo seu objeto; 5) se
for separdvel e o objeto for pronominal, este vem entre o verbo e a particula; 6) a
combinag¢do pode ter um significado idiomatico (ou nao-literal).

Outros detalhes concernentes a definicao do phrasal verb podem ser revelados ao
aluno com o tempo, gradativamente. Por exemplo, saber se a particula ¢ um advérbio ou
uma preposicdo ndo nos parece relevante antes de um nivel de proficiéncia da lingua
avangado, pois o aluno pode facilmente confundir as fungdes. Para a maioria dos alunos,
inclusive, a particula ¢ sempre preposi¢do. A propria denominagdo de particula ja parece

ter sido adotada com um propdsito. Vejamos o que Palmer tem a dizer a esse respeito:

O termo particula tem sido usado para ndo se distinguir entre preposicdo e advérbio. Pois,
embora seja possivel decidir, em praticamente qualquer frase, se uma particula € advérbio ou
preposi¢do, uma caracteristica de muitas particulas, mas néo todas, é que elas podem ter ambas
as fungdes. (1988:217)

Esses sdo alguns aspectos sintaticos que consideramos merecedores de atencdo, e
que tém uma implicacdo na pedagogia do ensino de phrasal verbs. Passemos agora ao
terceiro dos trés itens mencionados no inicio desta secdo — a ndo-composicionalidade —,
relacionado aos aspectos semanticos.

O significado de um phrasal verb pode variar segundo as combinagdes nas quais o
mesmo se apresenta. De acordo com Moon (1997), estas podem ser transparentes
(transparent), como break off (partir, tirar pedago) e write down (escrever); completivas
(completive), como eat up (comer com avidez) e stretch out (alongar), onde a particula age
reforcando o grau da agdo denotada pelo verbo; e, por fim, opacas (opaque), como nos
casos de butter up (puxar o saco) e tick off (repreender; irritar). J& para Palmer

(1988:517), a distin¢do ¢ mais direta: o sentido transparente ou literal se opde ao sentido
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opaco. Acreditamos ser essa opacidade de sentido que torna um phrasal verb idiomatico e
pode confundir o aluno.

A despeito de o autor ndo considerar o phrasal verb um tipo de idiom, como o faz
Makkai (1972), o aspecto da idiomaticidade encontra-se fortemente presente em sua
categorizacdo, como vimos anteriormente. Ao que tudo indica, no ensino/aprendizado de
phrasal verbs, a esséncia da dificuldade reside no fato de que a interpretagdo de uma
unidade de sentido ndo se da pela decodificagdo palavra por palavra de seus componentes.

Embora tenhamos abordado os aspectos sintdticos e semanticos separadamente,
nao ha como negar sua indissociabilidade. Nessa perspectiva, Fernando (1996:11) tece
comentario elogioso ao trabalho de Cowie et al. (1983), ndo apenas por seu estudo da
semantica dos idioms, mas principalmente pela demonstragdo de como a gramatica e o
significado se complementam para criar idiomaticidade. Talvez seja por isso que, segundo
Lewis (1993), um item lexical do tipo do phrasal verb receba tanta proeminéncia no ensino
da lingua inglesa — ele esconde tragos aparentemente imperceptiveis ao aprendiz.

Falta, no entanto, um tratamento mais explicito desses verbos ndo apenas pelo
professor, mas principalmente pelos autores do material que ele utiliza. Segundo Laufer, “a
compreensdo de como as palavras sdo internalizadas pode afetar as decisdes de professores
e autores de conteudos programaticos com relagdo a apresentagdo, pratica e teste de

vocabulario” (1997b:153).

A LEITURA COMO FIO CONDUTOR DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como objetivo verificar como se da a construgdo de
sentido em textos de lingua inglesa que contém phrasal verbs. Tinhamos a intengdo de
saber como esses verbos sdo compreendidos pelo aluno e como essa compreensdo interfere
no grau de eficiéncia da leitura que ele faz.

Os phrasal verbs constituem itens lexicais muito freqiientes no texto escrito em
inglés. Contudo, sua carga semantica acentuada os torna problemadticos, pois as
possibilidades de combinacdes sdo intimeras, e os significados por elas gerados,
incontaveis. Por outro lado, se o aluno for advertido de que o sentido de frases como /
can’t get through with it (Ndo consigo acabar isso.) pode ndo ser tdo 6bvio quanto parece
a primeira vista, sua atitude em relagdo a essas construgdes sera mais cautelosa.

Dentre as importantes estratégias de leitura, a pesquisa contemplou as estratégias

de inferéncia lexical. Assim, foram abordados: 1) o conhecimento prévio do leitor (ou
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background knowledge) — que inclui o conhecimento lingiiistico € o conhecimento de
outros textos, capacitando-o a antecipar o desenrolar da narrativa; 2) a inferéncia do 1éxico
pelo contexto — incluindo-se ai o co-texto; e, por fim, 3) o uso da lingua materna, uma

estratégia amplamente utilizada pelo aprendiz.

Os modos de processamento e interaciao textual

A experiéncia da leitura proporciona ao aluno uma interatividade com o texto, na
qual ele resgata e constrdi significados. Através desse processo interativo, o conhecimento
que traz consigo ¢ automaticamente confrontado com as informagdes contidas no texto, as
quais referimo-nos como insumo (input), € que devem ser compativeis também com sua
bagagem lingiiistica, para que sua interpretacio do material textual seja satisfatoria
(Nuttall, 1996; Hoey, 2001). A teoria dos esquemas ¢ evocada por Carrell & Eisterhold

para explicar o processo:

De acordo com a teoria dos esquemas, o processo de interpretacdo é guiado pelo principio de
que toda informagdo nova ¢ mapeada em relacdo aos esquemas existentes, ¢ que todos os
aspectos de tais esquemas devem ser compativeis com as novas informagdes. (1996:76)

Naturalmente, as autoras referem-se a um tipo de processamento, digamos, ideal
das informacgdes contidas num texto; sabemos que essa compatibilidade pode ser relativa.

De qualquer forma, o principio acima descrito dd origem a dois modos basicos de
processamento da informag@o que governam a interagdo: o ascendente (ou bottom-up) e o
descendente (ou top-down). O primeiro ¢ evocado pela informac¢do contida no texto, o
input com o qual depara o leitor, ao passo que o segundo entra em agdo para resolver
ambigiiidades ou selecionar possiveis interpretacdes geradas pelos novos dados. Supde-se

que no processo de leitura ambos os modos ocorram simultaneamente.

Contexto e co-texto

Recorrer ao contexto para inferir significados de termos desconhecidos ¢ uma
estratégia que todo aprendiz precisa utilizar. Segundo Nagy, “a interpretacdo de uma
palavra em um dado contexto ¢ necessariamente mais especifica que o significado
armazenado no Iéxico mental” (1997:66). O autor ainda chama a atencdo para os
significados de um phrasal verb do tipo de take off (como remover, tirar), por exemplo,
que podem ser totalmente atribuidos a fatores contextuais. Entretanto, o contexto depende
do co-texto (ambiente lingiiistico) para possibilitar uma constru¢do de sentido eficaz.

Desse modo, a proficiéncia lingliistica exerce influéncia no bom desempenho do aluno em
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usar as pistas contextuais. Lewis (1993) também afirma que o co-texto sustenta e limita as
escolhas, que sdo intrinsecas a criagdo de significado.

No caso dos phrasal verbs, ao recorrer somente ao co-texto, o aprendiz pode nao
lograr o resultado desejado, se levarmos em conta a composi¢ao da combinacdo. Entra aqui
a nogdo de “palavra” que possui o aprendiz, pois o esfor¢co de reconhecimento que fara
dependera de como o mesmo concebe as representagdes graficas presentes no texto.

Sem dlvida, uma concepcdo de palavra com base na lingua materna — no nosso
caso, o portugués — pode prejudicar a compreensdo do phrasal verb. Por exemplo, se o
aluno reconhece separadamente o verbo e a(s) particula(s) que o segue(m), para fins de um
processo eficaz de leitura, sua tentativa € passivel de falha, uma vez que seu mecanismo de
inferéncia ndo deve ser ativado para uma s6 palavra, mas para duas ou trés, que formam,
juntas, o chamado “item lexical”. E a identificacdo desse item que estd em jogo para que
ndo haja distor¢ao de sentidos no texto.

Além disso, se o aluno nao souber que o que tem diante dos olhos ¢ um phrasal
verb, como costuma acontecer com freqiiéncia mesmo nos estagios mais avancados do
aprendizado, fara algo que devemos aos poucos estimula-lo a evitar e que Eskey e Grabe
(1996) condenam: a leitura palavra por palavra, uma estratégia que efetivamente destroi
suas chances de compreensdo de grande parte do texto. Ao contrario, a leitura deve ser
feita no nivel de um agrupamento de palavras, ou chunking, como afirmam os autores:
“Esta ¢ uma habilidade especialmente importante para a leitura em inglés, uma lingua em
que seqiiéncias de palavras freqiientemente funcionam como itens lexicais individuais (in

spite of, put up with)”. (1996:233)

METODOLOGIA DE PESQUISA
Em nossa investiga¢do, optamos pelo uso de uma metodologia qualitativa, uma

vez que nosso principal interesse reside no processo de compreensao de phrasal verbs por
parte dos alunos. Os dados foram obtidos a partir de questionarios para alunos e da técnica
de protocolo verbal em grupo. A seguir, apresentamos as fases da pesquisa e os

instrumentos nela utilizados.

Objetivos da pesquisa
Com base no interesse da pesquisa em revelar possiveis dificuldades do
aprendizado de phrasal verbs a partir de sua compreensdao em textos de lingua inglesa, o

presente estudo envolveu duas fases de coleta de dados, separadas por um intervalo de dois
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meses. Cada fase contou com um questiondrio, algumas atividades pedagdgicas ¢ um
protocolo verbal em grupo, realizado através do chamado evento social de leitura. Nosso
intuito era obter um conjunto maximo de informacdes relevantes que respondessem as
perguntas da pesquisa, a saber:
1) Os alunos percebem e identificam um phrasal verb no texto?
2) Que estratégias sao utilizadas pelos alunos para compreender um phrasal verb?
3) Em que medida estes verbos ajudam ou atrapalham a compreensao dos textos?

Cabe ressaltar que estamos adotando a posicao de Celce-Murcia e Larsen-Freeman
(1983), segundo a qual os phrasal verbs compreendem tanto as combinagdes com advérbio

quanto as combinagdes com preposi¢ao.

Participantes

Os participantes da pesquisa eram alunos do programa de linguas estrangeiras no
qual a pesquisadora leciona, que esta sediado em uma universidade federal, e ¢ aberto ao
publico. Inicialmente, duas turmas foram selecionadas, uma de nivel adiantado, outra de
conversagdo (oferecida apds o curso regular). A primeira continha dezoito alunos, e a
segunda, seis. Embora a diferenca de niveis possa sugerir uma diferenca de proficiéncia,
isso ndo se verificou na pratica.

Logo na primeira fase da pesquisa, observamos que o processamento das
informagdes era muito semelhante entre os grupos, e decidimos, para a segunda fase,
manter apenas o grupo adiantado, mais numeroso € um pouco mais homogéneo, em termos

de faixa etéria e de proficiéncia no inglés.

A primeira fase da pesquisa

A primeira fase da pesquisa foi realizada em dois dias de aula consecutivos. No
primeiro dia, os alunos receberam um questionario semi-aberto (Anexo 1), com perguntas
gerais sobre vocabulario e leitura, e as responderam sem se identificar. Depois,
participaram de atividades pedagogicas preparatérias para o protocolo verbal em grupo,
realizado na aula seguinte. No total, 24 alunos responderam ao questionario. Essa
sondagem inicial tinha por objetivo saber como os alunos viam esses dois aspectos do
ensino da lingua, que importancia davam aos mesmos e que dificuldades tais aspectos
apresentavam.

As informacdes obtidas no primeiro questionario serviram de ponto de partida para

a pesquisa, e foram depois trianguladas com aquelas obtidas no primeiro protocolo verbal.
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Quanto as atividades pedagogicas, constituiram-se de textos que continham phrasal
verbs. Basicamente, nossa intencdo era observar como os alunos lidavam com essas
estruturas. De forma um tanto ingénua, também achamos que eles pudessem usar algum
dos phrasal verbs das leituras na discussdo que realizaram posteriormente. Entretanto,
durante a interag¢do, ndo se fez uso dos phrasal verbs presentes no texto.

Uma vez encerrada a atividade, realizou-se o primeiro protocolo verbal. A
modalidade de protocolo em grupo utilizada na pesquisa qualitativa ¢ denominada por
Bloome (1983) evento social de leitura. Neste, o processamento de compreensdo dos
significados ¢ realizado a medida que os alunos constroem os significados do texto que
léem em voz alta (think aloud).

Para Bloome, a leitura deixa de ser vista apenas como um processo cognitivo, de
decodificagdo de simbolos impressos para a obtencdo de significado, e com enfoque na
relacdo escritor-leitor, para se tornar um processo social, em que o enfoque esta na relagao
entre as pessoas envolvidas num evento de leitura.

Para o protocolo verbal 1, o tipo de texto selecionado foi sinopse de filme. Os
filmes veiculados pelas sinopses em questdo eram exibidos nos voos domésticos e
internacionais da Varig: “Clockstoppers”, “On the Line”, “Ocean’s Eleven”, “Hardball” e
“John Q”. As sinopses apareceram na sessdo Cine Varig da revista {caro, revista de bordo
da empresa, publicada em edicdo bilingiie.

As cinco sinopses usadas no evento social de leitura foram selecionadas porque
continham exemplos de combinagdes verbais (verbo + advérbio e verbo + preposi¢do).
Eram dez, no total: wind up, bring together, pull through, bet on, pay off, roll out, thrust
into, steal over, run out e face off. Interessava-nos saber como o aluno-leitor depreendia o
significado da combinagdo: primeiro, se percebia a estrutura como uma unidade de
significado ou se tentava analisar as suas partes, contrariando o aspecto da nio-
composicionalidade, de Moon (1997) e segundo, se tinha nocdo do espectro de
idiomaticidade de que fala Lewis (1993), que pode acarretar dificuldade na construcio de
sentido pelo leitor. No entanto, os alunos ndo estavam cientes de que nosso interesse
residia nos phrasal verbs.

As sinopses 2 ¢ 3 abaixo contém as seguintes combinagdes: bring together ¢ pull

through, e bet on, pay off e thrust into, respectivamente.
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S2 On the Line

Kevin just met the girl of his dreams. But there's only one
problem: he forgot to get her name and number. Now he and his
friends will do anything to find her. And so Kevin becomes
Chicago's poster boy for lost love. But do the forces of fate
that brought them together in the beginning pull through a
second time?

Conor O'Neill likes to bet on sports games, which makes him a
i« dubious choice for a role model. However, his buddy won't help

2 ﬂ __" 3 him pay off his debts unless he coaches a youth baseball team.
/ P Al of a sudden, Conor is thrust into molding underprivileged
- | kids in one of the toughest parts of Chicago.

A ordem em que as sinopses foram apresentadas aos alunos na ocasido do protocolo
verbal refletiu uma gradagdo em termos de complexidade de contetido, que levou em conta
o vocabulario total de cada texto. Também cuidamos para que as combinagdes verbais
representassem algum desafio para os nossos alunos.

O primeiro evento social de leitura, que constituiu nossa base de dados, reuniu os
alunos de cada uma das turmas selecionadas em grupos de trés e quatro. Ao todo, dezesseis
alunos participaram desse evento. Nenhum critério especifico foi utilizado, a ndo ser a
disposi¢do espacial da turma no dia: os alunos sentados a frente constituiram os sujeitos da
pesquisa.

Apos leitura e cuidadosa reflexdo, os alunos comentaram a sinopse que leram,
trocando idéias com os colegas do grupo, em portugués. O objetivo dessa atividade era
observar o processo de construcdo de sentido pelos alunos: em que medida os phrasal
verbs presentes constituiam uma barreira a depreensao de significado, e quais estratégias e
recursos eles utilizavam para construir os significados de um texto com esse tipo de
estrutura. Naturalmente, para o processamento desse tipo de informagao, era necessario

que o aluno identificasse os phrasal verbs.

A segunda fase da pesquisa

O segundo questionario — que se assemelha mais a uma “atividade” — foi aplicado
dois meses depois, na primeira turma apenas, € contou com doze alunos; todos eles se
identificaram. O questiondrio (Anexo 2) tomou como base trés das cinco sinopses de
filmes selecionadas anteriormente, ¢ abordou as combinagdes verbais nelas contidas.

Escolhemos para essa atividade as sinopses dos seguintes filmes: “On the Line” (S2),
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“Hardball” (S3) e “John Q” (S5).

Ao contrario do Questionario 1, em que as perguntas eram mais gerais, o que
chamamos Questionario 2 foi, na realidade, uma atividade bem objetiva, que visou
chamar a atencdo do aluno para o phrasal verb. As questdes foram as seguintes:

1) As sinopses abaixo cont€ém exemplos de phrasal verbs. ldentifique-os,
sublinhando-os;

2) Por que vocé acha que sdo phrasal verbs?;

3) Escreva abaixo o significado dos phrasal verbs que vocé sublinhou;

4) Destaque alguns phrasal verbs e diga por que vocé acha que eles t€m esse
significado.

As questdes tinham por finalidade: a) verificar como os alunos entendem o que ¢
um phrasal verb, informagdo que se evidencia na identificacdo das combinagdes nos
textos € na conseguinte explica¢do do termo; b) investigar como eles interpretam um
phrasal verb, ou seja, se o interpretam como uma unidade unica de sentido ou como uma
construcao analisavel; e, finalmente, c) observar como se d4 o processamento dos phrasal
verbs pelos alunos; em outras palavras, que estratégias utilizam na leitura para chegar
aquele significado.

As respostas dadas a este questionario foram de fundamental importancia para a
pesquisa, pois serviram de ponte entre o primeiro € o segundo protocolos verbais,
fornecendo-nos dados relevantes que foram triangulados na fase da analise.

Na aula que se seguiu a aplicagdo do questionario, foi implementada uma atividade
pedagdgica preparatoria para o segundo evento social de leitura, que seria realizado na
semana seguinte: os alunos foram expostos a alguns pares de combinacdes verbais,
mostrados no retroprojetor. O objetivo era fazer com que os alunos distinguissem entre
sentido literal ¢ idiomatico nas combinagdes. Ao todo, foram sete pares, dos quais quatro
com combinacdes retiradas das sinopses. Por exemplo: He saw the mouse and ran out.
(literalmente, Ele viu o gato e fugiu.) e Oil will run out in the next century. (Faltard
petroleo no proximo século.)

Depois de muito discutirem sobre o que era literal e o que era idiomatico,
percebemos que os alunos ndo demonstravam seguranga em relacdo ao que considerar um
phrasal verb. Contudo, a tendéncia foi privilegiar a relagdo phrasal verb-idiomaticidade.
Foi-lhes explicado, entdo, que, para alguns autores, de fato, s6 ¢ considerada phrasal verb
aquela combinagdo cujo sentido ndo pode ser depreendido de suas partes, ou seja, com

sentido idiomatico. Porém, outros autores consideram phrasal verbs toda e qualquer
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combinacdo verbal seguida de uma particula (adverbial ou preposicional), e cujo
significado seja literal ou idiomatico.

Para o segundo evento social de leitura, também foram selecionados textos
auténticos. O primeiro foi uma sinopse do filme “Serendipity” (“Escrito nas Estrelas”),
impressa na embalagem do video; ja o segundo foi retirado da revista americana Time,
publicado na se¢do Time Global Adviser, que anuncia artigos e presentes de Natal. Cada
texto continha quatro casos de phrasal verbs. Sao eles: draw together, give up, keep apart
e fall for no primeiro, e stand out, think up, fork out e hang out, no segundo.

O segundo evento social de leitura diferenciou-se do primeiro em alguns aspectos.
Além de reduzirmos o numero de participantes (no total, nove alunos foram gravados), o
procedimento para a leitura também foi em parte modificado. A sinopse foi utilizada com
um grupo, ao passo que o texto da 7ime foi utilizado com os outros dois grupos. Desta vez,
os alunos foram advertidos para o fato de que os textos continham esses verbos, devendo,

portanto, atentar para 0s mesmos.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados coletados foram analisados considerando-se uma categoria geral, a saber,
estratégias de inferéncia lexical, que subdividimos em dois eixos principais: o recurso
da tradugdo e o uso do contexto/co-texto pelo aprendiz de lingua inglesa.

Sustentamos nossa analise a luz das posi¢des teodricas de varios estudiosos citados
anteriormente, e acreditamos que tais teorias foram bastante elucidativas na compreensao

das atitudes e respostas dos alunos observadas nas duas fases da pesquisa.

Do recurso da traducio: a importincia da lingua materna

A nocao de item lexical, fundamental a retomada dos interesses pela aquisicao de
vocabulario em lingua inglesa, compreende itens dos mais diversos tipos, como vimos com
Lewis (1993) e Moon (1997). Entre esses itens, encontram-se os phrasal verbs.

A questao dos significados gerados por combinagdes verbais diversas — que vao de
transparentes a opacas, segundo classificacdo de Moon (1997) e Palmer (1988) — € o que
mais intriga profissionais da lingua e do ensino. O aprendiz recorre, invariavelmente, a
lingua materna para entender significados isolados, que confundem mais do que auxiliam
na compreensao de tais combinagdes.

Na andlise dos protocolos e do questiondrio, constatamos que a lingua materna ¢é
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sempre acionada na construcdo de sentido, seja esta mais literal ou mais global. Assim,
testemunhamos: 1) a traducao literal de combinag¢des mais simples, como pay off, bet on,
face off e think up, em que a presenca da particula parece ndo influir tanto no sentido,
construido a partir do significado puroe do verbo; 2) também se usou traducdo literal das
partes em combinagdes mais opacas, do tipo thrust into, bring together e fork out, na
tentativa de se chegar ao sentido adequado; por fim, 3) ja outras combinagdes de
semelhante opacidade, como wind up, pull through e draw together, receberam
interpretacdes mais globais.

No caso das combinagdes em 3, observamos uma tradugdo de blocos de
significado (chunks) que nos pareceu mais bem-sucedida que a tradugdo das partes
realizada com o grupo de combinacdes em 2. De fato, segundo Lewis (1997), a tradugdo de
chunks ¢ mais eficaz que a traducdo de palavras.

Pode-se dizer que, ao mesmo tempo em que a traducao constitui um recurso natural
do aprendiz de lingua inglesa, ela se revela também uma arma perigosa, caso ele nao
perceba que os sentidos literais por ela gerados podem ser inadequados. De qualquer
modo, a andlise dos dados revelou que, na medida do possivel, o aluno tenta primeiro o
sentido literal antes de chegar ao sentido mais global; trata-se de um ato involuntario.

Também pareceu-nos que, para compreender uma combinagdo verbal, seja ela
phrasal verb ou ndo, o aluno age da seguinte maneira: inicialmente, tenta o significado do
verbo sozinho, sem a particula (caso de bet, pay, face e think). Quando ndo consegue
entender o que 1€ com base apenas nesse significado, recorre ao significado também da
particula, juntando ambos (caso de thrust, bring e fork). Finalmente, na eventualidade de
um verbo desconhecido, como parece ser o caso de wind, pull e draw, o aluno deixa o nivel
das palavras e passa para o nivel das idéias, privilegiando assim o conteido em

detrimento da forma. E ai que o papel do contexto/co-texto parece ser mais contundente.

Do uso do contexto/co-texto

Para o aluno-leitor de lingua estrangeira, as pistas textuais sao fundamentais quando
se trata da busca de significados de termos desconhecidos. No caso dos phrasal verbs, o
aluno muitas vezes necessita dessas pistas para entender o significado da combinacdo, uma
vez que boa parte das combinacdes possui sentido idiomatico. E quanto mais se souber a
respeito do que esta em volta da combinag¢do, maiores sdo as chances de a leitura ser
eficaz. De acordo com Nagy, “para inferir o significado de qualquer palavra vista em

contexto, € util conhecer os significados das palavras em torno dela” (1997:79).
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Em nossa analise, um exemplo patente de uso eficaz de pistas textuais estd
evidenciado na interpretacdo de pull through, que se apodia nos limites impostos pelas
expressoes de tempo que o cercam (at the beginning e a second time), bem como na outra
combinagdo verbal que o antecede, bring together. Lewis também defende o co-texto como
fator importante para sustentar e limitar as escolhas, intrinsecas a criagdo de significado:
“Se o contexto ¢ visto como situagdo + co-texto, ¢ este ultimo — linguagem co-ocorrente —
que ¢ mais importante para a aprendizagem da lingua” (1993:103).

Ao contrario do exemplo anterior, observamos também uso ineficaz de pistas
textuais, como na tentativa de constru¢ao de sentido para a combinagdo thrust into. Notou-
se que, além da opacidade de sentido que caracteriza a combinagao verbal, houve uma
confusdo com outro verbo do inglés, frust, mais conhecido. O co-texto aqui ndo ajudou,
pois o termo molding ndo ¢ de facil entendimento, além de estar inserido em uma frase
com outros termos aparentemente desconhecidos (all of a sudden e toughest), como ficou
evidenciado nos protocolos. A auséncia de pistas contextuais ¢ igualmente visivel no
trecho que contém a combinacao fork out, no protocolo verbal 2.

Finalmente, verificamos que, em alguns casos, o contexto € 0 co-texto pareceram
ser mais importantes na depreensdo do significado de outros termos e sintagmas que
propriamente do phrasal verb, embora ndo possamos afirmar isso. O que se pode notar ¢
que, nesses casos, o0 phrasal verb nao foi muito problematizado na construcao de sentido.

Dadas as nuances observadas na interpretacdo de phrasal verbs e construcao de
sentido de textos nos quais estes estavam inseridos, ndo se podem oferecer conclusdes
definitivas as nossas indagagdes iniciais. No entanto, as consideragdes feitas acima nos

permitem oferecer insights, ainda que tentativamente, as perguntas da pesquisa.Vejamos:

1) Os alunos percebem e identificam um phrasal verb no texto?

No que concerne a composicdo do phrasal verb, os alunos demonstraram nao
conhecer muito bem sua estrutura, ao identificarem fake care e stand-off, no questionario
2, como phrasal verb. Esses dois exemplos foram recorrentes nas respostas coletadas.

Quanto ao sentido, a analise de dados no protocolo verbal 1 nos revelou que os
alunos, ao se referirem a combinagdes verbais, preferiram o termo “expressdo” ao termo
phrasal verb; ja no protocolo verbal 2, como o objetivo era a identificagdo de phrasal
verbs especificamente, o termo foi utilizado.

Ficou claro para ndés que a idiomaticidade ¢ uma caracteristica forte do phrasal

verb no imaginario do aprendiz de lingua inglesa, e a identificagdo da combinagao como
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phrasal verb parece depender muito da percepcao dessa caracteristica.

2) Que estrategias sdo utilizadas pelos alunos para compreender um phrasal verb?

A lingua materna foi uma ferramenta indispenséavel para se chegar ao significado
dos phrasal verbs, embora a traducgdo literal nem sempre tenha sido o melhor caminho
(mas ¢, indubitavelmente, um recurso marcante em lingua estrangeira).

Da mesma forma, podemos afirmar que tanto o co-texto quanto o contexto foram
utilizados na interpretagdo, revelando-se mutuamente dependentes.

Por fim, ndo podemos nos esquecer do seu conhecimento de mundo, que faz com
que seus esquemas de conhecimento entrem em agdo e os significados do texto aflorem
com mais facilidade. As situacdes descritas nas sinopses, por exemplo, remeteram os
alunos a outras situagdes ja vistas ou vividas por eles que, se ndo ajudaram, pelo menos
prepararam os alunos para a interpretacdo dos textos, facilitando a compreensdo dos

phrasal verbs.

3) Em que medida esses verbos auxiliam/atrapalham sua compreensdo dos textos?

Com excecao de thrust into, cuja interpretagdo nao se mostrou tdo eficaz, pode-se
afirmar que, em muitos casos, ndo foram os phrasal verbs propriamente ditos que
causaram ruptura no fluxo de processamento da informag¢do no texto, mas sim outros
termos nos quais os alunos acabaram detendo-se por mais tempo.

Podemos afirmar que os phrasal verbs ora auxiliam, ora atrapalham a construcao de
sentidos do texto na medida em que o verbo da combinagao ¢ mais ou menos conhecido do
leitor. Se for conhecido, a tendéncia ¢ que a interpreta¢do se faga, primeiro, através da
analise dos seus componentes; caso seja desconhecido, a interpretacdo tende a ser realizada
de maneira mais global. Contudo, nossa investigagdo revelou que a construgdo de sentido ¢

mais eficaz se os termos vizinhos forem também de conhecimento do leitor.

CONCLUSAO

Ao introduzirmos este trabalho, enfatizamos a importancia do vocabulario para o
ensino/aprendizado de lingua inglesa. Mencionamos que pesquisas mais recentes passaram
a conferir as palavras um valor antes negligenciado por estudiosos e profissionais do
ensino, estes comumente subordinados aos métodos vigentes em cada época. Sabe-se hoje

— gragas, inclusive, a Abordagem Lexical — que, sem o conhecimento de um vocabulério
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basico, o desempenho do aprendiz de inglé€s fica seriamente prejudicado.

Optamos por investigar o phrasal verb por nos parecer um tipo de item lexical de
dificil compreensao e abordagem pedagogica no ensino de inglés como lingua estrangeira.
A analise de dados revelou que, mesmo apos alguns anos de estudo, o aluno ainda encontra
dificuldade em identificar um phrasal verb no texto, dificuldade que se deve a sua
composigado e sentido.

A leitura nos pareceu ser a habilidade lingiiistica mais adequada a observagao da
compreensdo do phrasal verb pelo aluno, assim como a modalidade de protocolo em grupo
conhecida como evento social de leitura nos pareceu ser uma maneira eficaz de coletar
nossos dados, pois reflete, através da verbalizacdo dos processos, 0 que se passa na mente
do aluno. Além disso, a co-construcdo de sentidos assim realizada proporcionou aos
sujeitos da pesquisa a oportunidade de compartilhar idéias e emogdes que auxiliaram na
determinagdo dos significados do texto.

Contribuiram também para a constru¢cdo de sentidos as estratégias de leitura, cujo
uso ficou evidenciado tanto na interpretagdo dos phrasal verbs registrada nos protocolos,
quanto nas justificativas fornecidas no segundo questionario.

Apo6s a andlise dos dados, o que podemos dizer ¢ que a informagdo lingiiistica
referente aos phrasal verbs, conforme apresentada na revisao da literatura, parece ainda
estar um pouco distante da realidade da sala de aula. O proprio material didatico ndo reflete
a complexidade que caracteriza o ensino/aprendizado dos phrasal verbs. Portanto, saber
como apresentar o phrasal verb de forma “palatavel” aos nossos alunos ¢ uma tarefa que
exige reflexdo e paciéncia.

Por fim, ndo devemos esquecer que a materialidade lingiiistica estabelecida pelas
palavras/expressdes que compdem um texto precisa ser levada em conta na aprendizagem
de lingua estrangeira. Para se chegar ao sentido, ¢ preciso passar pelo vocabulario. Por isso
¢ que o vocabulario ¢ tao importante e deve ser valorizado, também, pelos livros didaticos.

E, como parte do vocabulario, os phrasal verbs.
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ANEXO 1

Questiondario 1

1 - Dentro do seu nivel de aprendizado, como vocé classificaria o seu vocabulario?

() Muito bom ( )Bom () Regular () Ruim

2 —Vocé acha que as atividades abaixo o ajudam a aumentar seu conhecimento de vocabulario? (Numere-as
por ordem de importdncia.)
() Usar a Internet
() Ler livros e revistas estrangeiras
() Escutar musicas e tentar traduzi-las
() Assistir a filmes procurando néo ler as legendas

() Escutar fitas com narrativas e dialogos auténticos

3 — Na sua opinido, o que significa “aprender” vocabulario?
() Ser capaz de identificar o sentido das palavras ao ler um texto/ escutar gravagdes

() Conseguir emprega-las ao escrever um texto/ discorrer sobre determinado assunto

() Outro:
4 — Que estratégias utiliza para compreender o significado das palavras desconhecidas
de um texto?

5 — Que procedimentos vocé adota para assimilar o vocabulario novo?

6 — Gostaria de acrescentar algum comentirio?

Obrigada pela colaboragdo!
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Questionario/Atividade — 2° Fase da Pesquisa

Nome:

1 — As sinopses abaixo contém exemplos de phrasal verbs. 1dentifique-os, sublinhando-os.

Kevin just met the girl of his dreams. But there's only one problem: he forgot to get
her name and number. Now he and his friends will do anything to find her. And so

Kevin becomes Chicago's poster boy for lost love. But do the forces of fate that brought
them together in the beginning pull through a second time?

Conor O'Neill likes to bet on sports games, which makes him a dubious choice for a
role model. However, his buddy won't help him pay off his debts unless he coaches a
youth baseball team. All of a sudden, Conor is thrust into molding underprivileged
kids in one of the toughest parts of Chicago.

John Q. Archibald is an ordinary man who ftakes good care of his wife Denise and
young son Michael. But when Michael falls seriously ill and needs an emergency heart
transplant operation that John Q. can't afford and his health insurance won't cover,
he vows to do whatever it will take to keep his son alive. With time and options
running out, he takes the emergency room hostage. But many of the hostages need
medical care themselves, and he faces off with a veteran police hostage negotiator
and a police chief who wants to bring a swift end to the stand-off.

1- Por que vocé acha que sio phrasal verbs ?

2— Escreva abaixo o significado dos phrasal verbs que vocé sublinhou:

Phrasal Verb Significado

3 — Destaque alguns phrasal verbs e diga por que vocé acha que eles tém esse significado:

Phrasal Verb Justificativa
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