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CONSIDERACOES FINAIS

Na medida em que o sujeito assume postura critico-pratica,
compromete-se com 0 que esta para nascer,

engaja-se na luta pela concretizacédo do por-vir e

€ naturalmente levado a tentar adotar algo

do ponto de vista correspondente a realidade

que esta contribuindo para criar. (KONDER, 1992, p.123)

Para ocupar a posicao de participante deste processo tornou-se necessario
organizar seus elementos, encontrando os vazios a serem preenchidos e, assim,
sendo possivel participar da construcdo de uma forma propria de pensar sobre
minha préatica, de meus pares e da classe trabalhadora, valorizando todos
entrevistados, cenas e tedricos, tentando articular o conhecimento numa
perspectiva ética e estética conforme as orientacdes para desenvolver uma

pesquisa socio-historica.

A partir da revisao bibliografica e do préprio campo percebe-se que no atual
momento histdrico, a educacédo brasileira ndo tem condicbes de atender a todos
os tipos de alunos com deficiéncias em suas salas de aula comuns e, ao mesmo
tempo, o fato de serem atendidos em uma escola especial ndo significa
necessariamente segregacédo. Este trabalho traz uma ambivaléncia dialética e se
propde a ampliar o debate que parece dicotomizado, reduzindo todas as escolas
especiais ao modelo segregacionista e todas as escolas comuns como escolas

progressistas e avancadas que conseguem oferecer suporte para todos os alunos.

A questdao da emancipacdo do trabalho, de uma utopia socialista para
transformar a sociedade e, no caso deste estudo de escolas autogeridas pelos
educadores é tensionada a partir dos limites vividos no trabalho com a pessoa
deficiente. Dai a necessidade de refletir sobre as modificacdes na educacéo por
meio dos estudos sugeridos pelos autores ja apontados para atingir o ideal da
escola para todos. O cooperativismo e a educacado especial parecem conceitos
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acabados, superados, invisiveis, mas a vida, realidade concreta, ndo confirma
esta visdo. A organizacao dos trabalhadores ndo esta parada e a escola comum
ndo da conta da totalidade dos alunos. Em relacdo aos trabalhadores da
educacéo, estes pontos se encontram. Nesta analise foi possivel conhecer como
esses profissionais estdo desenvolvendo um determinado fazer pedagdgico e

como compreendem este processo.

O trabalho pedagdgico e administrativo de forma autogestionada, duas
dimensdes interrelacionadas que colocam em pauta a democratizacdo do espaco
escolar e 0 pensar sobre a adequacdo de propostas homogeneizantes, suas
possibilidades concretas de desenvolvimento e um trabalho que conjugue
singularidade e universalidade, em seu atendimento pedagdgico.

O que leva a outro ponto pouco explorado pelos documentos oficiais, os
impasses postos pela légica generalizante/uniformizante do capital disfarcada pelo
discurso da liberdade individual. A escola como é organizada tradicionalmente, na
rede publica ou privada, revela o quanto que ndo ha espaco para as

caracteristicas pessoais no processo de aprendizagem dos alunos.

Deste modo, os autores apresentados concluem que a utopia social propde
uma reacgao contraria. A defesa de uma sociedade justa e livre para todos exige o
reconhecimento das diferencas. Nesta perspectiva em que os direitos séo
respeitados parece possivel planejar os cuidados especiais que garantem a

sociedade como espaco para todos.

Pode-se concluir que, apesar da fragilidade tedrica que sustenta o
pressuposto oficial de inclusdo, a questdo maior que envolve um projeto
educacional e societario, com melhorias de condicbes de vida e de trabalho

mostra-se mais como problema filosofico no nivel da economia politica.
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Com o decorrer da pesquisa, a reflexdo sobre o fazer nas cooperativas
educacionais evidenciou um espaco de autocritica quanto a um determinado
modelo de cooperativismo educacional que est4d sendo construido no Rio de
Janeiro. Talvez se possa dizer que esta critica aos documentos oficiais da
educacao inclusiva e a perspectiva do cooperativismo oficial movimentem
sentimentos, pensamentos e acfes a fim de colaborar para a construcdo do

conhecimento e compreensao do jogo de forgas no mundo atual.

Este trabalho faz parte de um processo que busca aprofundar os estudos
sobre a categoria dos trabalhadores livremente associados. A pesquisa revela a
organicidade, o envolvimento e o compromisso do trabalho da sala de aula com a
sala de reunido, os 6érgaos de representacdo e a producdo do conhecimento como
suporte para as a¢des sociais. Entendendo a producé&o do conhecimento como um
nivel de coeréncia que nasce de um problema da vida e se presta a resolucéo de

outros; e a pratica, como locus de disputas e espaco das contradi¢des.

Levantar as contradicdes causa desconforto, expde situagcbes como o
desafio de se manter economicamente e, enquanto pesquisadora cooperada,
vivencio diariamente esta tensdo. A realidade concreta das escolas estudadas
mostrou 0 empenho das equipes em superar as dificuldades vivenciadas,
sobretudo, pela natureza antag6nica da organizacdo do trabalho associado e da

prépria proposta pedagdgica progressista no contexto opressor do capital.

Em relacdo as pessoas com deficiéncia, percebe-se problemas de
adaptacdo e acessibilidade ao curriculo quanto a questdo da terminalidade. A
Resolucdo 02/01 autoriza as equipes pedagogicas a certificar a conclusdo do
ensino fundamental para alunos com deficiéncia mental encaminhando-os para
Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Na avaliagdo das equipes, a maioria desses
alunos ndo tem condicbes emocionais para frequentar o ensino do EJA. Em

muitos casos, ocorre o abandono da escola e um esfor¢o da familia em promover


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0412203/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0412203/CA

158

algum tipo de iniciacdo ou inclusdo profissional. Este assunto nos remete as
propostas dos teoricos que estudam as possibilidades de uma escola democratica
propondo que as mudancas curriculares precisam ser pensadas desde o sistema

de ensino seriado, até os esquemas de apoio pedagdgico e avaliagao.

A maioria dos alunos apresenta desenvolvimento social adequado a sua
idade cronoldgica, mas se envergonha da defasagem escolar, situacéo que inibe a
ampliacdo de seu desenvolvimento, crescimento e autonomia social, moral e
intelectual. As estratégias encontradas pelas equipes das escolas pesquisadas
para a avaliacdo abrangem critérios qualitativos de aprendizagem. No caso da
Tupambaé o sistema seriado é substituido pelo sistema de médulos por areas de
estudos. Contudo, os adolescentes mais novos, por vezes, se ressentem deste
modelo, pois em seus grupos sociais quase nenhum jovem conhece o ensino por

modulos, tornando-os novamente diferenciados na sociedade.

Este momento histérico inicial de inclusdo parece causar mal-estar em
todas as iniciativas. Se o0 aluno esta na escola comum e nédo é atendido em suas
necessidades, sente-se excluido e sofre. Se as suas necessidades séo atendidas
através de estratégias diferenciadas, também sofre. Romper com a falsa
igualdade que o sistema capitalista impde em seus valores sociais, aprender a se
respeitar e a diversidade humana ndo tem sido um processo indolor em nossa

sociedade.

A partir desta andlise defendemos uma posicdo de que ainda estamos
construindo uma nova sociedade e uma escola para todos e que, mesmo nesta
escola, sera necessario espaco diferenciado para atender alguns casos. E preciso
reconhecer os avancos da Resolugcdo 02/01. Esta coloca a organizacdo da
acessibilidade na escola comum como tarefa a ser desenvolvida pelos sistemas
de ensino e as equipes pedagodgicas, 0 que descentraliza a acdo e permite que

cada localidade planeje as adaptacdes conforme suas demandas. Ocupar 0S
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espacos de participacdo abertos por esta legislacdo pode ser relevante para o
aprofundamento do debate sobre o carater compensatoério de algumas estratégias
de acessibilidade propostas. O que permite modificagbes no calendario, carga
horaria, adaptacbes de provas, testes, exercicios, mas ndo encontramos

experiéncias que estejam usufruindo destas possibilidades.

Em relacdo as adaptacdes curriculares basicas ndo poderiamos deixar de
apontar como o corpo € tratado nas escolas pesquisadas e o quanto a liberdade
dada a manifestacdo corporal espontanea dentro de uma organizacdo de
atividades beneficia a convivéncia com os alunos com deficiéncias. Os alunos com
deficiéncia mdltipla, sindromes associadas as caracteristicas de doencas mentais,
exigem uma interacdo através da linguagem corporal tornando-se impeditiva a
relacdo com aprendizagem nos moldes formais. Repensar e experimentar um
trabalho corporal compreendendo as pessoas como sujeitos inteiros na escola,
com suas mentes, coracdes e corpos podem indicar caminhos para o processo de

transformacao da escola em um espaco para todos.

A valorizacdo da aprendizagem de cada um, a nocao que os alunos tém do
gue estao aprendendo, e de como o processo esta acontecendo, parece favorecer
condi¢cdes melhores para o pensar e sentir, para ter duvidas, perguntar, enfrentar
o medo de errar, sentir o prazer das conquistas e o valor do seu conhecimento.
Observar os alunos com tantas dificuldades, comportamentos hiperativos, casos
com acentuadas dificuldades comunicativas, tudo isso convivendo com
naturalidade, troca, alegria, niveis minimos de ironias entre os alunos ou na
relacdo dos profissionais, mostram atitudes positivas que pouco sédo encontradas

de um modo geral e causa uma certa estranheza no trabalho de campo.

O aspecto mais importante do debate em relagcdo a escola para todos se
refere ao deslocamento do eixo das dificuldades como problemas intrinsecos ao

aluno para a valorizacdo das potencialidades deste e a responsabilidade do


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0412203/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0412203/CA

160

ambiente em se adequar para atender a diversidade humana na familia, na escola

e na sociedade.

O paradoxo imposto pela politica nacional ao discutir inclusdo sem ter
debatido suficientemente as questfes da exclusdo ndo deve ser negligenciado.
Destaca-se que esta discussdo pode esvaziar ou dissimular o debate sobre a

escola para todos e a constru¢do de uma sociedade realmente democratica.

Os autores nos ajudam a pensar que a mudanca de cultura da exclusédo
para uma sociedade justa e solidaria é permeada pela luta contra o modo de
producdo hegemonico atual. Em relacdo a este sistema podemos destacar que 0s
preconceitos tém uma relagcdo direta com a capacidade produtiva vinculada ao
trabalho individual. No caso das pessoas com deficiéncias ha uma desconfianca
guanto a sua capacidade e seu desempenho produtivo. Esta situacdo também
causa um constrangimento a mais, na medida em que a légica da homogeneidade
perpassa o trabalho e a educacgéo. Pode-se dizer que esta racionalidade compde
o sistema excludente, que além de limitar as possibilidades dos deficientes, limita
a capacidade de todos nds pensarmos e convivermos com outras formas e

possibilidades de produgao, comunicacao, deslocamento e vida.

Enquanto a escola partir de principios baseados no desempenho, provas
dissociadas da perspectiva reflexiva, parece ndo ser possivel construir uma
possibilidade de aprendizagem do que é diferente e se perpetuard a negacgéo da
diversidade e da distincao histérica da categoria do deficiente. Os deficientes sédo
pessoas — que, apesar da deficiéncia também tém eficiéncias, etnias, classe social
e personalidade. Ver a diferenca de todos, na totalidade das relacbes sociais,
proporcionando espacos para que cada aluno reflita sobre si mesmo e sobre os
outros, sobre as causas da inclusdo/exclusdo e as possibilidades da escola como
espaco de resisténcia, ainda se coloca como desafio para a democratizacado das

relacdes sociais.
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A questdo da inclusdo pode ser melhor estudada, situada no contexto
histérico social e diferenciada de outras propostas tais como, a idéia de educacao
para todos. Esta revisdo sobre os projetos societarios a que cada visdo esta
vinculada facilita as orientagbes para a organizagdo dos movimentos pela defesa

dos direitos.

Em relacdo a articulacdo do projeto politico pedagogico com a cooperativa
foi possivel observar que ainda h& davidas se a cooperativa conseguird atingir
seus ideais e objetivos, situacédo evidenciada pelos entrevistados, ao mostrarem
maior conhecimento do projeto politico pedagégico do que da autogestdo. As
pessoas nos cargos administrativos relataram que suas estratégias para fortalecer
as escolas passam pelas articulagdes com outros setores e uma ampliacdo dentro
do proprio sistema cooperativista. Como vimos nas analises sobre a producéo livre
associada, parece urgente para a manutencdo desses projetos de trabalho uma
maior articulagdo com o0s outros setores sociais e dos movimentos sociais

autogestionados.

A questdo administrativa-financeira € vista como fator que interfere no
projeto pedagdgico da escola. O carater da autogestdo, em que a0 mesmo tempo
se € trabalhador, e se participa da administracdo do trabalho provoca uma
modificacdo na estrutura administrativa da escola. H4 uma exigéncia de que todos
os profissionais conhecam o processo de funcionamento da escola. Seguindo o
estudo de Paro (2003), o cooperado deve compreender que a administragao faz
parte da produgio do conhecimento na escola. E possivel notar que em diversos
momentos, principalmente, em situacdes de conflito e crise financeira, o
desconhecimento de como uma funcdo ou um setor funciona, pode despertar
davidas, desconfianca, dificuldades na comunicagdo e, centralizacdo, situacdes

que dificultam a consolidagdo de um projeto participativo, dialdgico e horizontal.
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Na perspectiva da transformacéo social ha uma vinculacdo organica entre
0s objetivos educacionais e o processo administrativo escolar. A contribuicdo mais
relevante da escola se traduz na capacidade de oferecer meios a populacdo de
pensar criticamente e se apropriar do conhecimento acumulado historicamente,

diminuindo as injusticas sociais.

Esta questdo merece atencao pela centralidade do impasse entre os
interesses individuais e coletivos em uma administragdo escolar horizontalizada,
reflexo da sociedade capitalista. Faz-se necessario uma maior compreensao de
alguns aspectos que podem colaborar na organizacdo, administracdo e no
fortalecimento dos processos de transformagé&o social. Encontra-se no referencial
tedrico de Gramsci significativas contribui¢des, visto que esta organizacdo social
se reveste de aspectos de participacdo, os quais legitimam cada pessoa como
sujeito histérico e como membro de um grupo social capaz de conduzir a direcao

de uma acao organizada.

A administracdo reflexiva proposta por Paro, viabiliza participacdo nos
diversos niveis sociais defendendo os recursos necessarios para que a escola
cumpra sua fungéo de oferecer ensino de qualidade para a maioria da populagéo.
A luz de uma nova ordem, a competéncia técnica tem lugar especial, tanto na sala
de aula, quando no nivel administrativo. E preciso conhecimento e qualifica¢io
para o servico de qualidade. Também € importante ressaltar que competéncia
técnica é diferente do uso das técnicas por seus valores especificos, sem
considerar as formas de aplicacdo em cada contexto escolar e os objetivos que

cada um atinge no conjunto das praticas administrativas.

Mais que competéncia técnica no nivel administrativo e pedagdgico, as
pessoas envolvidas com o objetivo da transformacgéo social, conforme apontam os
tedricos pesquisados necessitam desenvolver uma consciéncia filosofica da praxis

educativa. Esta se constréi a partir da capacidade critica em relacdo a realidade
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social e traz consigo 0 compromisso com a participacao no nivel politico. Este tipo
de consciéncia torna-se filosofica por extrapolar os limites do trabalho na escola e
estender-se nas agfes da vida, na familia, nos sindicatos, associagcbes e nas
instituicbes da sociedade civil. Desta forma, emerge o intelectual organico, que
mesmo trabalhando com conteludos abstratos percebe a participacdo do seu agir
com a classe trabalhadora do mundo da produc¢éo, aprende a dialogar nas arenas
de disputa politica, compreende as sutilezas dos processos de transformacéo e

mantém a clareza do objetivo maior que norteia seu trabalho.

Conforme a pesquisa de Maia (2006) sobre o Grupo de Trabalho: Trabalho
e Educacdo (GTTE/Anped) had uma reflexdo critica sobre o espacgo dentro do GT
para 0s novos temas ou sobre a interse¢cdo de temas e pesquisas no ambito do
trabalho. Sédo levantadas questbes sobre a educacédo especial, educacdo de
jovens adultos e autogestdo. O espaco para aprofundar as pesquisas sobre
trabalhadores livremente associados no contexto histérico atual pode contribuir
para a construcdo de novas estratégias de luta e organizacdo dos trabalhadores

para um projeto societario de novo tipo.

No ramo educacional muitas cooperativas ja avaliam que as pessoas
envolvidas nas formacdes profissionais precisam ter vivenciado um cargo dentro
dos conselhos das cooperativas, e ter experimentado a sala de aula da escola. As
experiéncias pesquisadas mostraram que a partir do trabalho pedagdgico se
ampliou o horizonte para constituicAo da cooperativa e agora, na cooperativa,
surge a necessidade de entender as categorias trabalho e direitos. Entretanto,
observa-se que esta etapa deve ser planejada de uma forma contextualizada ao

modelo associado, circular e social.

A orientacdo sdcio-histérica indica que os esfor¢cos educativos para terem
efeito devem ser desenvolvidos por um sujeito que compreenda as

transformacdes externas como parte dos desafios de suas préprias
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transformacdes internas. Os profissionais responsaveis pelos cursos e
capacitacfes ndo podem ser pessoas que se colocam numa posicao neutra ou
acima da sociedade, com atitudes, meios de vida e valores contrarios as
mudancas que estdo propondo. Sendo mais coerente pensar em pessoas que
estdo historicamente situadas, que vivenciam as circunstancias instituidas e, suas

acOes mobilizam transformac¢des no coletivo do qual fazem parte.

Vale ressaltar que ha esforcos da atual politica nacional para integrar as
relacdes entre as OCBs regionais e as iniciativas da SENAES. Uma das iniciativas
deste movimento é a socializacdo das experiéncias relevantes no nivel da
formacdo em economia solidaria. Em outubro de 2005, é organizada a primeira
oficina nacional de formacdo/educacdo em economia solidaria. Como
consequéncia desta oficina, esta sendo organizada uma rede nacional para
dinamizar os espacos de troca entre os foruns estaduais. Em paralelo a este
movimento, existe a Rede de Investigadores Latino-americanos de Economia
Social e Solidaria - RILESS, cujo objetivo € fortalecer as iniciativas coletivas que
contribuam para a elaboracdo de projetos, intercambios e diversas formas de
cooperacao para a construcdo de um projeto de transformacé&o social e politica na

América Latina.

Uma sociedade de qualidade para todos se constitui de diversos setores
que respeitam as diferencas, onde héa liberdade para ser e vir a ser.
Representando a possibilidade desta outra sociedade realmente livre lembrei de
um quadro de René Magritte, utilizado em uma palestra no Il Encontro Anual do
Ramo Educacional, em 2005. Neste, Magritte pinta um quadro cuja cena
representa um pintor pintando um quadro. Este pintor olha um ovo e pinta na tela,
um passaro voando livremente. Talvez esta imagem de olhar o ovo, vendo o que
esta se formando, proximo a romper com seus limites para se transformar e, ao
mesmo tempo, estar vendo a concretizacdo da possibilidade, através do passaro

voando livre, possa traduzir o sentimento do relato das pessoas. Ha uma
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consciéncia de que a condicdo atual é passageira e ira se transformar com o
trabalho. Sente-se que em relacdo ao trabalho pedagdgico realizado nas escolas
com os alunos que sao atendidos que estes ja sao o “passaro voando”. Sobre eles
proprios como trabalhadores num outro modelo de gestédo do trabalho, esta nossa
sociedade em transformacdo queiramos ou ndo ainda ha um sentimento de
estarmos presos, como dentro de um ovo. Este trabalho traz consigo a aposta dos

pintores na transformacéo da sociedade por uma outra mais justa e feliz.
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Apéndice A - Roteiro de entrevista com os profissionais das turmas observadas

- nome
- idade

- formacao académica

- tempo de experiéncia profissional

- histérico de participacdo na cooperativa

- interesse por aperfeicoamento profissional de participacdo em cursos

- espacos para a socializacdo do conhecimento

- concepcéo sobre educacgédo, educacao especial e projeto politico pedagdgico
institucional

- concepgéo sobre incluséo e transformagao social

- planejamento do trabalho, objetivos, atividades pedagdgicas e avaliagao

- relacdo com as equipes interprofissionais

- concepcao sobre cooperativismo e relacdes na cooperativa

- relagBes entre os principios do cooperativismo e o projeto politico pedagdgico
- principais dificuldades e desafios no trabalho

- semelhancas e diferencas do projeto politico pedagdgico da cooperativa
educacional e os projetos da escola comum publica ou particular

- outras questdes pertinentes

Roteiro de entrevista com as cooperadas em cargos administrativos

- nome
- idade

- formacao académica

- tempo de experiéncia profissional

- historico de participacdo na cooperativa

- interesse pora aperfeicoamento profissional de participacdo em cursos

- espagos para a socializagdo do conhecimento

- forma de chegada ao cargo

- pensamentos acerca da fungao administrativa na escola e na cooperativa
- concepcao de cooperativismo e relagdes cooperativas

- concepcdes a cerca do projeto politico pedagogico do ponto de vista
administrativo

-- concepcgao sobre educacao, educagéo especial e projeto politico pedagogico
institucional

- concepgéo sobre incluséo e transformagao social

- equipes de trabalho e forma de organizacdo das mesmas

- relagBes com as familias

- relagBes com outras cooperativas e o sistema OCB/ SESCOOP

- relagbes com outras iniciativas econdmicas associadas

- relagbes com a comunidade e projetos sociais

- principais desafios enfrentados

- informacdes complementadas
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Apéndice B - Aspectos observados nas atividades e conversas com as criancas
das salas de aula:

- sexo, idade, a quantidade de alunos

- materiais pedagogicos de interesse

- atividades preferidas

- pensamentos acerca da escola, aprendizagem e os alunos

- sentimentos acerca de si proprio, dos colegas, escola, professores e demais
profissionais

- concepcgdes a cerca de educacao, escola comum e educacgao especial
- formas de comunicacao e expressao

- reacao a limites

- formas de aceitacédo ou exclusdo observadas na escola

- pensamentos em relacdo ao trabalho, familia e direitos humanos

- pensamentos em relacao a cooperativa

- pensamentos quanto a suas formas de participacao social

- outros temas de interesse


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0412203/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0412203/CA

174

Apéndice C - Breve perfil dos profissionais entrevistados que foram citados na

pesquisa.

Helena — “Sou professora do Jardim | e recreadora da manha no Integral, trabalho
desde 1998 na Semente. A minha historia de vida como professora, foi tudo por
acaso, minha mae queria muito, devido ao sonho dela, sé que eu nunca levei
muito a sério, eu fiz s6 para tirar o 2° Grau, s6 que fui gostando, mudei minha
visdo. Era auxiliar aprendi tudo, cresci e fui chamada para recreagao e depois para

o Jardim”.

Marcele — “Trabalho com educacdo especial jA h4 onze anos, sempre quis ser
professora, achava que ser professora era aquela coisa maravilhosa, que ainda
acho que €, apesar de tudo. Sempre admirei esse trabalho e eu tinha dois sonhos,
um era ser professora, outra era ser médica. Fiz o normal, gostei muito porque
pensei que nao fosse ser do jeito que era. Depois de um ano de formada eu recebi

um convite pra trabalhar na Tupambaé”.

Magali - “Eu sou formada em desenho e artes plasticas, isso la nos 80. E assim,
no 1.° momento eu ndo me identifiquei com a educagdo, nem com arte, me
identificava muito internamente, mas aquela faculdade, ela ndo me deu vontade
de sair a luta. E aqui no Rio de Janeiro, eu fui morar na mesma rua do Tear, onde
eu entrei em 87 e considero que ali foi minha formacédo. Porque além de me dar
uma abertura pro mundo da arte na educacao, eu me identifiquei de imediato com
aquilo, e eu pude remexer com aquelas coisas que recebi la na universidade. O
Tear mexeu com aquilo de outra forma, mexeu com sentir, com a sensibilidade, eu
passei a ver arte de uma outra forma e ver que eu me identificava com ela. Eu
trabalho na escola Semente cooperativa, desde o ano 2000 e em outras escolas

particulares.”
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Sabrina — “Sou psicologa, faco formacdo em psicanalise, tenho pds-graduacao em
psicanalise e saude mental. Quase quinze anos de formada. Fiz estadgio em
hospital psiquiatrico, em clinica e depois vim pra ca. Também passei por uma
instituicdo que estava se transformando em Centro de Atengao Psicossocial —
Caps e uma Associacdo de Pais. Quando eu fui convidada para vir para a
cooperativa, vocés estavam pensando em montar as Propostas Diferenciadas
para atender as criangcas que estavam chegando e fugiam do perfil que a escola
tinha iniciado. Fiquei fazendo a coordenacao deste trabalho da saude mental”.

Fernanda — “Eu sou coordenadora pedagogica da Semente, desde 2000, eu
trabalho na escola ha 13 anos. Entrei como professora regente, ndo era
cooperativa. Ai, trabalhei até 2000 como professora regente de 3.2 e 4.2 séries e,

em 2001, comecei com a minha funcdo de coordenadora pedagogica”.

Marcia — “Trabalho com Educacdo Especial desde 1995, alguns adicionais de.
Alfabetizacdo, Educacdo. Especial e Pré-escola, agora iniciei o curso de
Pedagogia. Neste tempo todo que eu trabalhei com Educacdo Especial, percebi
gue a gente tem que procurar sempre estar integrado com a realidade, porque a
inclusdo € uma coisa muito interessante, mas também tem que saber ser
trabalhado, porque vocé nédo pode colocar s6 o aluno dentro da sala de aula sem

uma proposta real.”

Gléria — “Trabalho desde 1978 com Educacdo Infanti s6 em colégio
montessoriano, e esse ano, 2005, vim trabalhar em uma escola cooperativa. Foi
muito diferente, porque la era tudo pronto e aqui ndo, a gente tem que aprontar de
acordo com a necessidade de cada aluno. Foi bom o trabalho porgue eu conheci
outras coisas, coisas diferentes, e aprendi mais com eles, porque a gente sempre
aprende. Foi muito legal e as pessoas também sdo muito legais, ndo vou falar

mais porque estou muito emocionada.”
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Claudia - “Fiz normal e pedagogia, entrei na Semente em 1991. Desde a época da
faculdade essa questdo da inclusdo era muita conversada, eu achava muito
interessante. Eu acho que tem que ter uma estrutura boa para receber os alunos
desse tipo, aluno grave, como Henrique. Porque aqui a escola € aberta a receber
alunos assim, nés temos profissionais que sabem lidar com esse tipo de situacao.

Mas nem todas as escolas sabem”.

Maria — “Eu trabalho nessa escola ha doze anos. Fiz técnico de turismo, devido a
desvalorizacdo do professor. Fiz estagio no Museu da Republica, la eu guiei a
visita de varios colégios e ai eu comecei a gostar muito, Entdo, eu escolhi aqui a
Semente, No ano seguinte eu fiquei com o grupo do integral, (...), sé que como eu
nao tinha formacdo, eu ndo podia assumir a turma e mesmo assim, eu fiquei
resistindo. Depois de 5 anos, eu resolvi fazer o normal a distéancia e dai comecei a
trabalhar aqui, e em outra escola, agora termino o curso de pedagogia. A gente
acaba observando as questdes também dessa inclusdo das criancas na escola, eu
comecei a pesquisar mais informacdes sobre essas criancas. Todo inicio de ano
eu procuro ver os historicos, principalmente essas que se destacam, procuro me
inteirar do assunto e junto com os pais, especialistas e a coordenacao pedagodgica

da escola, a gente faz um trabalho diferenciado com essa crianca”.

Sheila — “Eu ja era professora da Semente, a sociedade se desfez, a escola ia
acabar, como nés acreditamos muito nesse trabalho e j4 estdvamos todos
engajados nessa proposta, n0s nao queriamos que acabasse de jeito nenhum. Eu
me formei em psicologia e depois eu fiz a pés em psicopedagogia, sou diretora
financeira e respondo interinamente pela presidéncia da cooperativa. Eu nao
tenho vivéncia de outras cooperativas, muita gente vem aqui perguntar como €
gue a escola esta dando certo, s6 sei que é a custa de muito sacrificio. A inclusédo
ndo foi proposital, n6s nunca negamos crianca na escola. Sempre que a mae
vinha “ah, foi expulso de outra escola” a gente acolheu e tentou fazer o melhor

possivel com essa criancga”.
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Jasmim - “Fiz curso normal e pedagogia, comecei a trabalhar na cooperativa como
secretaria, passei para recreacdo e hoje faco dois papéis; o de coordenadora e

secretério. Eu ndo sabia nada sobre construtivismo, aprende tudo aqui”.

Tania - "Comecei 0 curso de Historia e fiz a formacdo de Contadores de historias e
ai, em 1995, montamos o grupo Bau que Canta e Conta. Tranquei a faculdade e
comecei a trabalhar com a contagcdo em escolas, feiras, bibliotecas. Retomei 0
curso superior fazendo pedagogia, nesse periodo fiz o curso de artes integradas
do Tear e conheci a Tupambaé, faco estagio de pedagogia 14 e desenvolvo o

trabalho com a literatura também”.

Sophia - "sou professora, na época em que me formei, 1963, a gente era muito
valorizada. Fiz uma formacdo em psicologia, antes da regulamentacdo da
profissdo. Trabalhei com a professora de Orientacdo Pedagdgica, atendendo
criancas como a Psicopedagogia hoje. Fui tesoureira da cooperativa da caixa
escolar do Instituto de Educacdo. Depois de casar e ter filhos me afastei do
magistério. A partir de 1990 comecei a trabalhar com marketing na educacéo,
ajudava a Tupambaé e fui convidada para a selecdo de cooperados, comecei no
Conselho Fiscal e depois para o Administrativo.”
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APENDICE D - Breve perfil dos alunos citados na pesquisa.

Clara - seis anos, est4 concluindo o processo inicial de alfabetizagcdo com
sucesso. Brinca com todos os alunos, era considerada inteligente, alegre e

atenciosa pelos colegas e profissionais.

Silvio - sete anos, comecgou a falar com cinco anos de idade, ainda apresenta
erros na fala articulada, dificuldades de memdéria, pouca assimilagdo na
aprendizagem da leitura, escrita e l6gica matematica. Apresenta diagnostico de
autismo, faz uso de medicacdo neurolégica. Familia rejeita os acompanhamentos
terapéuticos. Nos momentos em que se sente seguro consegue controlar a

agressividade, melhorando as possibilidades de contato e aprendizagem.

Paulo - cinco anos, problema de fala e socializacado, ficava no canto da sala. No
final de 2004 comecou a falar na escola, antes apenas repetia as falas que ouvia.
Apresenta problemas emocionais, mas ainda ndo tem um diagndstico, frequenta a
escola desde um ano e meio de idade. Nesta fase ampliou a comunicacao e a

compreensao do que é conversado com ele.

Gustavo - cinco anos, vem aprendendo a aceitar limites, ndo conhecia as cores e
letras, tem hipotese diagnostica de hiperatividade. Nos momentos em que deseja
ficar quieto, senta-se no canto da sala, entrou na escola em 2005.Apesar de sua

agitagéo, brinca com todos os colegas.

Emilia - oito anos, segundo ano cursando a classe de alfabetizacdo. Entrou na
escola no segundo semestre depois de varias experiéncias de rejeicdo nas
escolas comuns pelas quais passou. Suspeita diagnostica de dislexia, faz
avaliacdo psicopedagdgica e acompanhamento psicologico. Familia com histérico
de conflitos constantes, pais separados. A equipe planejou um acompanhamento

diferenciado para a aluna e, assim ela sera encaminhada para a primeira série.
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Henrique - familia com poucos recursos financeiros, ndo faz acompanhamento
terapéutico, a equipe da escola fez indicacbes para escola especial,
acompanhamento de fonoaudiologia e psicologia na rede publica. Quando chegou
na escola ndo conseguia se manter vestido, também tinha dificuldades de se
manter na sala de aula. Ainda nao fala, mas comecou a fazer contato com os

olhos, em diversos momentos expressa carinho pelas pessoas.

Carlos - cinco anos, familia com poucos recursos financeiros, morador de uma
casa pequena, Cujo espaco para a sua movimentacao é bastante reduzido, chega
na escola agitado, e tenta circular por todos os espacos. Em sua movimentacao
esbarra nos moveis e pessoas, fala muito alto, ndo tem controle sobre o corpo,
nem consciéncia de sua for¢ca. Em termos de grafismo ainda ndo apresenta figura
humana, sé rabisca. Consegue manter a atencdo, se a professora brincar com
jogos de encaixe e coloca-lo sentado de costas para a turma. Até o momento é

considerado um caso de hiperatividade. Faz uso de medicacéo neurolégica.

Carmem - 50 anos, psicética, esteve institucionalizada por algum tempo,
freqlentava PD 4. Dificuldades com mudancas, contato com pessoas novas, além
de comprometimento de coordenagéo motora, linguagem compreensiva bastante
preservada e comunicacao verbal em ampliacdo. Neste periodo, conseguiu falar

de seus sentimentos, fazer perguntas sobre assuntos que lhe interessam.

Pedro - 23 anos de idade, diagndstico de autismo, ocasionalmente tém crises
convulsivas, faz uso de medicac¢ao psiquiatrica, frequenta o grupo PD 3. Ainda ndo
apresenta comunicacdo verbal, desenvolveu melhorias corporais para o

deslocamento, controle de esfincteres e atividades de vida diaria.

lan - 27 anos de idade, diagnéstico de psicose e epilepsia, faz uso de medicacdo
psiquiatrica, frequenta o grupo PD 3. Se comunica com poucas palavras,

apresenta bom nivel de compreensdo. Vem superando dificuldades psicomotoras,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0412203/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0412203/CA

180

mas ainda € dependente na maioria das atividades de vida diaria.

Marcio - 14 anos, diagnostico de Sindrome de Down, Sindrome de West e quadro
de comprometimento emocional sem diagnostico. Chegou com 10 anos na
Tupambaé depois de passagens por escolas comuns e especiais. Aprendeu a
andar aos seis anos, a linguagem compreensiva parece se estruturar com rapidez;
a comunicacgdo verbal era restrita aos nomes da familia e uma palavra. Ampliou o
vocabulario verbal e suas possibilidades de contato com as pessoas e objetos.

Frequenta a PD1.

José - 26 anos, psicotico, faz uso de medicagéo psiquiatrica. Nestes dois ultimos
anos vem ampliando seu interesse pela leitura e escrita, frequenta a Escolaridade
1. Linguagem compreensiva e expressiva bastante organizada, com poucos
problemas de articulacéo, apresenta interesse pela cultura de todos os povos do

mundo, programas de tv e musica brasileira de todos os tempos.

Pietra - 15 anos, deficiéncia mental, estava em classe especial em escola comum,
chamada de grupada. Frequentava a Escolaridade 2, sistematizando o0s
conhecimentos de alfabetizacdo e primeiras operacfes matematicas do sistema
decimal. Interessa-se por histéria das culturas indigenas e negras.

Ricardo - 13 anos, atraso de aprendizagem e comprometimento emocional sem
diagnostico, passou por escola comum publica, turmas de aceleracdo e classe
especial em escola comum. Recusava-se a escrever, iniciou este processo de
escrita em 2005, na Escolaridade 2. Faz acompanhamento psicopedagdgica e uso
de medicacdo neuroldgica. Manifesta interesse por cultura geral, historia, ficcdo

cientifica e questfes de justica social.

Elen - 23 anos, deficiéncia mental e comprometimento emocional, faz

acompanhamento psiquiatrico e psicolégico. Tem certificacdo de conclusdo do
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primeiro segmento do ensino fundamental. N&o conseguiu continuar a
escolarizacdo na escola comum, freqlenta a Escolaridade 3 com planejamento de
estudo especifico, sistematizando contetdos do primeiro segmento que nao foram
aprendidos, também faz parte do projeto de iniciacdo profissional. Escreve
poesias, em 2005 elegeu o livro Mulheres de Coragem de Ruth Rocha como seu

livro predileto e neste ano leu a versao reduzida de Romeu e Julieta.

Mateus - 13 anos, visdo subnormal, Sindrome de West, deficiéncia mental e
comprometimento emocional sem diagnadstico. Iniciou a Educacédo Infantil no
Instituto Benjamim Constant foi encaminhado para escola comum e concluiu o
primeiro segmento do ensino fundamental. Iniciou a 5a. série com dificuldades e a
escola ndo conseguiu desenvolver as adaptacfes necessarias. Frequenta a
Escolaridade 3 com planejamento especifico, sistematizando conteudos que nao

foram aprendidos no primeiro segmento.
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