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Consideragoes Sobre a Relagao dos Alunos com o Saber

Tendo apresentado as respostas obtidas com a pesquisa para as questdes
que haviamos colocado, gostariamos agora de tecer algumas consideracdes sobre
a questdo da relagdo com o saber, a partir dos dados e dos textos que nos serviram
de referéncia, ampliando e aprofundando algumas questdes ja levantadas

anteriormente, e levantando outras questoes.

4.1
A importancia das Relagoes de Saber sobre a Relagdao (que os
alunos tém) com o Saber

Charlot leva em consideracdo que certas relagdes sociais, fundadas que
estdo sobre diferencas de saber, constituem um tipo especial de relagdao social,
chamando-as de relagcoes de saber (Charlot, 2000, p. 85). Entre um médico e seu
paciente, um operario € um engenheiro, verifica-se a existéncia desse tipo de
relacdo. Ora, se ¢ a diferenca de saber que ¢ o fundamento de uma relagdo de
saber, quanto mais nao o serao as relagdes entre professores e alunos, ao menos
em principio, supondo que os alunos comparecam a escola para aprender algo
com os professores. Mesmo que um dado aluno despreze ostensivamente o
conhecimento escolar, e s6 compareca as aulas para conseguir o diploma, ainda
resta uma forca social que age sobre ele, um papel social que lhe ¢ imputado
socialmente: o de ser aluno. Tal papel agird ainda com mais for¢a dentro do
contexto no qual ele se concretiza, que € o espacgo escolar. Se assim ¢, deve-se
examinar com cuidado as assertivas que sdo feitas em nome de um “jovem”,
quando se pesquisa no interior de uma escola.

Quando se faz referéncia explicita “ao jovem de hoje”, muitas vezes se
esta considerando “o jovem de hoje na escola”, que foi pesquisado no interior da
escola enquanto aluno, e que, mesmo tomando-se cuidados metodologicos para
minimizar uma possivel interferéncia do contexto escolar sobre o texto que o
aluno produz, ainda assim ¢ a partir da posicdo de “aluno”, de um certo papel
social especifico, que o jovem responde, e que exerce, sem duvida, influéncia
sobre o tipo de argumentacdo que o mesmo produzird. Segundo Candido, a

analise das situagdes de ensino constitui o fundamento da sociologia da educagao;
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e por “situacdo de ensino” entende o “sistema de relagdes, papéis e valores
determinados no ensino e pelo ensino, manifestando-se principalmente na
escola.” (Candido 1955, p. 11). Berreman escreveu um artigo no qual explicita as
dificuldades que, como antropdlogo, teve de enfrentar ao pesquisar os habitantes
de uma aldeia no Himalaia; entre outras, aquela que foi central para o seu artigo
relaciona-se a questdo do controle das impressoes que cada um quer dar de si ao
outro. E aquela atitude do “jogar para a platéia” do que se trata. “As tentativas de
dar a impressdo desejada de si proprio, e de interpretar com precisdo o
comportamento e as atitudes dos outros sdo uma componente inerente de
qualquer interagdo social e sdo cruciais para a pesquisa etnografica” (Berreman,
1962). Tais consideracdes ndo pretendem também deixar de levar em conta a
especificidade da condi¢do juvenil; ainda citando Candido, o autor considera que
as escolas possuem uma dinamica propria devida principalmente as tensdes que
existem entre jovens e adultos (Candido 1955, p. 13).

Com relagdo a presente pesquisa, podemos fazer algumas consideragdes
sobre o modo como os alunos pesquisados se expressam, produzem 0s seus
textos, na textualidade (o que da unidade ao que dizem): hesitagdes, palavras,
falta de elementos de coesdo textual que apontam para um discurso fragmentado
ou coeso; no fom de voz, normal ou muito mais baixo, precisando de “eco”, seja
do entrevistador, seja dos colegas; e na timidez: mudez, e sinais ndo-verbais como
desvio do olhar. As observagdes mais imediatas e amplas nos revelam uma clara
divisdo entre alunos que se mostram receptivos ao contato e ao dialogo, ou
especificamente, a entrevista e a redagdo e, de outro lado, alunos que se mostram
arredios, reticentes, aparentando desconfianca e visivel desconforto. Devemos
nos perguntar aqui se 0 modo de aproximagao e contato com os diferentes alunos
foi o mesmo, para que descartemos de inicio a possibilidade de diferentes
abordagens gerarem, por si, diferentes reagdes nos alunos.

Foram duas as principais formas de abordar os alunos: aquela utilizada
nos momentos em que solicitariamos a redagdo dos Balangos do Saber, ¢ aquela
utilizada quando buscdvamos entrevistas. Para as redagdes, o procedimento era
basicamente o mesmo sempre: o pesquisador se dirigia a turma coletivamente e
os alunos ndo eram obrigados nem a cooperar com a pesquisa escrevendo as
redacdes, nem a escrever seus nomes nas redagdes, caso a fizessem. Nessas

situagdes, pouco podemos observar sobre a variedade das reagdes a esse contato
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menos personalizado, a ndo ser de maneira mais geral e fortuita. E nas entrevistas
onde mais pudemos constatar a variedade acima mencionada, pois o pesquisador
se dirigia pessoalmente a cada aluno. Apds uma indicagdo vinda de algum
professor ou funciondrio da escola, o pesquisador buscava o contato com o aluno
indicado, geralmente através do mesmo professor ou funcionario. Uma vez postos
em contato, o pesquisador apresentava-se de modo sucinto, apresentava a
proposta da pesquisa também de modo sucinto, e perguntava se o aluno
concederia a entrevista. A partir dai é que as diferencas de reagdes se
manifestavam com mais clareza.

Podemos agora considerar os seguintes fatos: a abordagem foi realizada
no interior da escola onde os alunos estudam; a abordagem foi feita nos horarios
normais de aula e provas, sem aviso prévio; o pesquisador era inicialmente
apresentado aos alunos como sendo “professor”. Levando em conta as
ponderagdes acima, podemos inferir que no momento da entrevista, o papel social
de aluno manifestava-se numa relagao de saber entre entrevistador e entrevistado.
A reagdo que o aluno expressa nesse momento reflete possivelmente sua relacao
com o saber escolar: medo, inseguranca, ¢ muita reserva por parte dos alunos com
desempenhos escolares mais baixos, ¢ espontaneidade, tranqiiilidade e facilidade
com os de melhor desempenho escolar. Na presente pesquisa, tais reacdes podem
ser ilustradas em seus extremos. Usei um roteiro de entrevista, com algumas
questdes a serem feitas, ¢ permanecendo aberto a outras informacgdes que os
alunos quisessem falar. Na entrevista coletiva com os alunos de rendimento mais
baixo, os alunos variavam de respostas relativamente curtas ao siléncio total. Na
coletiva com os de melhor rendimento, havia falas bastante longas, ¢ um dos
alunos assim se manifestou num dado momento, referindo-se a entrevista: “Bem,
isto aqui é um grande barato!” (CMa) Numa entrevista individual, um aluno de
baixo rendimento académico, das 31 perguntas que foram feitas na tentativa de
fazé-lo se expressar, respondeu apenas 9 com respostas além do monossilabico; 6
foram apenas indicacdo de escolhas do tipo “isto ou aquilo” colocadas pelo
pesquisador, outras 6 foram “a-ha”, “sim” ou “nao”; para 5 permaneceu em
siléncio, 4 apenas acenou com a cabega, ¢ uma respondeu apenas rindo. Sua
entrevista ndo levou mais do que 5 minutos. Em entrevista individual com uma
aluna de bom rendimento, podemos contar 99 perguntas que fluiram num didlogo

de aproximadamente 40 minutos.
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Seria facil rastrear as origens dessas reacdes diversas a partir das nogdes
de capital cultural e socializagdo primaria, que permitem a uns sentirem-se a
vontade na escola, e condenam a outros mais do que se sentirem pouco a vontade:
estes outros sdo efetivamente ignorados ou tratados com desdém (Bourdieu,
1999, p. 54-5), quando nao com grosserias, por parte dos professores ou dos
demais funciondrios escolares, que sdo as figuras com quem o aluno estabelece
suas relacdes de saber na escola, na presumivel tentativa coletiva de haver
aprendizagem, o que pressuporia uma boa relagdo com o saber escolar (CENPEC
e LITTERIS, 2001, p. 33). Os professores tendem a valorizar um tipo de relagao
com o saber escolar que ¢ o de facilidade e brilho, e tendem a ter mesmo
expectativas em relacdo aos seus alunos. Essas expectativas ou sdo altas ou sdo a
de um aluno “médio” pressuposto e imaginario (Dubet, 1997), ndo o aluno real
que tem diante de si (cf também Morales, 2004). Quando os alunos nao
correspondem as expectativas, ¢ comum o0s professores reagirem com frustragao
ou hostilidade. Essa expectativa dos professores com certeza causa muitas
decepcdes ndo so6 a eles como também aos alunos, e acaba gerando ou reforgando
um circulo vicioso de fracassos e desestimulos. Tais fatos puderam ser
observados na pesquisa, especialmente através de uma reclamagao dos alunos no
sentido de que os professores ddo uma aula-palestra, sem se importar se os alunos

0 acompanham ou ndo, o que nos leva ao ponto seguinte.

411

Sensibilidade, Compreensao, Comunicagao

A questdo da insensibilidade do professor para com os alunos parece
tocar em varias outras questoes correlatas. Uma delas ¢ a de que o aluno valoriza
muito a questdo do respeitar e ser respeitado (conforme esta pesquisa, resultados
dos balangos do saber; também: CENPEC e LITTERIS, 2001); ser desprezado ou
ignorado numa aula, que inclusive deveria ser dirigida ao aluno, de fato ndo pode
ser interpretado como sinal de respeito. Outra ¢ a de que, na situacdo de
aprendizagem, o aluno sente necessidade de um apoio, de amparo, e que esse
amparo s6 se materializa em figuras humanas em quem o aluno confia. Pude
ouvir, numa conversa casual com uma amiga, que ela enfrenta coisas que tem

medo, como aprender a nadar por exemplo, se estiver sob a tutela de alguém em
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quem confia; do contrario, se recusa a sequer tentar. Nao seria algo semelhante a
acontecer com os alunos em sala? A duvida epistémica do aluno, em si mesma,
ndo ¢ o problema; o problema ¢ saber e confiar se o professor seguird junto na
descoberta cognitiva (vide Morales, 2004, p. 33, sobre caracteristicas do bom
professor, do ponto-de-vista dos alunos). Mas por que os alunos teriam medo de
aprender um saber cognitivo, que ndo pde em risco sua seguranga fisica, como
seria 0 caso se estivessem aprendendo a nadar? A resposta que alguns alunos
deram foi a de que existe o medo de ser ridicularizado, ser chamado de burro ou
outros adjetivos correlatos. Se o aluno ndo sente em sala um clima de apoio por
parte do professor para expor suas duvidas, ele prefere ficar em siléncio e nao
correr o risco de ser depreciado por seus colegas de classe. Esta ¢ uma questdo
que ¢ geralmente minimizada em importancia pelos professores, mas que tudo
indica, inclusive esta pesquisa, que se trata de algo muito importante para os
alunos, a ponto de interferir negativamente sobre suas relacdes como saber. A
abordagem desta questdo pela nog¢do de Relagdo Com o Saber (RCS) viabiliza
solugdes pela via da compreensdo de situagdes, de significacdo, e de
comunicagdo verbal, instrumento privilegiado pela prépria escola. Segundo
Charlot, “... a escola pode reduzir a desigualdade social em relagdo ao sucesso
escolar trabalhando no sentido de transformar a relacdo com a linguagem, com a
cultura e com o saber.” (Charlot 2005, p. 38) Este autor também menciona um
termo utilizado por Bourdieu e Passeron, “pedagogia explicita”, que seria
orientada “pela intencao expressa de reduzir ao minimo o mal-entendido sobre o
codigo, por uma explicitagdo continua e metodica” (ibid, p. 39)

A relagdo dos alunos com os saberes disciplinares (Matematica, Historia
etc.) esta diretamente relacionada com a relagdo dos alunos com os respectivos
professores das disciplinas. Morales inicia uma de suas obras (2004) descrevendo
um episodio que presenciou em Assunc¢do, Paraguai, quando saia de sua casa que
se situava justamente em frente a um colégio de ensino médio. “Era o tltimo dia
de aula, e os alunos saiam para a rua, depois de seu ultimo exame, rasgando
papéis e cadernos com uma alegria transbordante e jogando para cima todos
aqueles pedacos de papel.” (op. cit., p.16) O autor, desconhecendo do que se
tratava, resolveu recolher alguns daqueles pedacos de papel atirados pelos alunos,
e constatou que eram pedagos de folhas de cadernos de Matematica. Em seguida,

o autor se pergunta: “O que aqueles alunos aprenderam realmente? Aprenderam
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matematica? Ou aprenderam a odiar matematica? (...) Seja como for, o que
podemos afirmar € que o professor de matemadtica quis ensinar matematica, nao a
odiar matematica.” (ibid, p. 17) Morales prossegue explicando o que chama de
efeitos ndo-intencionais do processo pedagogico, ou da relagdo professor-aluno, e
afirma que “Tudo ¢ relagdo e comunicagdo; até mesmo o modo de olhar os alunos
diz algo para eles.” Na presente pesquisa, confirmamos a validade desta
afirmativa, quando os alunos manifestavam desagrado de estudar determinadas
disciplinas, que eram lecionadas por professores com quem tinham mau
relacionamento, ¢ o prazer mobilizante que sentiam em estudar uma disciplina
que era lecionada por uma professora que “fala a nossa lingua”. Note-se que até
a expressdo utilizada pelos alunos reflete diretamente o aspecto da linguagem e
da comunicabilidade como sendo o aspecto diferenciador da boa professora, o

que, em nosso entender, ndo € casual, nem somente uma frase-feita.

4.1.2
Relagoes de Saber Horizontais

Impressionei-me com o valor apontado a uma relagao socio-afetiva, como
a de amizade e coleguismo na escola, como um dos fatores mobilizadores mais
importantes para os alunos pesquisados. Essa impressao que ora declaro decorre
da expectativa que tinha no sentido de, sendo a escola um espaco onde se aprende
coisas, ¢ sendo os professores as pessoas com quem os alunos aprendem essas
coisas, a relacao professor-aluno seria o fulcro da relacdo dos alunos com a escola
ou com o saber escolar e, como conseqiiéncia, o centro das atengdes dos alunos.
Mas essa pressuposicao € apenas o “texto”, no sentido que viemos empregando
até aqui. O “contexto” também ¢ outro: as amizades e as relagdes com os colegas
sdo mais importantes, para uma parcela significativa dos alunos, do que as
relagdes com os proprios professores, mesmo que aquelas relagdes nao viabilizem
o0 acesso do aluno ao saber escolar.

E claro que devemos descontar aqui o papel central que os professores
tém com relagdo aos destinos escolares desses alunos, mas a questdo que ora
colocamos ¢ de ordem pessoal, de julgamento subjetivo por parte dos alunos,
daquilo que para eles tem mais ou menos importancia ou significacdo. Muitos

alunos declararam, tanto em entrevistas quanto nos BS, que os amigos e colegas
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sao um fator mobilizador ou desmobilizador para os trabalhos escolares,
enquanto que o bom ou mau relacionamento com os professores ndo foi citado
nos BS, mas apenas nas entrevistas. Aquilo que uma boa parte dos alunos pode
obter de seus relacionamentos com os colegas ¢ mais significativo para eles do
que o proprio saber escolar, ou do que presumem poder obter de seus
relacionamentos com os professores. Estas observac¢des parecem confirmar que o
“eu epistémico” ndo representa o tipo de relagdo que estes alunos tém com o
saber, mas sim o de “eu empirico” (Charlot, 2000; 2005). Em outras palavras, o
tipo de RCS que prevalece entre os alunos ndo ¢ o de objetividade e generalidade,
mas o de subjetividade e moralidade.

Yves de La Taille e Harkot-de-la-Taille (2006) concluem, a partir dos
dados de uma pesquisa por eles coordenada, na qual 5.160 alunos responderam a
questdes relativas aos valores que os jovens (alunos) mantém, que estes atribuem
“grande confianga as pessoas de seu circulo privado (pais e amigos), sentindo-se
mais influenciados por eles quanto a seus valores do que pela escola, pela midia e
pela religido.” Este dado indica, acredito, o valor consciente que os alunos
pesquisados ddo as diferentes instancias que os influenciam no que se refere a
valores, mas nao necessariamente indica o quanto cada uma destas esferas de fato
os influencia. Os pesquisadores afirmam ainda que os jovens elegem “a moral
como essencial para a sociedade, com particular destaque para a justica, a
honestidade e a humildade.” Estas afirmagdes parecem condizer com o valor que
observamos que os alunos ddo as amizades e coleguismo na escola. E talvez aqui
que algumas for¢as sociais se manifestam, e sdo apontadas por estatisticas.

Uma aluna assim se expressa num BS: “...mas quando penso em estudar,
as brincadeiras tém mais for¢a do que meu medo (...)”. Podemos deduzir algumas
coisas dai. A primeira ¢ que a aluna acredita que deve estudar, mas declara que
deve por medo, ndo porque estudando obteria algo vantajoso para si, ou
concretizaria um projeto de vida. A relagdo com o saber escolar ¢ fragil ai. Entao,
podemos também deduzir que as “brincadeiras”, constituindo-se num modo de
relagdo com os colegas de turma, t€ém mais valor para essa aluna do que a relagao
que ela tem com o saber escolar, ou tém mais poder coercitivo, uma vez que nem
sempre mantemos relacdes com base em escolhas, mas como resultado de
cooptacdes. Este seria um possivel aspecto a ser investigado numa relagdo entre

colegas que, ndo sendo exatamente uma relacao de saber, na medida em que nao
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esta fundada em diferencas de saber, ¢ no entanto fundada na diferenga de saber
que ambos tém com os professores e o saber escolar. E esta diferenga os reuniu
num mesmo contexto. Arroguei-me a chamar este tipo de relagdo horizontal de
saber, relagdes que se dao primordialmente num espago, a escola, que é por
exceléncia, um espaco de relagcdes de saber e de relacdes com o saber, num
contexto de negociacdes e conflitos de valores e sentidos.

A forca das relacdes horizontais de saber estdo representadas de forma
emblematica no estudo de Paul Willis (1977), onde alunos oriundos das classes
populares formam grupos organizados de “resisténcia’ ao saber escolar dentro da
propria escola, reforcando mutuamente seus valores e exercendo uma pressao
nesse sentido, tanto sobre colegas que tendem para um como para o outro lado da
questdo: os que estdo mais proximos sao cooptados, e os que estdo mais distantes
sdo vilipendiados. Charlot (2005) também faz referéncia a uma situacdo que
ilustra este ponto:

CDF ¢ o aluno que estuda demais, que estuda muito para tirar uma excelente
nota. Os outros alunos insultam esse CDF e até batem nele. Na logica destes
alunos ¢ normal fazer isso. (...) Porque se estuda para passar para a série
seguinte. Quando, em uma sala de aula, ha um, dois, trés alunos CDF, ainda da
certo, mas quando ha cinco,seis, sete, oito alunos, as coisas se tornam muito

\

dificeis para os outros. Porque, por exemplo, se a média para passar a série
seguinte ¢ 7, a medida que um certo nimero de alunos tira 9, 9,5 ¢ 10, o
professor se torna mais exigente com os demais. Nessa situagdo, quem tirava 7
vai ter 6 e ndo passara para a série seguinte. (op. cit, p.29)

41.3
Relagao entre Escola e Alunos

Uma outra questdo relacionada com a insensibilidade, agora do sistema
escolar ou mesmo além, manifesta-se na falta de perspectivas dos alunos. Os
alunos afirmam amiude nos balangos do saber que esperam realizar todos os seus
objetivos, mas raramente conseguem definir com mais clareza quais sdo esses
objetivos. Afirmam que querem ter um bom emprego mas, quando muito, dao a
entender apenas tratar-se de um emprego estavel. Afirmam que querem fazer uma
faculdade, mas raramente tém a minima idéia do que poderia lhes interessar.
Parece-nos que esses fatos coincidem com as conclusdes do estudo que CENPEC

e LITTERIS (apud Charlot 2001) realizaram sobre a relagdo com o saber dos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410321/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410321/CA

87

jovens de Sao Paulo: circunscritos ao circulo familiar e de amizades, revelam
poucos tragos de uma identidade coletiva;

Esse quadro geral revela uma face pouco conhecida da privacdo: o jovem

contando apenas consigo mesmo e com as ligoes familiares. (...) A escola, a

sociedade, a vida publica; enfim, podem ser vistas (...) tais como sdo para eles:

omissas e ausentes, mas muito desejadas, em especial nos momentos em que o

respeito e o didlogo parecem possiveis (...) (op. cit., p. 49)

E podemos acrescentar que, algumas das grandes escolhas da vida, como
a carreira a seguir, o trabalho visado, sdo questdes que o aluno ndo tem recursos
para responder; estd mesmo abandonado pelas instituigdes que deveriam lhe
assegurar algum horizonte, para que se sentisse pelo menos amparado no que se
refere a fazer escolhas proprias, se ¢ que as preméncias das necessidades e
constrangimentos materiais da vida o permitirdo fazer. Transcrevemos a seguir
um trecho de entrevista que, com uma pequena analise, ilustra este ponto:

Ah. Eu quero terminar, mas ndo sei se vou terminar nessa escola, ndo. Eu vou
vigjar. E que quero o diploma... eu vim aqui pra estudar também pra... ter um
ensino... melhor, pra arranjar um emprego também melhor, né? pra ter um
melhor conhecimento na vida. E quero a escola pra fazer uma faculdade,
também, ter um emprego. E so. (CMe).

Todas as reticéncias do aluno, toda a dificuldade em formular, mesmo
que em grandes linhas aquilo que realmente deseja, e toda a hesitacdo, facilmente
constatavel no ato da entrevista, demonstram o quadro descrito acima, e ddo a
entender que talvez o aluno nunca tenha parado para pensar nestas coisas; talvez
o “futuro” para os alunos de baixo rendimento seja tdo sombrio e incerto que,
para eles, nem valha a pena investir tempo e esperangas no mesmo. Considero
licito presumirmos que existe uma relagdo entre aluno e “escola”, esta
representada pelo conjunto do seu quadro funcional (pondo em pratica tanto
deliberacdes pessoais quanto as determinacdes emanadas de poderes superiores) e
subjetivamente, pelas experiéncias que o aluno vive em seu interior ou em
decorréncia direta de ser aluno dela. Se a escola como instituicdo despreza os
alunos, demonstrando insensibilidade na pratica, ¢ de se esperar que este fator
também tenha um poder desmobilizante, tal como quando ¢ apresentado pelos
professores, mesmo que os alunos nao se déem conta desta desmobilizacdo, o que
¢ muito provavel de estar acontecendo, uma vez que a escola, como sujeito de
uma relagao tal como aqui representada, possui um carater mais abstrato e fugidio

a uma avaliacdo do que qualquer um dos professores.
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4.2
Estudar é Esforgo ou é Divertido? Eis a Questao

Um fato muito marcante, com varias correspondéncias e conseqiiéncias,
foi registrado pela pesquisa: trata-se de que uma boa parte dos alunos estuda
somente aquilo que gosta. Transcrevemos um trecho de uma entrevista coletiva,
jé citado, para, em seguida, tentar fazer uma andlise dos possiveis significados
dessa atitude.

Aluno: “FEu estudo o que eu gosto.” O entrevistador perguntou: “E [quanto a] o
que vocé ndo gosta?” O aluno respondeu: “O que eu ndo gosto eu empurro com
a barriga.” (CG)

Por “empurrar com a barriga”, entenda-se fazer o minimo necessario para

conseguir aprovagao no final do ano.

421
O Lugar do Ensino Tradicional Concretamente

No Brasil, parece-nos que a dita pedagogia tradicional esta, num primeiro
olhar, agonizando seus ultimos dias, com o consentimento do senso comum e sob
o ataque de uma vasta literatura, subscrita como pedagogias novas ou
libertadoras. Embora me pareca estar havendo agora uma reconsideragdo destas
questdes, com a recorréncia de argumentos nos quais a questao da “autoridade” ¢
trazida sob um enfoque mais apologético, também nao me parece ser bem
recebida a simpatia ou a defesa de uma pedagogia que prime pelo esforco do
aluno, independente de suas preferéncias pessoais; pela autoridade do professor;
pela grande carga de trabalhos escolares que nao foram eleitos pelos alunos, mas
prescritos pelos professores; pelo rigor no controle da assiduidade e pontualidade.
Na Franga, parece ocorrer o oposto. Existe uma tendéncia das familias,
especialmente as de classes superiores e médias, a multiplicar as atividades extra-
escolares de seus filhos, que procuram “ndo somente uma ocupac¢ao do tempo
livre para seus filhos e a aquisicdo de saberes especificos, mas também a
‘aprendizagem da disciplina’, o ‘gosto pelo esfor¢o’ etc.” (Vincent, Lahire e
Thin, 2001, p. 40). Esta tendéncia ndo decorre precipuamente de uma visdo
diferenciada que as diferentes camadas da populagdo tenham a respeito disto, mas

sim do fato que as classes superiores ¢ que tém a possibilidade material de
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concretizar tais ambigdes. Mesmo quando analisamos as atividades extra-
escolares promovidas pelo Estado, que visam dar um suporte aos alunos com
problemas escolares, através de atividades mais ladicas, podemos perceber uma
forma escolar tradicional, conforme explicamos a seguir.

Entre outras medidas tomadas no sentido de se superar o “fracasso
escolar”, ¢ posto em pratica um conjunto de atividades que, ndo se pretendendo
especificamente escolares, tém o objetivo final de reduzir as repeténcias, evasdes
e tudo o que se poderia reunir sob o titulo de “fracasso escolar”. Tais atividades
incluem uma variedade de jogos e exercicios, levados a efeito por um conjunto de
profissionais que se denominam “animadores”. Ao analisar tanto o modo como
tais atividades se desenrolam, como os efeitos que elas surtem sobre os alunos
que delas participam, Thin conclui que, apesar de por vezes os animadores
criticarem a escola a partir de suas caracteristicas “tradicionais” e de
obrigatoriedade, e que existam diferencas entre suas atividades e as da escola,
entre elas a de ndo haver avaliagdo nem um programa fixo a cumprir, essas
atividades de suporte aos estudos escolares assumem a forma escolar. Os alunos
que participam devem ser assiduos, ndo faltar, ndo chegarem atrasados; ha
sempre exercicios de leitura e escrita; quando um bloco de “deveres” ¢ seguido
de outro bloco de “ludicidade”, os animadores exigem que as criangas terminem
todos os deveres antes de passar ao proximo bloco. Busca-se a aquisicdo de
capacidades uteis a escola, como método, organizagao, 1dgica, gosto pelo esforgo,
perseveranga (Thin, 1994, p. 55-6).

E isto ¢ o que ocorre num sistema educacional que ¢ dos mais
consolidados do mundo atual. E claro que tais metas e um tal sistema ndo se
coadunam com a declaracdo de um aluno de que sé estuda o que gosta, e o resto
empurra com a barriga. Recentemente, tivemos a oportunidade de conferir os
resultados do ENEM (exame nacional do ensino médio, para escolas de todo o
Brasil) do final de 2005. E muito significativo o fato de que as escolas que
ficaram com os melhores resultados se enquadram perfeitamente, ou em alguma
medida, no que poderiamos chamar de escolas tradicionais, conteudistas, como ¢

o caso das escolas confessionais.
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4.2.2
O Efeito Contraproducente que as Pedagogias Novas Podem
Exercer sobre os Alunos de Classes Populares

E importante considerarmos aqui tanto algumas diferencas entre certas
ideologias pedagogicas, quanto entre o modo como os saberes e disciplinas
escolares sio encarados em diversos contextos. E importante definirmos com
mais clareza os termos que usamos, pois as vezes os rotulos que damos as coisas
tém significados bastante distintos para diferentes pessoas, e até podem ser
usados para disfarcar preconceitos, preferéncias ou vieses pessoais, fazendo-os
passar por evidéncias inquestionaveis. Por exemplo, por “pedagogia tradicional”
pode-se entender uma série de caracteristicas nem sempre presentes em escolas
onde se considera haver um ensino tradicional. O mesmo, ¢ mais ainda, pode
acontecer com as pedagogias novas. Vamos aqui considerar apenas algumas
diferengas essenciais entre elas para prosseguirmos com nosso raciocinio, € nos
servindo da distin¢do feita por de La Taille (1991).

O que caracteriza a escola tradicional seria a explicitacdo de que os
estudos ndo sdo uma opg¢do por parte dos alunos, mas uma obrigacdo, e 0s
professores tém a autoridade para fazer com que essa exigéncia se cumpra. O
objetivo a ser alcancado ¢ fazer com que a crianga torne-se um ser humano
adulto, e para tal, devera desenvolver sua forca de vontade para superar
obstaculos e frustracdes. Se tal empreitada dependesse apenas dos desejos e
motivagdes espontdneas da crianga, esta jamais alcangaria os objetivos da
educacado. (de La Taille, 1991, p. 28)

De outro lado, o que as diversas pedagogias agrupadas sob o nome de
Pedagogias Novas tém em comum ¢ que “a dimensao da obrigatoriedade tende,
em menor ou maior grau, a ser substituida pela dimensdo da motivagdo, dos
interesses espontaneos dos alunos pelos contetidos a serem aprendidos.” (ibid.,
p-29)

Embora persista a verdade de que mesmo sob a ideologia das pedagogias
novas o ensino permanece obrigatdrio, até mesmo por legislacdo, este fato tende a
ser posto em segundo plano, e a ser mesmo disfarcado. Quanto mais se tenta
disfargar a obrigatoriedade do ensino para os alunos, mais ela deve estar clara
para o professor. Uma tarefa, pois, que ¢ colocada para estes nas pedagogias

novas ¢ despertar o interesse dos alunos pelos estudos e pelo aprendizado. No
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caso de haver falta de motivagdo dos alunos pelo trabalho escolar, pensa-se em
erro metodoldgico do professor ou em problema psicoldégico do aluno. Em
pesquisa feita com professores a este respeito, de la Taille observou que ha quase
uma unanimidade, entre os professores pesquisados, em se afirmar que, se o
aluno ndo se motiva, algo esta errado, mas nunca falam em preguica ou auséncia
de for¢a de vontade deste:

A solugdo ¢é conversar com ele, com os pais, ou leva-lo a um psicologo; ou
entdo, rever a didatica. Pode-se entender esta postura como resultante da
auséncia da dimensdo do dever-estudar, ou melhor, de sua explicitacdo. Ja que
ndo se pode obrigar o aluno a aprender, espera-se que ele se motive, faz-se de
tudo para que isso acontega. (ibid., p.30)

Sem entrarmos numa discussdo aprofundada sobre os méritos e deméritos
de ambos os grupos de ideologias pedagodgicas, vamos aqui apenas fazer algumas
observagdes que possam esclarecer os achados da pesquisa e as atitudes por vezes
surpreendentes dos alunos no que se refere as suas relagdes com o saber escolar.
A primeira observacao ¢ a de que, sem duvida, as pedagogias novas se prestam
muito melhor aos alunos provenientes das classes médias e superiores, que levam
para a escola um capital cultural razoavel, que lhes permita possuir interesses,
duvidas, lacunas ou contradi¢cdes entre esses conhecimentos € o que a escola
porventura ofereca como material de trabalho. Ou mesmo entender o que o
professor diz, e dar algum valor, um significado ao trabalho proposto. Nas
palavras de de La Taille, “formular hipdtese pede, de quem se da a esse trabalho,
um investimento cognitivo que somente pode ter origem seja num conflito entre
antigas concepgdes € novos dados a respeito de um determinado tema, seja numa
lacuna.” (ibid., p. 29) Como se costuma dizer em sala, “quem ndo sabe nada,
também ndo tem divida nenhuma”. Deixar que um aluno, proveniente de classes
para as quais pegar um livro e 1é-lo ndo constitui um habito ou uma atitude
espontanea, tenha por si sO a iniciativa de fazé-lo, seria no minimo incompativel
com o que se espera do ensino, do modo como estd estruturado. A propria
linguagem, constituindo-se num sistema de categorias para a decifracdo e a
manipulagdo de estruturas complexas (Bourdieu, 1999, p.46), pode se constituir
num entrave a educagdo, uma vez que aquela utilizada na escola ¢ bem diferente
daquela utilizada nos meios populares.

Dai, podemos concluir que uma ideologia escolanovista mal

compreendida em seus pressupostos e exigéncias, pode prestar um grande


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410321/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410321/CA

92

desservico a educagdo publica, uma vez que a maior parte dos alunos ali
presentes ndo tem o capital cultural necessario para acompanhar os raciocinios,
perceber ligagdes, compreender significados, ou mesmo valorizar determinados
tipos de saber. Mesmo as pedagogias novas ainda t€ém uma normatividade que
precisa ser obedecida para que os saberes sejam assimilados e os alunos
devidamente aprovados. Em outros termos, a educagdo ¢ impossivel se o sujeito a
ser educado ndo investe pessoalmente no processo (Charlot 2000), e também se
ndo possui pré-requisitos de comunicabilidade.

Bourdieu nos d4 uma idéia dessa situagdo, afirmando que a aluna
proveniente das classes social superiores apresenta capital cultural; os das classes
médias, boa-vontade cultural, isto ¢é, tém incentivos familiares no sentido de dar
conta dos trabalhos escolares e se esforcam por fazé-los, uma vez que t€ém um
vislumbre do que os estudos podem fazer por eles em termos de melhorias
sociais. Trata-se, numa palavra, de um ethos, valores e atitudes especificos frente
ao saber escolar e, em outros termos, de um tipo especifico de relacdo com o
saber. Ja os das classes populares, ndo possuindo nem capital cultural, nem os
incentivos e esta boa-vontade cultural, refugiam-se numa atitude negativa que
desconcerta os educadores. Ai, basta o laissez-faire para que os handicaps
culturais atuem com a maior brutalidade (Bourdieu 1999, p. 58).

Ha ainda realidades diversas das que acabaram de ser apresentadas e
analisadas. Lelis (2005) relata tanto a existéncia quanto os possiveis fatores
ligados a uma relagdo instrumental com o saber escolar, apresentada por alunos
de classe média que acabam mesmo estudando “somente o suficiente para passar

de ano”.

423
Possiveis Tipos Diferenciados de Relagdao com o Saber

Para tentarmos distinguir as nuances que existem nas diversas relacdes
que os alunos mantém com o saber, comecemos pelo fato de que, nesta pesquisa,
os alunos que declararam agir da forma descrita (estudar somente o suficiente
para passar de ano) foram alunos que nao sdo os de mais baixo desempenho
académico; ao contrario, estdo situados na média, e dai para cima. Uma primeira

idéia que nos surge entdo seria a de que tal atitude poderia ser um misto de arrojo,
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visdo de sua propria situacdo e de suas opgoes na vida e na escola. Alguns dos
alunos de melhores rendimentos escolares entdo fariam isto: optar pelo que vao
estudar com mais esmero, deixando as demais matérias para se safar com o
minimo indispensavel para a aprovagado, fazendo uso de uma visdo geral que tém
de sua propria situagdo e das regras escolares, o que os demais alunos talvez nao
tenham. J& mencionamos algumas vezes uma diferenciagdo importante entre os
alunos das classes populares e os das classes médias no que se refere as suas
visdes de mundo e projetos pessoais. Bourdieu cita uma pesquisa de Paul Clerc
para lembrar um fato estarrecedor: os Colégios de Ensino Geral (CEG) possuem
um recrutamento mais popular do que o dos liceus; pois bem: 15% das familias
de alunos dos CEG ignoram o nome do liceu mais proximo, atingindo 36% a taxa
entre as familias dos alunos da classe de fim dos estudos primarios.

O liceu ndo faz parte do universo concreto das familias populares (...) Ao
contrario, ¢ todo um capital de informagdo sobre o cursus, sobre a significagdo
das grandes escolhas da quinta série, (...) sobre as carreiras futuras e sobre as
orientagdes que normalmente conduzem a elas, sobre o funcionamento do
sistema universitario, sobre a significacdo dos resultados, as sangdes e as
recompensas, que as criangas das classes cultas investem em suas condutas
escolares. (Bourdieu 1999, p.44-5)

Se ¢ assim, e considerando que o modo como a educagdo ¢ encarada no
Brasil seja diferente do modo como o ¢ na Franga, ndo surpreende que os alunos
de melhor desempenho académico aqui se déem ao luxo de agir desta forma, o
que seria muito mais dificil de acontecer com um aluno proveniente de meios
populares, para quem o proprio valor ou o sentido do ensino escolar ¢ nebuloso.
A presente pesquisa nos mostra exemplos bem convincentes nas falas de
diferentes alunos: uma boa aluna, em entrevista coletiva declarou que se pudesse,
iria direto para o doutorado naquilo que deseja fazer; por outro lado, um aluno de
baixo desempenho académico, em entrevista coletiva (ja citado) declarou “E que
quero o diploma para... eu vim aqui para estudar também para... ter um ensino...
melhor, para arranjar um emprego também melhor, né?” (as reticéncias sio
hesitacdes na fala).

O modo tranqiiilo, ou talvez até cinico com que alguns alunos declaram
suas visdes e pretensdes, saltou aos olhos do pesquisador, especialmente ao fazer
0 contraste com uma época em que seria no minimo vergonhoso admitir isto de si

proprio, mesmo em circulo fechado, e para amigos intimos. Talvez fosse licito
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dizer que estamos diante de um tipo de relagdo com o saber escolar bastante
instrumental, usando uma expressdao de Lelis (2005), isto ¢, os alunos que tém
uma certa visdo das diferentes disciplinas escolares e de suas relagdes com sua
futura carreira, ndo investem tempo e energia além do que consideram (e
constatam) ser o minimo indispensavel para aprovagao nas disciplinas. Noutras
palavras, o saber escolar ¢ aqui um instrumento a servigo da obten¢do do
diploma. Em contextos diferentes do que prevalece hoje no Brasil, e
especificamente do contexto de nossa pesquisa, talvez fosse vergonhoso um
aluno admitir este tipo de rela¢do instrumental e mesmo cinico com o saber. E
muitos professores planejam e dao suas aulas ainda pensando neste tipo de aluno
“bom”, aos quais Morales e Dubet se referem como sendo ficticios e inexistentes.

Este tipo de RCS parece se constituir numa espécie de novo ethos escolar,
talvez propiciado pela subsuncdo total do saber escolar ao capital economico,
como uma mercadoria de carater bem instrumental, completamente ligada ao
mercado de trabalho, ou pior, a um suposto mercado de trabalho, j4 que esta
entidade semi-abstrata mostra-se bastante volatil e infiel aos que se prostram
perante sua forca. Seja como for, o significado de “entender”, “saber” alguma
coisa, para usarmos outra palavra globalizante, fica “flexibilizado” sob este ethos.
Para o aluno, “aprender” pode ser

Ler uma ou duas vezes, ingurgitar sem compreender ou, inversamente,
compreender sem memorizar, e, até, amiude, passar algum tempo “enfurnado nos
livros” (sera entdo, o tempo utilizado que atestara a conformidade com a
demanda da escola, e, ndo, a atividade intelectual efetiva ou o saber adquirido).
Para o professor, aprender ¢ compreender + memorizar + ser capaz de aplicar ou
comentar. (Charlot 2000, p. 75)

Para o aluno, pois, conforme ja afirmamos, a questdo ¢ passar de ano.
Morales afirma que o aluno em geral estuda em funcao do tipo de pergunta
esperado na prova, e ndo em fun¢do dos conselhos que os professores lhes dao.
(Morales 2004, p. 129). Dubet e Martuccelli (apud Lelis, 2005) afirmam que o
sentido do trabalho escolar, para alunos das séries finais do ensino basico, se
apoia “fragilmente em duas matrizes: a utilidade do diploma e o interesse
intelectual”. H4 exceg¢des quanto a este relacionamento superficial com o saber
escolar, como podemos constatar na entrevista coletiva da presente pesquisa na
qual alguns alunos se declararam estupefatos com a média 5 para passar na

escola, por acharem-na muito baixa.
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Esta relagdo superficial com o saber parece ter uma contraparte na relacao
dos alunos entre si, uma relagdo egoista e também superficial, na qual apesar de
ainda se eleger os colegas e as amizades como fatores da maior importancia em
suas vidas, essa importancia ndo derivaria de uma consciéncia “social”, mas de
uma premeéncia circunstancial, as vezes de “sobrevivéncia” psiquica, talvez em
parte em consonancia com a atitude descrita por Simmel (1987) como blasé, e em
parte como reflexo de uma sociedade na qual até as pessoas estdo se tornando
descartaveis, tal como a palavra empenhada ou a responsabilidade pessoal.
Vejamos.

Yves de La Taille (1991), a partir dos dados de uma pesquisa com 100
alunos de 7 a 14 anos, de duas escolas, sendo uma particular e uma estadual, ¢
levado a crer que a propria finalidade do estudo tem carater individualista para os
alunos de classe média, atendendo a escola sempre a um projeto pessoal, e ndo a
uma consciéncia de compromissos sociais. O autor chega a esta conclusdo ao
verificar que as explicacdes dadas por muitos alunos ao “dever estudar” se
referem sempre a uma razao do tipo “para ter uma profissdo”, “para ter uma boa
vida”. Na presente pesquisa, uma boa parte dos alunos também se referiu a este
tipo de explicacdo nos BS. A pesquisa de Lelis também apresenta um dado,
obtido de uma coordenadora escolar, de que também os pais dos alunos
apresentam comportamento individualista e competitivo, com menor
comprometimento social e politico (Lelis, 2005).

Obtivemos em entrevistas depoimentos de alunos de bom rendimento
escolar que apontam para uma visdo individualista da educac¢do: ao perceberem
que alguns alunos nao s6 ndo acompanham o desenrolar da aula, como também o
atrapalham, passam a raciocinar em termos de excluir estes alunos “que nao
querem nada” da sala ou mesmo da escola. “A gente se esfor¢a, e vem a aula, e
participa, ... e pergunta, e ndo sei o qué. Ai, vem uns que tdo la de brincadeira,
de palhagada, atrapalhando a aula, atrapalhando quem quer alguma coisa, ...”
(CMa). A aluna menciona que deveria ser feita uma prova ao inicio de cada ano
para distinguir os bons alunos dos maus alunos. Inquirida sobre o que fazer
exatamente quanto aos resultados desta prova, apos a distingdo dos diferentes
grupos, ela respondeu:

Tentaria resolver o problema do grupinho que ndo quer nada. Porque, [alguns
pensam] assim, vocé entrou na escola, tudo bem: “Ah, passei na prova, entdo eu
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faco agora o que eu quiser dentro da escola” Entendeu? Entdo, o pessoal que
realmente ta interessado, vai continuar estudando, vai continuar ligando pras
matérias durante.. o ano todo. Entdo esse pessoal, seria o pessoal com .. que ndo
teriamos com que nos preocupar tanto. (...) Mas esse pessoal que ndo... liga, so
vem ... que ndo liga muito pras aulas, tentaria resolver o problema, ou entdo, ...
Encaminharia pra outra escola, porque, realmente, atrapalha o professor,
atrapalha os alunos que querem alguma coisa, entendeu? Entdo, se vocé vem
pra escola pra ficar conversando no pdtio, jogando vélei, matando as aulas,
entdo por que vocé vem? Entendeu? Porque o pai obriga. O pai obriga, entdo
vocé fica do lado de fora da escola! (CMa)

Conquanto seja compreensivel o incdmodo por que passam os alunos
interessados no aprendizado escolar, quando estdo em turmas nas quais o
professor ndo consegue dar uma aula porque nela alguns alunos manifestam
desinteresse de forma ostensiva e desrespeitosa, chegando ao ponto de “batucar”
nas carteiras durante as aulas, a solu¢do apresentada também nao leva em conta o
que poderia estar acontecendo a estes alunos desinteressados para que ajam da
maneira descrita. Também € compreensivel a sensacao de impoténcia que sentiria
um bom aluno numa situagdo destas, visto que nem mesmo os professores
conseguem mudar o quadro, mas as solugdes politicas inclusivas, compreensivas
e mais amplas, raramente sdo cogitadas.

O discurso dos alunos de melhor desempenho ¢ explicito no sentido de
que as atitudes na escola, em sala, s3o escolhas deliberadas, conscientes.

Tem gente como nos que sabe o que quer. (...) Eu posso odiar matemadtica, e o
professor, mas eu sei que eu tenho que estudar, e se eu tirar zero no vestibular,
eu vou ser reprovado porque eu quis. E a tal da correlagdo entre a pedagogia e
o aluno, e tal, mas eu acredito que ndo, é... é muito da gente estudar e querer.
Aqui tem uma grande parte que ndo quer nada. Ndo pretende fazer faculdade. E
acaba prejudicando os que querem. Né? Isso é uma verdade que eu concordo
com os outros alunos que o disseram aqui. (CMa)

Uma situag@o nesta pesquisa foi bastante emblematica desta diferenca de
visdes. Um aluno, de baixo desempenho escolar, foi encaminhado pelo inspetor
ao pesquisador para a entrevista. No caminho, ele cruzou com uma colega
estudante, com quem iniciou uma conversa. Ao notar que ambos ndo queriam se
separar, sugeri que ela também poderia permanecer junto ao amigo enquanto ele
concedia a entrevista. Mas ndo me contive, e também dirigi algumas questdes a
aluna, sem saber se ela também se incluia entre os alunos de mais baixo
desempenho escolar. O desenrolar da entrevista pareceu indicar que nao.
Trazemos a consideragdo as respostas que ambos deram a uma pergunta do

pesquisador:
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E estio achando o qué desta escola? T4 dificil, ta facil...

(O aluno:) Ndo ta facil ndo, ta... pra quem estuda, ta razodvel, mas pra quem
ndo estuda fica dificil, porque ... hoje em dia é dificil. O estudo, as pessoas falam
que € um pouco facil, mas quase ndo tem nada. Apenas as pessoas que se
esfor¢aram e fizeram por onde, porque, tudo hoje em dia é necessario estudo,
entendeu?

(A aluna:) Eu ndo acho que ta dificil, eu acho que ¢ so a pessoa querer; porque
os alunos que ndo estudam, matam aula, e tal, ficam sem saber a matéria e tal,
ficam reprovados, falam que ta dificil, que o ensino ndo ¢ bom. Ndo é o ensino
que ndo é bom, é otimo, so que depende dos alunos se interessarem ou ndo.

Pode nos deixar confusos tamanha discrepancia de opinides. De qualquer
forma, parece-me que condizem com a idéia de que as desigualdades escolares
sdo legitimadas na préopria escola por um discurso que imputa toda a
responsabilidade pelo fracasso ou pelo sucesso escolar aos proprios alunos. Mas a
opcdo por uma abordagem pela no¢do de RCS nos obrigaria a ndo parar nas
explicagdes sociologicas das diferengas, das estatisticas. Por que, ou através de
que mecanismos, exatamente, alguns alunos obtém sucesso e outros o fracasso na
escola? Esta pesquisa ndo pretendeu dar conta destas questdes, € poderiamos
apenas levantar hipoteses. Apenas aponto a presenca de discursos, nos proprios
alunos, que parecem confirmar a teoria, e observo que a relagdo instrumental com
o saber, comercial, superficializada, descartdvel, estd em consonancia com o tipo
de relagdes humanas que tende a se estabelecer também entre os alunos:
superficial, interesseira, descartavel. Mogas e rapazes nao namoram, “ficam” uns
com os outros por alguns momentos. E ndo € necessario, para isto, sequer saber o

nome do “objeto do desejo”.

4.3
Entre os Alienigenas e a Alienagao

Com relagdo a questdo do estudo como esfor¢co ou diversdo, que
caracterizaria diferentes modos de RCS, gostaria de trazer a atengdo os discursos
que, ao tentar combater ou pelo menos relativizar as criticas que sdo feitas a
midia e a certos comportamentos da juventude, acabam insinuando uma
valorizacdo de uma dita “cultura juvenil”, valorizacdo que, em meu entender, tem
sido colocada de forma acritica. Concordo que alguns ataques feitos a midia sdo
ataques a midia em si, e ndo ao uso social que se faz dela, havendo pois uma

confusdo em alguns discursos sobre o objeto de discussdo. O mesmo podemos
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dizer com relagdo a alguns ataques a juventude de hoje; mas o mesmo também
podemos dizer com relagdo a algumas apologias a juventude.

E claro que tanto a juventude, como alvo do processo educativo, quanto a
midia, como parte da realidade cotidiana daquela, precisam ser entendidos pelos
educadores. Mas este entendimento ndo significa necessariamente uma
concordancia com todos os seus valores, pois se assim fosse, a propria educagao
formal seria desnecessaria, uma vez que aqueles que sdo presumidos como alvos
da educacdo, de um processo de formagdo de valores, atitudes e saberes, ja
possuam valores, atitudes e saberes melhores do que aquilo que lhes possa ser
oferecido pelos professores ou pela escola. Visualizamos aqui um equilibrio
delicado entre os extremos de imposicao total e de abstenc¢do total, uma vez que
os discursos parecem tender sempre para os extremos.

Ha efetivamente quem diga que melhor seria a abstencdo, ou a retirada da
obrigatoriedade do ensino, tal como o faz o dono de uma universidade carioca,
como veremos adiante. Porém, acredito que possamos examinar este embate
através das consideragdes ja feitas até aqui, somadas a distin¢ao feita por Saviani
(1989) entre o aluno empirico e o aluno concreto. Para este autor, que se baseia
em Gramsci, a disciplina ¢ fundamental nos estudos, bem como a autoridade do
professor que impde uma diretividade aos trabalhos escolares. A Educagdo ¢
entendida como “uma passagem da anomia a autonomia através da heteronomia”
(op. cit., p.42), isto €, o processo educativo ndo parte da situagdo na qual o aluno
se encontra para reitera-la, permanecer nela; parte-se de onde os alunos se
encontram para conduzi-los a um estado superior, pela mediagdo do outro, do
professor: ¢ a heteronomia. Nesta compreensdo das coisas, os tdo repetidos
“interesses dos alunos” tém de ser relativizados, pois ha interesses diferenciados
entre o aluno empirico e o aluno concreto.

O aluno empirico ¢ aquele que esta diante do professor, dado imediato de
uma situacdo de aula ou de relagdes humanas na escola, sujeito a desejos
suscitados pelas mais variadas fontes de valores e de ideologias, que se
manifestam num dado sujeito, para satisfacdo imediata. J4 o aluno concreto ¢
aquele que s6 ¢ perceptivel mediante uma andlise tanto da sociedade em que se
vive quanto do modo como o aluno (concreto) se insere nesta sociedade (de
classes), pois ele ¢ uma sintese de relagdes sociais. Feita a distingdo, fica mais

claro para o professor que este, tendo um compromisso educativo e social, nao
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poderé ceder a todas as solicitagdes dos alunos empiricos no sentido de afrouxar
os estudos, pois compreende que um dos fatores que sdo tanto conseqiiéncia
quanto causa realimentadora de sua situacdo subordinada ¢ a expropriacao dos
saberes escolares.

O aluno empirico pode até rejeitar os saberes que lhes sdo apresentados,
preferindo a diversdo ao esfor¢o na escola, ou dizendo que numa escola ideal, os
alunos poderiam escolher o que iriam estudar nela (cf entrevista coletiva nesta
pesquisa), mas permanece o fato de que o dominio de um corpo de saberes ¢ tanto
um dever social para que sejamos profissionais competentes e cidadaos
participativos, quanto uma necessidade imposta pela sociedade capitalista para
que o proprio aluno “seja alguém” no mercado de trabalho. Com relagdo a esta
expressdo que consideramos tdo ameagadora, e tdo simbolo das relagdes sociais
cruéis que vivemos, teceremos mais comentarios a seguir, para depois voltarmos

a questao da alienacao juvenil com mais subsidios.

4.3.1
Saberes, Relagoes e Valores

No que se refere a interacao entre os saberes, discursos e ideologias, na
presente pesquisa pude observar um fato relativo ao que poderiamos chamar de
“cultura da escola”, que me despertou especial interesse, e acredito merecer
alguns comentérios. Trata-se de que os alunos repetem com constancia o
argumento de que devem estudar para serem “alguém na vida”; quem nao estuda,
nao terd nada ou, o que € pior, e estd implicito na afirmativa, ndo serd ninguém.
Esta argumentagdo surgiu tanto nas entrevistas quanto nos BS. Em algumas
respostas, os alunos explicitaram que tal argumento vem de seus professores, ou
pessoas que de alguma forma t€m influéncia sobre eles. Como o argumento ¢
bastante generalizado entre os alunos, estou supondo que se trata de parte da
cultura da escola.

E claro que uma tal cultura é louvavel na medida em que estimula todos
os alunos ao estudo e ao trabalho escolar. Porém, acredito que devemos ter
muitos cuidados aqui. Em primeiro lugar porque o mobile que deveria estar na
raiz dos esforcos dos alunos para estudar ndo deveria ser o de fugir de uma

situacdo horrorosa, de priva¢des materiais, de uma nulidade ontoldgica (ndo ser
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ninguém). Nao deveria ser uma coisa negativa, isto ¢, algo a ser evitado, mas ao
contrario, o saber deveria ser algo a ser buscado pelo seu valor positivo, pelo que
o saber pode proporcionar a quem domina um assunto, e pelo valor social que o
saber representa na sociedade que vivemos.

Estou convencido, embora o tema mereca outras pesquisas, de que o
mobile “negativo”, o de evitar uma situagdo ndo-desejada, leva os alunos a ter
uma relacdo instrumental com o saber, isto €, ter isfo para obter aquilo; ou pior
ainda, ter isto para ndo ter aquilo outro. E certamente que a relagdo instrumental
com o saber ¢ uma relacdo fraca, pois uma vez obtida a “recompensa”, o valor do
saber se esvai, isto ¢, ele deixa de ter qualquer fungdo na vida do aluno. E isto o
que parece caracterizar este tipo de RCS, a questdo da evanescéncia dos
“saberes”, que melhor seriam qualificados como “informacdes”. E € isto o que
acontece com muita freqiiéncia na escola: os alunos estudam para passar, € nao
para aprender; como conseqiliéncia, os alunos costumam estudar na véspera da
prova (Lelis, 2005), ou mesmo no dia e, depois da prova, “esquecem” o que
estudaram.

Em segundo lugar, devemos tomar cuidados porque a maneira como ¢
colocada a situacdo déa bastante ensejo a se perpetuar a idéia de que, quem nao
estuda ndo merece mesmo uma vida digna. E ¢ ai que entra a funcdo escolar,
apontada por Bourdieu, de legitimacdo das desigualdades sociais. Se os
professores colocam o tempo todo que, se o aluno nao estudar, ndo terd uma vida
digna e ponto final, por mais que haja razdo na afirmativa, ela pode ser tomada
pelos alunos ndo como uma constatacdo de como as coisas acontecem em nossa
sociedade, mas como uma regra neutra e geral da vida, e uma regra justa, do tipo:
“se 0 aluno nao estuda, ndo passa; se ndo passa, nao tem estudos, ndo merece uma
vida digna”.

Nao estou querendo dizer com isto que se devesse fazer exatamente o
contrario, ensinando que quem nao estuda também pode “se dar bem” na vida,
como a incentivar a malandragem; tanto que, inicialmente, afirmei que se trata de
uma atitude louvavel incitar os alunos aos estudos. Estou apenas explicitando que
¢ delicado incitar os alunos ao estudo através de uma “mobilizacdo negativa”, e
através de uma afirmacdo simplista de que quem “ndo teve capacidade de fazer
uma faculdade” nao pode aspirar a ter uma vida digna. Acredito ser importante

deixar claro, nas ocasides em que se associa estudos superiores a uma vida mais
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digna, ou simplesmente, digna, de que isto ¢ o que acontece numa sociedade
injusta, que premia os ja favorecidos pelo nascimento, e dificulta os ja
desfavorecidos pelo nascimento.

Trata-se de um equilibrio delicado que visualizamos nesta questio,
colocada quase que cotidianamente para os professores em seu oficio. Por um
lado, sua formagao humanistica, sua consciéncia profissional e de deveres sociais;
por outro, as pressdes sociais capitalistas e os proprios “alunos empiricos”. O
resumo apotedtico, ou talvez, apocolonquitético’ destas pressdes se materializou
no discurso de um dono de universidade particular do Rio de Janeiro, que em
entrevista a um jornal especializado em concursos, declarou com todas as letras
que ndo acredita que educacdo escolar seja importante, tampouco a nagdo ou a
cidadania.” Suas afirmagdes, embora de certo modo “corajosas”, ndo sio a
expressdo exclusiva de uma opinido audaz e original, mas antes o reflexo de
ideologias e opinides que sdo veiculadas cotidianamente, ¢ de formas bastante
“suaves” ou disfarcadas, em todos os meios em que tais questdes, como a
educacgdo ¢ a cidadania, sdo levantadas. Inclusive nas escolas. Se educacdo nao ¢
algo tdo importante, ¢ nem deveria ser obrigatéria, segundo o dono da
universidade, entdo ¢ “natural” que na escola dediquemo-nos mais ao que
“divirta” do que ao que “dé trabalho”. E dai a dificuldade dos professores em
permanecer equilibrados entre “ser alguém” e o “ser ninguém”, pois também ha
questionamentos mais sérios € mais conseqiientes no que se refere ao tipo de
saber que a escola privilegia, em detrimento de outros.

Charlot menciona que “A sociedade moderna tende a impor a figura do
saber-objeto (do sucesso escolar) como sendo uma passagem obrigatéria, para se
ter o direito de ser ‘alguém’” (Charlot 2000, p. 72). Por que? Charlot ndo explica.

Nem tampouco faria eu, por mais pretensioso que fosse. Mas podemos levantar

! A palavra empregada ¢ derivada de “apocolonquitose”, uma parddia de apoteose, significando
esta a transformag@o em Deus, e aquela transformag@o em abdbora.

2 0 caso também mereceu mengdo no Jornal do Brasil, 16/11/2001, de onde transcrevemos as
seguintes afirmativas feitas pelo empresario: “A pessoa pode ser analfabeta e ser muito
expressiva, muito inteligente, muito bem-sucedida. E pode ser um pos-graduado e ser uma besta
completa. Nao acho que seja necessario esse estudo todo.” “Pesquisa d4 um monte de titulo para o
cara. Ele vai arrumar um emprego bom e vai trocar cartdozinho com outro que pesquisa também.
Fica aquela troca de reveréncia, para um lado e para o outro, mas a pesquisa em si ndo vale nada.
As faculdades privadas nio fazem pesquisa porque ndo querem jogar dinheiro fora.” “N&ao acho
que eu seja uma pessoa muito interessada em educaggo. Sou interessado na minha empresa, isso €
que ¢ importante. Estou interessado no Brasil? Nédo, ndo estou interessado no Brasil. Na
cidadania? Também ndo.” (p. 6)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410321/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410321/CA

102

idéias a respeito do fendmeno. Em primeiro lugar, anteponho um “porém” a
afirmativa acima citada, uma vez que me parece que na realidade brasileira,
embora a questdo do saber letrado seja posta como um valor, este valor ¢ mais
uma fachada do que uma passagem obrigatoria: quem “manda” aqui € quem tem
o poder politico ou econdmico, sendo que o acesso a ambos 0s tipos de poder
raramente ou nunca se da através do saber escolar.

Mas, consideremos que em outros contextos, ou mesmo aqui, em algum
grau, o saber-objeto possa ser de fato uma via necessaria para que um sujeito
“seja alguém”. Por que isto ocorreria? J& fizemos referéncia a idéia trazida por
Thin, Vincent e Lahire, de que houve um momento histérico a partir do qual a
escrita tornou-se um veiculo tanto de saber quanto de autoridade. As sociedades
letradas descorporificaram a autoridade, antes corporificada em alguns
individuos, objetivando-a em regras impessoais que deveriam ser seguidas por
todos. A logica desta mudanca talvez possa ser compreendida se levarmos em
conta a “necessidade” da substitui¢do das antigas relagdes sociais, baseadas em
nascimento, nobre ou plebeu, pelas novas relagdes, que se pretendiam racionais e
a lidar com homens que eram iguais em natureza (nao havia sangue azul: todos
tinham sangue vermelho) e em direitos. Deste modo, a passagem da autoridade
corporificada e hereditdria para a superioridade da Razdo induziu aquela
valorizagdo social do saber-objeto a que nos referimos.

Por outro lado, podemos levantar problemas que esta mudanga trouxe ¢
com os quais, mais tarde, estariamos lidando sem nos dar conta de que sdo
problemas, ou de que sdo efeitos nefastos. Especificando mais, a objetivagdo do
saber sob a forma de livros ou de outros registros permite que esse produto sutil
do trabalho humano seja alienado do seu produtor, tanto no sentido de
desincorporagao, quanto no sentido de expropriacdo: o saber ja esta, ha muito
tempo, tdo compartimentalizado e especializado que, na pratica, mesmo dentro de
uma mesma seqiiéncia produtiva (por exemplo, fabricar um automovel), nenhum
trabalhador domina a totalidade dos saberes requeridos para dar conta do
processo de seu proprio trabalho. A primeira expropriagdo ocorrida no processo
de desenvolvimento das relagdes capitalistas havia sido a dos meios de producao,
meios materiais; agora, o proprio saber, que numa sociedade tecnologica também
se converte em for¢a produtiva, em meio de produgdo, também ¢ alienado dos

trabalhadores. Como o processo de producao exige um minimo de conhecimentos
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e saberes, sem os quais os trabalhadores ndo poderiam exercer qualquer atividade
produtiva, mesmo em beneficio do capital, entdo o saber ¢ devolvido ao
trabalhador “parcelado”, em pequenas doses, apenas suficientes para tornar a
fabrica operante. Tal empreitada torna-se facilmente concretizdvel através dos
processos fordistas-tayloristas (Saviani 1989, p.13), nos quais o trabalhador
realiza tdo-somente uma Unica e pequena fun¢do que, somada as dos demais
trabalhadores, produziré o produto final.

Tendo considerado tudo isto, acredito ficar mais facil fazer uma relacao
entre oS processos sociais mais amplos, como aqueles ligados a logica da
dominagdo capitalista, e a cultura emergente, com qualquer de seus apelidos ou
variagdes: cultura jovem, cultura zapping etc. H4, efetivamente, um processo
cada vez maior de alienagdo dos trabalhadores e, por conseqiiéncia, dos jovens,
dos saberes eruditos que a escola deveria tornar acessiveis a todos. Neste caso, o
que seria mais pertinente afirmar: que os jovens (ou nés) sao alienigenas (E.T.’s
que ndo estdo submetidos aos efeitos das relagdes sociais dos humanos), ou que
os jovens (tanto quanto nds) sdo alienados de praticamente tudo o que lhes
possibilitaria uma oportunidade de ascensdo social? Se as instituicdes sociais
tradicionais estdo passando por uma crise (Dubet, 2002), por outro lado isto ndo
significa nem o “fim da Historia”, nem o fim das relacdes sociais e de sua
influéncia sobre a vida de cada individuo; em outras palavras, também nao ¢ o
“fim da Sociologia”. Nao ¢ dificil perceber que ainda ha uma ligacdo entre
comportamentos individuais e interesses sociais mais amplos; entre o
comportamento desfocado, superficial, acomodado, individualista, hedonista, e
um interesse muito forte na manutengao do status quo, da apatia pelo social, e do

consumismo.
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