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O ensino de Histéria e a educagao em Direitos Humanos:
aliancas possiveis

Hesitei muito antes de assumir a posi¢do que defende o ensino de histéria
como espaco privilegiado para a realizacdo da relagdo entre Educacdo, Direitos
Humanos e Democracia numa perspectiva emancipatoria. Acredito que todas as
areas de conhecimento, sistematizadas na forma de disciplinas escolares ou nao,
abrigam espago igualmente importante para a realizagdo desses objetivos, e por
essa razdo, temia uma postura extremamente parcial em relagdo a Historia, ja que
¢ essa a minha area de formagao disciplinar.

No entanto, depois de algumas leituras e muita reflexdo, optei por essa
defesa diante da constatagdo de que algumas das principais questdes que
envolvem a proposta de educagdo em Direitos Humanos estdo presentes de forma
intrinseca no ensino de historia. Com isso, ndo quero dizer que a educagdo em
Direitos Humanos so6 se realiza nas aulas de historia; ao contrario, a sua
consolidacdo como projeto educativo envolve mudancas de atitudes e de
procedimentos em toda unidade escolar, e em ultima instancia em todo o sistema
educacional. Tampouco afirmar esse campo — o da histéria — como espaco
privilegiado nao ¢ igual a dizer que ele ¢ o unico a apresentar caracteristicas que
determinem essa potencialidade, provavelmente isso que chamo aqui de privilégio
pode ser observado em outras areas — sobre as quais ndo tenho competéncia para
analisar. O que estd implicado nessa afirmativa — o ensino de histdria ¢ um espago
privilegiado para a realizacdo das relagdes entre Educacao, Direitos Humanos e
Democracia — € reconhecer que em seus objetivos e em seus conteiidos o ensino
desta disciplina favorece especialmente a realizacdo da proposta para educagio
em Direitos Humanos tal como apresentada no capitulo anterior.

Esse capitulo pretende afirmar a importancia do ensino de historia para a
realizacdo da relacdo entre Educacdo, Direitos Humanos e Democracia a partir da
apresentagdo desta disciplina como lugar estratégico para o desenvolvimento de

praticas emancipatorias.
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3.1
O ensino de histéria como lugar estratégico

E possivel afirmar que a mesma ordem de mudangas no contexto mundial
que provocou alteracdes na configuracdo do discurso em torno dos Direitos
Humanos — conforme tratado no capitulo anterior — também afeta a educacdo ¢ o
ensino de histdria particularmente. Se o fim da Guerra Fria criou espago para que
os Direitos Humanos se tornassem um tema global, o mesmo contexto também
criou uma espécie de crise ideoldgica no campo educacional e as mudangas
geradas pelos processos de globalizagdo parecem ter seus efeitos duramente
sentidos nesse meio. Apesar desses impactos, o ensino de historia parece ter seu

espago inquestionavel nos curriculos escolares dada a sua posicao estratégica.

311
Mudangas no contexto mundial e suas repercussées no ensino de
histéria

A conjuntura de Guerra Fria trouxe para o ensino de Historia certa
polarizagdo e uma tendéncia ao maniqueismo ao dividir as sociedades, os grupos
sociais e os individuos em dois pdlos diametralmente opostos. Ao lado disso,
observou-se uma tendéncia a privilegiar posicionamentos politicos, que pareciam
dar conta da complexidade da disciplina. Por outro lado, as mudang¢as no cenario
mundial nas décadas finais do século XX, para além de mostrar que o estudo € o
ensino de histéria ndo ¢ assim tdo simples e ndo pode ser entendido como

instrumento de propaganda ideoldgica, deixou um vazio no lugar da utopia.

“Em reposta as decepgoes com o socialismo (seja o real, seja o idealizado) e
ao avango sem grandes obstaculos da ideologia neoliberal, o desencanto com
qualquer projeto ideologico que contemple um comprometimento com a
diminui¢do das desigualdades sociais e os valores humanistas parece tomar
conta de grande parte dos profissionais ocupados com o ensino-
aprendizagem, particularmente na area de Historia” (Pinsky, 2004. 18).

Essa mesma conjuntura trouxe uma gama de transformacdes de ordem
econdmica e cultural que impos novos desafios para a educacao de maneira geral

e para o ensino de histéria em especial. Entendendo que os processos de
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globalizacdo se estendem para além da esfera das relagdes economicas, € razoavel
aceitar que as relagdes sociais e culturais t€ém se modificado na mesma medida em
que se intensifica a transnacionalizacdo da produgdo de bens e servigos e dos
mercados financeiros. Assim, novas sdo as combinagdes de espaco-tempo
experimentadas nesse contexto, tornando individuos, comunidades, organizagdes
e instituicdes mais proximas em realidade e experiéncia (Hall, 2004). O
desenvolvimento dos meios de comunicagdo e da tecnologia contribui para a
sensagdo de um tempo mais veloz e fugaz.

Selva Fonseca (2003), analisando as implicagdes dessas transformagdes no
campo da educacdo, apoia-se em Forquin e Arendt para afirmar que a mudanca
tornou-se um elemento central na passagem do século, como um valor em si
mesma. Dessa maneira, o lago entre o passado e o presente ¢ constantemente
rompido, ja que a ruptura tornou-se objeto de vontade do homem contemporaneo.
Para a criagio do novo tornou-se imperativo romper com o passado. E nesse
contexto que se insere a chamada crise da educagdo. Crise essa que se explica
porque hd uma contradicdo intrinseca na relagdo entre 0 homem contemporaneo e
a educacdo. O ato de educar implica em preservacdo do passado transcrito na
cultura, objeto por exceléncia da agdo educativa; enquanto isso o homem
contemporaneo existe num mundo que ndo ¢ marcado pela tradi¢do. O homem de
hoje atribui grande valor a mudanca.

Se esse quadro cria novos desafios para a educacdo de uma forma geral,
para o ensino de historia esses desafios se apresentam de maneira muito especial.
Em geral, as criangas e adolescentes chegam as escolas formados e informados
por uma grande variedade de fontes, marcadas por recursos audiovisuais, pela
velocidade e pela efemeridade das informagdes. E, ndo raro, véem com estranheza
e desinteresse os métodos geralmente utilizados pelos/as professores/as e a propria
natureza das informagdes e dos conhecimentos que se deseja construir no espaco
escolar. A importancia dada & mudanca, a velocidade, a fugacidade do presente
desqualifica o passado, que se torna rapidamente velho e obsoleto, assim o ensino

de historia parece perder totalmente o seu significado.
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“Trata-se de geragées que vivem o presenteismo de forma intensa, sem
perceber liames com o passado e que possuem vagas perspectivas em relagdo
ao futuro pelas necessidades impostas pela sociedade de consumo que
transforma tudo, incluindo o saber escolar, em mercadoria. A Historia
oferecida para as novas geracées ¢é a do espetaculo, pelos filmes,
propagandas, novelas, desfiles carnavalescos...” (Bittencourt, 1997: 14).

Serd esse o fim da historia como disciplina escolar? Ainda ha razdes para
oferecer a esses/as jovens, que vivem intensamente o presente, fragmentos do
passado? Quais seriam as razdes que justificariam a permanéncia da historia nas
grades curriculares ainda hoje?

Monteiro (2002) defende que o ensino dessa disciplina se torna cada vez
mais importante e essencial exatamente pelos mesmos motivos que parecem
condena-la ao desuso. A historia € necessaria exatamente para ajudar os jovens a
perceberem a historicidade da vida social, e com isso superar visdes que acabam

por naturalizar o social devido a seu imediatismo e fatalismo.

“A destrui¢do do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geragoes passadas — é um dos fenomenos
mais caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens
de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo
orgdnica com o passado publico da época em que vivem. Por isso os
historiadores, cujo oficio é lembrar o que os outros esquecem, tornam-se mais
importantes que nunca no fim do segundo milénio.” (Hobsbawn, 1995: p. 13)

O alerta feito por Hobsbawn mostra que a manuten¢do dos nossos vinculos
com o passado se tornou uma importante missao para a histdria, ¢ por extensao
para o ensino de histéria. Esses vinculos sdo essenciais para a constitui¢ao de
memorias, que sdo sempre coletivas e individuais, e de identidades que se fazem
fundamentais para a formacgdo dos individuos. Acredito que a conquista de um
espaco até entdo inquestiondvel do ensino de histéria nos curriculos escolares —
mesmo com as atuais mudangas no cenario mundial — pode ser creditada a fungao

estratégica que desempenha.
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3.1.2
O papel formativo do ensino de histoéria

Ao defender a importincia da histéria no contexto atual, Fonseca (2003)

declara:

“Acredito que a historia, em todas as suas dimensées, é essencialmente
formativa. (...) E por meio dos diversos processos, mecanismos, fontes e atos
educativos que compreendemos a experiéncia humana, as tradi¢ées, os
valores, as idéias e as representacoes produzidas por homens e mulheres em
diversos tempos e lugares. Nos — professores, alunos, autores, produtores,
formadores, investigadores — ensinamos e aprendemos historia, sempre, nos
diversos espagos, mas ¢é na educagdo escolar que, fundamentalmente,
produzimos novas maneiras de ler, compreender, escrever, viver e fazer
historia.” (Fonseca, 2003: 11).

Cabrini (2000) também defende o carater formativo da disciplina a partir
da afirmacdo de sua capacidade de proporcionar o desenvolvimento de um tipo de
reflex@o que € exclusiva e necessaria. O ensino de historia entdo se justifica para

fazer com que os alunos e alunas desenvolvam uma reflexao de natureza historica,

“(...) para que pratique um exercicio de reflexdo que o encaminhard para
outras reflexoes, de natureza semelhante, em sua vida e ndo necessariamente
s0 na escola; pois a historia produz um conhecimento que nenhuma outra
disciplina produz — e ele nos parece fundamental para a vida do homem,
individuo eminentemente historico”. (Cabrini, 2000:36)

Essas autoras, pesquisadoras e defensoras incansaveis do ensino de
histéria, referem-se certamente as fungdes e caracteristicas que essa disciplina
assume atualmente, mas, por outro lado, ao asseverar o seu carater formativo, nao
deixam de fazer men¢do a uma particularidade desta area de conhecimento: a
relacdo entre historia e cidadania; relacdo esta que estd presente desde que a
histéria se constituiu como disciplina a ser ensinada na metade do século XIX.

Nao h4 como ignorar que os objetivos da educagdo escolar respondem a
determinadas necessidades de uma dada sociedade em época especifica. E, por
conseqliéncia, essas demandas sociais também justificam a permanéncia de uma
disciplina no curriculo. Dessa forma, a configuracdo de uma disciplina muda a
medida que sdo dela exigidas outras finalidades para atender novas necessidades

(Bittencourt, 1997). Nesse sentido, Magalhaes (2003) destaca como o ensino de
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histéria tem sido alvo de preocupagdes dos Estados, e como tem sido apontado
como um lugar de interesse estratégico para a formagao do cidadao.

Na Franca, o ensino de histéria contribuiu para a formagdo da idéia da
nacdo e para fortalecer o discurso da democracia republicana. Trajetoria
semelhante pode ser observada pela disciplina em sua constitui¢cao no Brasil.

Em sua obra sobre o nascimento da histéria como disciplina escolar
auténoma e as fungdes que ela assume na Franga pos-revoluciondria, Furret (s/d)
aponta para um processo de afirmacdo da disciplina intimamente ligado ao
processo politico de constituigdo das na¢des modernas e de laicizagdo das
sociedades. Até o século XVIII reunia-se sob o titulo de Historia toda a espécie de
saber que se refere ao conhecimento humano e dada a sua heterogeneidade nao
podia se estabelecer como disciplina escolar, pois ndo estava constituida em
matéria ensinavel, ja que reunia desde a arte incerta da erudigdo, tradicional
atividade de especialistas para a qual nao havia qualquer sistematizagdo a ser
ensinada nas escolas secundarias, até a filosofia, demasiado moderna, nova e
perigosa, ja que critica a narrativa classica da historia que os jesuitas
tradicionalmente ensinavam.

As coisas s6 comecam a mudar com a expulsdo dos jesuitas em 1762. A
partir dai as escolas passam para o controle do Parlamento de Paris. Pretendia-se a
partir de entdo o estabelecimento de uma educagdo nacional, controlada pelo
Estado — ¢ ndo por uma ordem estrangeira como a Companhia de Jesus era
considerada pelos parlamentares — onde o ensino da historia nacional passa a
ocupar um importante espago. (Furret, s/d)

Através do exemplo francés, o autor apresenta as diferentes formas que
assumiu o conhecimento histdrico, as tradigdes intelectuais as quais remontam
suas origens € o longo caminho percorrido até sua consolidacdo como imagem
privilegiada do progresso da humanidade. A cada nova etapa na sucessdo de
governos e propostas politicas para a Franca, a historia é cada vez mais
reconhecida em seu estatuto cientifico e se afirma como genealogia da nagao,
ajudando a dar sentido ao passado; dessa forma a histéria nacional ganha mais
espago nos curriculos tornando-se um veiculo privilegiado para a construgdo da
nacionalidade francesa. A constru¢do da identidade nacional destaca-se, desta
maneira, como um dos mais importantes — se ndo o mais importante — objetivos

do ensino de historia desde o seu nascimento no século XIX. Ainda que essa
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identidade tenha se transformado na mesma direcdo em que se transformou o
sentido da nacgdo, a historia se tem se convertido em eclemento essencial
(Bittencourt, 1997).

Na Franca do século XIX, a func¢do do ensino de historia esté clara, e passa
por formar “um cidaddo compenetrado dos seus deveres e um soldado que ama a
sua arma” (Furret, s/d: 130), dai o ensino tornar-se laico, gratuito e obrigatorio. A
historia se configura como a pedagogia central do cidaddo. No fim do século XIX
¢ possivel notar um consenso provisorio em relagdo ao sentido da histéria — a
historia é a historia da civilizagdo, ou seja, do dominio da natureza pelo homem
através das conquistas do espirito. O principal condutor desse processo ¢ o Estado
nacional, portador do progresso. E, nesse sentido, a historia do Estado francés ¢
exemplar para mostrar essa trajetoria. Esse consenso se desfez no pos-guerra, em
razao do proprio desenvolvimento da disciplina e das ciéncias sociais em geral, e
devido ao fim da preponderancia européia no mundo.

No Brasil, o ensino de Histéria vai seguir um caminho bastante
semelhante. Da mesma forma liga-se a organiza¢do de um discurso laico sobre a
historia universal associado ao avango do poder civil e centralizado. Se os debates
nesse campo passaram por dificuldades em torno da definicdo de objeto, método,
alcance e programa, o consenso se estabeleceu a partir do alinhamento com as
vertentes européias: a historia € a nagdo e a civilizacdo (Nadai, 1992). A historia
se torna disciplina escolar obrigatéoria no momento de afirmacdo do Estado
Nacional — na primeira metade do século XIX com a criagao do Colégio Pedro II,

no Rio de Janeiro, em 1837.

Cabia a historia como disciplina escolar: construir a memoria da na¢do
como uma unidade indivisivel e fornecer os marcos de referéncia para se
pensar o passado, o presente e o futuro do pais” (Magalhdes, 2003: 169).

A grande questdo que se colocou entdo foi a eleicdo dos elementos
formadores da nagdo brasileira, ¢ a solucdo veio na formulagdo de uma

organiza¢do harmonica.

“Portanto o negro africano e as populagdes indigenas, compreendidas ndo
em suas especificidades etno-culturais, eram os cooperadores da obra
colonizadora/civilizatoria conduzida pelo branco portugués europeu e
cristdo” (Nadai, 1992: 24-25)
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Dessa maneira a histéria torna-se fundamental para a formacao de uma
identidade comum — o cidadao nacional — porque ¢ a responsavel por revelar um
passado homogéneo, caracterizado pela integracdo, conciliacdo, auséncia de
conflitos e contradi¢des. E nesse sentido, merece destaque o papel desempenhado
pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838 com o
objetivo de desenhar o perfil da nacdo brasileira de forma a garantir-lhe uma
identidade propria e homogénea. O IHGB nasce com caracteristicas bastante
peculiares. Inspirado por uma tradi¢do iluminista, constitui-se enquanto uma
academia formada por uma elite de pensadores. Estes t€m por missdo construir
uma identidade nacional, uma visdo homogeneizada do Brasil no interior das
elites. A unidade nacional que se procura serd forjada pela historia que cabe ao
IHGB escrever (Guimaraes, 1988).

Se as relagdes entre histéria e cidadania estdo forjadas desde a sua
constituicdo em disciplina escolar, elas t€ém servido a diferentes projetos de nacao
e de cidadania desde entdo. As configuracdes que essas relacdes assumem estdo
diretamente associadas aos contextos socio-politicos onde se estabelecem disputas
teoricas e politicas em torno do que ensinar. Esta sele¢do ¢ em boa parte
delimitada pelas concep¢des de educagdo e de historia vigentes e socialmente

aceitas.

31.3
Concepcao de historia e projeto pedagodgico: Qual identidade? Qual
cidadao? Qual democracia?

Para Cabrini (2000), a a¢do do/a professor/a na sala de aula estd apoiada
em dois alicerces: a sua concepgao de historia e a sua concepgdo do processo de
ensino-aprendizagem. Dentre as concepg¢des de historia mais comuns, Fonseca
(2003) identifica aquela conhecida como historia tradicional, baseada no
positivismo histdrico; o materialismo historico, representado no ensino de historia
na maior parte das vezes — mas ndo exclusivamente — por um marxismo ortodoxo,
reducionista e mecanicista; a chamada nova histéria, concep¢do formada a partir
do movimento da Ecole des Analles; e a concep¢io influenciada pela
historiografia social inglesa, que tem como representantes historiadores como E.

P. Thompson e E. Hobsbawm. Com o objetivo de estabelecer um didlogo critico
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com as concep¢des que considera mais presentes, o positivismo historico € o
marxismo ortodoxo, Fonseca aponta para algumas questdes que lhe parecem
cruciais. Dentre as principais criticas feitas pela autora destaco aquelas que se
referem as nogdes de tempo e de totalidade.

A nocao de tempo presente nestas concepgdes de historia remete sempre
para um tempo linear, evolutivo, imposto pelo sentido do progresso. O ensino
inspirado por essas concepgdes trata a histéria como um processo Unico, tendo
como o centro a histéria da Europa e o desenvolvimento do capitalismo. Isso se
manifesta na concepgao de Histdria Geral e na tradicional periodizagao da historia
em €pocas sucessivas: historia antiga, medieval, moderna e contemporanea. Em
algumas analises de sociedades ndo européias, ¢ comum a experiéncia européia
aparecer como modelo de processo de desenvolvimento, provocando uma
abordagem centrada nas auséncias, ou seja, naquilo que falta nestas sociedades em
relagdo a Europa (Cabrini, 2000).

A histéria do Brasil, por sua vez, ¢ vista como uma biografia da nacao.
Histéria que comeca com os descobrimentos e também ¢ marcadamente
periodizada por etapas correspondentes a um desenvolvimento que € linear e

progressivo: Colonia, Império e Republica.

“O ensino dessa biografia nacional ¢ cheio de esteredtipos, mitos e
preconceitos. E a historia conservadora do branco vencedor, em sua
democracia racial. A evolugdo é mostrada sem lutas de grupos sociais,
incruenta, tanto na conquista do territorio, quanto na independéncia ou
abolicdo. (...) Ha um maniqueismo entre viloes e herois, justificando-se todas
as dificuldades e problemas, inicialmente pelo colonialismo, depois pelo
imperialismo, os quais foram ou devem ser vencidos pelo heroi — nacdo
brasileira — e essa nagdo aparece como uma entidade abstrata desprovida de
articulagdes concretas entre os diversos grupos e lutando para crescer em
oposi¢do ao resto do mundo.” (Cabrini, 2000: 37-38)

Essa posicdo além de eliminar o conflito e as diferencas internas, ao
identificar o inimigo comum externo a nacdo, refor¢ca o preconceito ao nao
reconhecé-lo. A predominancia de uma nog¢do linear de desenvolvimento das
sociedades tende a anular a ag¢do do individuo na historia, pois o processo
historico toma um sentido Unico e irreversivel, uma trajetéria que independe da
realidade concreta dos sujeitos historicos, uma vez que suas agdes ndo sao

consideradas (Fonseca, 2003).
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Ja no que se refere a nogao de totalidade, tanto a histdria tradicional quanto
o materialismo histdrico, tal como se apresentam no ensino de histéria, tendem a
fragmentar as diversas dimensdes que constituem a realidade social. E comum, e
muitas vezes compreensivel, a divisdo didatica da sociedade em niveis (social,
politico, econdmico e cultural). Porém a énfase nessa divisdo, de modo que se
convertam em categorias estanques, normalmente com o predominio dos niveis
politico e/ou econdmico, acaba por romper com a idéia de totalidade, a qual a
historia deveria se ocupar de construir, idéia que permite pensar na possibilidade
de aproximagdo da histéria a partir de qualquer tema, objeto ou personagem.

Assim como as concepgdes de histdria, as concepgdes acerca do processo de
ensino e aprendizagem também fundamentam a pratica pedagogica. Nesse campo
de consideragdes também € possivel perceber a interferéncia de muitos elementos —
como aqueles ligados a formagao inicial e continuada dos professores e professoras,
ou a producao e debates do meio académico. Aqui se inserem ainda elementos que
remetem as relacdes entre saber e poder, relagdes essas que se estabelecem tanto no
campo tedrico quanto politico — se € que € possivel separa-los.

E comum a divisdo entre o espago de produgio do conhecimento histérico
— a universidade — e o espago de reproducdo — a escola. Essa divisao implica em
poder e status profissional e salarial para os profissionais envolvidos. Na escola
essa hierarquia se repete, na medida em que se encara o professor como o detentor
desse saber — produzido em outro lugar — e responsavel por transmiti-lo ao aluno,
que o recebe passivamente. Em nenhum momento se questiona ou discute o
processo de produ¢do desse conhecimento, o que muitas vezes o proprio professor
desconhece (Cabrini, 2000).

Essas relagdes de poder também se manifestam em outros niveis, como
aqueles onde se realizam as disputas em torno da selecdo de conteudos. Na
Franga, o langamento do filme Danton, do diretor polonés Andrze; Wajda, em
1983, causou grande polémica devido a nova versdo da Revolucdo Francesa que o
filme apresentava, e levou ao questionamento dos conteudos ensinados aos alunos
e alunas nas aulas de histéria. No Brasil, a reformulacao do curriculo de histéria
do estado de Sdo Paulo na década de 1980 recebeu criticas da imprensa e de
setores da academia, na intencdo de desqualificar a proposta e seus formuladores.
A polémica foi tanta que, na época, a histdoria foi a unica disciplina sem uma

reforma curricular concluida. Magalhaes (2003) defende que essas polémicas e as
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disputas em torno do que ensinar em historia estdo intimamente ligadas a sua
importancia na formagao do cidadao, e, principalmente, ao projeto de cidadao que
se quer formar.

Acreditando nessa eminente participacdo do ensino de histéria na
construgdo dos diferentes projetos de cidadao possiveis, penso ser necessaria uma
breve analise das modificacdes no ensino de histéria ocorridas nas ultimas
décadas na sociedade brasileira.

No inicio da década de 1960 houve um movimento na dire¢ao de inovar o
ensino de historia com o favorecimento a experimentagdo e a abertura da historia
a interdisciplinaridade. No entanto esse processo foi rompido como o golpe de
1964 e a instalagdo dos regimes militares (Magalhaes, 2003).

Nos anos apds 1964, as fungdes e as metas para educagdo ficaram
revestidas do mesmo carater que envolvia o aparato do Estado, ou seja, a
vinculacdo ao ideario de seguranca nacional e desenvolvimento econdmico'”.
Fonseca (1993 e 2003) ao analisar a politica educacional desse periodo e, em
especial, as propostas para o ensino de historia, reafirma a posicdo estratégica
dessa disciplina, dai justificando o fato da histdria ter se tornado alvo — ao lado da

Geografia — das politicas para educagao deste periodo.

“Os objetivos, os conteudos e as concepgoes delineadas no projeto de ensino
e de dominagdo politica do Estado brasileiro foram implementados em nivel
de planejamento e execu¢do de formas diversas nos varios estados brasileiros.
As forgas politicas detentoras do poder, ao tentarem destruir o ensino de
Historia como possibilidade de reflexdo, substituindo-o por conceitos de
moral e civismo, tiveram como preocupagdo transmitiv valores morais e
politicos uteis a consolidag¢do do projeto autoritario desenvolvimentista.
Assim, no periodo estudado, sobretudo apos 1968, o ensino de Historia tem
afirmado sua importdncia como estratégia politica, como instrumento de
dominagdo, porque capaz de manipular dados que sdo variaveis importantes
na correlacgdo de forgas e capaz de uma intervengdo direta no social, através
do trabalho com a memoria coletiva. Nesse sentido, esteve submetido a logica
politica do governo.” (Fonseca, 1993: 43).

12 Outra importante marca desse periodo foi a desobrigacdo do Estado no financiamento da
educacgdo, conforme a Constituicdo de 1967[0]. Essa situag@o so foi revertida em 1983 quando o
Congresso Nacional aprovou emenda constitucional que vinculava recursos publicos a educagao.
Essa vinculagdo foi mantida e ampliada pela Constituicdo de 1988 (Fonseca, 2003).
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Dentre as agdes que tiveram como alvo o ensino de historia a autora
destaca a instituicdo da Educa¢do Moral e Civica como disciplina e pratica
educativa, ao lado de um continuo esvaziamento do ensino de historia, com a sua
substitui¢ao pela disciplina de Estudos Sociais na ensino de 1° Grau, e a reducao
de sua importancia no 2° grau ao estabelecer a predominancia das disciplinas
especificas — voltadas para a formagdo profissional que se tornou obrigatoria
nesse nivel de ensino — sobre as de formagéo geral .

Ao lado disso esse periodo também foi caracterizado pela desqualificacdo
do/a professor/a, mais uma vez em especial os/as da area das Ciéncias Sociais.
Uns dos principais instrumentos foi o estabelecimento de cursos profissionais
superiores de curta duragdo para a drea do magistério, as chamadas licenciaturas
curtas. Além disso, sdo também realizados exames de suficiéncia pelas escolas
normais ¢ faculdades, dessa maneira profissionais de outras areas poderiam
habilitar-se para as atividades docentes. O objetivo declarado dessas medidas era
o de suprir as necessidades do mercado.

Na 4rea de histdria essa situacdo se agrava com a institui¢do dos cursos de
licenciatura em Estudos Sociais, que formavam professores de Estudos Socais e
Educagao Moral e Civica. Em 1976, o Ministério da Educacao edita a portaria n°
790, excluindo os/as professores/as formados/as em historia e geografia de
lecionar a disciplina de Estudos Sociais, essa tarefa fica apenas sob a
responsabilidade dos licenciados nos cursos de Estudos Sociais. Dessa forma
os/as professores/as de histéria e geografia ficam praticamente impedidos de
exercer suas atividades, j& que so lhes restam como campo de trabalho as poucas
séries do ensino de 2° grau que ainda mantinham essas disciplinas. Certamente os
professores e professoras recém formados pelos cursos criados pelo regime

estavam mais aptos a atender as necessidades do projeto politico do governo.

“Desqualificar o professor de Historia, ou qualifica-lo e preparad-lo para uma
escola que impunha tarefas e necessidades de submissdo a maioria da
sociedade brasileira, significava, sem duvida, fortalecer e legitimar um
modelo antidemocratico e concentrador de riquezas, além de limitar ainda
mais as possibilidades de debates mais profundos (na drea) no interior das
nossas escolas de 1°e 2° graus.” (Fonseca, 1993: 29)

13 A tendéncia de esvaziamento do ensino de historia se concretiza com a Lei 5.692/71, que vém
consolidar uma série de medidas que vinham sendo adotadas desde o golpe de 1964.
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Entretanto, a esses movimentos de desqualificagdo do profissional de
historia, correspondem outros movimentos de extrema mobilizacdo e resisténcia
dos profissionais da area. Se por um lado o ensino de historia foi sendo cada vez
mais vinculado a Educagdo Moral e Civica, seja pelos objetivos estabelecidos pelo
Estado para essa area, ou pelo envolvimento dos/as professores/as que lecionavam
as duas disciplinas; por outro lado, esse movimento disciplinador gerou
resisténcias, e muitas vezes essas aulas eram utilizadas por professores/as e
alunos/as para outros fins que ndo aqueles estabelecidos pelo governo, como o
ensino de historia e geografia de maneira a transmitir aos alunos instrumental
critico ao proprio governo. Como disse o professor José Luis Werneck da Silva,
“lutavam contra ele [o regime] dentro dele” (citado por Fonseca, 1993: 40).

Diante das diversas manifestagdes organizadas por varios setores, entre
eles a Associacdo dos Gedgrafos do Brasil (AGB) e Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (ANPUH), contra os ataques a essas
disciplinas, o governo recuou algumas vezes, porém de forma a suspender
medidas especificas e mais polémicas, mas mantendo os principios de suas

propostas'”.

“Num momento de lutas politicas nas fdabricas e na area da educagdo, os
varios setores da sociedade reorganizando-se em torno de seus direitos, um
governo altamente centralizador utiliza-se de argumentos aparentemente
democraticos para rever partes de um projeto, mantendo seus principios
inalterados.” (Fonseca, 1993: 31)

Através dessa analise da politica educacional da segunda metade do século
XX, a partir de 1964, Fonseca (1993) identifica um projeto educacional
implementado pelos governos militares na década de 1960 e continuado pelo
governo civil que se segue — a chamada Nova Republica do governo de José
Sarney —, projeto esse inserido num plano politico e econdomico mais amplo.
Nesse ambito a educagdo tem por funcdo auxiliar na promogdo do

desenvolvimento econdomico. Em obra posterior (Fonseca, 2003), a mesma autora

14 Destaca-se a publicacdo de Parecer do Conselho Federal de Educacdo suspendendo os
dispositivos que se referiam ao registro de professores na Portaria n° 790, mas propondo a revisdo
dos cursos de formagdo de professores o que, em tltima instancia, extinguiria os cursos de historia
e geografia, que seriam transformados em habilitacdes dentro do curso de Estudos Sociais
(Fonseca, 1993).
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identifica esse projeto para o ensino de historia como associado a uma
historiografia tradicional positivista, onde o progresso ¢ entendido como algo
global, positivo e inevitavel, dessa maneira ndo ha espaco para as contingéncias e

as descontinuidades.

“A principal caracteristica dessa historia é a exclusdo: sujeitos, agcoes e lutas
sociais sdo excluidos” (Fonseca, 2003: 90).

“Essa historia ensinada legitima a concepg¢do liberal de cidadania abstrata
dominante na elite brasileira”. (Fonseca, 2003: 91).

Sob essa concep¢do, o ensino de histéria serve para justificar
“cientificamente” a historia real de exclusdo vivida pela maior parte da populagao,
dessa forma nao hé razdes para lutar por direitos e por outro tipo de cidadania.
Nessa sociedade os valores centrais sdo o trabalho e o progresso das técnicas e da
ciéncia, e o principal status do individuo ¢ ser trabalhador e consumidor, nao

cidadao. Citando Patrice Canivez: a cidadania ndo confere

“(...) valor ou dignidade suplementar ao individuo, apenas sanciona uma
situagdo de fato: a de que todos os cidaddos herdam uma nacionalidade ao
nascer. E essa nacionalidade confere direitos e deveres especificos,
consideraveis, tais como o direito de voto e o de defesa nacional. Mas esses
direitos e deveres ‘herdados’ ndo constituem o principal da vida cotidiana,
que é a vida do trabalho” (Fonseca, 2003: 91).

Na década de 1980 ocorre um movimento de reformas curriculares, no
contexto do processo de redemocratizag¢do da sociedade e do governo brasileiros. A
area de histéria aparece especialmente engajada, com propostas que visavam a
democratizagdo da educagdo e a incorporagdo das novas contribui¢des cientificas.
Esse movimento acontece em sintonia com o debate académico de revisdo da
produgdo historiografica e a modernizacdo da industria editorial (Fonseca, 2003).
Os estudos sobre esses movimentos buscam analisar diferentes caracteristicas, entre
elas as concepcdes de educacdo e de historia ali presentes (Monteiro, 2002). Ha no
meio educacional um conjunto heterogéneo de propostas para o ensino de historia, o
que caracteriza um momento importante na historia desta area, onde métodos e
conteudos estdo sendo reelaborados simultaneamente (Bittencourt, 1997).

Desde o final da década de 1970, uma das principais questdoes envolvidas
nas discussdes sobre o ensino de historia era o tema sobre o retorno da historia e

geografia aos curriculos oficiais, e também se ansiava por uma revisao nos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410322/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410322/CA

54

métodos e conteudos de ensino. Além disso, observou-se uma reaproximagao
entre a producdo escolar e o conhecimentos historico produzido nas universidades
do pais e do exterior. Soma-se a isso um grande movimento dos/as professores/as
em busca de uma revaloriza¢do de seu papel e imagem profissional desgastados
pelas politicas de baixos saldrios e pela opinido publica que, em geral,
responsabilizava a categoria docente pela baixa qualidade das escolas; e uma
necessidade de redefini¢do da propria escola no sentido de adequar-se ao publico
cada vez mais heterogéneo que tem recebido, oriundo de camadas trabalhadoras,
grupos migrantes e outros tradicionalmente excluidos do sistema educacionais
(Bittencourt, 1997)". Ao lado — porém pouco vinculado sob o ponto de vista
pratico nas propostas — aparece a finalidade de constituicio do cidaddo, a

formacao de uma postura critica e ativa diante da realidade.

“As introdugdes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia, que o ensino de
Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem com objetivo badsico fazer o
aluno compreender o tempo presente e perceber-se como agente social capaz
de transformar a realidade, contribuindo para a construg¢do de uma sociedade
democrdtica” (Bittencourt, 1997: 19)

Segundo a autora, o desenvolvimento de um pensamento critico e de
posturas criticas nos/as alunos/as ndo ¢ novidade entre os objetivos educacionais,
esta presente desde os anos 50 e se relaciona com a propria necessidade do
desenvolvimento capitalista. Contudo, a inovacao ¢ a énfase dada ao papel do
ensino de histdria, no sentido de valorizagcdo da consciéncia de agente historico na
formagdo do cidadao critico. Fonseca (2003) também destaca como caracteristica
comum a todas as propostas curriculares para o ensino de histéria, elaboradas
desde a década de 1980, o estabelecimento do objetivo da disciplina como “a
preparacdo dos cidaddos para uma sociedade democratica” (Fonseca, 2003: 92).

A relacdo entre ensino de historia e cidadania faz referéncia ao seu papel
na formagao politica dos individuos. A relevancia dessa participacdo ndo ¢ velada

ou implicita — como pode acontecer com outras disciplinas — mas, ao contrario,

15 A autora analisou propostas curriculares para o ensino de historia produzidas entre 1990 e 1995
em praticamente todos os estados brasileiros. O conjunto de aproximadamente trinta documentos
apresenta-se de forma bem heterogénea, tanto no que se refere a forma de apresentagdo, a selegdo
de contetidos e a sugestdo de métodos de ensino. A autora observa que dois sdo os aspectos que se
destacam dentre os elementos comuns a maioria das propostas: os objetivos e as criticas ao modelo
que denominam ensino tradicional de historia.
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faz parte da sua préopria existéncia e permanéncia nos curriculos. Mas ao analisar
os conteudos explicitados nas propostas, Bittencourt percebe que o conceito de
cidaddo estd limitado a cidadania politica, “a formacdo do eleitor dentro das
concepgoes democraticas do modelo liberal.” (1997: 22).

A concepgdo de cidadania como conquista historica, que deveria ser vista
como objeto de estudo da disciplina, que se apdia também no social e relaciona os
conceitos de igualdade e diferenca, lutas e conquistas, de compromissos e

rupturas, ¢ raramente encontrada nas propostas.

“Em uma sociedade como a nossa em que as desigualdades sociais sdo
gritantes, o compromisso da Historia seria o de aprofundar esta complexa
nogdo para evitar a banalizacdo do termo. O sentido politico da questio da
cidadania deve explicitar a relagdo entre o papel do individuo e o da
coletividade.” (Bittencourt, 1997: 22)

Além da construcdo de cidadania e democracia como objetivos para o
ensino de historia, outro elemento comum as propostas pesquisadas refere-se as
nogdes de tempo presentes nos programas. Apesar das quase unanimes criticas
referentes aos programas considerados tradicionais no que se refere a periodizacao
marcada pelo eurocentrismo e pela acdo do Estado-Nagdo como sujeito historico,
fruto de uma visdo estruturalista que anula as a¢des dos individuos em sociedades,
a maior parte das propostas analisadas ainda estd orientada pelo desenvolvimento
da sociedade capitalista.

De maneira mais ou menos geral, as propostas mantém um padrdo
tradicional de organizagdo dos conteudos, ordenados cronologicamente e
analisados a partir das estruturas econdmicas (Bittencourt, 1997). Também ainda ¢
possivel encontrar propostas de organizagdo curricular que ordenam a historia a
partir do desenvolvimento dos modos de produ¢do, fundamentadas no marxismo
ortodoxo e enfatizam o determinismo economico. De alguma forma, a ldgica do
progresso prevalece e o individuo ainda tem como fonte de status fundamental o
trabalho. Em parte essas caracteristicas podem ser compreendidas a partir do fato
de que as transformagdes ocorridas no ensino de historia estdo inseridas no
contexto neoliberal-conservador e numa perspectiva de globalizacdo que
marcaram a década de 1990. (Fonseca, 2003).

Poucas sdao aquelas propostas que introduzem inovagdes, como, por

exemplo, a organizagdo curricular a partir de eixos tematicos, o que se converte
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em uma flexibilizagdo na montagem dos curriculos, onde os proprios professores
aparecem como autores desta selecdo. Nao ¢ o caso de excluir a histéria do
capitalismo dos programas de histdria. Certamente que, tendo como principio a
idéia de que o presente ¢ o referencial para a construgdo do discurso historico, a
sociedade capitalista ocupa lugar de destaque na relagdo presente-passado. No
entanto, trata-se de dar outra organicidade aos contetidos de modo a pensar o
capitalismo problematizado pelas experiéncias de alunos e professores

(Bittencourt, 1997)

“A questdo que decorre desta constatag¢do ¢, entdo, a verificagdo de como o
capitalismo tem se transformado em objeto de estudo no ensino de Historia. E,
a andlise desse processo de producdo do conhecimento historico escolar é
significativo para revelar as clivagens entre os objetivos e a selegcdo de
conteudos propostos”. (Bittencourt, 1997: 23)

Se por um lado, as propostas sdo quase unanimes em indicar a necessidade
de construcdo de cidaddos criticos, cientes do seu papel como sujeito historico nos
processos sociais nos quais estdo inseridos, capazes de realizar efetiva
participagdo democratica nas sociedades das quais fazem parte; por outro lado a
selecdo e organizagdo de contetidos apresentadas nas propostas ndo colaboram
para a realizacdo desses objetivos.

Apesar de o quadro mostrar-se majoritariamente pessimista neste sentido,
ainda ¢ possivel encontrar algumas poucas propostas de organizagdo curricular
por temas e problemas, inspirada na nova historiografia francesa e na
historiografia social inglesa, que defende a recuperacao de diferentes experiéncias
vividas por diversos sujeitos historicos, busca romper com a linearidade ¢ os
determinismos das outras propostas, onde a historia se apresenta com um campo
de possibilidades (Fonseca, 2003).

Desse modo, o desafio tem sido articular as inovagdes verificadas na
produgdo historiografica — tanto no que se refere as novas propostas de
periodizacao quanto ao destaque de outros sujeitos historicos — aos programas

curriculares de historia. Esse desafio impde um segundo, que ¢ a revisdo do
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conceito de conhecimento historico escolar, que nao pode ser entendido como

~ . . , . A - 16
uma reproducdo simplificada dos contetidos da historia académica .

“O conhecimento historico escolar é uma forma de saber que pressupoe um
método cientifico no processo de transposi¢do da ciéncia de referéncia para
uma situagdo de ensino, permeando-se, em sua reelaboragdo, com o
conhecimento proveniente do “senso comum”, de representagoes sociais de
professores e alunos e que sdo redefinidos de forma dindmica e continua na
sala de aula” (Bittencourt, 1997: 25).

Tomando essas propostas que se apresentam inovadoras como exemplos
da real possibilidade de construcdo de algo novo para o ensino de histdria,
reconhecendo o seu valor como lugar estratégico para o exercicio da cidadania na
dire¢do da constru¢do democratica, e tentando ocupar o vazio ideoldgico que
parece ter sido criado pelo fim das utopias, gostaria de propor a alianga entre o
ensino de histéria e a educagdo em Direitos Humanos com vistas a associacao

entre sujeitos histdricos e sujeitos de direitos.

3.2
Sujeitos histéricos, sujeitos de direitos

Boa parte dos autores que pesquisam e escrevem sobre o ensino de historia
concordam ao identificar a necessidade de mudancas nas propostas para o ensino
de historia, e, mais do que isso, de uma verdadeira transformacdo no fazer
pedagégico, uma revisio da pratica cotidiana das salas de aulas. E comum
surgirem criticas as permanéncias da chamada historia tradicional nos curriculos e
as suas conseqiiéncias; referéncias as dificuldades de se adequar os conteudos as
necessidades e caracteristicas dos tempos atuais; e, de formas mais ou menos
explicitas, aparecem protestos ao papel da histéria como legitimadora do projeto
politico hegemdnico'’. No entanto, o peso da tradicdo e a concepcdo de historia de
pais, alunos/as e professores/as acabam dificultando o processo de mudanga, e de

uma maneira geral, o ensino de historia acaba por transformar-se:

16 Aqui cabe destacar os trabalhos de Ana Maria Monteiro (2002) e Carmem Teresa Gabriel
Anhorn (1999) por especial atengdo a questdo dos saberes escolares no tratamento do tema do
ensino de Histdria.

17 Ver Bittencourt (1997), Cabrini (2000), Davies (2000), Fonseca (1993 e 2003), Karnal (2004),
Magalhies (2003), Nadai (1992), Pinsky (2004).
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“(...) num estudo de generalidades, muitas vezes costuradas por um discurso
politico, igualmente genérico, contra a dominagdo e em favor dos vencidos”
(Cabrini, 2000:10).

Se, por um lado, ndo ¢ raro encontrar nesses trabalhos a afirmacdo do
potencial transformador do ensino de historia em suas relagdes com a cidadania e
a democracia; por outro lado, ¢ incomum perceber algum tipo de identificacao
entre o ensino de historia e a educagao em Direitos Humanos. Se no debate sobre
o ensino de historia aparecem preocupacdes em torno da formagdo de sujeitos
historicos como objetivo para a disciplina, essas preocupacdes ndo sdo aliadas
aquelas que fazem parte da discussao sobre a formacao de sujeitos de direitos,

componentes dos objetivos da educa¢do em Direitos Humanos.

3.21
O potencial transformador: a histéria como lugar de inclusao

A afirmagdo do potencial transformador do ensino de historia muitas vezes
aparece na bibliografia sobre o tema em forma de critica a tendéncia mais
tradicional de se ensinar historia, que ainda se apresenta como uma forte presenca

nas aulas de aula.

“Essa historia, que exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer
experiéncia da historia por ele vivida, impossibilita-o de chegar a qualquer
interrogagdo sobre a sua propria historicidade, sobre a dimensdo historica de
sua realidade individual, de sua familia, de sua classe, de seu pais, de seu
tempo... Essa historia torna “natural” o fato de o aluno ndo se ver como um
agente historico, torna-o incapaz de colocar questoes ou de perceber os
conhecimentos que, a partir de suas experiéncias individuais, possam ser base
de discussdo em sala de aula. E o famoso divércio entre a escola e a vida e
que expressa a grande despolitizacdo do ensino. O comprometimento com a
sufocante estrutura autoritaria da sociedade que perpassa toda a escola se
manifesta na relagdo entre saber e poder; isso faz com que o aluno parta do
pressuposto de que o que deve ser ensinado ¢ o que a escola procura ensinar
e o impede de pensar qualquer outra alternativa de conteudo.” (Cabrini,
2000: 34)

Ao criticar-se nessa tendéncia o afastamento da realidade concreta e
cotidiana do/a aluno/a, a incapacidade de formagdo de consciéncia de agente

histérico, o ndo rompimento com as relagdes autoritarias que marcam a
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sociedades, a ndo valorizagdao das diferengas através da perpetuagdo das praticas
homogeneizadoras, que dificultam o tratamento da diversidade cultural, defende-
se, indiretamente, essas potencialidades para o ensino de histdria.

Diante disso, os especialistas notam que esta colocado um desafio para o
ensino de historia, que ¢ o de romper com esse tipo de pratica em busca de
adequar o ensino aos novos tempos e aos novos alunos e alunas, j4 que ndo ¢
possivel, tampouco desejavel, negar a realidade. Mais do que novas propostas, ¢

também bastante recorrente encontrar a defesa da importancia e da necessidade do

proprio ensino de histdria.

“Para entender ainda melhor a importancia das humanidades nos dias de
hoje, é preciso ter bem claro que devemos estar preparados para ocupar um
espago na sociedade globalizada sob o risco de sermos sufocados por ela. A
percepgdo do conjunto de movimentos que estdo sendo executados no mundo
exige, por parte de nossos jovens, uma cultura que vd aléem da técnica.
Portanto, Historia neles!” (Pinsky, 2004: 21).

O ensino dessa disciplina aparece quase sempre vinculado a possibilidade
de desenvolvimento de uma visdo critica da realidade, uma visdo que permite a
percepcdo da capacidade de agdo individual no coletivo. O potencial
transformador da histéria relaciona-se com a capacidade do aluno se perceber
como um ser social, localizado em uma dada sociedade e em uma dada época, e
perceber sua capacidade de acdo nesse contexto. Entender que mesmo com as
limitagcdes que sdo historicamente determinadas, ele € sujeito de sua historia e da
histéria social de seu tempo. E esse potencial se localiza, em parte, no proprio
objeto da histéria, e ndo apenas no seu método ou pratica de ensino; essa

especificidade lhe confere certo pioneirismo no processo de mudanga.

“A transformagdo do ensino de historia é estratégica ndo so na luta pelo
rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também na
criagdo de novas praticas escolares. O objeto do saber historico escolar é
constituido de tradi¢oes, idéias, simbolos e significados que ddo sentido as
diferentes experiéncias historicas”. (Fonseca, 2003: 34-35)

Essas caracteristicas do objeto e do processo de ensino e aprendizagem
permitem pensar na realizagdo de um dos objetivos apontados com recorréncia
para o estudo da histéria, que ¢ a producao de uma reflexdo de natureza historica.

Esse tipo de reflexdo se desenvolve principalmente através da capacidade de
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analisar as transformagdes sociais a partir da identificacdo das diferencas, das
diversidades e das especificidades referentes as diversas sociedades, em seus

tempos € espagos.

“A sensibilidade as diferencas e as transformag¢des nos parece ser uma
caracteristica especifica do trabalho do historiador, a atengdo as diferencas e
as transformagoes precisa ficar garantida nesse exercicio de raciocinio
historico. Ao se destacarem as diferengas, compreende-se melhor as possiveis
semelhangas.” (Cabrini, 2000: 43)

Esse tipo de reflexdo, tendo por principio o reconhecimento de diferengas
em seus contextos historicos, aponta para a formagdo de identidades inseridas
num processo de conscientizagdo dos individuos como atores de suas historias
individuais e coletivas. Assim, no ensino de historia, os sujeitos, os saberes ¢ as
praticas ai envolvidas assumem uma enorme importancia para a vida social, para a

construcdo da democracia ¢ da cidadania.

“A historia tem como papel central a formagdo da consciéncia historica dos
homens, possibilitando a construgdo de identidades, a elucidagdo do vivido, a
intervengdo social e praxis individual e coletiva.” (Fonseca, 2003: 89)

Com o processo de redemocratizagdo dos anos 80, o papel da escola foi
redimensionado e foi possivel notar que também funciona como espago produtor
de cultura. No mundo contemporaneo, nao ¢ possivel mais desconsiderar a
relativa autonomia e eficdcia da dindmica propria ao ambiente escolar frente as
outras dinamicas sociais (Fonseca, 2003). Nesse contexto, ¢ coerente pensar que ¢
possivel produzir conhecimento na escola e essa dimensdo tem sido privilegiada
entre estudiosos, no sentido de tomar a producdo do conhecimento historico e a
pesquisa como elementos fundamentais no ensino de historia. Tendo a pesquisa
como eixo, ¢ necessario que se faca uma adaptagdo na complexidade dessa
produgdo em nivel académico para as especificidades dos ensinos fundamental e
médio. Nao se trata apenas de integrar ensino e pesquisa, mas conceber o ensino
como pesquisa. A pesquisa passa a ser o principio norteador de toda a atividade na
sala de aula (Cabrini, 2000). Essa preocupacdo ja orienta para uma segunda
questdo a se destacar: o reconhecimento do conhecimento histérico como uma
construgdo. “Isso é fundamental para o inicio da destrui¢cdo do mito do saber

acabado e da historia como verdade absoluta” (Cabrini, 2000: 43)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410322/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410322/CA

61

E na inten¢do dessas mudangas os autores concordam com a necessidade
de revalorizar a disciplina e o/a professor/a. Apontam para a necessidade de se
investir na formagdo dos professores e professoras. O/A professor/a de historia
deve ser conhecedor/a do processo de producdao do conhecimento historico, para
nao so se relacionar com o conhecimento produzido, mas também para conduzir
os alunos e alunas por esses mesmos caminhos da producdo e da relagdo critica
como o saber.

Além desse aspecto referente a formagao intelectual, para a constru¢cdo do
ensino de historia tal como se defende aqui, os autores também destacam a
necessidade de formagao politica dos professores e professoras. Mais do que isso,
¢ fundamental, por parte dos/as educadores/as, a conscientizagdo do papel que

exercem e a tomada de posi¢do diante dele.

“Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da historia, ou seja, a
historia como saber disciplinar que tem um papel fundamental na formagdo
da consciéncia historica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por
diferengas e desigualdades multiplas. Requer assumir o oficio de professor de
historia como uma forma de luta politica e cultural. ”(Fonseca, 2003: 37-38).

O/A professor/a de historia deve ser consciente da responsabilidade social
que tem diante de seus alunos e alunas, mas ¢ igualmente importante que esse
papel seja exercido de forma a produzir autonomia, ¢ ndo no sentido de enquadrar
pensamentos. A historia ja carrega em si um potencial transformador, portanto ¢
dispensavel que o/a professor/a abuse da politizacdo de seu discurso; € preciso

ponderacgao e equilibrio (Pinsky, 2004).

“E preciso, nesse momento, desenvolver uma prdtica de ensino de Historia
adequada aos novos tempos (e alunos): rica em conteudo, socialmente
responsavel e sem ingenuidade ou nostalgia. (...)

Historiador/professor sem utopia é cronista e, sem conteudo, nem cronista
pode ser”. (Pinsky, 2004: 19)

De uma forma bastante geral, parece haver um consenso no debate atual
sobre o ensino de historia que tende a afirmar a importincia da disciplina ao
mesmo tempo em que denuncia uma urgente necessidade de mudancas. Essas
mudangas, tal como sdo sugeridas, apontam para a defesa do lugar estratégico do
ensino de historia; lugar esse que, se ja foi — ou vem sendo — ocupado por forgas

hegemonicas, precisa ser tomado por propostas emancipatorias. E esse espago se
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constitui como estratégico porque o ensino de histéria desempenha um papel
formativo e apresenta um potencial transformador. E com apoio nessa constatagdo
que pretendo defender a possibilidade de alianga entre o ensino de histéria e a

educagdo em Direitos Humanos.

3.2.2
A alianga entre o ensino de histéria e a educagdao em Direitos
Humanos

De modo a recuperar as idéias anteriormente trabalhadas, ¢ possivel
afirmar que a educagdo em Direitos Humanos tem por finalidade formar sujeitos
de direitos. Esse objetivo pode ser alcancado através de, pelo menos, dois
movimentos. Um deles ¢ chamado de empoderamento, ou seja, um processo de
conscientizagdo do individuo de todas as suas capacidades, de modo a
desenvolvé-las na dire¢do de converté-lo em sujeito de sua propria vida e agente
dos processos sociais nos quais esta inserido. O segundo movimento ¢ a
construcdo de uma memoria histérica que proporcione a formacao de identidades
em respeito a diversidade étnica e cultural. Dessa forma, a educagdo em Direitos
Humanos visa a formagao de cultura e a mudanca social, de modo a favorecer ao
exercicio de uma cidadania ativa em democracias radicais, onde as diferencas
possam ser reconhecidas e respeitadas.

E certo que essas questdes podem — ¢ devem — ser abordadas, discutidas,
refletidas por todas as disciplinas, em todos os setores e por todos os envolvidos
no processo educativo. Mas, a meu ver, mais do que constituir-se em preocupagao
metodoldgica ou principios pedagogicos, estas questdes sdo parte do proprio
objeto do ensino da histéria. Memoria, identidade, cultura, diversidade, cidadania
sd0 nogdes constituintes deste campo. Estas sdo questdes que nao sO atravessam a
pratica pedagdgica do ensino da histéria como a sua propria reflexdo tedrica
enquanto area de conhecimento, pois fazem parte do seu objeto — as diferentes
experiéncias humanas. Desta maneira, se estabelece uma fértil relagdo entre o
ensino de histéria e a educag¢ao em Direitos Humanos.

O atual debate na area do ensino da histdria sinaliza a necessidade de

mudancas e aponta a direcdo que se deseja — mudangas que orientem a pratica
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pedagdgica para a formacao de sujeitos historicos, ou seja, individuos que tenham
consciéncia de sua dimensdo historica, que sejam capazes de se localizarem no
tempo e no espago em relagdo a outros tempos e espacos; capazes de identificarem
os processos de transformagdo social e histérica que envolvem a construcao desse
tempo e desse espacgo; capazes de perceberem as diferentes forcas envolvidas
nesses processos de transformacao; e, principalmente, capazes de se reconhecerem
como agentes desses processos. Assim capacitados, esses individuos tém a
possibilidade de uma inser¢do mais participativa na sociedade, e dessa forma
podem contribuir para a constru¢do de uma outra democracia, a partir do exercicio
de uma cidadania mais ativa.

Fonseca (2003), no contexto de discussao da relagdo entre historia e

cidadania, afirma como “premissa dbvia para os historiadores”:

“(..) pensar a historia como disciplina fundamentalmente educativa,
formativa, emancipadora e libertadora” (p. 89)

Nao estou certa quanto a obviedade dessa premissa para todos os
historiadores, mas eu acredito na sua verdade enquanto possibilidade. E para essa
possibilidade se verificar ¢ preciso uma tomada de posicdo clara e consciente
nessa direcdo, e isso incluiu procedimentos metodologicos e conceituagdo tedrica.
Se a pratica pedagdgica do ensino de historia estd intimamente relacionada com o
posicionamento teoérico diante da disciplina, gostaria de defender as contribuicdes
da Historia Cultural como concepgdo de histéria que favorece a realizagdo desses
papéis, na medida em que proporciona a formagao de sujeitos historicos capazes
de reconhecer e respeitar as diferengas num processo que inclui diferentes atores
aptos a exercer ativamente a sua cidadania.

Conforme Soihet (2003) o interesse por uma historia cultural estd presente
na historiografia ha muito tempo, porém com configuragdes diferentes, e
recentemente, principalmente a partir de colaboragdes que vem recebendo de
outras disciplinas, o debate em torno da histéria cultural assumiu um lugar
importante na historiografia.

Ja esteve ligada a uma tradigdo iluminista que privilegiava as
manifestagdes eruditas, apresentando-se como sindnimo de historia intelectual ou
historia da cultura — cultura aqui entendida, numa visdo elitista, como a reunido de

atividades e manifestacdes vistas como nobres numa dada sociedade. Também
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esteve presente na primeira geragao dos Annales, por meio da aproximagao com a
antropologia, psicandlise e demais ciéncias humanas, porém tornou-se mais
evidente a partir da vertente da historia das mentalidades'®.

Conforme referéncia de Soihet (2003), o historiador italiano Carlo
Ginzburg afirma que a histéria das mentalidades ocupa-se dos elementos inertes e
inconscientes da cultura e, por essa razdo, teria uma conotagdo interclassista. Por
isso, ele defende, entdo, uma concep¢do de cultura classista e afirma sua
predilecdo pela historia da cultura popular. Essa posicdo ¢ fundamental para
perceber que, além da manutencao do conflito e das relagdes de classe também no
plano da cultura, houve na historiografia uma superagao da identificacdo das
idéias, crengas e visdes de mundo das classes populares como um desorganizado
acumulo de elementos da cultura dominante. Essa aceitacdo da existéncia efetiva
de uma cultura popular se tornou possivel a partir da apropriagao pela histéria do
conceito de cultura da Antropologia'®. Junto com a concep¢do de cultura, outra
importante contribuicdo da Antropologia para a historia ¢ a nocao de alteridade. A
partir dessa idéia foi possivel superar as tradicionais concepgdes de
desenvolvimento evolutivo das sociedades e passar a conceber os povos como
diferentes. A aproximacao de Historia com a Antropologia foi possivel a partir do
momento que os historiadores comecaram a valorizar o simbolico, os
comportamentos e o cotidiano dos homens comuns (Soihet, 2003).

Ainda segundo a mesma autora, Roger Chatier, historiador francés
defende, por sua vez, a impossibilidade de distingao radical entre uma cultura
erudita e uma cultura popular, devido a existéncia de praticas partilhadas e de
circulagoes fluidas entre os diferentes segmentos sociais. Além disso, identifica
outras demarcagdes culturais que nao sao exclusivamente de classe, como género,
geracdo, etnia, oficio, religido etc. Prefere, por isso, chamar atengdo para as
interpenetragdes no lugar de delimitar fronteiras. Na mesma dire¢do, o historiador
inglés E. P. Thompson manifesta preocupagdo em relacdo ao perigo do termo
cultura evocar uma espécie de consenso no interior do conjunto, encobrindo assim

contradigdes, fraturas e oposicoes (Soihet, 2003).

18 Sobre a chamada Escola dos Annales, sua criagdo e diferentes fases, ver Burke, 1991.

19 O conceito de cultura apropriado da Antropologia presente na Historia pode ser entendido tanto
num sentido malinowskiano — cultura como conjunto de artefatos herdados, bens, processos
técnicos, idéias, habitos e valores — como no sentido geertziano — cultura como as dimensodes
simbolicas das a¢des sociais (Soihet, 2003).
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A partir da anélise do debate historiografico, ¢ possivel constatar que a
contribui¢cdo da historia cultural ¢ inegéavel, principalmente no que se refere a sua
dedicacdo em criar espaco para aqueles sujeitos historicos que tradicionalmente
ndo participavam da escrita da histéria. Esse interesse pelos “de baixo” ndo exclui
os “de cima”, pois se preocupa fundamentalmente com o estudo das relagdes.
Além disso, busca ampliar seu campo de acdo com a incorporagdo de outros
elementos de categorizacdo para além das classes sociais, como o género, a
geracdo, a etnia, a religido e tantas outras formas possiveis de identidade, sem
qualquer pretensdo de homogeneizagao.

Transferindo essa discussdao para o ensino, ¢ possivel perceber que as
mudangas na historiografia — ao lado das modificacdes sofridas pela propria
escola em sua natureza e caracteristicas, por meio do favorecimento ao acesso das
camadas populares — contribuiram para propor ao ensino de histéria um novo
desafio, que ¢ identificar outros agentes histéricos, tradicionalmente
desprestigiados, como atores de suas proprias historias e, por conseqiiéncia, da

histéria coletiva (Nadai, 1992).

“No espago da sala de aula, é possivel o professor de historia fazer emergir o
plural, a memoria daqueles que tradicionalmente ndo tém direito a historia,
unindo os fios do presente e do passado, num processo ativo de desalienagdo.
Mas também pode, inconsciente ou deliberadamente, operar o contrario,

apenas perpetuando mitos e estereotipos da memoria dominante”. (Fonseca,
2003: 35)

E preciso, portanto, que o/a professor/a tenha clareza em relagio a
concepe¢do de historia que informa a sua pratica e tenha conhecimento das opgdes
possiveis, para que possa fazer escolhas conscientes.

A proposta para o ensino de histdria que consegue se apropriar dessas
mudangas trazidas pelo debate académico, incorporando uma concepg¢ao de historia
cultural, pode promover a inclusdo e o empoderamento desses sujeitos que foram
tradicionalmente excluidos da histéria e da condugdo de suas proprias vidas.
Contudo, ndo ¢ suficiente introduzir novos temas nos curriculos — apesar de
necessario —, ¢ preciso mudangas metodologicas, que possam propor
questionamentos a partir da problematizacao dos conteudos; ¢ necessario considerar
as diferentes contribuigdes trazidas pelos alunos e alunas que sdo adquiridas em

outros espacos educativos, e isso implica na incorporagdo de outras fontes de saber
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historico que propiciem o confronto de diferentes versdes. E também fundamental
ficar atento aos aspectos que compdem o curriculo real, como os comportamentos,
as atitudes e os valores presentes no cotidiano da sala de aula, e, além disso, a
adogdo dessa nova perspectiva deve vir acompanhada de mudancas pedagogicas na

formagao inicial e continuada dos professores (Fonseca, 2003).

“A proposta de metodologia do ensino de historia que valoriza a
problematizacdo, a andlise e a critica da realidade concebe alunos e
professores como sujeitos que produzem historia e conhecimento em sala de
aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos historicos que cotidianamente atuam, lutam
e resistem nos diversos espacos de vivéncia: em casa, no trabalho, na escola
etc. Essa concepgdo de ensino e aprendizagem facilita a revisdo do conceito
de cidadania abstrata, pois ela nem é algo apenas herdado via nacionalidade,
nem se liga a um unico caminho de transformagdo politica. Ao contrario de
restringir a condi¢do de cidaddo a de mero trabalhador e consumidor, a

cidadania possui um cardater humano e construtivo, em condicoes concretas
de existéncia.” (Fonseca, 2003: 94).

Vejo, portanto, uma alianca de objetivos entre o ensino de historia e a
educagdao em Direitos Humanos, pois me parece que formar sujeitos historicos
esta diretamente associado a formar sujeitos de direitos e vice-versa. Ambas as
propostas desejam contribuir para a promoc¢ao de mudangas sociais através do
empoderamento dos individuos; identificam a necessidade de reconhecimento e
respeito a diversidade como importante instrumento para construgdo de
sociedades mais justas e menos desiguais; valorizam a participagdo ativa e
consciente nos processos sociais de modo a avancar na organizagdo de
democracias “mais democraticas”; sublinham a importancia da historia para a
formacdo de memorias e identidades que permitam o reconhecimento da condicao
de igualdade entre os diferentes individuos e a compreensao da propria dimensao
histérica dessa condigao.

Essa alianga pode também ser estendida para além da dimensao politico-
pedagogica e ser percebida no plano mais geral das ideologias. Alguns autores’
concordam que as transformagdes no cendrio mundial ocorridas nas ultimas
décadas do século XX provocaram um vazio em relagdo as expectativas diante de
projetos ideologicos, situagdo que, em parte, promoveu os Direitos Humanos a
tema global. Nessa nova posi¢ao, o discurso em torno do tema passou a servir

tanto de argumento para projetos hegemonicos quanto de bandeira de luta para

20 Ver Alves (2003) e Santos (2003a) no capitulo anterior.
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propostas emancipatorias. Essas questoes atingem igualmente o ensino de historia,
que também se viu no mesmo vazio e desencanto diante de qualquer proposta que
pudesse ter por objetivo a emancipacdo. Seriam os Direitos Humanos capazes de
ocupar esse lugar? E a educagdo em Direitos Humanos pode mesmo se constituir
como uma pratica emancipatoria? E o ensino de histéria se converter em lugar
estratégico para essa realizagdo?

As respostas seriam todas positivas se pudéssemos apenas considerar o
espaco das possibilidades, que me parece bem amplo, cheio de caminhos e de
chances de sucesso. Porém sera essa uma realidade cotidiana da pratica
pedagdgica? Outros/as profissionais de historia percebem essas possibilidades tais
como as vejo? Ou véem outras relagdes que favorecam — ou impegam — estes
mesmos objetivos? Ou ainda identificam outros objetivos que ndo esses para o
ensino de historia? Estas sdo perguntas que inquietam minhas reflexdes. E em

busca de algumas respostas fui ouvir alguns professores e professoras.
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