PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410329/CA

4. O ensino de Historia nos udltimos trinta anos no Brasil

A partir das falas dos professores, pudemos perceber que o inicio
na docéncia nos anos 70, tanto no nivel da formacédo, quanto da iniciacdo
no trabalho, era efetivamente diferente do que encontramos atualmente.
Essa situacdo pode ser evidenciada ndo apenas através das entrevistas,
mas também ao se analisar os diferentes contextos historicos que estéo
sendo observados. Neste capitulo, procuramos caracterizar o ensino de
histéria nos periodos estudados, no intuito de evidenciar sobre que
conjunturas os professores entrevistados escolheram e comecaram a
atuar como professores de historia.

Falar em ensino de histéria nos tempos atuais soa diferente dos
sentidos dessa tarefa ha trinta anos atras. Nas ultimas décadas, é visivel
a alteracdo da vida social, desafiada pela revolucdo tecnolégica, pelo
crescimento da midia, pelos novos paradigmas de compreensdo das
sociedades. Esses acontecimentos provocam novas formas de lidar e
entender as a¢des humanas, tanto no presente como no passado. Como
0 ensino de historia tem sido afetado nesse contexto? Nos ultimos trinta
anos, que transformacgdes no ensino de histdria podemos levantar?

Os anos setenta se iniciam em uma atmosfera de represséo e
perseguicdo aos segmentos ndo alinhados ao projeto governamental de
desenvolvimento econdmico e limitacdo democratica. Ao mesmo tempo,
essa década se encerra numa orquestracdo de vozes de variados
segmentos sociais que exigem a democratizacdo das relagdes politicas.
Os professores de histéria que escolheram sua profissdo e se
constituiram como professores nesse periodo lidaram com esses dois
momentos dos anos setenta. Alguns professores entrevistados
vivenciaram suas iniciacbes profissionais no periodo inicial descrito e

outros se formaram e comecaram a trabalhar ja no fim da referida década.
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Ha que se destacar, em relacdo a realidade educacional, a
tendéncia tecnicista, com caracteristicas de silenciamento da dimensao
politica da educacéo, através da abordagem behaviorista do ensino. Por
outro lado, outras tendéncias tedricas passam a ser conhecidas no Brasil,
as teorias da reproducdo que abrem espaco para o surgimento de um
pensamento pedagoégico progressista, interpretando com veio critico o
fendbmeno educacional. Em relagcdo aos programas curriculares para o
ensino de historia, observamos a organizacdo da area de Estudos
Sociais, diluindo as especificidades do campo da historia e da geografia,
em consonancia com os apelos ufanistas do governo e com a Doutrina da
Segurancga Nacional formulada pela Escola Superior de Guerra. Situagao
essa que vem a ser questionada no fim da década de setenta, a partir dos
movimentos organizados dos professores de histéria e dos estudos
historiogréficos influenciados pelo marxismo e pelas teorias da Escola dos
Annales que questionam a producdo da histéria muito centrada no
acontecimento e no politico, com atencdo muito centrada nos grandes

homens e fatos.

4.1. Breve histérico do ensino de Histéria no Brasil

Ensinar Histéria passou a ser uma pratica social no Brasil a partir
da constituicdo do Estado Imperial, mais precisamente com a fundagéo do
Colégio Pedro Il, em 1837. Neste colégio, a Histéria passou a ser
disciplina escolar obrigatoria, assim como estava acontecendo na Franca
desde fins do século XVIII. O ensino de Historia tinha um aspecto de
missdo civica, fundadora e legitimadora de determinada unidade da
nacéo, 0s programas procuravam reunir elementos de referéncia para tal
tarefa.

No Brasil, o Estado Imperial, no processo de sua consolidacao,
viabilizou a sistematizagdo da Histéria do Brasil, através dos trabalhos
produzidos no Instituto Histérico Geogréfico Brasileiro, criado em 1838,
com o objetivo de “identificar as origens do Brasil, de modo a contribuir
para a delimitacdo de uma identidade nacional homogénea, inserir o pais

na perspectiva de uma tradicdo de progresso”. (Magalhaes, 2003, p.169)
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A questdo central era a construcdo de uma identidade nacional. Os
programas para o0 ensino de Historia no Brasil surgem nesse periodo,
mesclados a luta pela consolidacdo da independéncia e pela construcdo
da nacionalidade. Silva (2005) destaca que “os conteudos selecionados
baseavam-se na constituicdo e no desenvolvimento da nacao, origem do
povo brasileiro, as instituicdes politico-administrativas do Brasil colonial,
temas que demonstrassem e valorizassem a nossa historia (...)” (p.18) No
entanto, é importante lembrar que o estudo da Historia do Brasil era um
apéndice da historia da civilizagdo. A Historia do Brasil como disciplina
independente sé veio a se consolidar em 1895, com estudos direcionados
para a cronologia politica brasileira, biografia de homens ilustres e fatos
relevantes para a afirmacao da nacgao brasileira. (Magalhaes, p.169)

Também surgiram orientacbes de cunho metodologico para o
estudo da Histéria, onde o trabalho com documentos escritos parecia
configurar a verdade da nacdo. O IHGB operava com a reunidao e
organizagdo dos documentos que interessavam para esta tarefa, abrindo
espaco para constituicdo do campo da Historia no Brasil, assim como
acontecia em universidades na Europa. Alguns marcos historiograficos
produzidos nesse contexto foram seguidos pelos professores e
formuladores dos programas de histéria como disciplina escolar,
permanecendo até hoje como referéncia para curriculos de Historia do
Brasil. Um desses marcos foi elaborado pelo vencedor do concurso de
monografias promovido pelo IHGB Karl Friedrich Philip von Martius que,
no texto Como se deve escrever a historia do Brasil (1844), procurou
reunir elementos fundamentais para a compreensdo da sociedade
brasileira. Ao tentar demonstrar a contribuicdo das trés racas para o
desenvolvimento da nacao brasileira, Von Martius chamou a atencéo para
a importancia de se conhecer as contribui¢cdes especificas do portugués,
do indio e do africano e os elementos de suas culturas na formacéo do
Brasil. A hierarquizacdo de alguns fatos, a producéo da Histdria de forma
linear, ritmada por grandes episédios e herdis teve grande repercussao,
servindo de orientagdo para professores do Pedro Il e intelectuais do
IHGB.
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O inicio do século XX foi marcado pela critica ao modelo europeu
de civilizagdo. Sobretudo apds a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a
funcdo civica da Histéria foi questionada, através da percepcdo de que,
além de contribuir para a unidade da nacé&o, o projeto civilizador também
servia a guerra e a destruicdo. Soma-se a isso, 0 surgimento de novos
projetos de identidade nacional, formulados por grupos nacionalistas, com
novas direcdes para a insercdo do Brasil na modernidade. O discurso
antilusitano e “abrasileiramento” da republica constituiam o tom
dominante da critica. (Gontijo, 2003. p.59)

A crenca no ensino de Histéria civilizador também foi ameacada
pelas novas producdes do grupo dos Annales, que passou a questionar a
producdo da Histéria muito centrada no acontecimento e no politico, com
atencdo muito centrada nos grandes homens e fatos. Essa Histéria
resultava num ensino etnocéntrico e estritamente nacional. Para estes
estudiosos, interessa a histdria de todos os homens, e ndo apenas 0s
grandes homens que impulsionam a histéria macro-politica, diplomatica e
militar.

Fustel de Coulanges tinha mencionado que a Unica habilidade do
historiador seria a de “tirar dos documentos tudo o que eles contém e em
nao lhes acrescentar nada do que eles ndo contém. O melhor historiador
€ aquele que se mantém o0 mais proximo possivel dos textos.”
(Coulanges, 1888 apud Le Goff, 1984). Segundo esta visdo, enraizada no
espirito da escola erudita alema e no contexto mais amplo do positivismo,
o documento é o fundamento do fato histérico e “parece apresentar-se por
si mesmo como prova histérica” (idem, p. 95). A partir da fundacdo da
revista Annales em 1929, comeca uma ampliacdo da nocdo de
documento, introduzindo a idéia de que a historia também pode ser feita
na auséncia de documentos escritos.

O movimento da Escola Nova, nos anos 20 e 30, formulou uma
critica a énfase no passado longinquo como forma de se estudar a
Histéria. O ensino de Histdria deveria se ocupar mais das sociedades
contemporaneas, e menos da historia politica, pois sua relagdo com o
militarismo e nacionalismo impunha ao seu estudo uma metodologia de

memorizacao excessiva. Estas observacdes tém relacdo com a critica as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410329/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410329/CA

54

concepcbes de educacdo “tradicionais”, que privilegiam a acdo dos
agentes externos sobre a formacéo do aluno, em que o foco estaria na
acdo do professor na transmissdao do conhecimento acumulado. As
criticas da Escola Nova foram formuladas nos processos de urbanizagao
e industrializacdo intensas da sociedade brasileira. A pressao
internacional, ap6s o fim da Primeira Guerra Mundial, direcionava a
educacdo para a promocao da paz e da democracia. O pensamento de
John Dewey baseou a corrente tedrica do escolanovismo e representou o
que se chamou, a época, de “revolucdo copernicana” da educacéo,
focalizando o aluno no processo de aprendizagem. Em outras palavras,
em contraposicéo ao tradicionalismo na educagao, cujos pressupostos de
formacdo eram baseados na producdo da obediéncia, segundo uma
ordem estatica de mundo, surge a Escola Nova que se colocava a tarefa
de reorganizar a escola atendendo as transformacdes dos novos tempos:
a industrializacado, o “progresso” e a crise da autoridade dos mestres.

As tentativas de implantacdo de uma pedagogia renovada se
chocaram, contudo, com 0s entraves autoritarios do projeto nacionalista
do Estado Novo, que silenciou muitos debates a respeito da educacéo.
Apos a década de 1930, com o acelerado processo de industrializacéo, o
ensino de Historia passou a focalizar os “ciclos econémicos”, do pau-
brasil a industrializacdo, numa linha evolutiva e justificadora da producéo
da nacionalidade na direcdo dos revolucionérios de 30.

Os debates em torno dos projetos de desenvolvimento para o
Brasil voltam a se intensificar entre os anos 50 e 60 no Brasil. Freitas
(1999) considera os anos 50 fundamentais para a analise da educacéo
brasileira, observando no periodo um repertorio consideravel de idéias,
propostas e instituicbes que tomaram a educagdo como crucial ao
desenvolvimento do pais. Os debates estavam marcados pelo contexto
de Guerra Fria, pelas alternativas de desenvolvimento para os paises do
Terceiro Mundo e pelos movimentos de engajamento. Freitas identifica
um conjunto de questBes relacionadas a redefinicdo da nacionalidade
brasileira. Os temas regionais, duramente reprimidos durante o Estado
Novo, adquirem destaque nas analises das relacdes entre sociedade e

educacado. As pressodes pela ampliacdo da rede escolar se intensificam,
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no bojo do aquecimento do debate educacional, das propostas de
desenvolvimento em confronto e de movimentos sociais diversos, como
os Centros Populares de Cultura (CPC), o Movimento de Educacéo de
Base (MEB) e o Movimento de Alfabetizacdo de Adultos.

O periodo apés a Segunda Guerra Mundial foi marcado pela
expansao da escola secundaria. O fim da guerra foi percebido nos paises
ocidentais como uma vitoria da democracia, intensificando-se o debate
sobre as formas de sua plena implantacéo. Laville acrescenta que o
ensino de Historia ndo deixou de ganhar com isso, pois em vez da idéia
de “cidadé&o sudito”, passa-se a idéia de “cidadao participante” e o ensino
de Histéria poderia contribuir para a formagédo da cidadania democrética
em substituicdo de sua fungdo anterior de instrugdo nacional (Laville,
1999). Elza Nadai, refereciada por Magalhaes, observa, nos anos 60, uma
crescente preocupacdo com o0s métodos e a experimentacdo no ensino
de histéria, processo de alargamento interrompido pela ditadura militar,
“que fez a Histéria desaparecer, como disciplina autbnoma, do curriculo
do ensino fundamental. E a época da disciplina Estudos Sociais e de um
controle mais rigido do ensino por parte do Estado, interessado em utilizar
a histéria como instrumento de formacdo de um espirito civico”. (Nadai
apud Magalhaes, 2003, p.170)

Durante o periodo militar, marcado pela censura e pela auséncia
de liberdades democraticas, destacam-se as pressdes econbmicas e
politico-ideoldgicas sob a Histéria ensinada. Miranda e Luca afirmaram
que os livros didaticos foram bastante afetados nesse contexto,
constatando na maioria das obras didaticas uma perspectiva de civismo e
producdo de determinada conduta dos individuos na esfera coletiva. As
autoras fazem referéncia a estudos que evidenciaram que a producgao
didatica desse periodo teve um carater manipulador, falsificador e
desmobilizador, com forte intento de formar uma geracdo acritica. Ao
mesmo tempo, amplia-se consideravelmente a populacdo escolar, em um
processo de massificacdo do ensino que inaugurou desafios ainda néo
solucionados até os dias atuais. Um grande problema que ainda persiste
€ a garantia da conjuncéo entre a ampla oferta e a qualidade da educacao

publica, numa direcdo democratica e pluralista.
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As transformacdes por que passou o ensino de Historia nos anos
setenta sera objeto de maior atencdo de nossa parte, ja que esta
pesquisa busca contextualizar as falas de professores desse periodo e

dos tempos atuais sobre seus processos de iniciacéo profissional.

4.2. A Doutrina de Seguranca Nacional e a organizagdo da é&rea de
Estudos Sociais

Apés o golpe de 64, o ensino de Historia tornou-se mais um alvo do
poder politico dominante, que procurou adequa-lo aos objetivos da
politica desenvolvimentista. O suporte ideolégico necessario a afirmacéo
do poder dos militares foi encontrado na Doutrina da Seguranca Nacional,
ministrada pela Escola Superior de Guerra criada em 1949, com
colaboracdo norte-americana e francesa, com objetivo de treinar pessoal
de alto nivel para exercer funcdes de planejamento da seguranca
nacional.® Ao mesmo tempo, no plano econdmico, tentava-se a
“legitimacao pela eficacia”, no dizer de Roberto Campos, para contornar o
cenario conturbado pelo alcance das mais altas taxas de crescimento
econdmico, através da limitacdo dos gastos publicos e do controle da
inflacdo. (Campos, 1976 in: Prado & Earp, 2003, p.220)

No plano educacional, o Estado institui, a partir da reforma de
1971, os Estudos Sociais, mesclando Histéria e Geografia as disciplinas
Moral e Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira. Os conteudos e
0s objetivos das disciplinas Historia e Geografia foram direcionados para
um modelo propagandistico e civico de educacdo, em consonancia com a

politica repressiva do Estado ditatorial.

4.2.1. A Doutrina de Seguranca Nacional

As Forcas Armadas, durante o periodo da ditadura militar,
conquistaram um alto grau de autonomia na funcédo de neutralizacdo das

pressdes sociais, seguindo os principios da Doutrina de Seguranca

®0 esfor¢co da Escola Superior de Guerra foi tdo grande nesse sentido que cerca de 28% dos
cargos civis da administracdo publica foram preenchidos por militares em 1979. (Gdes, 1979,
citado em Borges, 2003, p.20)
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Nacional. A Doutrina trabalha com quatro conceitos: a) 0s objetivos
nacionais, b) o poder nacional, c) a estratégia nacional (métodos para
alcancar os objetivos do poder nacional) e d) a seguranca nacional
(possibilidade que o Estado da a Nacdo de impor seus objetivos,
eliminando projetos divergentes).

A Doutrina de Segurancga Nacional foi fundamentada nos Estados
Unidos, nos gabinetes do National War College, em Washington, a época
da Guerra Fria e oferece as bases para um Estado forte. Sobre a
Doutrina, Comblin (1978) diz que € “uma extraordinaria simplificacdo do
homem e dos problemas humanos. Em sua concepc¢do, a guerra e a
estratégia tornam-se Unica realidade e a resposta a tudo.” (Comblin, 1978
in Borges, 2003, p.24). Através da ligacdo entre seguranca interna e
seguranca externa, cria-se a imagem da infiltracdo do inimigo dentro da
sociedade, agindo articuladamente para a tomada de poder. O inimigo,
segundo esta visdo, seria aquele que se pronuncia contra o regime e
apresenta argumentos e concepc¢des politicas estranhas, “importadas” e
ameacadoras da ordem interna. Nesse sentido, no contexto de Guerra
Fria, a formulacdo dos principios da Doutrina de Seguranca Nacional
pode traduzir a situacdo de guerra constante entre comunismo e

anticomunismo. Sobre o conceito de guerra total, Borges coloca:

“Primeiramente, ela (a guerra) faz um apelo a todas as formas de participacdo
excluindo, terminantemente, a neutralidade. Em segundo lugar, a guerra é total,
no sentido de que o antagonismo dominante se encontra, igualmente, nas
fronteiras nacionais. Portanto, a agressao pode vir tanto do exterior (comunismo
internacional) quanto do interior (inimigo interno). Fica claro, pois, que a
infiltracdo generalizada do comunismo consolida e justifica a repressao interior,
por meio dos 6rgaos de informacédo dos paises atingidos”. (pp.24-25)

A Escola Superior de Guerra foi a responsavel pela introducédo da
Doutrina de Seguranca Nacional no Brasil. A Escola programava cursos
sobre o tema, dirigidos ndo sé a militares, mas também a setores civis da
sociedade, tais como empresarios, profissionais liberais, professores
universitarios, magistrados, sindicalistas e dirigentes de 6rgdos publicos.
Os cursos tinham o objetivo de estudar os problemas brasileiros e a
possivel solucdo para esses problemas era a adocdo do bindmio

desenvolvimento-seguranca como direcéo politica. (Borges, 2003).
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O Servico Nacional de Informacdes (SNI), alicercado no campo
tedrico da Doutrina de Seguranca Nacional, condensou as forgas
repressivas do Estado, através de acBes de censura e terrorismo estatal.
Borges afirmou que a Doutrina imp6s uma mudanca na profissao militar, a
exemplo da propria tensdo decorrente da implantacdo do SNI,
provocando uma cisdo entre setores militares ligados a “comunidade de
informagfes” e 0s que ndo concordavam com 0Ss excessos do regime.
Mas o “novo profissionalismo” teve seus adeptos e foi praticado no Brasil
de maneira a exigir deles a formacao de personalidades autoritarias e de
tendéncias a aceitar a ideologia antidemocratica. Foi tracada uma extensa
rede de espionagem.

Fico (2003) afirma que o0s primeiros passos para tal
empreendimento foram dados pelo general Jayme Portella ao
providenciar a aprovacao do “Conceito Estratégico Nacional”, documento
que condensava os objetivos da direcéo politica. Baseado nesse conceito,
foi aprovado o “Plano Nacional de Informagfes” em 1970 que definia as
missdes a serem cumpridas pelos 0rgdos que passaram a integrar o
“Sistema Nacional de Informacdes” (Sisni). Como setor do Sisni, 0 SNI
(Servigo Nacional de Informacgao) “produzia” as informacgdes, por meio de
“operacbes de seguranca’, ou seja, prisbes e interrogatdérios em que,
muitas vezes, se utilizava a pratica de tortura. Fico também lembra que o
SNI chegou a ter 2.500 funcionérios, além de colaboradores espontaneos
ou remunerados. A intencdo era configurar de fato uma ampla rede de
espionagem. Cerca de 120 pessoas passavam pela Escola a cada ano,
dos quais aproximadamente 90 eram funcionarios publicos civis
selecionados pelo governo.

A guerra psicolégica € estratégia recorrente na Doutrina de
Seguranca Nacional. Borges resume bem essa idéia:

“Trata-se de aniquilar moralmente o inimigo e de separa-lo dos demais cidadaos
e, de outra parte, de assegurar a nao-0posi¢do ativa contra o projeto politico da
Doutrina. As técnicas psicossociais e 0s meios de comunicacdo adquirem uma
grande importancia na manifestacdo das massas. Com base numa tipologia que
distingue os inimigos, os indecisos e 0s neutros dos engajados, o esforco da
Doutrina de Seguranca Nacional visa a desmoralizar o inimigo, a produzir
desercdes, a criar o siléncio, a fazer cooperar (delatar) e fazer aderir as politicas
do Estado. O terror € utilizado diretamente a fim de intimidar o inimigo (interno) e
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dissuadir os indecisos. O uso sistematico dos oOrgdos de segurangca e
informacdes, através da tortura, do assassinato, do desaparecimento de pessoas
e de pris@es arbitrarias, é forma de guerra psicoldgica colocada em pratica pelo
Estado de Seguranca Nacional”. (Borges, 2003, pp. 28-29)

Diante dessa condicdo, os professores entrevistados tomaram
posicdes diferenciadas, com consequéncias igualmente distintas para
cada um. Entre os professores de Histéria da década de 70 entrevistados,
dentro de um universo de 11, dois deles tiveram atitudes de
enfrentamento aberto. Vicente, antes de cursar Historia, ja tinha sido
expulso da Faculdade de Direito em 1968 em outra universidade, ao lado
de outros 19 estudantes membros de organizacbes partidarias
esquerdistas como o PCBR e POLOP. Relatou, ainda, que havia sido
detido em uma passeata em 1966. Marta foi detida por um dia em 1968
durante uma passeata e presa mais duas vezes, uma em 1973, em que
foi vitima de tortura e outra em 1975, cumprindo pena por terrorismo e
incitacdo a luta armada. Marta relata que os professores de Historia,

apesar de toda a represséo, faziam o trabalho em que acreditavam:

“E bom dizer o seguinte: na época da ditadura, apesar de toda a repressdo, os
professores de Histéria sempre deram a aula que quiseram. Desde o pré-
vestibular, as pessoas diziam o que queriam porque eu acho que existia uma
postura de ‘peitar’ mesmo. A postura era de enfrentamento e se pagava um
preco naturalmente”. (Marta, 1970)

Em depoimento a pesquisadora Selva Fonseca, o professor Aquino
relata como se “pagava esse preco”. Mesmo que esse depoimento ndo
tenha sido dirigido para esta pesquisa, consideramos importante destaca-
lo pela sua densidade e esclarecimento.

“Durante a ditadura, a cada dia, eu tomava consciéncia de que o capitalismo era
nefasto e a saida tinha que ser o socialismo. E fui tomando consciéncia de que
ndo se chega ao socialismo por via pacifica, mas através de uma revolucdo. Eu
mantinha contato com ex-alunos que eram de organizacbes politicas
clandestinas. Minha primeira mulher teve de fazer uma operacédo para nédo ser
presa, porque a familia dela toda sofreu. Eu vivia nesse meio, comecando a dar
aula e ndo concordando com a ditadura, sentindo-me cada vez mais
profundamente revoltado e com uma consciéncia critica maior, porque
estudando, lendo, conversando e ndo aceitando mesmo. Entdo entrei para uma
organizagdo, mas sempre fui um cara de muita sorte, acho que alguma coisa me
protege. Escapei de ser preso varias vezes. Meus amigos foram todos presos e
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eu acabei sendo, mas demorou muito. Eles foram me procurar no trabalho, se
ndo me engano, foi no dia 6 de maio, ou por ai, em 1973. Fui levado para o DOI-
Codi. Perdi a no¢éo de dia quando estava no DOI-Codi. Ai me levaram para um
quartel la na Avenida Brasil! Fiquei um més preso e o processo so6 foi julgado em
1977, quatro anos depois. (...) Um més depois de eu ter sido solto, o Jacques foi
morto. Ele morreu na Secretaria da Escola Veiga de Almeida. Ele foi preso muito
antes de mim, foi brutalmente torturado com choques elétricos (ele era professor
de historia). Quando saiu da prisdo, estava todo queimado dos choques nas
costas. Estava urinando sangue! (...) A prisdo influiu de varias maneiras na
minha vida pessoal e profissional, porque € um negécio terrivel, tem coisas que
hoje eu falo, mas que durante muito tempo néo falava.” (apud Fonseca, 1997)

Importante perceber a acdo da referida guerra psicologica nos
acontecimentos descritos acima que estdo retratando as possiveis
consequUéncias a alguém que desafiasse o regime militar. O terrorismo
estatal e as “operacdes de seguranca”’ visando a punicdo dos inimigos
procuravam ferir moralmente (e fisicamente) a oposi¢ao, tentando criar,
sendo a adesdo aos principios governamentais, a0 menos uma nao-
oposicdo. Com essas acdes repressivas, 0 Estado ditatorial buscava criar
o siléncio e a cooperacdo dos segmentos sociais ao projeto de
desenvolvimento e de seguranca nacional. Alguns professores

entrevistados relataram o silenciamento e o medo generalizado:

“Na faculdade, naquela época, era um clima de bastante inseguranca. Vocé nao
confiava muito em ninguém. Vocé sabia que a cada ano que entrava, naquela
turma tinha alguém que estava ali para tomar conta das pessoas. Quer dizer, a
gente sabia, na faculdade a gente desconfiava de um, desconfiava de outro, mas
a gente ndo tinha confirmacdo. Eu estudava no ICHF, onde era a faculdade de
comunicacao, na Lara Vilela. A Policia Federal era na Andrade Neves. Entéo, as
vezes, a gente passava na Andrade Neves e via pessoas da faculdade ali na
Policia Federal, e tal, tomando cafezinho na varanda, era uma casa. Entdo, quer
dizer, isso era muito ruim. Vocé tem ai todo um cuidado entre os professores,
porque nao eram s6 os alunos que eram perseguidos. No caso a UFF néo era
nem tanto, porque a gente estudava, estudei Marx, estudei uma série de outros
autores que em outras faculdades a gente sabia que ndo podia nem pensar em
ler”. (Prof. Rose, 1970)

“Quando eu retornei a faculdade, eu te falei, em 1968, foi aquele momento dificil
da politica brasileira. Eu tinha alguns colegas, mas eu ndo era ativa, nao
participava de encontros de colegas, porque, primeiro eles eram mais jovens do
gue eu. Segundo, que eu tinha trés filhas pequenas, percebe? Entédo, de vez em
guando eles estavam me convidando para reunido. Eu tinha um colega,
chamava-se Jacques. Ele era muito participante, militava muito na politica, ele foi
até autor de um livro de Histdria. Numa ocasido, a gente tava fazendo uma
prova, a gente tinha as aulas la na reitoria, eu percebi que o Jacques, de vez em
qguando, dizia “Professora...” e saia. E voltava e continuava a fazer a prova. Tudo
bem, nés acabamos de fazer a prova e quando chegamos ao patio da faculdade,
estavam falando que ele tinha sido preso. Entdo, levaram o Jacques, ele foi
torturado, maltrataram o Jacques, sabe? E mais tarde ele foi morto. Foi
encontrado morto no apartamento dele. Entdo, eu ndo participei de encontros,
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ndo participei de movimentos, porque eu tinha uma outra vida também,
entendeu?

Compromisso familiar?

E, problema de familia e também uma diferenca de idade. Com trés filhas
pequenininhas, tudo ficava mais dificil para mim.” (Prof. Tereza, 1970)

“Fui fazer meu curso de histéria na UFRJ.

Qual foi o periodo que vocé cursou histéria?

Foi de 75 a 79. Naquela época, o diretor da faculdade era o testa-de-ferro dos
militares, dedurava aluno, enfim, era o maior terror. As pessoas temiam muito o
cara. Ele era diretor do departamento de Histéria e um tremendo dedo-duro. Eu
lembro que na época da Radio Nacional, ele ajudou a invadir a Radio Nacional e
prendeu artistas, locutores, era ligado a repressdo. (...) Nessa época era o
momento em que havia uma movimentagdo estudantil. Eu, a principio, ndo
participava porque quando eu fui para a UFRJ, eu ainda era da Aeronautica.
N&o! Eu estava saindo da Aeronautica e eu ndo participava para ndo dar a
impressao de eu era um espido, uma pessoa infiltrada. L4 foi sempre uma
contestacdo muito grande, a garotada realmente... Os professores também
participavam, discutiam, era um nivel de movimento estudantil muito forte ali
dentro. Eu tinha aula no Centro, ali no Largo de Sao Francisco e também 4 no
campus da Urca. Enfim, a minha militAncia dentro da universidade n&o foi muito
grande. Por qué? Porque a repressao era intensa, volta e meia a gente sabia de
aluno que tinha sido preso, torturado, né? Entdo eu realmente temia um pouco
uma participagdo politica mais efetiva. A minha participacdo mais efetiva foi
depois da formagao, no movimento de professores, mas na universidade néo foi
efetiva, ta”. (Prof. Gilberto, 1970)

A experiéncia desses professores atesta a existéncia de um
sistema repressivo que visava combater a “subversao” e reprimir de forma
preventiva qualquer tentativa de perturbacdo da ordem estabelecida. Uma
das técnicas utilizadas era a préatica da infiltragcdo que consistia em
suspeitar de todos, coletar e arquivar dados obtidos, entregando-os a
policia. Segundo Magalhdes (1997), o informante e o medo eram
“fabricados” através da propaganda politica, do emprego do terror e da
sacralizacdo de imagens patridticas. Os governos autoritarios transmitiram
uma série de mensagens a populacdo que visavam, sendo a sua adesao,
pelo menos a sua tolerancia — ou temor. Os colaboradores civis do
Servico Nacional de Informacdo se constituiram formando uma
“‘comunidade de informacdes”. No seu artigo, Magalh&des utilizou um
documento distribuido na forma de panfleto na década de 1970 que dizia:

“Decélogo da Seguranca

1 - Os terroristas jogam com o médo e o panico. Somente um povo prevenido e
valente pode combaté-los. Ao ver um assalto ou alguém em atitude suspeita, ndo
fique indiferente, ndo finja que ndo viu, ndo seja conivente, avisa logo a policia.
As autoridades lhe d&o todas as garantias, inclusive do anonimato.
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2 - Antes de formar uma opinido, verifique varias vezes se ela é realmente sua,
ou seja, se ndo passa de influéncia de amigos que o envolveram. Nao estara
sendo vocé um inocente Gtil numa guerra que visa destruir vocé, sua familia e
tudo o que vocé mais ama nesta vida?

3 - Aprenda a ler jornais, ouvir radio e assistir TV com certa malicia. Aprenda a
captar mensagens indiretas e intencdes ocultas em tudo o que vocé vé e ouve.
N&o vai se divertir muito com 0 jogo daqueles que pensam que Sao mais
inteligentes do que vocé e estdo tentando fazer vocé de bobo com um simples
jogo de palavras.

4 - Se vocé fér convidado ou sondado ou conversado sobre assuntos que lhes
parecam estranhos ou suspeitos, finja que concorda e cultive relagbes com a
pessoa que assim o sondou e avise a policia ou o quartel mais préximo. As
autoridades lhe dao todas as garantias, inclusive do anonimato.

5 - Aprenda a observar e guardar de meméria alguns detalhes das pessoas,
viaturas e objetos, na rua, nos bares, nos cinemas, teatros e auditérios, nos
Onibus, nos edificios comerciais e residenciais, nas feiras, nos armazéns, nas
lojas, nos cabeleireiros, nos bancos, nos escritérios, nas estacdes ferroviarias,
nos trens, nos aeroportos, nas estradas, nos lugares de maior movimento ou
aglomeracao de gente.

6 - N&o receba estranhos em sua casa, mesmo que sejam da policia - sem antes
pedir-lhes a identidade e observa-los até guardar de meméria alguns detalhes:
namero da identidade, reparticdo que expediu, roupa, aspecto pessoal, sinais
especiais, etc . O documento também pode ser falso.

7 - Nunca pare seu carro solicitado por estranhos, nem lhes dé carona. Ande
sempre com as portas de seu carro trancadas por dentro. Quando deixar o seu
carro em algum estacionamento ou posto de servico, procure guardar alguns
detalhes das pessoas que o0 cercam.

8 - H& muitas linhas telefénicas cruzadas. Sempre que encontrar uma delas,
mantenha-se na escuta e informe logo a policia ou o quartel mais préximo. As
autoridades lhe dao todas as garantias, inclusive do anonimato.

9 - Quando um novo morador se mudar para o seu edificio ou para o seu
guarteirdo, avise logo a policia ou 0 quartel mais préximo. As autoridades |he dao
todas as garantias, inclusive do anonimato.

10 - A nossa desunido sera a maior for¢ca de nosso inimigo. Se soubermos nos
manter compreensivos, cordiais, informados, confiantes e unidos, ninguém nos
vencerd”. (apud Magalhaes, 1997)

O apelo a colaboracédo com o regime ditatorial estava dado. Mas
outra faceta desse apelo ainda afetou o trabalho com ensino de Histéria:

trata-se da organizacdo da &rea de Estudos Sociais no ano de 1971.
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4.2.2. A organizagdo da area dos Estudos Sociais e a Reforma de
1971

Em 1969, o presidente Médici, através do decreto n. 65.814/69,
edita uma Convencao sobre ensino de Historia:

“Art. 1°

Efetuar a revisdo dos textos adotados para 0 ensino em seus respectivos paises,
a fim de depura-los de tudo quanto possa excitar, no animo desprevenido da
juventude, a versao a qualquer povo americano. (...)

Art. 3°

Fomente em cada uma das Republicas Americanas o ensino de histéria das
demais;

Procure que os programas de ensino e os textos de historia ndo contenham
apreciacbes hostis para outros Paises ou erros que tenham sido evidenciados
pela critica;

N&o julguem com édio, ou se adulterem os feitos na narracdo de guerras ou
batalhas cujo resultado haja sido adverso, e destaque tudo quanto possa
contribuir construtivamente a inteligéncia e cooperagéo dos paises americanos”.

No livro Caminhos da Historia Ensinada, Selva Fonseca trabalha
com esse documento, firmado nos EUA e reeditado em 1969 no Brasil.
Sem intencdo de prolongar a andlise do documento, é necessario
destacar que a revisdo do ensino de Histdria se tornava imperativo para o
encaminhamento da direcéo pretendida pelos governos militares, ou seja,
0s textos historiograficos deveriam passar por uma revisao para que nao
“excitasse” 0 “animo desprevenido da juventude”, permitindo a
neutralizacdo da critica ao projeto governamental.

Em 1971, foi promulgada a lei 5692, que dispunha sobre a reforma
do ensino de 1° e 2° graus. A reforma estava incluida no conjunto de
medidas do projeto politico implementado pelos governos militares que
visavam elaborar um caminho de desenvolvimento econbmico e dar
suporte a um novo discurso ideologico utilizando como uma das chaves
principais a educacao. Assim, no ambito da educacéo, as transformacdes
se direcionavam para a ampliacdo da oferta da rede escolar e para os
seus proprios objetivos e finalidades, adequando seus “sentidos” ao
projeto politico-econémico pretendido. O paradoxo que se observa é que,

ao mesmo tempo em se procura responder as exigéncias quantitativas da
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demanda social da educacao, havia a politica de contencdo de gastos
sociais, em func&o da politica econémica’.

O objetivo geral da Reforma dizia que

“O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania” (Lei n.5692/71, Art 1°)

Além do objetivo de qualificar para o trabalho, a Reforma pretendia
promover uma unificacdo do curriculo, legislando sobre a parte comum e
a parte diversificada do curriculo. O nucleo comum abrangia dois grupos
obrigatérios de matérias. O primeiro, Comunicacdo e Expressao, Estudos
Sociais e Ciéncias e o segundo grupo era formado por Educacéo Fisica,
Educacado Artistica, Educacdo Moral e Civica, Programas de Saude e
Ensino Religioso, este Ultimo obrigatério para os estabelecimentos oficiais
e facultativo aos alunos.

Para este trabalho, interessa verificar o que ocorre com a disciplina
Historia nesse contexto, portanto, vejamos como se organizou a area de
Estudos Sociais na década de 70. A publicacdo oficial sugeria, como
programacao para a area dos Estudos Sociais, os estudos de Historia,
Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil, Sociologia,
Antropologia, Politica, Economia. Dentro da area, ainda foram instituidos
o Ensino Religioso e a Educacdo Moral e Civica. Podemos observar que
se opera uma descaracterizacdo dos conteudos especificos das
disciplinas das areas humanas, ao engloba-las sob a denominacdo de
Estudos Sociais. A Resolucdo n.8/71 do Conselho Federal de Educacao
dizia que o ensino de Estudos Sociais deveria visar “ao ajustamento
crescente do educando ao meio cada vez mais amplo e complexo, em
que deve nao apenas viver, mas conviver, dando-se énfase ao
conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento”.

(grifos meus)

" Em 1967, o Estado passa a diminuir os investimentos em educacéo. A participacdo do Ministério
da Educacgédo e Cultura no orcamento passa de 10,6% em 1965 para 4,3% em 1975 e manteve o
patamar médio de 5,5% até 83. No final de 1983, o congresso aprovou uma emenda constitucional
do senador Jodo Calmon em que o Estado fica obrigado a investir nunca menos de 12% da receita
em educacéo, e os Estados e Municipios, o minimo de 25%
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A inclusdo da disciplina Moral e Civica € também algo a ser
destacado, pelo seu potencial de agregacédo de valores e modelos de
comportamento “civicos”, a ser verificado no proprio texto da lei, que pelo
Decreto n. 68.065 de 1971, dispde sobre as finalidades da Educacao

Moral e Civica:

= a preservagao, o fortalecimento e a projecdo dos valores
espirituais e éticos da nacionalidade, o fortalecimento da unidade
nacional e do sentimento de solidariedade humana;

= 0 culto a patria, aos seus simbolos, tradi¢cdes, instituicbes e aos
grandes vultos de sua histéria;

»= 0 preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas
com fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva
visando o bem comum;

= 0 culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da

integracdo na comunidade.

A moralizacdo pretendida pela Educacdo Moral e Civica nem
sempre se realizou, ndo faltavam professores que lecionavam a Historia
que queriam nessa disciplina. A Educacdo Moral e Civica e OSPB
ofereceram frequentemente instrumental de critica ao regime autoritario.®

Prevalecendo o modelo tecnicista de educacdo, 0s programas
curriculares eram apresentados de forma estanque, através de quadros
sindpticos, contendo objetivos, conteddos, atividades pedagdgicas e
critérios de avaliacdo. Fonseca (1992) cita alguns principios determinados
para os conteudos dos Estudos Sociais, a partir do parecer n. 4833, de
1975:

= dispor-se ao ajustamento e a convivéncia cooperativa
= assumir responsabilidade de cidaddo mediante deveres basicos

para com a comunidade, o Estado e a Nacgéo

8 ver: SILVA, J. G. W. A deformagéao da histéria ou para ndo esquecer. Rio de Janeiro, Zahar,
1985, p.55
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= utilizar principios e procedimentos basicos das Ciéncias Sociais
como instrumento de interpretacéo da realidade

= |ocalizar e interpretar fatos sociais em um contexto espaco-
temporal

= reformular conceitos como instrumento de transformacdo da

conduta

Pode-se observar que os principios norteadores dos contetdos
para os Estudos Sociais visavam a adequacéao dos individuos a realidade
gue se impunha, como cidadaos cooperativos da ordem instituida. Nao ha
abertura para a livre interpretacdo e intervencdo na realidade. Os
procedimentos das Ciéncias Sociais serviiam a interpretacdo da
realidade e localizacdo de fatos sociais, mas dentro da perspectiva da
responsabilidade de cidadao perante a Nacado, ou seja, colaborando com
0s objetivos nacionais.

No trabalho de Mello (1992), sdo apresentadas as Bases para o
Ensino de Primeiro Grau, editadas pela Secretaria Municipal de Educacao
do Rio de Janeiro, que exemplificam os objetivos pretendidos para o
ensino dos Estudos Sociais. As Bases pretendiam estabelecer um roteiro
sugestivo de atividades que desenvolvessem conceitos, conhecimentos,
habilidades e atitudes em concordancia com os objetivos mais gerais para
os Estudos Sociais. Mello lembra que os professores eram convocados
para serem apresentados as Bases. A tbnica ndo era debater o curriculo,
tratava-se de uma exposicdo das diretrizes e linhas de pensamento
contidas no documento. Seguindo o trabalho de Mello, transcrevemos as

“sugestdes” contidas nas Bases, no que se refere aos Estudos Sociais:

Tabela 1 — ESTUDOS SOCIAIS PARA A 52 SERIE

SITUAQOES DE CONHECIMENTOS,
OBJETIVOS EXPERIENCIA HABILIDADES E ATITUDES

Identificar e distinguir a coletar informacdes O homem como ser politico:

acdo do homem nos | capazes de demonstrar que | ® regras que garantem a

diversos setores da vida

as classes sociais
apresentam mobilidade nos
seus componentes, de
acordo com o esfor¢o, a
capacidade individual e
consequente abertura de
novas perspectivas para o0s

ordem, a seguranca e O
progresso;

= 0 governo e as leis;

= o homem e as leis

(0] homem como ser
econdmico:
= o trabalho como rigueza
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cidadéos
entrevistar pessoas para
concluir que todas as
profissGes exercidas sédo
parcelas que se somam em
beneficio da coletividade
discutir o trabalho
cooperativo para identifica-
lo como meio capaz de
contribuir para o bem estar
do grupo

humana

= a divisdo do trabalho e a
cooperacao social
= funcdo do
producdo material

homem na

Avaliar as areas da regido
Sudeste que melhor
expressam o0 crescimento
do homem e da Nacao
Brasileira

Discutir, organizar e avaliar,
sob orientacdo do
professor, as atividades
ligadas ao processo de
crescimento brasileiro

As areas da regido e os
setores  responsaveis  pelo
crescimento da regido e do
Brasil.

Verificar a importancia do
transito para a economia
Verificar o valor e a
atuacédo dos servicos de
seguranga
Reconhecer, nos
elementos da PMRJ e do
Corpo de Bombeiros,
cooperacao, protecéo,
orientagdo e auxilio
Verificar que 0s
deslocamentos  humanos
exigem seguranca,
qualquer que seja a
realidade de transito

Ler a respeito das riquezas
locais e sua distribuicdo
para outros nucleos
populacionais/

Ler a respeito de:
DETRAN, CIRETRAN,
CETRAN
Visitar quartéis da Policia
Militar e do Corpo de
Bombeiros do Rio de
Janeiro
Conhecer os elementos da
PMRJ — suas funcdes e
compreender que sao
agentes da autoridade
Coletar informag8es sobre
as regras de seguranga
gue regem 0s
deslocamentos humanos

= Distribuicdo das riquezas
locais — meios de transporte e
vias de escoamento

= Orgéos ligados ao transito:
Secretaria de Estado de
Transportes, Secretaria de
Seguranca Publica

= Regras de seguranca que
regem o0s  deslocamentos
humanos

= O papel do Corpo de
Bombeiros em relacdo a
comunidade regional

Referéncia: SME. Bases Para o Ensino de 1° Grau (Mello, 1993).

Tabela 2 — ESTUDOS SOCIAIS PARA A 62 SERIE

OBJETIVOS

SITUAGOES DE
EXPERIENCIA

CONHECIMENTO,
HABILIDADES, ATITUDES

Localizar o Brasil em
relacdo a América do Sul,
identificando seus
contrastes

= Observar e
confeccionar meios
cartograficos aplicados ao
Brasil
Observar em meios
cartogréficos as posicoes
geogréaficas do Brasil em
relacdo a América
Pesquisar para concluir que
o Brasil é um pais de
contrastes e que, apesar
disso, mantém os
elementos basicos de sua
nacionalidade

O Brasil na América do Sul
Posicéo
Localizacéo
Dimenséo

Contrastes Brasileiros: as
bases fisicas e humanas

Comparar e avaliar o0s
fatores que faciltam e
dificultam a integragéo
nacional

= Organizar meios
cartograficos para
entendimentos das

diversidades brasileiras

Diversidade do quadro
natural
O meio rural e a
urbanizacao
Meios de comunicacéo e
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transporte

Enumerar e justificar a
acdo do governo como da
integracao

= Enumerar as principais
medidas responsaveis pela
integracao social
Discutir, organizar e avaliar,
sob orientacdo do
professor, as atividades que
melhor expressem as
medidas que visam a
integracdo nacional

= Investidas para a
Industrializac&o
Metas e programas como
fator de integracéo
= Caminhos responsaveis
pela integracdo nacional

Verificar que o transito é
um fator de influéncia nas
atividades econdmicas dos
diferentes nucleos

= Confeccionar mapas
localizando as rodovias,
ferrovias e sistemas

hidroviarios e aeroviarios
nacionais

Transito rodoviario e
ferroviario, hidroviario e
aeroviario, importancia para
0 crescimento econdmico

Referéncia: SME. Bases Para o Ensino de 1° Grau (Mello, 1993).

Tabela 3 — ESTUDOS SOCIAIS PARA 72. SERIE

OBJETIVOS

SITUACOES DE

CONHECIMENTO,

EXPERIENCIA HABILIDADES, ATITUDES
Localizar as Américas em | = Observar e Posicao geografica das
relacéo ao mundo, | confeccionar meios | Américas — suas relacdes
identificando tipologias | cartogréaficos aplicados as com o mundo
coloniais Américas Distribuicdo dos
Observar a desigualdade contingentes humanos
de ocupacéo e distribuicdo Tracos culturais e os
dos colonizadores diferentes processos de
= Elaborar guadros colonizagéo
sinépticos comparando os
diversos tipos de
colonizacdo americana
Enumerar e avaliar a | Entender o significadode | As Américas e o desafio
cooperacao continental metas e programas desenvolvimentista
através de planos e Organizar e avaliar, sob

projetos técnicos

orientacdo do professor, as
diversas perspectivas que
caracterizam desafio e
desenvolvimento

Comprovar que o transito
é fator de civilizacdo e de
progresso das cidades

Relacionar atitudes préprias
dos motoristas e dos
pedestres concluindo sobre
a verdadeira natureza do
transito

Transito como reflexo da
educacédo de um povo

Referéncia: SME. Bases Para o Ensino de 1° Grau (Mello, 1993).

Tabela 4 — ESTUDOS SOCIAIS PARA 82 SERIE

OBJETIVOS

SITUAGOES DE
EXPERIENCIA

CONHECIMENTO,
HABILIDADES E
ATITUDES

Identificar a existéncia de
uma linha histérica do
tempo onde o homem
atingiu diferentes estagios
de evolucao

Localizar as etapas da vida
do homem contidas na
divisdo convencional da

Conhecer e discutir textos
de cunho sociolégico
= Organizar esquemas
que permitam verificar o
campo dos Estudos Sociais
= Dominar meios
cartograficos a fim de
identificar o espaco fisico
onde 0 homem

Conceito de cultura, tragcos
e estagios culturais
Conceito de Estudos
Sociais e 0 posicionamento
do homem na questao
A importancia da relagao
tempo-espaco
Os fatores que explicam o
aparecimento das idades
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Historia

desenvolveu suas
atividades
= Elaborar linha do

tempo, situando a época
de atuacdo do homem

histéricas

Enumerar os fatores que
caracterizam a tomada de
posicao para 0
desenvolvimento

Pesquisar e/ou discutir os
fatores que aceleram ou
entravam o
desenvolvimento

Propor e organizar
situacdes para debates da
tematica

Conhecimento do espaco
fisico das regides
estudadas

As metas planejadas para
a saida da estagnacao
econdmica e social

Identificar as regras
bésicas de seguranca

Informar-se a respeito dos
seguintes aspectos:

Regras basicas de
segurancga no transito

Excesso de velocidade, urbano e nas rodovias
ultrapassagem, distancias
minimas de frenagem,
circulacdo em dias de
chuva, pneus gastos, cintos

de seguranca, uso de faréis

Procedimento em caso de
acidente

Referéncia: SME. Bases Para o Ensino de 1° Grau (Mello, 1993).

Nos programas selecionados e organizados no quadro sindptico,
destacamos objetivos e termos recorrentes, que visavam a adequacao do
individuo aos propdsitos da Seguranca Nacional e do desenvolvimento
econdmico. Na coluna dos objetivos, sobressaem as palavras verificar,
reconhecer, identificar, enumerar, localizar, trazendo a idéia de que o
conhecimento da realidade esta NA realidade, bastando observa-la e
extrair dela as conclusées. O movimento de critica ndo faz parte desse
processo. Em relacéo as situagfes de experiéncia, o que transparece é a
organizagdo de atividades com finalidades pré-definidas, expostas nos
termos “entrevistar pessoas para concluir que...”, “conhecer os elementos
da PMRJ — suas fun¢des e compreender que sdo agentes da autoridade”,
“coletar informagOes capazes de demonstrar que...”, “pesquisar para
concluir que...”. O movimento de descoberta e inovacdo néo faz parte
desse processo, a pesquisa escolar serviria a identificacdo de
determinado objetivo e ndo como meio de investigacdo e construcdo de
conhecimento.

Outra questdo que salta aos olhos € a énfase na Geografia através
de atividades de confeccdo de meios cartograficos. A questdo da
seguranca, exemplificada pelas atividades de reconhecimento das regras

e Orgdos de seguranca, também é tratada, mas pela Gtica do transito,
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como aspecto de cooperacdo social. Os sentidos do crescimento
econdmico vao sendo inculcados pelos estudos direcionados para o
desenvolvimentismo e pelo papel do Brasil nas Américas. Vé-se
claramente o privilégio da formacao civica em que estdo ausentes as
relacbes de poder na sociedade. Ao mesmo tempo, percebe-se uma
determinada linha politica de pensamento que destaca a cooperacdo
social, a integragdo nacional e o desenvolvimento econémico. No que se
refere a Histéria, a énfase recai sobre a Historia cronoldgica, através de
atividades de elaboracdo de linhas do tempo e quadros sinopticos.
Podemos perceber que os contetudos trabalhados séo referentes as
disciplinas que, no texto da Lei, compdem a area de Estudos Sociais:
Historia, Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil, Sociologia,
Antropologia, Politica, Economia.

Visivelmente relacionada com o ideario da Doutrina de Seguranca
Nacional, a disciplina Educacdo Moral e Civica poderia agir como
complemento do controle do pensamento e do fortalecimento da unidade
nacional. A Doutrina de Seguranca Nacional trabalhou, ao mesmo tempo,
no campo da conjuntura internacional e dentro das fronteiras geopoliticas
nacionais, dai a percebermos uma ligacdo direta entre as mudancas
empreendidas no ensino de Histéria e os preceitos da Doutrina de
Seguranca Nacional. A geopolitica foi recebida pelos militares e, nas
palavras do general Golbery do Couto e Silva, um dos principais
idedlogos da ditadura militar brasileira, suas caracteristicas sdo “0 espaco
politico, a posicao fisica, a seguranca interna e externa e as vantagens
positivas da terra (...) a geopolitica € uma arte que se filia a politica e, em
particular, a estratégia ou politica de seguranca nacional. A geopolitica
adora sempre um ponto de vista Unico e privativo — 0 do espaco fisico”.
(Couto e Silva, 1967 in Borges, 2003, p.26). A professora Rose conta

COmo viveu esse Processo:

“Eu estava no meio da faculdade e tinha que dar aula de Estudos Sociais.
Sendo que eu tinha que dar aula de geografia, porque os livros de Estudos
Sociais eram basicamente livros de geografia. Era muito mais geografia do que
histéria. Histéria entrava assim quase que enfeitando o livro. E muitas vezes era
muito deturpado. Era plena ditadura, entdo, isso tudo foi uma coisa que me
deixou muito insegura. Na faculdade eu tinha tido dois semestres de geografia,
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entdo era nada. (...) No comeco, com a Geografia, por exemplo... eu acho que
para a 52 série sdo conceitos extremamente abstratos, pode parecer besteira,
mas pontos cardeais sdo conceitos abstratos, latitude, longitude... Entdo, eu
fazia desenhos, copiava desenhos, também né&o tinha xérox, era mimedgrafo,
fazia desenhos e punha la, para eles indicarem as setas, para tentar trazer eles
para o ponto geogréfico”. (Prof. Rose, 1970)

O professor Gilberto também narra as condi¢ées em que lecionava

no periodo:

“Livros, por exemplo, eu lembro perfeitamente do material didatico, umas
histérias em quadrinhos, era um material da IBEP, Instituto Brasileiro de Estudos
Pedagdgicos, era uma editora que fez um livro de Histéria em quadrinhos e
numa turma dessas em que eu fui trabalhar, eu adotava esse livro. Mas era um
achincalho da Histoéria. Contava os mitos da Histéria brasileira, por exemplo, D.
Pedro I, Independéncia, enaltecia os grandes mitos, ndo tinha um contetdo mais
critico, eram poucos os livros que tinham uma visdo mais parcial ou mais
independente. Era uma dificuldade muito grande.” (Prof. Gilberto, 1970)

Os professores relatam a deturpacdo dos conteddos historicos
pelos livros com que trabalharam nos anos 70. A diluicdo da
especificidade da Historia e a falta de criticidade dos conteddos traziam
grandes dificuldades para o trabalho desses professores. A partir da
abertura politica, sobretudo nos anos 80, amplia-se o debate sobre o
ensino de Histéria com grande participacdo dos protagonistas do

processo: 0s professores.

4.3. Ensino de Historia no caminho da renovacéo: as propostas dos
anos 80 e 90.

A década de 1980 € marcada por grandes discussfes sobre a
democratizacdo dos direitos sociais, entre eles a educacéao.
Governadores voltam a ser eleitos, depois de anos de impedimento pela
ditadura militar. Em relacdo ao ensino de Historia, destacam-se as novas
propostas curriculares surgidas em varias cidades. (MELLO, 1992;
FONSECA, 1993)

Mello (1992) trabalha o intenso processo de mobilizacdo dos
professores nas discussbes sobre as novas propostas de ensino de
Historia. O contexto mais amplo da sociedade nos remete ao movimento

das “Diretas J4”, em que grande parte dos professores se engaja ha
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construcdo de novos caminhos democraticos de praticas politicas e,
também, de préticas pedagdgicas. O clima favorecia a esperanca na
transformacéo das estruturas politicas autoritarias, no nivel institucional e
em relacdo ao trabalho em sala de aula. O papel da escola publica na
construcdo de uma sociedade democratica €é ressaltado. As lutas sindicais
se intensificam. Torna-se necessario enfrentar uma realidade escolar em
mudanc¢a, com um publico mais heterogéneo em funcéo da ampliagdo da
oferta escolar implementada na década de 70, sem investimentos a altura
na formacdo dos professores e nas suas condicfes de trabalho, o que
provocou paulatinamente perda de poder aquisitivo e de prestigio
docente.

O nucleo da renovacéo curricular dizia respeito a compreenséao das
realidades histéricas em movimento numa perspectiva critica,
incorporando a experiéncia do aluno para trazé-lo para a “cena” histérica,
ou seja, para fazé-lo perceber-se como sujeito da historia. Na tentativa de
romper com uma Vvisdo evolucionista do movimento das sociedades
humanas, surge a idéia de se trabalhar com conceitos geradores de
debates e experiéncias significativas para os alunos para favorecer o
desenvolvimento do pensamento histérico reflexivo. Azevedo e Almeida
(2003) analisam a questdo da mudanca de prioridades dos estudos
histéricos, dizendo que os historiadores, por muito tempo, fecharam-se
nos particularismos da Historia politica e dos grandes homens,

supervalorizando as fontes escritas e oficiais.

“Assim, presos em sistemas culturais imutaveis e inflexiveis que regiam e
determinavam suas vidas e relagdes, os homens comuns tinham pouquissima
margem de atuacdo numa histéria que, independente deles, desenrolava-se por
determinacdes estruturais ou pelas decisdes de alguns homens ou grupos
sociais considerados mais importantes.”

Nota-se um aumento da producdo historiografica, englobando
temas diversos. Selva Fonseca (1993) afirma que ha um notavel
crescimento da pos-graduacdo em Historia: em 1985 ja havia 18 cursos,
foram produzidas 761 teses e dissertacdes entre 1973 e 1985, sendo a
maior parte relativa a historia politico-institucional e, no caso da politica

brasileira, houve uma concentracdo no periodo imperial, seguido de
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colénia e republica. (p.115) As universidades passaram a organizar seus
curriculos em torno de eixos teméticos: Histéria Econdmico-Social,
Historia do Poder e das Idéias Politicas e Historia Cultural, das Ideologias
e Mentalidades, reformulando concepc¢des de Histéria vigentes até entéo.
As producfes procuravam salientar concepcfes socialmente criticas da
Historia, especialmente a marxista. A historiografia brasileira é repensada,
em consonancia com o debate internacional. O debate sobre Histéria
critica é invadido por discussdes sobre novos problemas, novas
abordagens, novos objetos. Outros temas sdo enfocados: a condicdo da
mulher, do negro, anarquismo, papel da imprensa. (Fonseca, 1993, p.117)

Silva (2005) exp0e a preocupacgao existente, nesse momento, em
debater o Europocentrismo, criticando a inclusdo da Histéria do Brasil
como apéndice da Histéria Geral. Torna-se importante que a Historia do
Brasil seja o0 nucleo central do ensino de Histdria nas escolas, pelas suas
potencialidades de producdo de pensamento critico nos alunos. A
reflexdo sobre o assunto, segundo Eloisa da Silva, deve ser discutida
sobre dois aspectos. O primeiro refere-se a reflexdo sobre os contetudos
tradicionais e os conteudos que devem ser introduzidos para atender as
expectativas dos setores sociais e do atual publico escolar. Os critérios de
selecdo dos conteudos estdo intimamente ligados as concepcgbes de
Historia que baseiam o projeto politico-pedagogico de cada escola, nado
sendo portanto, a organizacdo dos curriculos aleatoria e sim baseada nas
concepcdes de histéria subjacentes a pratica pedagdgica. O segundo
aspecto se relaciona com a dimenséo espacial e temporal. O estudo de
Historia do Brasil deve englobar uma analise da relacdo entre Historia
local e regional e Histéria nacional, sem descartar o papel do contexto
internacional. Destaca-se, entdo, o papel da Histéria do Brasil na
formacgao das futuras geragdes, sobretudo porque a escola tornou-se uma
instituicdo que atende a todas as camadas sociais.

Magalhdes (2003) redune uma série de reportagens sobre os
movimentos de renovacao do ensino de Histdria que podem evidenciar a
resisténcia as novas propostas por parte de alguns setores da sociedade.
Setores da imprensa atacavam a proposta curricular com manchetes em

“tom acre”: “Proposta politiza o curriculo escolar” (Estado de S&o Paulo,
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27.17.87), “A ignorancia no poder” (Folha de Sédo Paulo, 30.07.87), “A
barbarizacéo ideoldgica do ensino” (Estado de S&o Paulo, 02.08.87), “Séo
Paulo: um governo servindo a subversdo da educac¢do” (Jornal da Tarde,
04.08.87). Essas matérias desqualificavam a proposta, acusavam-na de
nefanda, populista, antipluralista e de baixo nivel. “Seus formuladores
eram acusados de antiintelectuais, idedlogos da esquerda radical,
doutrinadores e pseudo-educadores”. (p.172) O editorial do jornal “O
Estado de Sao Paulo” de 2 de agosto de 1987 dizia:

“(...) a Proposta Curricular para o Ensino de Historia (1° grau) (...) [é] vazada em
molde tipicamente ‘marxista-leninista’, com o objetivo mais do que evidente de
‘fazer a cabeca das criangas, arregimentando-as em fun¢éo de objetivos politico-
ideolégicos declarados, naturalmente em total prejuizo de qualquer aprendizado
elementar que as salvasse do aterrador fantasma do analfabetismo e da
ignorancia cuidadosamente cultivada. (...) Essa desastrosa reforma curricular (...)
foi magistralmente resumida em uma frase por uma professora licida: ‘Da
Histdria tiraram os herdis, da Matematica, a tabuada e, da Lingua Portuguesa, a
gramatica. E, em lugar disso, querem encher as cabecas das criangcas com
‘dominantes’ e ‘dominados’, a opressdo, o ‘imperialismo’, a ‘consciéncia de

classe, a ‘misséo do proletariado’, o feminismo e a ‘constru¢do do socialismo™.

O adjetivo atribuido pelo jornal & proposta curricular foi “Escola da
Revolucdo”, produzindo uma imagem da escola como produtora de
lavagem cerebral dos jovens. Magalhdes também apresenta um estudo
de Circe Bittencourt que destaca as mudancas na apresentacdo das
propostas curriculares formuladas por municipio e estados entre 70 e 90.
Na década de 70, prevaleciam principios tecnicistas, o0s textos
curriculares eram apresentados de forma estanque. As disciplinas
escolares, organizadas em quadros sindpticos, continham itens como
objetivos, conteudos, atividades pedagogicas e critérios de avaliacdo. Ja
as propostas de 80 e 90 ndo possuem modelo de apresentacéo. Banidos
0S quadros sinopticos, os textos procuram abranger uma reflexdo sobre a
disciplina. Nas propostas dos 90, os textos procuram evitar o carater de
texto imposto, relatando a participacdo de setores docentes na discussao
das propostas. (Magalhaes, 2003)

Atualmente, os Estudos Sociais continuam para o primeiro ciclo do
fundamental, embora ndo haja consenso o que define tal area. De 52 a 82,
a separacdo entre historia e geografia consolidada. A partir da 52 série,
grande parte das propostas utiliza a terminologia marxista de modos de
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producao (asiatico, feudal, capitalista e socialista). Ao se referir & Historia
do Brasil, as propostas continuam a reparti-la ou pelos eixos politicos
(Colbnia, Império e Republica) ou pelos ciclos econémicos (borracha,
cana-de-acucar, ouro, café). A ordenacdo dos conteudos por temas
geradores ou eixos tematicos é forma minoritaria.

Mais recentemente, a partir da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, encontramos elementos novos para a orientagao
sobre quais conteudos da cultura brasileira e da memodria seriam
adequados para serem trabalhados em salas de aula, considerando a
diversidade de publico existente na escola e as diferentes realidades
socioculturais brasileiras. A opc¢do pela Histéria Tematica € um ponto
controverso da proposta, salientada por Hebe Mattos (2003):

“A dimensado diacrénica da experiéncia humana estd no cerne da reflexao
historica. Uma abordagem complexa e plural sobre o tempo histérico nao implica
esvaziar-lhe a importancia, mas antes em ressalta-la. Qualquer entendimento da
histéria tematica que implique subestimar a dimenséao diacronica e a importancia
do contexto de época no ensino de historia estara incorrendo em graves erros de
abordagem, dos pontos de vista pedagdgico e historiografico”. (pp.130-131)

Mattos diz que os eixos tematicos em cada uma das séries do
terceiro e quarto ciclos podem ser lidos como questdes norteadoras no
sentido de “histéria-problema”, como formulado por Lucien Febvre. Implica
conexdo proxima e permanente com a discussdo historiografica nas

universidades, mas nem sempre essa comunicacao € bem sucedida:

“A simplificagdo de algumas formulagfes historiograficas complexas nos livros
didaticos, por exemplo, muitas vezes as transforma em estere6tipos esvaziados
de significagdo académica ou pedagdgica, como aconteceu, por exemplo, na
década de 80, com o conhecido conceito de modo de producéo”. (Mattos, 2003,
p.131)

Nos PCNSs, os objetivos gerais para o ensino de Historia séo

“Os alunos deverao ser capazes de:

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e
espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas e politicas;

Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas presentes em suas
realidades e outras comunidades, préoximas ou distantes no tempo e no espaco;
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Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade reconhecendo-a como um
direito dos povos e individuos e como elementos de fortalecimento da democracia”
(PCNEM, 1999)

Percebe-se que sdo ressaltados aspectos relativos a pluralidade e
diversidade cultural, questdes a serem trabalhadas pelos professores de
histéria atualmente. A relacdo entre as producbes académicas e 0s
anseios dos movimentos sociais estd na base dessa transformacdo. A
Historia Cultural aparece como suporte teérico da proposta. Azevedo e

Almeida afirmam que

“(...) apesar dos condicionamentos culturais, os homens orientam-se por
estratégias moveis, por interesses e objetivos que se transformam com suas
experiéncias histéricas, permitindo-lhes reformular culturas, valores, memoarias e
até identidades. Estas Ultimas podem ser vistas como plasticas, provisorias,
contingentes e plurais, evidenciando que a pluralidade e identidade ndo sao
excludentes. A investigacdo sobre construgcdo e reconstrucdo identitarias tem
revelado uma gama de possibilidades quanto as composi¢fes e acomodacgdes
dos diferentes elementos internos a um grupo ou mesmo a um individuo.
Identidades regionais, religiosas, étnicas, profissionais ou, num nivel macro,
nacionais surgem como construcbes fluidas, dindmicas e flexiveis, que se
constroem através de complexos processos de apropriacdes e re-significacdes
culturais nas experiéncias entre grupos e individuos que interagem, dai se falar
em identidades inter e intracontrastivas”. (Azevedo e Almeida, 2003, p.26)
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