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O grupo estudado

A vadlidade das descobertas cientificas depende muito da
maneira como os dados foram coletados e analisados. (Babbie,
1999, p.440)

Este capitulo se destina a retratar 0 grupo estudado. Para isso gpresento agumas
andises destritivas  univariadas e bivariadas evidenciando a abrangéncia e
representatividade dos dados que foram andlisados para refletir sobre as questdes
de pesquisa. Destaco que diversas andises exploratérias dos dados foram sendo
redlizadas durante os anos de observacdo de aulas, de modo a garantir uma
diversdade dgnificativa de prétices didaicas, a cada nova coleta de dados
(semedtre letivo). Como ja discutido no Capitulo 2, busquel que os dados fossem
representativos do ponto de vista geogréfico e das caracteristicas dhis escolas, das
turmas e dos professores. Esse esforco permitiu verificar se aspectos relacionados
com as escolas, turnos, séries, tamanho das turmas ou caracteristicas do professor
influenciariam as préticas observadas. Os estudos que foram redizados
posteriormente, apesar de terem carder quditativo, também se gpoiaram em
evidéncias obtidas pelos levantamentos edtatisticos gpresentados neste capitulo.
Conhecer 0 grupo estudado é fundamental ndo apenas para dar credibilidade as
edratégias de coleta de dados, mas sobretudo, para que o leitor possa mergulhar

No universo desta pesquisa.

Inicialmente, caracterizo as escolas dos professores do grupo  estudado,
evidenciando sua representatividade tanto  geografica quanto  de  outras
caracteristicas escolares. A seguir, gpresento dados sobre as turmas onde as aulas
foram ministradas e, na sequiéncia, caracteristicas do professores que plangaram e
conduziram as aulas. Para finalizar, discuto os dados da entrevigta redlizada com
os professores e corrdaciono adgumas das variavels da entrevista com outras

relativas a escola e aos professores.
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DistribuicGes socio-espaciais das escolas

Uma das preocupacles relativas a distribuicdo das escolas foi garantir que a sua
quantidade fosse proporcional a quantidade de escolas publicas e particulares, que
atendem a aunos das sfries inicias do Ensno Fundamenta Regular, existentes no
Municipio do Rio de Janeiro. Assm, ao longo dos periodos de coleta de dados,
esta proporgéo foi controlada. Era preciso que em torno de 40% dbs observagcoes
ocorressem em escolas publicas e 60% em escolas particulares. Como se pode
observar pea Tabela 2 estametafoi acancada

Tabela 2 — Distribuicéo das escolas grupo estudado, por dependéncia
adminigrativa

Dependéncia o

Administrativa F &
publica 46 39,7
particular 70 60,3
Total 116 100,0

Dentre as 46 escolas publicas do grupo estudado, ha 42 da rede Municipal, duas
gue pertencem a rede Estadud e duas escolas Federais, que atendem a aunos de
12 a 42 séries. Como mostra a Tabela 3, a educacdo publica para aunos dos anos
inicials de escolarizacdo, na cidade do Rio de Janeiro, fica quase totamente a
cago da Prefeitura. Além disso, esta municipdizacdo € antiga, fruto, em primeiro
lugar, de a cidade ter deixado de ser cepitd federd e passado a Estado da
Guanabara e, a seguir, com a fuso deste Estado com o Estado do Rio de Janeiro,
a capitd, Municipio do Rio de Janeiro, permaneceu com a administracéo das
ecolas do antigo Estado da Guanabara. Assm, as escolas estaduals que possuem
ensino de 12 a 42 s&ries no Municipio S0, em sua maioria, escolas de aplicacéo de
colégios de formacdo de professores em nivel médio (antigas Escolas Normais) e
da Universdade do Estado. Ha também na Cidade, sete escolas Federais que
oferecem ensino de 12 a4® s&ries. quatro unidades do tradicional Colégio Pedro Il;
o Colégio de Aplicacdo da UFRJ (Universdade Federa do Rio de Janeiro); um
colégio ligado a Aeronautica e uma Fundacdo. Assm, com as quatro observagoes
redizadas em escolas plblicas ndo municipals, busquel captar préticas de ensino

de ecolas publicas que possuem um dto status socid, onde os professores
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redizam, muitas vezes, um trabadho experimentd com gpoio de equipes de

pesquisa, e possuem um regime de trabaho e plano de carreira diferenciado.

Tabela 3 — Didtribuicéo das escolas do Municipio do Rio de Janeiro que atendem
adunos de 12 a 42 s&ries do Ensino Fundamentd, por Dependéncia

Administrativa, segundo o Censo 2003.

Dependéncia administrativa F % Total -
F %
Estadual 23 11
publica Federal 7 0,3 838 40,8
Municipal 808 394
particular 1213 59,2 1213 59,2
Total 2051 100,0 2051 100,0

“Porcentagem do total de escolas do Municipio do Rio de Janeiro.
Fonte: MEC/Inep - Censo escolar 2003.

Como ja mostrado, a distribuicdo das escolas do grupo estudado por dependéncia
adminigrativa € proporciona a distribuicdo das escolas existentes na Cidade, que
atendem a0 nivel de ensino em foco. No entanto, foi preciso, ainda, garantir que
as escolas se distribuissem pelos diferentes bairros’l. A distribuicBo geogréfica
das escolas precisava ser controlada por dgum critério espacid que subdividisse o
Municipio em um nimero de regides ndo muito grande (estratos geogréficos) e
que tais subdivises gudassem na caracterizacdo, dém de facilitar contatos para
sdecdo das escolas e autorizacdo das vidtas. Assim, utilizé como edtratificacéo a
digribuicdo das escolas publicas municipas em Coordenadorias Regionais de
Educacdo (CRE), edtabelecida pela Secretaria Municipa de Educacdo, para
descentralizacd de sua administragdo, acompanhamento e controle. Na
digribuicio das escolas municipas por CRE, a Prefetura utilizou critérios
geogréficos, para facilitar 0 acesso e integracdo das Unidades Escolares, dém de
buscar uma digtribuicdo equilibrada da quantidede de escolas que ficaria sob a
responsabilidade de cada CRE. A Tabela 4 apresenta a distribuicdo das escolas
municipais que atendem a aunos de 12 a 42 séries do Ensgno Fundamental por
CRE. Nesta tabela, comparo os dados oficiais obtidos na base de dados do Censo
2003 (MEC/Inep) com a distribuicdo das escolas da rede municipal onde foram
redlizadas observaches. A seguir, a Figura 1 mostra a locadizacéo espacia das
CREs no Municipio.

1 O Anexo 8 apresenta um quadro com a distribuicéo das escolas do grupo estudado por Regi&o
Administrativa da Prefeitura, com enumeragdo de seus respectivos bairros.
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Tabela4 — Distribuico das escolas grupo estudado (GE) por Coordenadoria
Regiona de Educacdo (CRE) do Municipio do Rio de Janeiro.

Escolas GE
CRE municipais * Razédo "
F %" F %°
1 43 5,32 3 7.14 0.070
2 82 10,15 4 9.52 0.049
3 78 9,65 7 16.67 0.090
4 110 13,61 7 16.67 0.064
5 73 9,03 5 11.90 0.068
6 58 7,18 3 7.14 0.052
7 88 10,89 4 9.52 0.045
8 120 14,85 3 7.14 0.025
9 74 9,16 2 4.76 0.027
10 82 10,15 4 9.52 0.049
Total 808 100,0 42 100.0 0,052

“ Fonte: MEC/Inep — Censo 2003.
® porcentagem do total de escolas (808 e 42, respectivamente).
®Numero de escolas do GE dividido pelo nimero de escolas municipais, por CRE.

Figura 1 — Localizacdo das Coordenadorias Regionais de Educacdo da Secretaria
Municipa de Educacéo do Rio de Janeiro

Em média, foram doservadas aulas de professores de 5% das escolas publicas da
rede municipa da Cidade do Rio de Janeiro. As menores razles, que ocorreram
nas 8 e @ Coordenadorias Regionais se devem a0 grande espalhamento e

dificuldade de amuitas das escol as destas regides.

Para controlar a distribuicdo espaciad das demais escolas do grupo estudado, optei
por utilizar a mesma edratificacdo por CRE. Nesse sentido, utilizei o bairro das
unidades escolares registrado na base de dados do Censo 2003 para edtratifici las
por CRE. Na Tabela 5 gpresento a distribuicdo de escolas publicas (Municipais,
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Estaduais ou Federais) e privadas da Cidade do Rio de Janeiro, que tém turmas de
12 a 42 s&ries do Ensno Fundamental, registradas no Censo 2003. Junto a esta
informacéo a tabela mostra a quantidade de escolas do grupo estudado, também
por CRE e dependéncia adminidtrativa, e sua representatividade (%) perante as

escolas existentes em cada estrato.

Tabela5 — Digtribuicéo das escolas do Municipio do Rio de Janeiro e das escolas
do grupo estudado (GE), por Coordenadoria Regiona de Educacdo
(CRE) e por dependéncia adminigtrativa

Coordenado Dependéncia administrativa
ria Regional publica particular
de Educacdo ["censo™ GE %°| Censo’| GE %°
1 51 5 9.80 39 6 15.38
2 86 6 6.98 194 27 13.92
3 79 7 8.86 135 6 4.44
4 115 7 6.09 163 3 1.84
5 75 5 6.67 162 2 1.23
6 58 3 5.17 78 2 2.56
7 89 4 4.49 172 14 8.14
8 126 3 2.38 125 5 4.00
9 76 2 2.63 85 3 3.53
10 83 4 4.82 60 2 3.33
Total 838 46 5.49 1213 70 5.77

“Escolas Publicas (Estadual, Municipal ou Federal) que atendem alunos de 12 a 42 séries do
Ensino Fundamental cadastradas no banco de dados do Censo 2003 (MEC/Inep), grupadas por
bairro e, a seqguir, por CRE.

® Escolas Particulares que atendem alunos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental cadastradas
no banco de dados do Censo 2003 (MEC/Inep), grupadas por bairro e, a seguir, por CRE.
 Porcentagem de escolas do GE em relac&o ao nimero de escolas por CRE.

E possivel notar que a propor¢do de escolas plblicas onde foram redizadas
observagtes de aula em relacdo ao tota de escolas publicas, por CRE, varia de
2,38% (na 82 CRE, zona noroeste do Rio de Janeiro) a 9,8% (na 12 CRE, zona que
inclui o Centro da Cidade). Obsarva-se, ainda, que a percentagem de escolas
publicas na 12 e na 22 CREs aumenta, pois nestas regifes se locaizam as escolas
Egstaduais e Federais incluidas na pesquisa. Percebe-se também que ha uma certa
edtabilidade na representatividade de escolas publicas do grupo estudado, com a
estratificacdo utilizada (CRE).

No caso das escolas particulares, houve uma maior incidéncia de observaghes em
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escolas da 12 22 e 72 CREs. Esse resultado, ndo foi casud, pois séo regifes onde
se encontra a maior diversdade de tipos de escolas privadas. Contribuicbes de
outros estudos que buscaram criar edratificagbes das escolas privadas do
Municipio do Rio de Janeiro (Paes Carvalho, 2004; Ortigdo, 2005), mostram uma
tipologia baseada nas finalidades, tipo de mantenedora e de empreendimento. Da
mesma forma, procurel estabelecer uma tipologia que melhor abarcasse as escolas
privadas que atendem a alunos de 12 a 42 s&ries do Ensino Fundamental, foco desta
pesquisa, como explico nos proximos paragrafos, para ao longo dos sete periodos

de coleta de dados alcancar uma boa variabilidade de contextos.

Para obter uma tipologia das escolas particulares recorri a descricbes profissonals
das Coordenadorias e da Secretaria Municipa de Educacdo (SME) que fazem o
acompanhamento legd das indtituigdes de ensno privado. Além disso, a sdegéo,
conforme ja foi dito no Capitulo 2, era negociada com os auxiliares de pesquisa
que, quase sempre, dada uma tipologia, sabiam identificar escolas de sua regido de
moradia ou trabalho, com as caracteridicas solicitadas. Na construcdo de uma
tipologia inicid utilizei uma escaa com quatro subgrupos (A, B, C e D) que seréo
gpresentados. Conforme os relatdrios iam chegando e sendo discutidos com os
observadores e com a divulgacdo dos primeiros dados do Censo Escolar de 2003,
foi possivel apefeicoar a escda inicid. Assm, vissndo mehor a escda e
confirmar as descrighes, das escolas e das sdas de aula, redigidas pelos
observadores em seus reatorios, condrui uma medida da infra-estrutura das
escolas particulares. Esta medida baseou-se em informagBes sobre aexiséncia ou
ndo de recursos computacionais (laboratorios de informética e acesso a Internet),
laboratério de Ciéncias®® e &eas de lazer (parque infantil, quadra coberta e
descoberta e piscingd). Além da medida de infra-estrutura, na construcdo da
tipologa, level em condderacdo o0 tamanho da escola (associado aos nivels de
endno que aende). Com todas edas informagBes disponivels a tipologia
congruida foi vaidada com duas professoras que conhecem bem as escolas
privadas da Cidade do Rio de Janeiro®. Esclareco que ao longo das coletas de
dados a tipologia inicidmente criada pode ser gperfeicoada pela empiria e, por

22 segundo os dados do Censo a maioria das escolas possui laboratério de informética e foi a
existéncia, ou ndo, de laboratério de Ciéncias que realmente gjudou a discriminar as escolas.

23 Ofereci as professoras a descricéo da tipologia criada e solicitei que, usando-a, classificassem
algumas escolas do GE.
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isso, dguns edratos foram subdivididos para obter uma mehor

definicBo/diferenciacd0 das escolas que hoje fazem pate do corpus desta
pesquisa.

Tipo A - escolas confessonais que se subdividiram em dois grupos.

Al - escolas rdigiosas de muita tradicdo, com dto status socid e uma infra
edrutura excdente. As mensdidades sfo elevadas e edtas escolas atendem
as camadas de dto poder aquidtivo e nive socio-cultura. Edtas escolas

encontram-se na &rea de abrangéncia da 12 e da 22 CRE.

A2 — exolas reigiosss com mensdidades baixas ou filantropicas. As
cadlicas sBo quase sempre administradas por freiras. As filantropicas
aendem a um grande nimero de aunos bolsstas ou oriundos de projetos
socias, e costumam possuir uma infrarestrutura muito  precaria.  Outras,
bastante procuradas pela classe média e média baixa, possuem uma boa
infracestrutura € o arativo € um ensno humanista associado ao rdigioso.
Existem escolas deste tipo em diversas regides da cidade.

Tipo B — empreendimento laico e muito bem conceituado socidmente®®. Estdo
locdizadas, em sua maioria, na zona Sul e Norte da cidade (22 CRE) e atendem a
dunos oriundos de familias de nivel socioecondmico devado. Na classificacdo
usada por Ortigéo (2005, p.71), elas sdo escolas que “procuram combinar status e
renda’. Para esse tipo de escola, os dados da redlidade mostraram ser conveniente,

também, criar dois subgrupos.

Tipo Bl — rede de escolas com diversas filiais e bom reconhecimento socidl.
A maioria delas obteve ou obtém sucesso pelo nimero de alunos aprovados
no vedibular, muitas usam materiais didaticos proprios e, quase sempre,

possuem uma Gtima infrarestrutura. Ha escolas deste tipo que atendem a

4 paes Carvalho (2004) divide estas escolas em dois grupos, “empresas educacionais’ e
“empreendimentos pedagogicos’. O primeiro caracterizado por ser mantido por uma empresa
privada e ter diversas filiais. O segundo, por ser mantido apenas pelas mensalidades dos alunos.
Ambos, oferecem ensino laico com um discurso pedagdgico baseado na oferta de recursos
educacionais modernos associado ao alto indice de aprovagdo no vestibular.
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elite econdmica, mas, também ha agudas que possuem um nimero de filiais
maor e aendem a dunos oriundos da classe média, por conseguirem
trabalhar com mensdidades ndo muito dtas. E comum encontrar escolas

deste tipo que oferecem bolsas por desempenho.

Tipo B2 — escolas que possuem agpenas uma unidade e conquistaram um
dto reconhecimento socid, quase sempre, reacionado a projetos
educacionais inovadores. A mensdidade destas escolas costuma ser devada
e das atendem as camadas mais favorecidas da populacdo. A infra-estrutura
ndo é necessxiamente seu ponto forte. Algumas possuem caracterigticas
smilares as do tipo Al e funcionam em grandes espacos fisicos, mas outras

S30 mai's carentes de recursos que dependam de espago fisico.

Tipo C — em diversas regides da Cidade ha unidades escolares que conquistaram
um reconhecimento social diferenciado gpenas dentro da comunidade do bairro
onde s locdizan. S0 mantidas pda mensdidade dos dunos, funcionam em
prédios especidmente construidos para sua findidade e possuem uma boa infra-
estrutura.

Tipo D — indituigbes que atendem, em sua maioria, gpenas aunos da Educacéo
Infantil até 4% <érie. S0 escolas sem diferencid  pedagdgico e sem  grande
reconhecimento socid, nem mesmo em sSua propria regido. No entanto, algumas
destas escolas se caracterizam por uma edrutura familiar, da administragéo ao
corpo docente, e buscam este mesmo tipo de relacdo com os aunos e suas
familias. Funcionam em prédios resdencias adaptados, com mensdidades bem
mais baixas que a dos demais tipos de indituicdo particular, e atendem a camadas
média e baixa da populacdo. H4 uma grande quantidade de escolas deste tipo em
todos os barros e adgumas diferencas importantes entre eas preciss/)am ser

consideradas, 0 que judtificou mais uma subdiviso.

Tipo D1 — sfo escolas que possuem uma infra-estrutura razodvel ja que
funcionam em imoOveis anteriormente resdenciais, porém espacosos e que

sofreram boas reformas para sua adaptacéo. Neste subgrupo estdo também
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escolas que, para enfrentar a concorréncia, utilizam materiais didaicos de
grandes “empresas educacionais’ (Carvalho, 2004), quase sempre de outros

Estados, buscando uma identidade pedagdgica com estas empresas.

Tipo D2 — escolas caracterizadas pea baixa infra-estrutura, que funcionam
em iméveis resdencias pouco adeptavels e com edtrutura inconveniente

para funcionamento de uma unidade escolar.

Assm, nas regides geogréficas da Cidade que se caracterizam por um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) mas baixo, a maoria das escolas privadas
exigentes se classfica nos dois dltimos tipos descritos (C e D). Em contrapartida,
em regides de maior IDH, a diversdade de tipos de escolas privadas é bem maior.
A Tabela 6, a seguir, modtra a distribuicdo das escolas particulares do grupo
estudado, usando atipologia que acabel de descrever.

Tabela 6 — Digtribuicdo das escolas particulares do grupo estudado (GE), segundo

suatipologia
Tipo F % subgrupo F %

Al 4 5.7

A .
13 18.6 A2 9 12.9
B1 5 7.1

B .
17 24.3 B2 12 17.1
C 12 17.1 C 12 17.1
D1 15 21.4
D 28 | 400 D2 13 18.6
Total 70 | 100.0 70 100.0

As escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro também costumam receber
mencdes de qualidade da sociedade. Além das escolas federais, onde a disputa por
uma vaga € acirrada, e nos Ultimos anos passou a se dar por sorteio, hé escolas
municipais onde esta disputa também € grande. Néo € a toa que na época de
matricula enormes expectativas de obtencdo de vagas S0 criadas em torno de
adgumas escolas, com formacdo de filas que costumam, inclusve, ser noticiadas

pela grande imprensa.
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A seguir, apresento a distribuicéo social das escolas em funcéo do IDH do bairro
onde das s locdizan. Com eda didribuicdo, busquel verificar a
representatividade das escolas do grupo estudado em funcdo do publico que,

provavelmente, atendem.

Tabela 7 — Distribuicdo das escolares do grupo estudado por intervalos de IDH 2.

s x~ b publica |particular Total
Classificacao Intervalo F %] F %° E % °
Muito baixo 0,700 a 0,749 4 8,7 3 43 7 6,0
Baixo 0,750a0,799 | 13 283 | 17 24,3 30 259
Médio baixo 0,800a0,849 | 12 26,1 9 128 21 18,1
Médio alto 0,850a0,899 | 10 21,7 8 114 18 15,5
Alto 0,900 a 0,949 5 109 | 13 186 18 15,5
Muito alto 0,950 a 0,999 2 43| 20 286 22 19,0
Total | 46 100,0 | 70 100,0 | 116 100,0

“IDH do bairro da cidade do Rio de Janeiro onde se localiza a escola.
bClassificat;élo realizada por subdivisdo em seis intervalos de mesma amplitude.
b Porcentagem do total de escolas por coluna.

O Gréfico 1 guda a verificar que em bairros de IDH dto e muito dto foram
observadas mais escolas particulares do que publicas e que para 0s outros niveis
de IDH dos bairros onde as escolas se localizam, as observagbes em escolas
publicas e particulares se didribuiram de formamais eqliitativa

Gréfico 1 — Distribuicio das escolas do grupo estudado por intervalo do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH)
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Para qudar na avdiacdo do espalhamento das escolas onde foram redizadas as
observagies, no Anexo 6 gpresento um mapa do Municipio do Rio de Janeiro

onde e as foram assinaadass.

3.2
Caracterizagéo das turmas observadas

Com o objetivo de captar préticas didaticas de ensino de Matemética para as s&ries
iniciais do Endno Fundamentd, foi importarte, também, readizar observagtes em
diferentes séries deste segmento escolar. O trabaho com professores deste nivel
de ensno me levava a crer que, desde a digtribuicdo de contetidos até a carga
horéria dedicada ao trabadho com Matematica e tipos de atividade propostas aos
aunos, as diferencas por srie seriam dgnificativas. Como abordarei nos capitulos
5 a 7 dgumas diferencas por série foram identificadas, em especid para classes de
dfabetizacdo e 12 s&rie, no entanto, ndo sdo téo dgnificativas quanto supunha
Cabe eclarecer que, no Municipio do Rio de Janeiro, o Ensno Fundamenta em
nove anos esta consolidado desde os anos de 1970, apesar da Lel 5692/1971
estabelecer oito anos para este nivel de escolaridade (1° grau). A distribuicdo por

séries das turmas onde as aulas foram observadas consta da Tabela 8, a seguir.

Tabela 8 — Digtribuicéo das turmas observadas por série.

Série F %

Classe de alfabetizacdo 41 34
12 série 23 | 19,8
22 série 26 | 22,4
32 série 23 | 19,8
42 série 40| 34,5

Total 116 {100,0

A maioria das escolas publicas e particulares da Cidade do Rio de Janeiro atende a

aunos de 12 a 4% s&ries em dois turnos (manhd e tarde). Algumas escolas que
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oferecem hor&io integra, na rede publica (os CIEPs — Centros Integrados de
Educacdo PUblica). Na rede privada, o horério integra costuma ser uma opgéo dos
responsavels, com acréscimo nas mensdidades. As quatro escolas de horério
integrd do grupo estudado sfo publicas e os auxiliares de pesquisa procuraram
permanecer na indituicdo durante os dois periodos para verificar se havia
diferenca sgnificativa no tipo de atividede pedagdgica redizada em cada parte do
dia Nestas escolas, ndo foram observadas diferencas marcantes como era
eperado. Ha aulas das disciplinas do curricullo em ambos os turnos, intercaladas
com outras atividades esportivas ou de lazer, dependendo da disponibilidade de
professores e espagos fisicos da escola. A distribuicdo dos turnos em que as aulas

foram observadas esta gpresentada na Tabela 9.

Tabela 9 — Didribu¢do das turmas observadas por turno.

Turno F %

manha 64 55,2
tarde 48 41,4
integral 4 3,4

Total 116 | 100,0

A gquantidade de aunos em sdla de aula, nas turmas do grupo estudado, sofre uma
grande variacdo. Como mostra o Grafico 2, ta variacdo é muito dgnificaiva em
ecolas particulares. Por um lado, turmas muito pegquenas foram encontradas nas
escolas que, usando a tipologia gpresentada na secéo anterior, foram classificadas
como C e D. Por outro lado, em escolas particulares dos tipos A e B, 0 nimero de
alunos costuma ser superior a 20 e em uma escola observada do tipo B1 ha saas

de aulas com mais do que 40 aunos.

Ja nas escolas publicas foram observados poucos casos (8,3%) de turmas com
menos de 25 dunos e a maoria das turmas possuia mas de 30 aunos
freqientando. Vale esclarecer que, a quantidade de dunos registrada nos
relatorios foi a dos que estavam freguientando as aulas no periodo de observacéo e
né a de aunos matriculados e que fazem parte das listas de presenca. Em escolas
da rede publica estes nimeros B0 quase sempre diferentes devido a transferéncia

e outras formas de evasdo que 0s professores da turma desconhecem a causa
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Apesar de ser uma antiga reivindicacdo do magistério, 0 nimero de aunos em
sda de alla nas ecolas publicas anda € muito elevado e cosuma s a
judtificativa para organizacdo dos dunos em fileras, com pouca vaiagéo da
disposicdo das carteiras e de dificuldade para 0 uso de materiais didéticos

diferentes do livro, caderno e quadro-negro.

Gréfico 2 — Percentagem do total de escola do GE em cada dependéncia
adminigrativa por nimero de aunos em sdlade aula.
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3.3
Caracterizacao dos professores observados

A formagdo e o tempo de magistério dos professores do grupo estudado também
foram foco das andlises exploratdrias desta pesquisa. Primeiro, para conhecer
melhor a redidade com a qua edava trabahando e, em segundo lugar, pela

suposicdo de que estas duas caracteridticas poderiam influenciar a prética didética
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observada. As Tabelas 10 e 11 apresentam a distribuicdo dos professores, que
tiveram um conjunto de suas aulas observadas pelos licenciandos, por formagéo e

tempo de experiéncia profissona, respectivamente.

Tabela 10 — Distribuicéo dos professores do grupo estudado por nivel de

formacgdo.
Maior formacao F %
curso normal 36 31,0
curso adicional 2 1,7
superior incompleto 24 20,7
superior 49 422
pbés-graduacao 5 4,3
Total 116 100,0

Tabela 11 — Distribuicdo dos professores do grupo estudado por tempo de

magistério.
Tempo de magistério F %
de 0 a 5 anos 18 15,5
de 6 a 10 anos 21 18,1
de 11 a 15 anos 18 15,5
de 16 a 20 anos 24 20,7
de 21 a 25 anos 18 15,5
de 26 a 30 anos 10 8,6
mais de 30 anos 6 52
nao informou 1 0,9
Total 116 100,0

A maioria dos pofessores observados (78) possuia, na época da coleta de dados,
curso superior completo ou estava cursando uma faculdade. Dentre estes, 54%
procuraram, como &rea de formacdo de nivel superior, a Pedagogia. Ha no grupo
estudado 8 professores, 10% dos que possuem nivel superior, com licenciatura em

Matemética ou Pedagogia e especidizacd em Educacdo Matemdtica. Quanto a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212122/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212122/CA

77

formacdo, se por um lado nas escolas particulares dos tipos A e B s0 raros 0s
professores com formagdo de nivel médio, por outro, nas escolas de tipo C e D e
algumas escolas do tipo A2 da rede privada, ainda atuam muitos professores com

0 Curso Norma como suamaior formagéo

Quanto a0 tempo de magigério, 0 grupo estudado é bem distribuido, ha
professores com pouca experiéncia, outros em diversas das fases da profisséo, e
professores ja agposentados que continuam  lecionando. Esta  digtribuicdo
equilibrada gudou a andlisr o efeito do saber experencid sobre o saber
académico e aforca da cultura docente, que seré discutida no Capitulo 7.

34

O livro didéatico

Como explicado na descricdo das edratégias metodoldgicas desta pesquisa
(Cepitulo 2), o primeiro contato com o professor que seria observado, era
redizada uma entrevisa usando um roteiro que congta do Anexo 2. A entrevisda
tinha como bcos, dém do estabeecimento de uma relacdo inicia com o professor
e escolha dos melhores dias para redizar as observagOes, levantar dados sobre: o
uso de livro didético e de outros recursos ou materiais didaicos de uma lista

previamente preparada.

Nesta s2¢80, por melo de estudos quantitativo-descritivo dos itens da entrevista
relativos ao livro didético, busco compreender as escolhas dos professores por
adotar ou nd um livro didaico e como sdecionam um determinado livro dentre
tantas opcOes que o mercado editoria brasileiro disponibiliza Tomando como
pardmetro de classficacdo a qudidade dos livros didaicos das avdiagbes do
PNLD 2001 e 2004 de 12 a 42 séries (MEC/FNDE), estudei como as escolhas se
digribuem e se corrdacionam com as seguintes variavels. tipo de escola, tempo

de magistério e formacdo do professor.

Como evidenciam os dados agpresentados na Tabela 12, a grande maoria dos

professores (77,589%) adota um livro didético.
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Tabela12 — Uso de livro didatico pel os professores do grupo estudado.

Dependéncia
Uso do LD administrativa Total %
publica particular
Adota LD 38 52 90 77,6
Usa apostila 0 14 14 12,1
N&o adota LD 8 4 12 10,3
Total 46 70 116 100,0
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Do ponto de vista das préticas pedagogicas, a ado¢do de um livro didéico pode
s condderada equivaente a0 uso de gpodtilas. Esse tipo de materid, que os
professores de escolas particulares utilizam como materid impresso de apoio a
suas aulas, é smilar aos livros didéticos exigentes no mercado editorid, para este
nivd de ensno. Dessa forma, podemos consderar que um livro-texto € utilizado
por 104 (89,66%) professores do grupo estudado. Dentre os oito professores de
escolas publicas que ndo adotam livro didético, cinco declararam recorrer a mais
de um livro did&ico para preparacéo de suas aulas, sdlecdo de exercicios e
dividades. E interessante observar que os livios que estes cinco professores
utilizam para consulta sBo bastante diversos do ponto de vista da orientacdo
metodoldgica que explicitam. Isso parece indicar, como andisarei em cagpitulos
posteriores, que os professores fazem conviver em suas salas de aula edtratégias

inovadoras e outras consderadas tradicionas.

A condatacdo de que o livro diddtico € um recurso muito utilizado ndo conditui
uma surpresa, pois pesquisas tipo survey, redizadas em diversos paises do mundo,
tas como I. E. A. Study (Robitallle, e Garden, 1989) e o TIMSS Study
(Robitaille, Schmidt e Raizen, S, 1993), mostram que a maioria dos professores
opta por adotar um livro-texto em Matematica. No Brasil, os dados recolhidos
junto aos professores nas diversas aplicagbes do SAEB confirmam que o livro
didético € amplamente utilizado (Franco, 2002).

A Tabela 13 gpresenta as respostas fornecidas aos auxiliares de pesquisa sobre a

forma de escolha do material impresso que adotado (livro didético ou gpogtila).
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Tabda 13 — Como o livro didético foi escolhido?

Dependéncia
Forma de escolha administrativa | Total %
publica | particulai

Pelo diretor 0 5 5 5,62
Pela coordenacdo ou equipe pedagdgica 0 9 9( 10,11
Pela coordenacdo de Matematica 0 2 2 2,25
Pelo professor da turma 5 8 13| 14,61
Pelos professores da série 5 5 10| 11,24
Por todos os professores da escola 10 4 14| 15,73
Reunido dos professores com direcdo 2 8 10| 11,24
Reunido de professores com equipe pedagdgica 8 14 22| 24,72
Foi o livro que sobrou para minha turma 2 0 2 2,25
Foi 0 que a Secretaria de Educac&o enviou 2 0 2 2,25
Subtotal 34 55 89| 100,0

Adota livro didatico ou apostila mas nao soube 4 11 15

informar sobre a escolha
N&o adota livro didatico 8 4 12
Total 46 70 116

As respogtas foram agrupadas pelas pessoas envolvidas com a escolha e ndo de
acordo com as edratégias utilizadas (consulta a0 Guia do MEC, vidta de autores
ou editores, indicacdo de colegas €etc.). As respostas ndo abarcaram as estratégias
de escolha do livro didético pois o interesse era 0 grau de participacéo e a

responsabilidade dos professores em tal escolha

Dos 38 professores de escolas publicas que declararam adotar um determinado
livro diddtico para uso por seus aunos, apenas quatro ndo souberam informar
como a escolha ocorreu. Dedtes, trés professores afirmaram que ndo lecionavam
naquela escola, onde suas aulas foram observadas, na época da escolha. Como se
sabe, os livros so escolhidos nas escolas publicas para um periodo de trés anos
letivos e, nesse sentido, merece destaque a crescente participacdo dos professores
de escolas publicas na escolha do livro didético, fruto das edtratégias de escolha
estabelecidas pelo PNLD. Ocorreram apenas dois casos nos quais os livros que
chegaram na escola né foram os escolhidos pelos professores, que consideraram
ter sdo uma decisio da Secretaria de Educacéo a época da distribuicdo. Dois
outros professores tiveram dificuldades com a sdegdo de livros para 0 ano letivo
em curso pois ndo havia quantidade suficiente na escola para todos os aunos de

ua turma. Por iso, tiveram que utilizar outro titulo, digponived em nimero
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suficiente.

Na rede paticular, em 27 das 66 escolas que adotam adgum tipo de materid
didatico impresso (livro ou apodtila), ndo ha participacdo dos professores na
excolha. Dentre edtas, em 14, os professores observados utilizam agpodtilas
produzidas sob responsabilidade da propria escola ou de outras grandes redes de
ensno. Em outras duas escolas privadas que usam livro didatico do mercado, a
direcdo é que fez a escolha No caso das apodtilas, foi observado que os
professores utilizam este tipo de materia didético, na maioria dos casos, de forma
muito controlada e dependente. Vae destacar que, em 29 escolas particulares do
grupo estudado, ja ocorriam escolhas coletivas que vaorizavam a participacdo dos

professores.

Na seqiiéncia da entrevista sobre o livro didatico, o auxiliar de pesquisa pedia para
0 professor avdiar o livro (ou gpodtila) utilizado, numa escda de 5 vaores. Os
resultados desta conceituaggo podem ser observados na Tabela 14.

Tabela 14 — Como os professores do grupo estudado conceituam os livros
didaticos que adotam?

Dependéncia
Conceito administrativa Total %
publica particular

Péssimo 0 1 1 0,97

Ruim 1 4 5 4,85

Regular 7 10 17 | 16,50

Bom 26 31 57 | 55,34

Otimo 4 19 23 | 22,33

Subtotal 38 65 103 | 100,0
N&o adota LD 8 4 12
N3o responderam 0 1 1
Total 46 70 116

Em ambas as redes a maoria dos professores avaiou o livro ou agpodtila utilizado
como bom, evidenciando que estéo satifeitos com a escolha Nas escolas
particulares, em segundo lugar ficou a opcdo Otimo, enquanto na rede publica
nesta posicdo encontrase 0 regular. Muitos professores das escolas publicas

acrescentaram judtificativas para a avaliacd do livro didéico escolhido baseadas
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no que consderam como “nivel dos dunos’ . Foi comum o entrevistador registrar
afirmagbes do tipo: “bom para eda turma que € muito fracd’ ou “aqui O €
possivedl usar livros regulares, sendo os aunos ndo acompanham”, evidenciando
uma ceta avdiacdo gerd dos dunos da escola, feita a priori, ho momento da

escolha do livro para os anos | etivos seguintes.

Como os dados do livro adotado (titulo, autores e editora) eram coletados nas
entrevidtas, foi possivel utilizar a classficacéo divulgada nos Guias (2001 e 2004),
do Programa Naciona do Livro Didatico (PNLD/MEC/FNDE), que é distribuido
para escolas da rede publica para que os professores redizem a escolha. Nestas
edicdes do PNLD os livros recebian? uma das seguintes mengdes. recomendado

com distingdo, recomendado ou recomendado com restrigao.

A Tabela 15 mostra como se distribuem os livros adotados pelos professores do
grupo estudado de acordo com a avaliagdo expressa nos Guias para escolha de

livros didéticos.

Tabela 15 — Como os livros didéticos adotados tinham sido avaliados pelo PNLD

na época da coleta de dados?
Dependéncia
Avaliacdo do PNLD administrativa F %
publica particular

Recomendado com restri¢cao 15 2 17 29,82
Recomendado 8 16 24 42,11
Recomendado com distingéo 7 9 16 28,07
Subtotal 30 27 57 100,0

Livro ndo avaliado 7 25 32

Nao adota livro didatico 8 18 26

Livro nao informado 1 0 0

Total 46 70 116

Fonte: Guias do Livro Didatico do PNLD 2001 e 2004.

Dentre os 90 professores que adotam livros, 57 usam titulos que constam dos

Guias, sendo a maioria deles recomendados. Os livros adotados pelos outros 32

%5 Até 0 PNLD 2004, para livros de 12 a 42 série eram dadas estas mengdes aos livros. O Edital do
PNLD 2007, em curso, prevé adivulgacdo das resenhas sem divulgar uma classificaco.
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professores ndo constam destes Guias, e ndo foi possivd sdber se sdo livros
consumivels, integrados™ ou com tendéncia religiosa assumida, ndo avaiados por
ndo atenderem a exigéncias do edital do Programa, se foram excluidos por parecer
técnico dos avaliadores ou, ainda, se ndo foram submetidos pelas respectivas
editoras a andise do pelo Programa Naciona do Livro Didético. Devido a eta
limitacdo, os livros didéicos que ndo constam dos Guias ndo puderam ser
considerados nas andlises de corredlacdo que usam os dados referentes a avaiacéo

dos livros didaticos pelo MEC, que serdo discutidas a seguir.

A patir dessas primeiras andises descritivas do livro didético, passo a apresentar
adgumas das outras andises bivariadas que foram redizadas para invesigar se
haviam regularidades que gudassem a compreender as escolhas dos professores.
Procurel observar se, no caso de adocdo de um determinado livro, agumas
caracteristicas da escola, do professor ou a Série escolar, poderiam indicar
tendéncias. Nos primeros cruzamentos, tinha consciéncia de que o estudo da
forca de associacdo edatittica entre o uso ou ndo de livro didético ficaria
prejudicado ja que sua adogdo € magoritéaia no grupo estudado. Assm, buscando
gorofundar um pouco a reflexdo sobre os livros, quando adotados, investigue,
também, se as mesmas vaiaves teriam influéncia na quaidade do livro escolhido.
Para iss0, recorri a avaiacéo divulgada peo Programa Naciond do Livro Didético
(PNLD), buscando nos Guias 2001 e 2004, dependendo da época da coleta de
dados, os livros adotados pelos professores observados. Nessa segunda fase,
desconsiderel 0s casos de uso de apodila ou auséncia de materid impresso
edtruturado, e passel a trabalhar apenas com os 57 professores que usam livros
recomendados pdo MEC e os 32 que usam livros ndo recomendados (89
professores). Considerel também as duas redes em conjunto, ja que os Guias s
documentos publicos, comumente consultados também peas escolas particulares,
e utiliza eda classficacéo exatamente por se tratar de uma edratificagdo isenta e

consolidada

Para verificar a forca de associag@ nas andises bivariadas, entre variavels

qualitativas em escda ordind, optel por utilizar, dém das tabelas de contingéncia,

26 530 considerados livros consumiveis os que n&o possam ser reutilizados em anos seguintes,
apenas no volume de 12 série pode haver espaco para o aluno escrever no préprio livro ou paginas
pararecorte, por exemplo. Livrosintegrados sdo os que abordam todas as disciplinas do curriculo
num mesmo volume.
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o coeficiente de correlagdo de Spearmar?”.

O codficiente de corrdacdo de Spearman (Lopes, 1999) é amplamente utilizado
em pesquisas pscologicas e educacionals, que exploram associages bivariadas
entre varidvels que ndo SB0 numéicas em escda intervdar, baseando-se no
cdculo das diferencas entre os vaores ordenados de duas varidveis. A expressio
de cdculo deste coeficiente de corrdlacéo fornece resultados que variam entre —1
e+l

Na Tabela 16 apresento como se distribui 0 uso de livro didatico por tempo de
magistério dos professores observados.

Tabela 16 — Tempo de magistério x uso de livro didético

m;gggﬂge N&o adota LD U;J;%ggsl_tlijla AdotaLD  Total
(%)2 (%)2 (%)2

de 0 a5 anos (11%2) 7 (yg (7201/3 18
de 6 a 10 anos (14%3; (14%3; (7101/3 21
de 11 a 15 anos (6%1) (11%2) (8301/3 18
de 16 a 20 anos a7 (yg 7 0/:1) (6601/3 24
de 21 a 25 anos (11%2) (00/8 (8901/3 18
de 26 a 30 anos (00/8 (10%1) (900/3 10
mais de 30 anos (00/8 (17%1) - 0/05) 6
Total 12 14 89 115®

(Spearman = 0.117)
% porcentagem do total de professores por faixa etaria.
®um professor ndo informou o tempo de magistério.

Os reaultados ndo indicam corrdlacéo sgnificativa entre estas varidveis. A adogéo
de livro diddico, no grupo estudado, supera largamente o0 uso de gpodtila A
adocdo de um livro didatico supera os 65% em todas as faixas de tempo de

27 Como as variéveis ordinais deste estudo tém quantidades distintas de categorias (isto &,
quantidade de valores que as variaveis podem assumir), a medida de associagdo mais indicada
seria Tau-C. No entanto, devido a maior facilidade de interpretagdo da correlacdo de Speraman,
sua maior utilizagdo em estudos com varidveis ordinais e ainda pela convergéncia entre os val ores
de Tau-C e Spearman encontrados, optei por reportar o coeficiente de correlagdo de Spearman.
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experiéncia e chega a 90% entre os professores mais experientes.

Em Bdfort da Silva Moren (2000), a andise da prética didética de professores de
Matemética na escola secundéria inglesa mostrou que mesmo 0S mais experientes,
gue demongtravam um mehor conhecimento das possibilidades de uso em sda de
aula de uma grande variedade de materiais didaicos, ndo abriam m& de adotar
um livro texto, pdas facilidades que estes promovem em termos de referéncia

para o duno e como fonte de exemplos e exercicios.

A asociacdo deste resultado com as respostas sobre a forma de uso do livro
didéico na sda de aula, que fazia parte da entrevista, dém das andises dos relatos
das aulas observadas, mostram que no grupo estudado, a principa utilizacdo do
livro didatico € servir como fonte dos exercicios, usados em aula e passados para
casa, reforcando o que afirma Befort (op. cit.).

Quando a vaiavd “tempo de magitério” foi corrdacionada com a qudidade do

livro adotado, néo resultou qualquer explicacdo para as escolhas.

O uso do livro didatico em funcdo do nivel de formacdo do professores tambem
ndo apresenta qualquer relacdo dgnificativa edatisticamente. Dos 62 professores
com formacdo em nivd médio (curso normd, estudos adicionais ou superior
incompleto), 51 (82,3%) adotam livro didético e dentre os 54 com nivel superior
(superior completo ou pés-graduacao), 39 (72,2%) os que adotam livro didatico

confirmando atendéncia gerd de uso deste tipo de materid.

No entanto, no estudo da influéncia do nivd de formacdo do professor na
guadidade do livro diddico dguns resultados sio  dgnificativos, mesmo
consderando que as escolhas sofram influéncia de outras variavels da escola A
Tabda 17 mostra que os professores com formacdo em nivel médio sdo os que
mais adotam livros ndo recomendados (ou néo avaliados) peo PNLD. Dentre os
professores que ja possuem nivel superior, a escolha de livros que constam dos
Guias é mais frequente (31 dos 38 professores com nivel superior ou mais). No
entanto, € possivel concluir que, apenas, professores com maior nivel de formacdo
tendem a usar livros que constam dos Guias, 0 que ndo garante que eles tenham

consultado este documento.
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Tabela 17 — Nivel de formagdo x classificacdo do livro didético 2.

Conceito do Mec para o livro No
Maior formagao |recomendadc recomendad: | recomer | Total

com recomendadc com dado

distincado restricao

curso normal 4 6 5 15 30
curso adicional 0 0 0 1 1
superior incompleto 5 5 1 9 20
superior 7 11 10 6 34
po6s-graduacio 0 2 1 1 4
Total 16 24 17 32 89

(Spearman = 0.194)
# classificacdo com base nos Guias do PNLD 2001 e 2004.

Buscando gprofundar esta andlise, decidi observar as escolhas dos professores
licenciados em Mateméatica ou com especidizacdo em Educacdo Matematica do
grupo estudado (oito). Nesse sentido, 3 néo usam LD; 2 usam LD n&o avaiado; 2
adotam livro recomendado com restricdo e gpenas 1 usa LD recomendado.
Nenhum dos professores com formacdo especifica na &rea de Matemédtica adota
LD recomendado com distingdo. Este resultado reforca uma baixa capacidade de
explicacdo da formacdo na qudidade do livro didédtico adotado. Além disso, nas
escolas privadas, este resultado pode ser efeito do tipo de escola e, por isso, ainda

voltare ade.

A andise do uso de livro didatico por série fornece resultados que merecem uma
discussio mais gprofundada. Dentre os 12 professores que ndo adotam livro
didético, seis trabaham com turmas de classe de dfabetizacdo (CA) ou 12 srie e
0S outros seis ministram aulas em turmas de 42 s&rie. Destes, cinco professores
afirmaram que consultan mais do que um livro didéico para plangar sues aulas.
Destaco ainda que ndo foram encontrados professores das séries intermediarias
que ndo usassem livro did&ico ou gpodtila Discuto, a seguir, aguns fatores que

estéo associados a esta constatacao.

E preciso registrar que o PNLD disponibiliza para afabetizacio apenas a ecolha
de cartilhas e, portanto, professores desta série, na rede publica, ndo utilizam livro
de Matemética. Além disso, nas escolas particulares, os quatro professores que

nd usam livro ou gpodtila atuam na CA ou na 12 s&rie. Este resultado confirma,
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como eu supunha, que o trabalho com afabetizacdo, que se prolonga peo menos
aé a 1* sie tem egpecificidades e os professores conhecem muito mais
atividades que ndo dependem de materid impresso para gpoio as aulas, como
Jogos ou uso de materiais concretos. Desse modo, muitos professores destas
primeiras s&ies sentem mas liberdade para produzir € usar outros recursos e
menos hecessidade de apoio de um livro didéico. O que ocorre em turmas de 42
s&ie, nas quais os professores ndo adotam livro didéico, € bem diferente. Os
relatos evidenciam que os professores consderam que na 42 s&ie os aunos
precisam “ser preparados para 0 segundo segmento de ensino” ou para 0s
concursos de escolas publicas federais ou particulares de bom status socid. Estes
professores, e também os que adotan um livro didético, costumam preparar
muitos exercicios em folhas avulsas, sinteses no quadro ou resumos impressos,
consultando outros livros didaticos. Quanto a0 uso de jogos, atividades Iudicas ou
materid concreto, costumam afirmar que seus dunos “nd SO mas criangas’

paraisso.

No inicio da discussio sobre os livros didaticos, ja gpresentel diversos dados
edratificados por dependéncia adminigrativa Numa primera andise, verifique
que 100% das escolas particulares do Tipo A (escolas confessionais), do grupo
estudado, optam por adotar um livro didéico e a maior incidéncia de uso de
apodtilas ocorre em escolas do Tipo B1 (grandes redes). Restou andisar a questéo
da qualidade do livro adotado do ponto de vista dos tipos de escolas. Na Tabela 18
a classficagdo dos livros didéicos adotados nas sdas de aula observadas é
gpresentada por tipo de escola particular e, para as escolas publicas, edtratificado
por rede (municipd, estadua ou federd).
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Tabela 18 — Tipo de escola x classificagio do livro didético 2.

Tipologia das Conceito do Mec para o livro No Total
escolas 'ecom'en.daolc -ecomendado recomend.acjo avaliado
com distingac com restricdo

Al 0 3 0 0 3

A2 1 3 0 5 9

Bl 0 2 0 2 4

B2 1 4 0 2 7

C 3 2 0 5 10

D2 2 0 1 5 8

D1 2 2 1 6 11

Total de 9 16 2 25 52
particulares

Municipal 6 5 15 7 33

Estadual 0 2 0 0 2

Federal 0 2 0 0 2

Total de 7 8 15 7 37
publicas

% classificacdo com base nos Guias do PNLD 2001 e 2004.

Primeiramente, merece destagque nesses resultados que livros recomendados com
restricBo, na rede particular, sO foram encontrados em escolas de baixo status
socid (tipos D1 e D2). Ja nas escolas municipals, livros classficados dessa forma,
foram o0s mas encontrados. Nas escolas particulares observadas, livros
recomendados foram mais freqlentemente escolhidos, em especid nas escolas de
mais dta concetuacdo (Al, B1 e B2). Os livros recomendados com distingéo,
adém de nd terem sdo muito observados, foram mais encontrados nas escolas
particulares de Tipo C e D, ndo foram encontrados nas escolas publicas federais
ou edtaduais, de grande reconhecimento socia. As sdis escolas municipas onde

foram escolhidos sdo muito procuradas em suas comunidades.

Na Tabela 18 os livros considerados ndo avaiados s80 0s que ndo constam dos
Guias do PNLD. Para dgumas questdes relativas a estes dados, ndo ha respostas
definitivas e Unicas, no entanto, € relevante fazer dgumas condderagbes. A
primera eda relacionada com a exigéncia de “livros consumiveis’. Os dados
mostram que é sgnificativo o nUmero de professores da rede particular que utiliza
ede tipo de materid. Quanto a utilizacdo de livros que ndo condam do Guia em
excola publica, ficam as perguntas. Por que estes professores ndo estavam
utilizando livros didéticos fornecidos pelo PNLD? Como estes livros est@o sendo
adquiridos?
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A respeito da qualidade dos livros adotados, parece-me que é 0 caso de retomar a
pergunta lancada por Bdfort (2003) quando discutiu  préticas diddticas
“determinadas’ pelos livros: Por que os professores de Maemética parecem dar
preferéncia a livros consderados de baixa qualidade pelos especidistas, enquanto
outros, consderados de qudidade muito superior, permanecem estocados nas
pratdleiras de editoras e livrarias? Uma conjectura possivel é que o estudo de
casos feitos por Bal e Feiman-Nemser (1988) sga bastante representativo da
redidade em muitos paises. Este estudo indicou que os professores das séries
inicdas ndo teminam sua formecdo inidd com seguranca suficiente no seu
dominio dos contelidos matematicos que deverdo ensnar e, portanto, precisam do
goi0 de um livro-texto. E provavel que professores inseguros de seus
conhecimentos n& adotem livros didaticos que os coloquem em Stuagbes
embaracosas, dando preferéncia a livros didaicos onde os conteldos seréo
goresentados de forma smplificada, com énfase em procedimentos e ndo em

conceitos.

Vae ainda destacar que os conceitos atribuidos pelos professores ao livro didético
adotado parecem s diversos dagueles emitidos por especididtas, suspeita
também levantada por Santos (2003), quando discutiu as escolhas feitas paras as

sriesfinais do Ensno Fundamental no Estado do Rio de Janeiro.

Algumas conclusdes

Como nos dados do Saeeb, esta pesquisa evidencia a grande utilizagdo do livro
didatico pelos professores. No entanto, os dados de pesquisas de grande porte, por
melo de questiondrio, por sua propria natureza, falham em explicar as diferencas
(caso estas existam) nas préticas didaticas dos professores que adotam livro
didatico e dagueles que ndo o fazem. No decorrer das andises bivariadas, vimos
que, aravés dos dados coletados por meio de entrevista, a utilizacdo ou néo de
livro diddico ndo pode s explicada sgnificativamente peas demas variéveis
das escolas e dos professores. Assim, para compreender, as questdes relacionadas
com o livro didético, a andlise das préticas dos professores € fundamental, como
mostram estudos recentes, como os desenvolvidos por Stigler & Hidbert (2000),
Stigler et d (1999) e Ma (1999), que gpontam para uma forte componente cultural

nas préticas dos professores e para a influéncia que esta componente pode ter na
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exigéncia de um possivel padréo de aula. Fatores como edtes tavez gudem a

explicar aressténcia dos professores a livros didaticos inovadores e desafiadores.

E preciso também refletir se o fator mais rlevante na dificuldede de relagio entre
o professor e um determinado livro didatico é a inovacéo pedagdgica proposta ou
0 um tratamento desafiador para a Matemética Escolar, para o qua o professor
pode nd0 estar preparado. E importante conjecturar se a fdta de corrdacio
gparente entre a formacd do professor e a escolha do livro didaico pode ser
explicada por uma inseguranca generdizada em reacdo aos contelidos
mateméticos. Se for este o caso, a formagd do professor, mesmo dos que
possuem cursos de graduacdo, pode estar relacionada com as escolhas de livros
didéticos de Matemética como efeito de sua pouca eficacia Justamente pelo fato
de esta hipdtese ndo poder ser descartada, 0 desenvolvimento de mais pesquisas

naareasetorna urgente.

3.5

A entrevista e as praticas declaradas

Mas porgue continuam t&o iguais os mestres de outrora e de
agora? Porque repetimos tragos do mesmo oficio, como todo
artifice e todo mestre repetem habitos e tragos, saberes e fazeres
de sua maestria. Nosso oficio carrega uma longa memoaria.
(Arroyo, 2002, p.17)
A lista de préticas ou recursos pedagogicos apresentada aos professores pelos
entrevistadores, continha tanto itens associados as recomendacfes mais auals da
Educacdo Matemdtica, quanto outros que remetem a um saber-fazer bastante
artesanad, que ja fazem parte do imagin&io coletivo das préticas de professores
das séries iniciais. Segundo Arroyo, em seu livro Oficio de Mestre, que traz uma

boa reflex&o sobre as imagens e auto-imagens dos professores,

ha constantes no fazer educativo que ndo foram superadas, mas antes
incorporadas, mantidas pela moderna concepcdo da prética educativa. E mais, o
pensar e fazer educativos modernos tém como referéncia qualidade que vém de
longe e perduram no trato da educagéo e socializagdo das novas geracoes. (p.18)

Como comentado no Capitulo 2, a lita mencionada no pardgrafo anterior se

consolidou apds aplicagdes piloto redizadas para redwzir a quantidade de itens de
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modo a ndo cansar 0 entrevistado e também para captar aspectos sgnificativos
para a discussdo das préticas didaticas. Para cada item, os professores respondiam
sIm ou ndo e aguns, espontaneamente, faziam comentarios ou buscavam judtificar
sua opinido. Discuto, neste item, as respostas dos professores, sem, no entanto,
consderar as complementacBes gpresentadas por dguns. O gr&fico 3 mostra como
as respostas se digtribuiram percentua mente.

Gréfico 3 — Préticas declaradas pel os professores do grupo estudado na entrevista.
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Primeiramente, é preciso lembrar que este resultado ndo reflete as préticas
observadas nas sdas de aula, mas apenas 0 que o professor declarou no momento
da entreviga. O resultado mostra que algumas préticas séo bastante consolidadas.
O dever de casa, 0 uso de folhas avulsas de exercicios, a corregdo coletiva no

quadro (por alunos ou pelo professor) dos exercicios de casa e de aula, bem como
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olhar os cadernos e livros dos adunos, quase sempre para verificar se fizeram e
corrigiram as atividades propostas, sGo habitos congtantes no fazer educativo.
Adianto que estes habitos foram redmente recorrentes nos relatos das aulas
observadas e parecem reforcar a imagem socid de uma aula, para o nive de
ecolaridade em foco. Além disso, quando os relatdrios de observacdo foram
estudados a fim de identificar se havia uma estruturacdo das aulas, edtas préticas

Se modiraram como momentos que marcam uma rotina cotidiana.

Com mais de 50% de respostas positivas, aparece 0 uso de materiais concretos nas
allas de Matemética. Diversos materiais concretos para a aprendizagem de
Mateméatica foram bastante difundidos, sBo do conhecimento dos professores e

muitas escolas, tanto publicas quanto particulares, 0s possuem.

Quando questionados a respeito da importancia deste recurso, professores
tendem a ser unénimes em defender o seu uso como apoio didatico, tendo por
base a crenca de que a matematica sd pode ser compreendida pelas criangas se
tornada concreta e fisicamente ‘ manipulave’ .(Spinillo, 2004, p.7-8)

Na segiiéncia da entrevista, solicitou-se ao professor que, além de declarar e usa
OuU N30 materiais concretos em suas aulas de Matemdtica, em caso de resposta
afirmativa, citasse agueles que usa. Materiais didaticos muito divulgados, como os
Blocos Légicos, as Réguas Cuisanire e o Materid Dourado, foram citados com
freqiéncia e, também foi bastante registrado 0 uso de sucata, redias (embaagens,
ingrumentos de medida, barras de chocolate para conceituar fragcles, réplicas de
cédulas e moedas etc.), jornais, revistas, encartes distribuidos no comércio e
aguns tipos de jogos (dominds, boliche etc.). Assm, a respodta afirmativa sobre
uso de materiais concretos comporta diversas interpretacbes e perspectivas. As
observagcbes das aulas confirmam que estas respostas nd&o podem ser
compreendidas de forma Unica e que os professores entendem 0 uso de materiais
concretos como uso de quaquer outro recurso diferente do caderno, do livro
didéico e do quadro-negro. Além disso, 0 uso de materiais concreto, em muitos
casos, ndo sgnifica alguma mudanca nas concepgdes de ensino, como ficara claro
nes diversas andises apresentadas nos demais capitulos desta tese. A titulo de
exemplificar adguns equivocos, cito dguns exemplos maeriais concretos usados
para ilustrar a introducdo de um conteldo novo, com as criangas apenas
observando a manipulacdo redizada pelo professor; materiais estruturados (como

0 Materid Dourado) utilizados apenas para construgdes livres, ou dobraduras e
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jogos utilizados como passa-tempo. No entanto, parece bem difundida a idéa da
necessidade de contextudizar os cdculos por meio do uso do sstema monetario,
sendo freglientes a montagem de “feirinhd ou “mercadinho’, em sda de aula,
para as criancas vivenciarem situagdes de compra e venda, troco, lucro e preuizo.
Sem dlvida, para aguns contelidos parece haver mas informacdo sobre a

utilizacdo de redlias, como € o caso ainda do estudo de fracBes e das medidas.

Voltando as respostas dos professores, com percentud de repostas “sm” variando
entre 39% e 44%, ficaram a copia de exercicios do quadro, 0 uso de um caderno
especifico para problemas e a daboracdo e distribuicdo de resumos para os aunos.
O item “exercicios copiados do quadro’, tavez por sua formulacdo, ndo tenha
captado a grande incidéncia de uso do quadro-negro j& que, dém de ser utilizado
para ecrever exercicios, ele também parece ser o principa recurso para introduzir
contelidos e dar exemplo, que os aunos copiam em seus cadernos, como foi
possivel identificar pelas observagbes das aulas. Como ja foi relatado, o livro
didatico ou apodilas estdo presentes na maioria das salas de aula, basicamente
usados como fonte de exercicios. Mas, o foco num ensino de Matemética calcado
em grandes quantidades de exercicios leva, mesmo os professores que adotam
livros com muitos deles, a usar folhas avulsas com mais exercicios e usar 0 quadro
para os aunos copiarem exercicios e fazerem em seus cadernos, com muita
freqiéncia

Menos de 35% dos professores responderam afirmativamente aos itens associados
a concepgdes mais recentes do ide&rio da Educacdo Matematica ou a dependéncia
de recursos tecnolégicos, ndo disponiveis na maioria das escolas publicas e em
muitas das escolas particulares. Em ordem decrescente, foram pouco apontados
como utilizados. a TV e video, 0 computador, a calculadora e livros paradidéticos,
nas aulas de Matemética. O uso de programas da TV para apresentar videos sobre
contelidos de Maemdtica (40 professores) foi mais freqlentemente encontrado
nas escolas publicas, provavelmente pelo dto investimento de projetos como o
TV Escola do MEC e da MULTIRIO (empresa da Prefeitura do Municipio do Rio
de Janeiro que produz e digponibiliza para as escolas diversos programas
educativos), que possuem dgumeas producdes na &rea de Matematica. JA 0 uso do
computador (35 professores) foi identificado mais em repostas de professores de

exolas paticulares, apesar de adgumas ocorréncias em ecolas publicas. A
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cdculadora, que 31 professores afirmaram Utilizar, quando observada, serviu
apenas para conferéncia de cdculos E, para findizar, a possbilidede de uso de
livros paradidéticos, aém de pouco freqliente, pareceu ser desconhecida pelos
professores do grupo estudado. Muitos professores, diante deste item, afirmaram

néo conhecer este tipo de livro para a Matemética.

Algumas conclusdes

Os dados da entrevigsa mostram que as praticas didaicas sfo fortemente
influenciadas pelos saberes congruidos socidmente e reforcados pelo exercicio da
profissdo, compondo uma cultura docente. Certamente, as corregdes coletivas, que
as vezes e associa com olhar o caderno ou os livros dos aunos (0 que professores
e aunos costumam chamar de ‘dar visto'), a importancia dada a0 dever de casa e
a preparacdo e uso de folhas awulsas de exercicios, ndo sdo téo valorizados na
formacdo académica dos professores. Por outro lado, ha sinais de renovacdo das
préticas, como também foi encontrado em pesquisa redizada por Sztgin (2000),
usando questionério.
Creio que, hoje em dia, uma vsdo radica de professor tradicional ndo sga
aceita nem mesmo por aqueles que se assumem tradicionais. [...] Cada
individuo € mais complexo do que quaquer tipologia, cada tipo red é mais
cinza, e menos preto e branco, do que podemos admitir para fins de
classificacio.
Os dados da entrevista, associados a outras declaragfes dos professores (ver
Capitulo 4) e ao que foi observado em sda de aula, mostram um processo de
renovacdo das préticas e a convivéncia de diversas tendéncias pedagdgicas, bem
como suas edratégias, técnicas e metodologias de ensino. Veremos ainda que os
professores fazem adaptaghes, do que se defende como eficaz para a
gprendizagem dos dunos, ata ponto que impossibilitatipologias rigidas.
Se 0s saberes dos professores possuem uma certa coeréncia, néo se tratade uma
coeréncia tedrica nem conceitual, mas pragmatica e biogréfica. (Tardif, 2002,
p.65)
Considero que para compreender as préticas didaticas, ndo basta diagnogticar os
materials usados pelos professores (videos, filmes, materiais didéticos etc.) nem as
“técnicas de endno” (aula expostiva ou paticipaiva, estudo dirigido, trabaho
individua ou em grupo, eic) adotadas. Estes dementos mostram agpenas uma
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parte da atividade docente.

Tudo is0 reforca a importancia de observar as préticas in loco para fazer uma
andise mas aprofundada do que reamente os professores fazem, para que se
possa discutir a pratica didatica, a gestéo dos contelidos de Matemética bem como
o conhecimento pedagdgico para 0 ensno desta matéria, a gestéo da sda de aula e

as relages interpessoal's que se estabelecem.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212122/CA




