PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410331/CA

6
Consideragoes finais e alguns encaminhamentos

“Ndo podemos inibir o horizonte utopico da educagdo para
coloca-la numa ldgica funcional ao mercado e puramente
instrumental Sem horizonte utopico, indignagdo, admiragdo e
o sonho de uma sociedade justa e, solidaria, inclusiva onde se
articulem politicas de igualdade e de identidade, para nos ndo
existe educagdo.” (Candau, 2000)

Se escrever e pesquisar sao formas de indagar ou buscar explica¢des para os
infindaveis questionamentos que a vida nos apresenta cotidianamente, nesse
trabalho tive a oportunidade de refletir teoricamente sobre questdes que ha muito
me inquietam na educagdo de surdos/as: possibilitar o acesso aos conhecimentos e
favorecer o empoderamento de grupos, tradicionalmente discriminados social e
culturalmente.

Dialogando com autores/as do campo dos Estudos Surdos em educacao, que
se baseiam na defini¢do de surdez como uma diferenga politica e cultural e os/as
surdos/as como individuos que se constituem como sujeitos na Lingua de Sinais,
na abordagem educacional bilingilie-bicultural para surdos/as e na perspectiva
intercultural critica na educacdo, me propus, por meio de um estudo de caso de
inspiracdo etnografica, investigar as relagdes entre surdos/as e ouvintes em uma
escola inclusiva com intérpretes na sala de aula, motivada pela implementagdo de
uma politica, cujos principios ético-filosoficos se propdem a articular o direito a
igualdade e a diferenca, frente as tensdes e transformagdes impostas pelos
fenomenos da(s) globaliza¢do(¢cdes) e do multiculturalismo nas sociedades
contemporaneas.

Nesse percurso, busquei captar as visdes dos diversos atores sociais -
professores/as, intérpretes de LIBRAS, alunos/as surdos/as e ouvintes sobre o
ideario da educacdo inclusiva, a visdo de cada um deles/as sobre a experiéncia que
estavam vivendo, as representagdes dos/as ouvintes sobre os/as surdos/as e vice-
versa, observar as formas de comunicagdo e de interacao entre os dois grupos e as
dindmicas de sala de aula com a participacdo do intérprete de Libras para

problematizar o discurso que afirma:
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“As escolas comuns, com essa orientag¢do integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar educa¢do para
todos; alem disso, proporcionam uma educa¢do efetiva a maioria das
criangas e melhoram a eficiéncia e, certamente, a relagdo custo-beneficio de
todo o sistema educativo”. (Declaragdo de Salamanca, p.10).

Chegando ao fim dessa caminhada, a partir dos dados apresentados, aponto
as consideragdes e alguns possiveis novos jeitos de caminhar sobre as questdes
discutidas nesse trabalho.

Os resultados obtidos nesse estudo foram reunidos em de trés aspectos
principais: as visdes sobre os principios bésicos da Educacdo Inclusiva, as
concepgdes sobre a implementacdo dessa politica e o papel da escola em relagdo a
socializacdo e a apropria¢dao de conhecimentos pelos/as alunos/as surdos/as.

Em relacdo aos principios basicos da educagdo inclusiva, promover a
universalizagdo do acesso a educagdo e a atengdao a diversidade, foi possivel
constatar que a inclusdo, considerada como uma politica de direitos humanos, foi
caracterizada pelos/as sujeitos dessa pesquisa muito mais como um direito a
igualdade do que como um direito a diferenga.

A representacdo do “outro” diferente na realidade observada, de forma
geral, inscreveu-se no discurso da tolerancia, da aceitagdo e da naturalizacdo das
diferencas. As alteridades surdas foram representadas predominantemente como
subalternas, caracterizadas por sua marca bioldgica, ou seja, pela idéia da falta, de
algo que deve ser normalizado, sendo os/as surdos/as aceitos/as e valorizados/as
pelo esfor¢o que realizam para ser como os/as pessoas consideradas normais.

Em sintonia com as idéias do pluralismo liberal, sustentado na crenga de que
todos/as devem aprender juntos/as convivendo com as diferengas, sem
problematizar as relacdes de poder existentes, foi possivel verificar a tendéncia da
escola inclusiva de homogeneizar as identidades e as produgdes culturais e sociais
dos/as educandos/as, reafirmando a inferioridade do outro, frente a um ideal de
igualdade e normalidade dominantes.

Veiga-Neto (2001) no artigo “Incluir para saber. Saber para excluir”
chama atengdo para essa tendéncia homogeneizadora e excludente da inclusdo,
que, ao incluir os diferentes para normaliza-los, passa a descrever seus limites e
potencialidades e acaba por considera-los, muitas vezes, como incapazes,

segregando-os ou excluindo-os novamente. Tal situagado, justifica-se pelo fato da
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criacdo da escola inclusiva, constituida como um espago econdmico e produtivo
para promover o acesso a escolarizagdo e atender as necessidades especiais de
seus/suas educandos/as, exigir o alargamento do campo de atuagdo dos seus
profissionais e, conseqiiente, a aproximagao com os saberes de especialistas.

Considerando, assim como Martins (1997:32), que “a medida que a
sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir de outro modo, segundo
suas proprias regras, segundo suas propria logica. O problema esta justamente
nessa inclusdo”, os principios da educacgdo inclusiva ndo podem ser pensados
somente a partir do/a lugar em que estdo os/as excluidos/as.

Nesse sentido, com base numa concep¢ao dialética dos processos de
inclusdo/exclusdo e com a interpretacdo foucaultina do conceito de inclusdo,
discutidos no capitulo 1, faz-se necessario identificar as forcas e as praticas
sociais que expulsam os individuos da vida social ou acabam por enclausurar suas
diferencas.

Em relacdo a tensdo entre igualdade e diferenca presente nos movimentos e
nas politicas sociais, a posi¢do assumida neste trabalho ¢ de que as formas de
discriminacdo ndo se resolvem apenas por politicas de redistribui¢do, mas
também por politicas de reconhecimento que “partam do pressuposto que as
culturas sdo todas diferenciadas internamente e portanto é tdo necessdrio
reconhecer as culturas umas entre as outras, como reconhecer a diversidade
dentro de cada cultura e permitir que dentro da cultura haja resisténcia, haja
diferenca.” (Santos, 2003:13).

A afirmacao da quase totalidade dos/as alunos/as surdos/as entrevistados/as
de que estudar em escolas regulares exige muito sacrificio e esfor¢o se contrapde
ao objetivo fundamental da educagdo inclusiva de acolher todas as diferencas em
ambientes que proporcionem uma educacdo de qualidade para todo/as.

O carater impositivo e normalizador, presente na escola inclusiva, muitas
vezes, nos obriga a refletir sobre o sofrimento desses/as alunos/as numa dimensao
ético-politica, pois além da dor de ser considerado/a inferior, vivem,
cotidianamente, a impossibilidade de se apropriar da producao cultural e de se
expressar de forma espontanea e direta.

Nas dinadmicas de sala de aula e nos/as depoimentos dados foi possivel

constatar, mesmo com a presenca de intérpretes, a posi¢ao desvantajosa dos/as
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alunos/as surdos/as em relacdo aos/as alunos/as ouvintes e, por conseguinte o
risco de transformar a diferenca em desigualdade.

Tendo em vista que nos constituimos como sujeitos nas relagdes sociais e
nas experiéncias compartilhadas e que, nas escolas regulares a maioria dos/as
alunos/as sdo ouvintes e, portanto, faltam interlocutores/as em Lingua de Sinais
que possibilitem as interagdes e as experiéncias necessarias e enriquecedoras para
os/as alunos/as surdos/as, em sintonia com o0s principios ético-politicos da
Declaracao de Salamanca, devemos considerar os efeitos negativos da inclusao
escolar de surdos/as na constru¢do das identidades ¢ no desenvolvimento das
potencialidades desse grupo.

Em relagdo a implementacdo da Educacdo Inclusiva, o trabalho de campo
revelou a auséncia das condigdes exigidas na legislagdo em relagdo a formagao
dos/as professores e o apoio de profissionais especializados/as.

Apesar da presencga de intérpretes de Libras nas salas de aula significar um
avanco no reconhecimento da diferenca cultural dos/as surdos/as, devemos
considerar que a atuagdo deste/a profissional ndo ¢ suficiente para garantir a
aquisicdo da Lingua de Sinais, o acesso ao conhecimento e muito menos
desenvolver o ensino da Lingua Portuguesa como uma segunda lingua para os/as
aprendizes surdos/as. Convém assinalar também que a introdugdo do intérprete
ndo veio acompanhada por outras mudancas nas dindmicas e nas praticas
escolares e em relagdo ao uso das duas linguas.

De forma semelhante a antiga politica de integragdo de alunos/as com
deficiéncia na rede regular de ensino, os/as alunos/as surdos/as continuam tendo
que se adequar as praticas e as exigéncias de uma escola para de ouvintes.
Observa-se, portanto, a inser¢do de alunos/as diferentes numa escola que continua
igual para todos/as.

Retomando a questdo apontada por Skliar (2001), no capitulo 1, sobre o que
muda quando dizemos que mudamos, ratifico a posi¢do desse autor que, ao
contrario do que ocorre tradicionalmente, a instituicdo de novos textos legais,
politicos e pedagogicos deveria se dar apos um amplo debate com todos/as os
atores sociais envolvidos/as sobre as representagdes das alteridades e identidades
culturais dos/as alunos/as professores/as e da escola.

Sem considerar a forma como significamos o outro e a nés mesmos € como

a escola contribui para a producao das diferencas e das identidades, as mudangas
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na educagao ficam limitadas aos seus aspectos formais € nao provocam mudangas
nas préticas sociais e pedagdgicas dos/as professores/as.

No caso da educagao de surdos/as, esses debates iniciais deveriam discutir
as representagdes sobre surdo/a e surdez, as concepcdes de ensino-aprendizagem,
as diferentes abordagens educacionais para esse grupo, os conceitos de
lingua/linguagem e de cultura, assim como o papel que tais conceitos
desempenham nos processos identitarios e de constru¢do de conhecimento.

Atengdo especial também deve ser dada a discussdo sobre o modelo de
educacdo bilinglie adotado nas escolas inclusivas, pois, embora os documentos
oficiais afirmem a importancia da Lingua de Sinais e da presenca de intérpretes
de LIBRAS nas escolas, ndo respondem a questdo central, presente nesse
trabalho e que atravessa toda e qualquer discussdo sobre inclusdo escolar de
alunos/as surdos/as: Como os/as surdos/as dispersos em escolas de ouvintes
poderdo adquirir a Lingua de Sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua e, por conseguinte, terem acesso aos conhecimentos das
demais disciplinas?

A auséncia desse debate reforca as atitudes conservadoras e as estratégias de
sobrevivéncia dos/as professores/as frente aos dilemas, contradi¢des e frustragoes
vividas no cotidiano escolar, observadas na realidade estudada e muito distante
dos objetivos e intencgdes das politicas e discursos da educacao inclusiva.

O fato do documento intitulado “A Educacdo que nos surdos queremos”,
em anexo, ndo ter sido levado em conta na formulagdo de politicas educacionais
para surdos/as, quando encaminhado ao MEC, em 1999, representou um atraso
no processo de constru¢do de uma sociedade inclusiva e democratica, que busca
garantir os direitos lingiiisticos e culturais desse grupo.

Ainda em relacdo a implementacao dessa politica, além das implicacdes
lingliisticas e identitdrias, j4 mencionadas, a dispersao dos/as alunos/as surdos/as
em escolas regulares, contribui para a didspora da comunidade surda,
enfraquecendo o seu poder de resisténcia e acentuando a sua invisibilidade.

No entanto, quem sabe, dialeticamente, a pressdo dos/as professores/as pela
diminuicdo do numero de alunos/as incluidos/as em cada turma, como observado
nessa pesquisa, ndo provocaria a retomada das discussdes sobre a criagdo de
escolas de surdos/as como reivindicado pelos movimentos sociais de surdos/as,

uma vez que essa reducdao implicaria na contratacdo de um nimero maior de
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intérpretes e, conseqiientemente, um aumento de gastos, o que contraria as
recomendacoes da economia neoliberal ora em curso.

Tal como expresso nos discursos oficiais e verificado na realidade
observada, podemos concluir que os desafios dessa politica como um novo
paradigma educacional nao sao respondidos por pequenos ajustes na escola ou por
simples adaptacdes curriculares, mas por meio de politicas integradas e projetos
diferenciados, em que os/as atores/as sociais envolvidos/as atuem como
protagonistas e ndo apenas como figurantes nesse processo.

Quanto a importancia da escola no acesso e produciao de conhecimento, no
processo de socializacdo e de formacao de sujeitos ativos, os dados apresentados
demonstraram, ao contrario das formas ricas e estimulantes na aprendizagem e
nas relacdes sociais, observa-se, em geral, a pouca interacdo entre os dois
grupos, limitada a formas hibridas de comunicacdo, a enunciados repetidos e
sujeita a constantes mal entendidos.

Questionando uma vez mais as formas de convivéncia e as concepgoes de
acolhimento da escola inclusiva em relacdo as alteridades deficientes, foi possivel
verificar que, representada como incapacidade ou um exemplo a ser seguido, em
ambos 0s casos, os/as surdos/as sao mais objetos que sujeitos desse processo.

Em relagdo ao acesso ao conhecimento e as oportunidades de expressar suas
produgdes culturais, os dados coletados ratificaram as consideragdes feitas por
Perlin & Quadros (1997) e Quadros (2002-2003), apontadas no capitulo 2: os/a
alunos/as surdos/as ficam as margens do processo, participam e interagem pouco,
realizam um grande esfor¢o para tentar aprender, buscando, muitas vezes, deduzir
o que estda sendo dito/a pelo/a professor/a e pelo/a intérprete. Este ensino
fragmentado e insuficiente faz com que os/as intérpretes vivenciem a
complexidade de terem que interpretar e ensinar a0 mesmo tempo sem terem a
competéncia e a responsabilidade para tal.

Entendendo que o processo de dialdgico e dependente da interagdo entre
todas as partes envolvidas, a mediacdo do intérprete ndo substitui a necessaria
relagdo entre professor/as e alunos/as, como observado nas dindmicas de sala de
aula e nos relatos dos/as entrevistados/as.

Nesse contexto, como esperar que os/as alunos/as surdos/as, privados/as de
comunicagdo e de linguagem, possam compartilhar contextos significativos de

aprendizagem e socializagao?
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O uso da expressao “Porque a palavra ndo adianta”, observado de forma
licita no depoimento de uma intérprete e de um professor/a e implicito na fala de
outros/as entrevistados/as foi utilizado no titulo desse trabalho por sintetizar o
grande paradoxo da educag¢ao inclusiva para surdos/as: a auséncia de referenciais
e de uma lingua/linguagem comum que os/as permita construir, discutir e
compartilhar significados.

Nessa perspectiva, a lingua ndo ¢ apenas um conjunto de regras e um léxico
aprendido mecanicamente. Ao contrario, ¢ uma atividade social e essencialmente
dialégica por meio da qual construimos nossas identidades, damos sentidos e
agimos no mundo social. As interagdes € as experiéncias necessarias a construcao
de conhecimentos, significados e formas de atuar na sociedade ndo podem,
portanto, ficar limitadas a media¢do dos/as intérpretes na sala de aula inclusiva,
como vivenciado no contexto observado.

A partir dessas consideragdes finais, apresento alguns encaminhamentos
que, espero, contribuam para o aprofundamento das questdes aqui discutidas e
possibilitem reflexdes em outros contextos com situagdes semelhantes.

Diante das dificuldades encontradas nas relacdes entre surdo/as e ouvintes
no universo estudado devemos indagar “como a escola poderia avancar no
sentido de melhorar a dor de tanta gente?”” (Moreira, 2003:78)

Em resposta a esta questdo, assumo a posicdo desse autor, quando,
admitindo a impossibilidade da escola atender as necessidades de todos os grupos
sociais, afirma que ela ndo pode deixar de ajudar o/a aluno/a se situar melhor
diante das diferentes situacdes de opressdo e, por isso, deve se constituir num
espaco de critica cultural e de didlogo, que favorega a constru¢do da
solidariedade. (Ibid:67).

Nesse sentido, frente a necessidade de refletir sobre as implicagdes
negativas da inclusdo escolar de surdos/as, tal como tem sido, em geral,
implementada pelas politicas publicas atuais, acredito ser necessdrio pensar a
educacdo inclusiva numa perspectiva intercultural que, como apresentada no
capitulo 2, busque comprometer todas as dimensdes educativas.

Nesse sentido, a criagdo de classes de surdos/as em escolas inclusivas com
um numero expressivo de alunos/as surdos/as, que possibilite a presenga e a
participagdo significativa da comunidade surda, utilize uma abordagem

educacional bilingiie-bicultural e favoreca o desenvolvimento das potencialidades
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e a constituicdo das identidades dos/as alunos/as surdos/as em condi¢des
semelhantes as oferecidas aos/as alunos/as ouvintes, poderia amenizar os efeitos
negativos da inclusdo de surdos/as em classes de ouvintes e possibilitar a reducao
dos elevados indices de exclusdo e do preconceito social e cultural em relagdo a
esse grupo.

Ao conceber a diferenca como uma construcao historica e cultural, penso ser
possivel ressignificar o conceito de uma Escola para Todos e pensar na criagdo de
Escolas para Todos, em oposi¢do, muitas vezes, ao carater impositivo e
descontextualizado da educacao inclusiva.

Com base nessas premissas, decorrentes da condi¢cdo lingiiistica dos/as
surdos/as, apresento os seguintes encaminhamentos para aprofundar as discussoes
sobre a educacdo de surdos/as numa perspectiva bilingiie e intercultural critica,
com vistas a constru¢do de uma sociedade solidaria:

1) A necessidade de formacao de professores/as surdos/as, que, assim como
os/as professores/as indios/as na educagdo indigena, apresentam condigdes mais
favoraveis, tendo em vista a maior identificagdo com as diferencas culturais, as
logicas e as racionalidades proprias dos/as alunos/as.

2) A necessidade de formagdo de professores/as bilingiies proficientes em
Lingua de Sinais e na Lingua Portuguesa e de intérpretes de LIBRAS.

3) A participacdo efetiva de pessoas surdas na elaboragdo de pesquisas sobre
a educacdo de surdos/as e na elaboragao, implementacgdo e avaliacdo de politicas e
projetos educacionais, que contribuam para a afirmagao social desse grupo.

4) A realizagdo de pesquisas sobre as seguintes questoes:

- A gramatica, o ensino, a aquisicao e a aprendizagem da Lingua de Sinais.

- O papel do intérprete educacional para refletir sobre os limites e
contradigdes dessa estratégia na inclusdo escolar de surdos/as.

-O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua e o papel da Lingua
de Sinais nesse processo.

-As questdes didaticas e pedagdgicas implicadas no desenvolvimento de
projetos de educacao bilinglie para surdos/as numa perspectiva intercultural.

5) Incentivar e promover:

- reflexdes sobre a inversdo epistemologica do problema da inclusdo,
proposta por Skliar, 2003 e Skliar & Quadros, 2000 para problematizar os/as

ouvintes no mundo dos/as surdos/as, como evidenciado no trabalho de campo por
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meio da sugestdo do ensino de Lingua de Sinais para os/as alunos/as e
professores/as ouvintes.

- realizagdo de atividades que valorizem as experiéncias visuais dos/as
surdos/as e o incentivo a formacdo de mediadores (Velho,2001), como os/as
alunos/as ouvintes que se interessaram em aprender Lingua de Sinais.

- a presenca e a participagdo da comunidade surda em atividades
promovidas pela escola, assim como a contratacdo de instrutores/as para o ensino
da Lingua de Sinais e outros/as profissionais surdos/as.

Numa visdo de educagdo intercultural essas propostas apresentam-se como
alternativas para identificar os diferentes niveis de percep¢do e de compreensao
dos/as ouvintes sobre as experiéncias visuais e possibilitar a inauguracdo de um
espaco de didlogo e de novas formas de olhar os/as surdos/s, a surdez e,
conseqiientemente, a sua educagao.

Espero que o aprofundamento e os desdobramentos tedricos e praticos
apontados nesse trabalho possam contribuir para a construcdo de escolas que
defendam eticamente o direito a igualdade e o direito a diferenca como um valor
de identidade cultural e de afirmagao social.

Em sintonia com os Estudos Surdos e numa perspectiva intercultural critica,
considero necessario construir uma abordagem educacional, que libere os/as
alunos/as surdos/as de praticas educativas que, assim como Sisifo, personagem da
mitologia grega, apresentado na epigrafe desse trabalho, os/as mantém
condenados a um trabalho repetitivo e, na maioria das vezes, inutil e sem

esperanca, ha mais de cem anos.
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