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Introducao

“Escrevo sobre o que me assombra, desde a infdancia”.
(Lya Luft)

Introduzir um assunto nos leva, algumas vezes, a relatar como ele foi
introduzido em nossas vidas.

Nesse sentido, a apresentacdo dos objetivos, das bases teodricas e dos
motivos que me levaram a realizar esse trabalho esta entrelacada pelo modo como
fui me tornando parte dele.

Iniciei minha trajetdria profissional como professora de Historia na década
de 80, periodo caracterizado pelos movimentos de redemocratizacdo do Brasil e,
conseqlientemente, pelas mudangas na educacdo marcadas pelo retorno das idéias
de Paulo Freire, as idéias de Emilia Ferreiro e as escolas alternativas.

Envolvida no contexto dessas idéias e movimentos, comecei a trabalhar em
escolas da rede publica e particular e numa escola especializada em educagdo de
surdos/as, atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos '. A orientacdes dadas
pela instituicdo quando comecei a lecionar Historia para alunos/as surdos/as da 5%
a 8* séries do Ensino Fundamental, em 1982, era de que eu deveria falar de frente
para eles/as, utilizar recursos visuais e “filtrar” o texto. Diante da quase total
incomunicabilidade entre nés, perguntava-me como poderia ensinar aqueles
alunos/as. Essa situacdo me levou a questionar as recomendacdes da instituicao.
Eram os tempos da normaliza¢do do/a surdo/a, tendo em vista a sua integracao
social segundo um suposto modelo ouvinte ideal. Essa orientagdo baseava-se na
concep¢dao de surdez como uma patologia, uma deficiéncia e, portanto, uma
anormalidade a ser corrigida. Os cursos oferecidos pela instituicdo para a
aquisi¢ao de Lingua Portuguesa pelos/as surdos/as pressupunham uma visdo de
lingua apenas como sistema de comunicagao, privilegiando a oralidade. Participar
destes cursos ndo respondia as minhas inquietagdes na sala de aula. Pelo
contrario, cada vez mais me afligia observar a repercussao dessas idéias no

trabalho pedagogico com os/as alunos/as repetindo mecanicamente as atividades

' 0 Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES- ¢ uma instituicdo federal de ensino,
considerada um centro de referéncia na educacgio de surdos no Brasil, localizado na cidade do Rio
de Janeiro.
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propostas e utilizando um repertorio limitado de recursos expressivos e de
referéncias. O discurso do/a aluno/a ndo estava presente em momento nenhum.
Era sempre o eco dos modelos apresentados pelo professor. Quem era, como € o
que pensava esse/a aluno/a eram indagagdes sempre consideradas somente do
ponto de vista do professor/a.

Como poderia discutir com meus/minhas alunos/as surdos/as os processos e
mudangas, as rupturas e as permanéncias dos processos historicos, “filtrando a
linguagem e falando de frente”?

Numa tentativa de romper com esse ambiente restritivo e autoritario, onde a
pedagogia estava sempre refém dos saberes clinicos e dos procedimentos
terap€uticos, com base nos principios da normaliza¢do e no uso de técnicas de
oralizacdo, nds, um grupo de professores/as recém-concursados/as, levantamos a
necessidade de discutir questdes politicas e pedagodgicas que nos aproximassem
da producao académica de intelectuais em sintonia com os movimentos sociais
que reivindicavam mudangas na sociedade brasileira, nos anos 80.

Nesses encontros percebemos o 6bvio. A resposta estava nos/as proprios/as
alunos/as. Se entre nos, alunos/as surdos/as e professores/as ouvintes, havia um
siléncio e um monologo interminaveis, entre eles/as, era possivel observar que
interagiam espontaneamente em Lingua de Sinais. Por que ndo aprender a
Lingua de Sinais®? Na época ainda discriminada e considerada prejudicial a
aquisicao do Portugués, era, na verdade, o meio mais natural e legitimo de
interagao com os/as surdos/as de aula.

No inicio dos anos 90, junto a esse mesmo grupo, come¢amos a mergulhar
no universo daqueles alunos/as, buscando, inicialmente, aprender a Lingua de
Sinais em cursos por nossa propria conta ou patrocinados pela Associagdo de
Docentes. A dire¢do ndo se opunha, mas também nao incentivava atitudes como
essa. Assumimos a iniciativa de discutir novas perspectivas para a educagdo de
surdos/as, entrando em contato com as idéias que cresciam na Europa e nos EUA,
que se baseavam no modelo socio-antropologico (Skliar, 1997), em que a surdez
¢ vista como um espago de producao de diferencas, em oposicdo a visao clinica

de surdo/surdez.

2 - Lingua de Sinais é a lingua propria da comunidade surda, assim reconhecida a partir dos
estudos lingiiisticos de William Stoke, 1960, Casterline e Cromeberg, 1965, Friedman, 1977,
Klima e Bellugi, 1979, Mandel, 1981 (Ferreira-Brito, 1995).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410331/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410331/CA

12

Nesta concepgao, o/a surdo/a passa a ser visto como um individuo diferente,
que tem uma lingua, a Lingua de Sinais, considerada sua primeira lingua, pois ¢é
adquirida no convivio com a comunidade surda (Behares, 1991). Portanto, o/a
aluno/a deixa de ser um/a paciente e passa a ser considerado um sujeito historico
e cultural.

A concepgdo sdcio-antropologica de surdez, segundo Skliar (Ibid) tem
inicio na década de 60, quando especialistas’, principalmente nos EUA,
interessados nos estudos da Lingua de Sinais e das comunidades surdas,
constataram que os/a surdos/as filhos/as de pais surdos, usuarios de Lingua de
Sinais, tinham melhores desempenhos académicos e nao apresentavam os
problemas sociais e afetivos dos/as surdos/as filhos/as de ouvintes.

Esses estudos comprovaram que a Lingua de Sinais tem valor semelhante as
linguas orais, cumpre as mesmas fungdes e possibilidades de expressdo em
qualquer nivel de abstragdo e permite que os/as surdos/as se constituam numa
comunidade lingiiistica minoritaria.

Com base nesses argumentos foi possivel romper com o modelo clinico-
terapéutico, em que a surdez ¢ definida como uma deficiéncia, um desvio da
normalidade, e considera-la como uma diferenca politica e cultural.

Deste modo, os/as surdos/as como sujeitos historicos e culturais constroem
e reconstroem suas identidades a partir do conceito de diferenga. Numa
perspectiva que podemos considerar em sintonia com o multiculturalismo critico
(McLaren, 1997), concebe-se a existéncia de cultura(s) surda(s), isto €, formas de
ver, perceber, estabelecer relagdes e valores a partir da experiéncia visual, em
meio as relacdes sociais de poder existentes.

E nessa visdo de surdez, que considera a pessoa surda como pertencente a
um grupo com caracteristicas proprias no que diz respeito a sua cultura, lingua,
percep¢do do mundo; um ser que possui uma diferenca e que constroi essa
diferenca histérica e socialmente vivenciando conflitos com seus pares (Skliar,
1998), que me situo.

Durante minha trajetéria profissional e, em especial, nos ultimos dez anos,
dedicando-me exclusivamente a educagdo de surdos/as, tenho observado como a

interagdo funciona como elemento facilitador da constru¢do de significados e

3 Alguns desses especialistas eram: Stoke, 1960, Stevenson, 1964; Meadow, 1966, Vernon, 1970;
Mindel, 1971 (In: Moura, 2000).
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conhecimentos. Isso acontece porque as habilidades lingiiisticas surgem primeiro
no plano social, para depois serem interiorizadas (Vygotsky, 1991a). Nesse
sentido, oriento minha pratica pedagdgica na perspectiva socio-interacionista
(Vygotsky,1991b), segundo a qual o conhecimento ¢ uma construgdo coletiva de
todos os sujeitos envolvidos no processo, além de ser social e contextualmente
situada. (Magalhaes, 1996).

Em consonéncia com essas concepcdes sobre surdo/a e surdez e de ensino-
aprendizagem, a adogdo da abordagem bilingiie-bicultural* na educagdo de
surdos/as justifica-se pelo fato dela possibilitar as pessoas surdas as mesmas
condigdes de desenvolvimento lingliistico, social, cognitivo, emocional e cultural
das pessoas ouvintes.

O Bilingiiismo para surdos/as, desenvolvido a partir da década de 80, em
decorréncia das pesquisas sobre as Linguas de Sinais e as comunidades surdas,
considera que a Lingua de Sinais ¢ a primeira lingua do surdo(a) e a segunda
lingua ¢ a lingua majoritaria da comunidade em que esté inserido(a). Neste caso,
a Lingua Portuguesa, passa a ser vista como uma segunda lingua, como uma
lingua instrumental cujo ensino objetiva desenvolver no(a) aprendiz habilidades
de leitura e de escrita (Freire, 1998).

No Brasil, essa a discussdo inicia-se na década de 90, a partir do I
Congresso Latino Americano de Educagdo Bilingiie para Surdos, realizado em
1995, no Rio de Janeiro, com base nas pesquisas de Ferreira-Brito (1985, 1990,
1993, 1995), Felipe (1988), Fernandes (1989), Moura, Pereira & Lodi (1993),
Goes (1996), Souza (1998) e com a criagdo, em 1996, do Nucleo de Pesquisa em
Politicas Educacionais para Surdos — NUPPES, constituido por um grupo de
alunos/as e professores/as do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a coordenagdo do professor
Carlos Skliar.

Embora o modelo clinico terapéutico, baseado nos principios da
normaliza¢do ¢ no uso de técnicas de oralizagdo, ainda exerca direta ou
indiretamente influéncia em muitas praticas educacionais, nota-se um avango nas

reflexdes teoricas trazidos pela concepgdo socio-antropoldgica da surdez e pelo

* Esta abordagem pressupde a presenca de duas linguas na educagdo de surdos e, considerando
que as linguas nd3o existem fora do contexto cultural em que se inserem, implica no
desenvolvimento de uma identidade bicultural, uma vez que a pessoa surda estd imersa nas
questdes culturais que envolvem as comunidades ouvinte e surda.
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debate sobre educacao bilingiie para surdos/as, a partir das pesquisas de Goes,
1996; Skliar, 1998; Souza,1998; Bernardino, 2000; Lacerda, 2000, Moura, 2000;
Botelho,1998,2002; S&, 2002, Lulkin, 2000; Rodrigues, 2000; Franco, 2001;
Miranda, 2001; Miiller, 2002, Loureiro, 2004, Coutinho,2004 e Leite, 2004.

Em sintonia com essa produgdo académica € com 0s novos movimentos
sociais, em que diversas “minorias” reivindicam os direitos de serem diferentes,
de terem suas proprias culturas e denunciam a discriminacdo a que estdo
submetidos, os(as) surdos(as) encontraram “um caminho para que sua voz fosse
ouvida, para que se deixasse falar o gesto.”( Sanchez, apud Moura, 2000:64).

A adogao da concepgao de surdez como diferenca, citada anteriormente, nos
faz admitir a existéncia da comunidade surda, da Lingua de Sinais e das
identidades surdas e dos movimentos sociais dos(as) surdos(as), inseridos no
contexto da emergéncia dos movimentos identitarios nas ultimas décadas.

Deste modo, durante a década de 90, os movimentos sociais de surdos/as
promovidos por suas associagdes e federacdes, distribuidas em vérias regides do
Brasil, desenvolveram e continuam a desenvolver atividades em defesa dos seus
direitos de cidadania e pelo reconhecimento politico da comunidade surda como
uma minoria linglistica.

Concomitantemente a esses movimentos, na década de 90, emerge o
conceito de Educacdo Inclusiva. Com a adesdo do Brasil a Declaragdo Mundial
de Educagao para Todos, em 1990, e a Declaragdo de Salamanca, aprovada na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em 1994, a
inclusdo de alunos/as com deficiéncia na rede regular de ensino ganha destaque
nos documentos e nos discursos oficiais sobre a educacdo brasileira.

Segundo Mazzota (1996) a inser¢do da Educagdo Especial na politica
educacional brasileira data do final dos anos 50, apresentando-se como educacao
de deficientes ou de excepcionais. A partir da década de 70, inicia-se a politica de
integracdo de alunos(as) com necessidade especiais no ensino regular, baseada,
segundo Bueno (1998), em uma abordagem individualista e normalizadora,

centrada nas condigdes pessoais € nas possibilidades de adaptacao dos alunos(as)

> Minoria entendida como um conceito produzido historicamente Segundo Candau (2002:77), “a
relagdo maioria-minoria é parte das relagoes sociais, implicando, ndo necessariamente,
desequilibrio numérico, mas desigualdades sociais relacionadas a poder, direitos, influéncia e
autodeterminagdo”.
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ao processo escolar, de acordo com um modelo terapéutico, dependente do
diagnéstico clinico e psicopedagogico.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva desloca o enfoque até entdo centrado
no aluno(a) para a escola. As diversidades individuais, fisicas, culturais e sociais
dos alunos sdo reconhecidas e a educagdo especial deve inserir-se na educacao
geral, onde todos (as) aprendem juntos convivendo com as diferengas, como
afirmam Mantoan (1998), Carvalho (2000), Mrech (1998), Sassaki (1998) e
Bueno (Ibid).

Assim compreendida, a inclusdo contempla a pedagogia da diversidade, pois
¢ a escola que deve se adequar ao/a aluno/a, defende o ensino publico e gratuito e
o direito de todos/as a educa¢do como um direito de cidadania. Tal concepgdo
implica, no entanto, em mudancas profundas no curriculo, nas praticas escolares, na
formacao docente, nas condi¢des de trabalho dos professores/as e no enfrentamento

da tensdo entre o direito a igualdade e a diferenca, considerando que:

“(...) todas as culturas tendem a distribuir pessoas e grupos de acordo com dois
principios concorrentes de pertenga hierarquica, e, portanto, com concepgoes
concorrentes de igualdade e diferenca, as pessoas e os grupos sociais tém o direito
a serem iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes
quando a igualdade os descaracteriza”. (Santos apud Candau, 2002:35)

Dada a importancia da discussao dos significados dos conceitos de inclusao,
cidadania, democracia e identidades culturais na sociedade brasileira, marcada
pela desigualdade social e pela diversidade, considero relevante problematizar a
relacdo entre as politicas de inclusdo, vistas como a afirmacdo do direito a
igualdade e o respeito as diferengas, e os movimentos sociais de mulheres,
negros, indios, homossexuais, das pessoas com deficiéncia e de outros segmentos
excluidos social e culturalmente, no contexto atual da globalizagdo e do
neoliberalismo.

O censo demografico do IBGE de 2000 apontou que 12,5% da populagao
brasileira apresenta alguma limitacdo funcional ou deficiéncia fisica, sendo que
um ter¢o desse percentual ndo ultrapassou trés anos de escolarizagdo. Esse
mesmo levantamento acusou a existéncia de 5,7 milhdes de pessoas com
deficiéncia auditiva, sendo 519 mil com idades até 17 anos de idade. O censo
escolar de 2004 evidenciou que 406 mil surdos/as estdo em idade escolar, mas

pouco mais de 60 mil estavam matriculadas na Educagdo Basica, trés mil no
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Ensino Médio e aproximadamente seiscentos nas universidades®. Isto equivale a
dizer que 87% dos jovens surdos/as em idade escolar estdo fora da escola.

Segundo a Secretaria de Educacdo Especial do MEC, os dados preliminares
do censo escolar de 2005 indicam que o indice de inclusdo escolar de alunos/as
com deficiéncia cresceu de 34,4% em 2004 para 41% em 2005. A participacdo da
escola publica na Educagdo Especial também passou de 57% em 2004 para 60%
em 2005.”

Sem considerar a precariedade das condigdes materiais, a falta de
professores/as qualificados e os indices de evasdo, a politica de Educacdo Inclusiva
se depara com o grande desafio de superar os elevados indices de exclusdo social
das pessoas com deficiéncia e oferecer um ensino de qualidade a todos/as
considerando as diferengas culturais, sociais e individuais desses sujeitos.

De acordo com o idedrio de inclusdo, que objetiva criar ambientes menos
restritivos para a educagdo de alunos com deficiéncia, no caso dos/as surdos/as,
algumas escolas contratam intérpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e
profissionais surdos/as.

Tendo me dedicado, nos ultimos dez anos, exclusivamente a educagdo de
surdos/as, comprometida com os movimentos desse segmento pelo
reconhecimento dos seus direitos como uma minoria lingiiistica, ndo poderia
deixar de investigar os efeitos politicos, filos6ficos, educacionais, lingiiisticos e
culturais da Educagdo Inclusiva para os/as alunos/as surdos/as. Nesse sentido,
esse trabalho tem como questdo central problematizar o discurso da educagao

inclusiva que diz:

“«

esmo que uma crian¢a ndo consiga nunca aprender nada de matemdtica ou
historia ainda é fundamental que ela seja incluida em turmas de educagdo regular
para que todos tenham a oportunidade de aprender o respeito mutuo, o interesse
mutuo e o apoio em uma sociedade inclusiva” (Stainback & Stainback, 1999:26)

Ou ainda,

“Educar individuos em segregadas salas de educa¢do especial significa negar-
lhes o acesso as formas ricas e estimulantes de socializa¢do e aprendizagem que
somente acontecem na sala de aula regular, devido a diversidade presente neste
ambiente”. (Barbosa, Heloisa, 1999).

% Dados obtidos no site www.sentidos.com.br acessado em 26/5/2005.
" Dados obtidos no site www.sentidos.com.br acessado em 21/11/2005.
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Sera que a inclusdao escolar ¢ sempre uma op¢do mais democratica e
favoravel a escolariza¢cdo dos(as) surdos(as)? Como a escola que se diz inclusiva
interpreta os conceitos de diferenca e de igualdade? Serd que percebe as
contradi¢des e ambigiiidades presentes no discurso em defesa da igualdade e do
respeito as diferengas? Quais as representacdes dos/as surdos/as em relagao aos/as
ouvintes e vice-versa? Que implicacdes essas representagdes trazem para as
praticas escolares, as relagdes sociais e a constituicdo das identidades surdas? Que
procedimentos adotados pelas escolas inclusivas possibilitam ou limitam a
afirmacdo da igualdade e da diferenca, considerando-se que nas escolas regulares
predominam as manifestagdes culturais dos/as alunos/as ouvintes? E ainda: como
os alunos/as surdos/as dispersos em escolas de ouvintes poderao utilizar a Lingua
de Sinais como lingua de instru¢do e de interagdo sem o convivio com a
comunidade surda? Nao seria a escola de surdos/as um lugar privilegiado para a
aquisicdao de Lingua de Sinais pelos/as surdos/as e seus familiares ouvintes que
ndo convivem com a comunidade surda e, assim, contribuir para a defesa e
promogao dos direitos lingiiisticos desse grupo?

Instigada por esses questionamentos e em sintonia com as exigéncias de
uma educacao inclusiva alicercada nos direitos humanos, as reivindica¢des dos
movimentos sociais dos/as surdos/as, a concepcao socio-antropologica de surdez
e a educacdo bilingilie-bicultural para surdos/as, o objetivo desse trabalho ¢
investigar, sob uma perspectiva intercultural, os limites e as possibilidades
das relacdes entre surdos/as e ouvintes numa escola inclusiva da rede publica
regular, que utiliza intérpretes de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais.

As reflexGes apresentadas baseiam-se em contribuigdes tedricas do
multiculturalismo critico (McLaren,1997), da educagao intercultural (Candau, 2002)
e nos conceitos de identidade (Hall, 2000) e cultura (Geertz, 1989), que afetam a
educacdo hoje, no contexto da globalizagdo e do neoliberalismo. Em relagdo a
educacdo de surdos/as adoto a concepcdo socio-antropoldgica e a perspectiva
bilingiie-bicultural, a partir de autores como Behares (1991) e Skliar (1997).

Para tal, essa dissertacao foi organizada da seguinte forma:

No primeiro capitulo, dedicado a Educagdo Inclusiva, instigada pela
inquietante interroga¢do do professor Carlos Skliar - “O que muda quando se diz
que alguma coisa esta mudando?” (Skliar, 1998b:182),  abordarei os

significados, os sentidos e a emergéncia dos conceitos de inclusdao e exclusao
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social no contexto da(s) globalizacdo(¢des) e dos movimentos multiculturais e
identitarios contemporaneos. Em seguida, discutirei os significados e desafios da
Declaragdo de Salamanca, documento internacional responséavel pela promocao
dos principios e das diretrizes da educagdo inclusiva. Para finalizar, contextualizo
a introdugdo dessa politica na educacao brasileira e discuto a sua implementacao
como um novo paradigma educacional.

No segundo capitulo, dedicado a educagdo de surdos/as, apresentarei um
breve historico das diferentes abordagens educacionais para esses sujeitos, as
representacdes sobre a alteridade deficiente, os conceitos de surdez como diferenga,
de identidades e de culturas surdas, com base na concepgao sécio-antropologica
dos Estudos Surdos em educagdo, a emergéncia dos movimentos sociais de
surdos/as, no contexto do reconhecimento da Lingua de Sinais e dos movimentos
identitarios e multiculturais das ultimas décadas. Em seguida, discuto os paradoxos
e as implicagdes da politica de inclusdo escolar de surdos/as e apresento uma
proposta de educacdo de surdos/as na perspectiva intercultural como uma
possibilidade de mudanca e de valorizacdo cultural e social desse grupo.

O terceiro capitulo dedica-se a apresentagdo da metodologia, do contexto e
o perfil dos sujeitos dessa pesquisa, desenvolvida por meio de um estudo de caso
de inspiragdo etnografica, numa escola inclusiva da rede publica, localizada num
bairro da zona norte da cidade do Rio de Janeiro, onde foram realizadas as
observacdes do cotidiano escolar e as entrevistas com os/as professores/as,
intérpretes de Libras e os/as alunos/as surdos/as e ouvintes, durante um periodo
de seis meses de trabalho de campo.

A apresentagdo e a analise dos dados coletados nesse estudo, focalizando os
limites e as possibilidades nas relacdes entre surdos/as e ouvintes numa escola
inclusiva, serdo abordadas no quarto capitulo, dividido de acordo com as
seguintes categorias de analise: as visdes dos diferentes atores sociais da escola
sobre a educagdo inclusiva, os diferentes olhares sobre o outro, as formas de
comunicagdo e de interagdo entre surdos/as e ouvintes e, por ultimo, as dinadmicas
de sala de aula e o papel do intérprete nesse contexto.

Para finalizar, no quinto capitulo, apresentarei minhas consideragdes acerca
do caso estudado e aponto alguns possiveis encaminhamentos para a melhoria da
educacdo oferecida as pessoas surdas, que possibilitem o empoderamento desse

grupo na sociedade brasileira.
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