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Analise do material empirico coletado

Aqui, busco egpresentar uma sintese das informagbes coletadas nas
entrevistas, com o intuito de descrever e andisar a faa dos professores no que diz
respeito aos usos que des tém feito das midias em sua prética de sda de letura e
as concepcdes que ees tém de midia e de midia-educacéo. O roteiro utilizado para
aandise das entrevigtas levou em conta:

As concepcdes de midia desses docentes,

Aspectos relacionados a formacdo deles para a realizacdo do
trabalho com midias na escola;

As praticas midia-educativas propriamente ditas;

I mpasses e obstaculos que eles identificam em suas praticas.

5.1
“Midia é comunicacdo, ndo €? E processo e é também meio” -
concepcdes de midia dos docentes

Como sabemos, a paavra midia pode evocar uma série de sgnificados e
representacbes que certamente se refletird nos usos que se fazem da mesma
Sendo assm, foi importante identificar no discurso de professores, cuja principd
funcdo € gerenciar 0 uso de midias em ambiente escolar, 0 modo como as
concebem e que percepcdo tém delas, com o intuito de entender melhor que idéias
os movem a utilizé-las em suas préticas e de que modo fazem isso.

Nas fdas dos professores podem ser identificadas basicamente duas
formas de conceber as midias uma que as vé como recurso tecnoldgico, mas
voltada para seu uso enquanto ferramenta pedagdgica, e outra que percebe as
midiass como meio de comunicagdo, veiculo de transmissio de mensagens, com
linguagens e gramética proprias.

O depoimento das professoras Viviane e Claudia se gproxima bastante da
concepcdo da midia-educacdo defendida pelos autores que sdo referéncia para esta
pesquisa. Perguntada sobre o que acha que € midia, Viviane responde:
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“Midia & comunicago, ndo €é? E processo e é também meio. N&o é s6
meio. E processo também e a gente usa a midia na escola como processo

de formag&o, de construcéo de conhecimento.”

A professora Claudia compartilha dessaidéa quando diz:

“...datanto pode ser veiculo de informagdo, quanto pode ser veiculo de
producéo de conhecimento, ndo €? Mas de qualquer maneira, eu acho que
elava estar sempre, de alguma maneira, mediando. Midia, estando entre
um e outro. Alguém que quer dizer dguma coisa a alguém. E alguém que

esta do outro lado para ouvir isso que este alguém quer dizer.”

Percebemos que edstas professoras entendem a midia como processo de
formagdo, indo a0 encontro da perspectiva defendida por autores que
compreendem as midias como mediadoras do processo ensino/aprendizagem.
Beloni (2001) enfatiza justamente o aproveitamento méximo das potencididades
comunicacionais e pedagdgicas destas novas tecnologias através da criacéo de
materiails, da formagcdo dos educadores e da producdo de conhecimento,
defendendo seu uso nestas duas dimensdes.

Além disso, a questdo da producdo também tem sdo uma caracteristica
definidora do conceito de midia-educacdo, na concepcdo de Buckingham (2003) e
Rivoltdla (2002), por exemplo. Esses autores acreditam que é aravés da
produgdo de midia que os adunos podem entendé-la de forma mais critica e
consciente. Apesar do préprio Buckingham (idem) afirmar que a parte ligada a
producdo tem sido muitas vezes deixada de lado por professores que se detém
mas no que e chama de “leitura’ das midias, a importancia da mesma parece
estar sindo do discurso académico para ser incorporada pelos professores. 1sso se
reflete principamente na fala de duas outras professoras.

Perguntada sobre como era seu trabalho antes de ir para sda de leitura, a

professora Julia disse:

J - O trabalho antes da sdla de leitura, ele se concentrava mais
especificamente na consulta de revistas, jornais e de ouvir musica. Quer
dizer, o duno, de utilizava a midia, mas ele ndo fazia a midia Hoje, ja

existe uma diferenca. Hoje, ele pode fazer midia. Vocé faz. Agora, vocé
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pode produzir. E diferente de antes quando vocé era passivo, Vocé O
utilizava, ela era sO uma ferramenta de utilizacéo.

E — Vocé acha que a visdo sobre midia mudou entao?

J — Mudou. Mudou completamente. Eu acredito que agora a gente, o
aluno, ele tem a oportunidade de se inserir nesse processo. Entéo, ele é
um criador.

Interessante notar como O aspecto da criacdo, da possibilidade do auno
sair daguela concepcdo de espectador para tornar-se também produtor, alguém que
participa do processo de producdo de conhecimento, ganha espaco nas faas
dessas professoras.

A professora Claudia também enfatiza a producdo como aspecto relevante

no estuda das midias na escola:

“No momento em que ele [aluno] produz, no momento em que ele faz
um blog e sabe que estd na internet, ele tem condi¢Bes de entender
pessoas como ele, e outras diferentes, que produzem e colocam as coisas
ali também, para ele ler, para ele pensar, ndo €? Pra interferir também de

alguma forma navidadele.”

N&o sabemos como isso funciona de fato na prética, mas o discurso dessas
professoras  demondra uma VvisSto de que a midia-educacdo deve mesmo
contemplar a “leitura e a escrita’ das midias, para que os aunos sgam capazes de
vivenciar tanto o lado da producdo quanto da recepcdo, compreendendo e
andisando melhor como se da o processo de comunicacdo e a transmissao de
mensagens.

Mas uma vez recorrendo a Buckinghan (idem), vae assndar que é
através da producdo que os aunos tém a oportunidede de fazer escolhas, de
entender melhor as tecnologias que estdo sendo usadas, 0 modo mais ficiente de
s dingir determinada audiéncia, de lidar com as limitagbes de tempo e
equipamentos e asIm, refleindo sgematicanente em cima deste tipo de
experiéncia, compreender melhor como funcionam as indUstrias que redmente

produzem midia na nossa sociedade.
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Jacquinot (2002) nos lembra de que € a partir dos anos 80 que a
perspectiva de educacdo para os meios se fortalece, ancorada na idéia de que se
deve municiar as pessoas, principdmente os mas jovens, com as ferramentas
necessarias para compreender melhor o funcionamento das midias e olha-las mais
criticamente, dém da perspectiva de democratizacdo dos meios, abrindo espaco
para que novas vozes, minoritérias, sgam ouvidas, expressando-se e trangmitindo
mensagens.

Essa questéo da educacdo para as midias e a importancia da escola assumir
0 papel de oferecé-la aos aunos também € lembrada por Beloni (2001), que a
considera condicdo sine qua non da educacdo para a cidadania, instrumento
fundamenta para a democratizacdo das oportunidades educacionais e do acesso
a0 saber e, portanto, de reducdo das desigualdades. 1ss0 aparece também na faa

da professora Claudia:

“..essa questdo do acesso, que é 0 que eu acho que a gente tem
obrigacdo, como educador, de dar paro nosso aluno, ndo é€? A questéo do
acesso as midias, do acesso a informagdo, e de forma, como € que eu

posso dizer? Consciente, que ele entenda.”

Ao que tudo indica, parte das questdes tedricas que animam os debates
académicos no campo da midia-educacéo parece ter chegado ja a estes professores
que, envolvidos com o trabaho de difusio de midias nas escolas, através das sdas
de leitura, vém tentando, pelo menos no discurso, contemplar os dois aspectos
principais de uma afabetizacéo midiatica, nos termos propostos por Buckingham.

Essa incorporagdo dos conceitos e teorias formulados no meio académico
a respeito de determinados problemas, por parte dos sujeitos das pesquisas, €
mencionada por Van Zantem (2003) como fendmeno da reflexividade. Ela
comenta que, hoje em dia, ha uma maioria de atores entrevistados que tem uma
certa idéia do que € uma investigacdo (uma Stuacdo de pesguisa) e que, cada vez
mais, atores possuem um nivel de ingtrucdo mais elevado, fazendo parte de
uma sociedade onde o acesso a0 conhecimento esta mais facilitado, ndo sb por
conta da escola, como por conta dos meios de comunicagcdo e de outros canais

socials. Ela nos diz que esse maior acesso vem transformando a sociedade e os
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individuos em pessoas mais reflexivas, que adotam posturas mais criticas, tanto
em relacdo a seu proprio comportamento como em relacdo ao dos outros.

Assm, em graus diferentes, segundo a vivéncia, o conhecimento, a
poscdo socid, indituciond, enfim, levando-se em conta as diferencas individuas,
néo podemos deixar de considerar que o discurso que sujeitos nos dirigem é
mais reflexivo e tem estado mais integrado ao trabdho cientifico e ao que nds,
pesquisadores, queremos saber. Isto se torna extremamente importante e fonte de
cuidado de nossa parte, na medida em que agumas faas podem mascarar a
redidade, numa tentativa dos entrevisados de responderem aguilo que os
investigadores godariam de ouwvir e que tem sSdo vdidado como fonte de
conhecimento.

Buscamos apresentar agora 0 outro lado da questéo, que tem sdo visto
como oposto a idéa de utilizacdo da midia enquanto processo formador. A
percepcdo da midia enquanto ferramenta pedagOgica vem  representada

principdmente nafdada professora Aline, que diz:

“Midia é tudo que vocé pode usar como recurso. Todos 0S recursos
tecnolgicos que vocé pode utilizar. E uma ferramenta que auxilia o

professor no processo ensi no-aprendizagem.”

Ao s perguntada sobre o trabaho que rediza atudmente, ela confirma a
utilizacdo da midia enquanto ferramenta pedagdgica.

“No momento, meu trabalho € com informética educativa. Até mesmo de
tentar conscientizar os professores, 0 que é complicado porque muitos
ainda trazem os alunos pra ca e trabalham com internet, com jogos, mas
tem muito a questdo do entretenimento. O gque ndo deixa de ser alguma
coisa, mas ndo € sO isso. O ided é que ndo sgja SO isso. Que sga
também..., o principa € que sga mais uma ferramenta para vocé estar
desenvolvendo seu contetido, ndo &, sua proposta de trabalho.”

Essa € uma concepcdo bastante recorrente entre professores e foi
identificada  também por Labrunie (2004) em trabadho intitulado Méguinas
didatizadas. uma andise dos usos das tecnologias da comunicacdo e da

informacdo na escola. A partir de observagbes de aulas e de entrevistas redlizadas
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com professores de um importante colégio publico da Cidade do Rio de Janeiro, a
autora descreve formas de uso das midias na escola e conclui que h& basicamente
duas formas possiveis de se trabahar com as TICs na escola: uma que explora de
forma mais criaiva e produtiva os produtos da midia, ou sga, filmes, programas
de TV, propagandas, Stes e softwares..; e outra que as Uutiliza exclusvamente
como ferramentas pedagdgicas, pressupondo a didatizacdo das méguinas para que
elas possam vir a integrar 0 universo escolar. Desse trabalho, destaco a fda de
uma professora que € a favor da entrada das tecnologias na escola, mas que as
utiliza como ferramenta pedagdgica:

“Na realidade, qualquer recurso que Vocé possa usar em sala para auxiliar
0 processo de aprendizagem é fundamenta. E principamente porque
essa geracao € audiovisual. E a geracio das imagens, que pouco |1é a parte
de literatura. Entdo vocé podendo juntar aquilo que eles gostam, com o
que estdo acostumados e didatizar de alguma forma que complemente
seu livro didatico e srva como materiad de gpoio, € imprescindivel.”

(p.103)

Labrunie (idem) identifica neste tipo de fda que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, gpesar de representarem uma nova dindmica e
forma dos adunos se relacionarem com 0 conhecimento escolar, devem ser
submetidas a leis e métodos tradicionais dessa indtituicdo, ou sga, aos modos
como a escola sempre trabahou. Portanto, a0 serem didatizadas, 0 uso das
mesmas se d4 num plano secund&rio, tornando-se mais um recurso acessdrio do
gue uma nova forma de expressao.

Beloni (idem) classfica essa forma de uso das midias nas escolas como
uma extensdo da chamada tecnologia educaciond, que redringia a presenca
dessas tecnologias na escola gpenas a préticas ingrumentais, ‘tipicas de um certo
tecnicismo redutor ou de um deslumbramento acritico.” (p.13)

Uma fada muito interessante foi a do professor Roberto, a0 se referir ao
mau uso do video por alguns professores e a0 que €le conddera um bom uso,

recorrendo novamente a questéo da producéo de midia pelos aunos.
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“Eu me lembro na década de 80 que o video entrou na sala, na escola; até
hoje, nem é bem trabalhado, 20 anos depois, 0 video quase ja saindo de
linha, ele ndo é bem trabalhado nas escolas. Dificilmente agente vé um
professor trabahando um video e tendo um desdobramento assim
daguele trabalho. (...) Ent3o, o que é ver um video para mim? E mostrar
para eles que assm como aquele cidaddo fez, eles também poderiam ter
feito. A idéaorigina todos ees tém.”

Essa utilizacdo do video enquanto recurso auxiliar de um ensno
preocupado somente com a transmissio de conhecimentos ainda faz parte da
préatica de alguns professores. E possivel encontrarmos a utilizaggo do mesmo até
como forma de passar 0 tempo, quando professores relatam que exibiram videos
gue ndo conheciam ou nd haviam viso com antecedéncia e que ndo possuiam
nenhum objetivo, nem plangamento prévios. (Fonseca, 2004, p.79.)

E possivel encontrarmos nas escolas profissonais que trabalham das duas
maneiras, ou sga, de um lado, preocupando-se em formar 0 duno com uma Visto
consciente e critica da utilizacdo da midia, de outro lado, mais voltado para a
intencdo de utiliz&-la para tornar sua aula mais interessante em termos meramente
técnicos.

Assm, verificamos que a incorporacdo de meios tecnoldgicos ao processo
educativo pressupfe dteragbes na organizacdo do trabalho pedagdgico e nas
relacbes a edtabelecidas. A utilizacdo dos mesmos, por S 9, ndo garante
pedagogias democréticas e conscientes. Para isso, precisamos cada vez mais de
estudos que apontem como tém se dado esses usos, procurando compreender as
apropriagdes ja redizadas, tanto aquelas que consideramos produtivas, quanto as
gue reproduzem model os que precisam ser superados.

5.2
Aspectos relacionados a formacdo docente para o trabalho com
midias na escola

Primeiramente gostaria de tecer algumas consderagOes sobre a formacdo
profissona dos professores, em ged, para mas adiante trabdhar com a

formag&o especifica para o trabalho com midias.
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No Brasl, Ludke (1996) discute a socidizacdo profissond dos
professores ingsindo na edreita ligagdo que exise entre formagdo inicid e
formacdo continuada. Ela aponta como grande nO da questdo a separacdo entre
formacdo e experiéncia que, N0 seu entender, condituem uma unidade e n&
devem ser vistas como pdlos opostos.

A autora patilha da idéia de que a formacéo inicid ndo é suficiente para
dar conta dos conhecimentos necessarios a pratica docente, ja que os contelidos se
renovam, as disciplinas evoluem, os dunos sfo diferentes, o0s avangos
tecnoldgicos vém determinando uma acderaco nas mudancgas, enfim, a profisso
docente estd em congante mutacdo, sendo necessaria uma formacdo continuada
aim de matéla o mas audizada possive. Uma pesquisa coordenada por ea
sobre a socidizacdo profissona de professores do Ensno Fundamentd e Médio
no Rio de Janeiro, também apontou na diregdo da vaorizacdo do gprendizado na
prética, a0 longo da carreira, levando os pesquisadores a concluir que a formacéo
inicia, por melhor que sga, é sempre apenas iSO, uma preparacdo introdutoria,
gue se completa necessariamente com aguilo que se “gprende fazendo, com os
aunos’ (Ludke, idem, p. 11).

A profissondizacdo é entdo, um processo que e inicia na graduacéo e
continua ao longo da carreira dos individuos. No caso especifico dos professores,
Maurice Tardif (2000) ainda o coloca como um profissona que respira 0 seu
meio ha muito mais tempo do que qualquer outro, ja que sua relacd com o campo
profissond vem desde os tempos em que ee proprio era estudante. Assm, o
contato do professor com seu meio de atuacéo € anterior a propria formacdo para
0 magistério.

A necessdade de dar énfase a formacdo pela prética, na sda de aula e
frente & frente com os aunos tem sdo congtatada também internacionamente, em
epeciad entre  professores primarios, mas também junto a professores de outros
nivels da educacdo basica (Tardif et dli, 1991; Perrenoud, 1993). Nos termos
propostos pela equipe canadense coordenada por Tardif (1991), os professores
conferem “aos saberes da experiéncia os fundamentos da prética e da competéncia
profissond” e condderam a sda de aula e a interacdo cotidiana com os aunos
como um teste, tanto do profissional quanto de seus saberes ( p. 216).

Esses pexquisadores assndam que na universdade responsavel pela

formacdo inicid ndo ha espagco nem tempo para o amadurecimento profissond,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410326/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410326/CA

65

ou sga, nenhum professor chega pronto ao trabalho. Por ser um conhecimento que
Se constréi pela teoria e pela prética, 0 saber docente ndo tem como ser tota mente
previso, necesstando exidtir uma formacdo continuada, que busque justamente
diar as teorias e conhecimentos novos a préatica e experiéncia que o professor vai
adquirindo ao longo dos anos.

Os termos formagdo continuada, permanente, em Servico Sdo, portanto,
termos equivaentes que mostram a necessdade de uma formacdo para dém
daguela inicid. Com rdacdo a formacdo continuada na profissio  docente,
encontramos  diversas possibilidades, desde palestras de atudizacdo até cursos
universtarios de pos-graduacdo, que podem assumir objetivos, conteldos e
formas didintas e, agqui, buscaremos fazer uma distingdo entre estes diversos
projetos. Para isso, utilizaremos como referéncia principal o trabalho de Santos
(1999), em que a autora discute a formacdo continua ou formacdo em servigo do
profissional/educador.

Para autora 0os processos de formacdo continuada podem  ser
digtinguidos de acordo com a origem da iniciativa, sendo possivel de se identificar
Iniciativas pesoas, bem como inditucionals, onde ambas podem s individuais
ou coletivas.

A iniciativa pessod de caréter individuad ocorreria quando o educador
ingressa em cursos (especializagdo, mestrado, doutorado...) de acordo com seu
interesse, em hor&io diferente de seu hor&rio de trabaho. Ja a iniciaiva pessod
de caréter coletivo ocorreria quando professores se relinem em grupos e contratam
um profissond para |hes assessorar em uma aea especifica, com o objetivo de
gudé-los a resolver possivels problemas de sda de aula ou a se aperfeicoarem em
determinado  contelido. Nestas duas moddidades, temos como principa
caracteristica o fato de que sdo os professores (Um ou um grupo) que assumem a
despesa, disponibilizan um hor&io extra e assumem a responsabilidade pela sua
formacao.

Ja as inicidivas inditucionais de carder individuad ocorreriam quando a
indituicdo  “promove a qudificacdo de seus docentes, liberando-os total ou
parciamente de suas fungdes e/lou arcando com 0 pagamento das despesas para a
redizacdo, dentre outros, de estagios técnico-cientificos, cursos de especidizacéo
e pés-graduacdo (mestrado ou doutorado)” (Santos, 1999, p.6).
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Com relacéo as iniciativas inditucionais de carder coletivo, das seriam
aquelas oferecidas aos educadores pelo sstema de ensno ou pelas escolas,
podendo assumir a forma de cursos, seminarios, semanas de estudos, etc. Nestas
atividades a participacdo pode ser tanto voluntéria como obrigatoria

Vde lembrar que, no Bradl a formacdo continuada recebeu grande
etimulo a partir da nova Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciond
(LDBEN 9.394/96), que ampliou as possihilidades de formagéo dos profissonais
da educacao, reconhecendo a validade da capacitacdo em servico.

Em s tratando dos professores de sda de leitura pdlo, ha uma exigéncia
de atendimento a cursos, paestras e semindarios, dentro de sua grade de horario, ou
sgja, dentro de suas horas de trabalho, é oferecida essa formag&o. Porém, isso ndo
ocorre na profissio docente em gerd. Ao contr&io, como ja assndamos com
relacdo ao horario mais rigido dos professores de sda de aula, principdmente os
da educacdo badca, € muito dificil que ees tenham, dentro de sua grade,
disponibilidade pararedizar cursos ou assidtir a paestras.

No meu entender, iss0 se coloca como um grande entrave para a formagéo
continuada no magigério, ja que é facilmente judtificavel o professor ndo querer
participar de nenhum tipo de formacdo que invada seu tempo de vida pessod, que
jA é invadido quando de leva trabadho para casa (correcdo de provas,
plangamento, preparacdo de materid..). Asim, cabe as indituicdes escolares
criar mecanismos para que a formacdo continuada aconteca efetivamente no
tempo de sarvico, oferecendo a0 profissond uma oportunidede Gtima de
gperfeicoamento.

Além dessa questéo, ndo podemos deixar de mencionar os atos custos
desses cursos e paedtras e 0 pouco incentivo financeiro dado aos professores por
parte das indtituicbes de ensno, dificultando ainda mais a realizacdo dos mesmos.
A professora Cristina menciona ese problema em dois momentos da entrevista

gue concedeu a esta pesquisa:

Eu adoraria fazer um curso de Mestrado. Infelizmente o meu sal&io ndo
comporta.

Eu trabalho em quatro escolas. Eu trabaho de segunda a sexta, eu néo
tenho como parar hora nenhuma, porque, se eu parar pra fazer curso, eu
ndo dou aula.
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Edas fdas refletem a redidade da profissfo docente tanto em termos
financeiros, por causa dos baixos sdaios, quanto em termos de disponibilidade de
horario, revelando a dificuldade em se fazer cursos.

Essa professora, a meu ver, ainda pode ser considerada privilegiada ja que,
como elemento de sda de leitura polo, €la ainda possui dgumas ofertas de cursos
dentro de seu hor&io de trabadho e sem custo dgum, que sfo oferecidos pela
SME. O grande problema, neste caso, é permitir que a formacdo continuada fique
totalmente redrita a ofertas, deixando muitas vezes de contemplar os
interesses e necess dades dos professores.

Vés que, na profissio docente, como em tantas outras, faar-se em
formagdo continuada, ainda € fda-se em um grande invesimento financeiro e
pessod e é preciso que politicas publicas sgam pensadas mais fortemente no
sentido de incentivar e viabilizar ese tipo de formagdo, de uma forma mas
consistente, que ndo recaia tanto em esforcos por parte do professor.

Fdando mais diretamente na formagdo para um trabaho com midias, cabe
perguntar como ela deveria ser. Que profissona € esse e de onde deve vir
formacdo? Os profissonas da escola e, mais especificamente, os profissonas de
sdla de leitura pdlo estdo recebendo uma formacdo adequada para este tipo de
trabaho? Ela é apenas uma formacéo inicid ou e continuada?

Dentro da proposta defendida por Rivoltella (2004), a formacéo de quem
trabaha com midias configura trés tipos de profissonals que se encontram no
mercado atuamente. Ele tenta estabelecer especificidades e diferengas entre
aqueles que redizam trabahos educacionais sobre 0os meios e aqueles que teriam
sua prética educaciond dentro do que €le considera a midia-educacao.

O autor informa que, na Itdia, os educadores ndo estabelecem nenhuma
ligacG com a midia enquanto os comunicadores acreditam que as questOes
educacionais néo lhes dizem respeito — sdo problemas dos educadores, sendo
muito dificil convencer os educadores de que a midia é parte do processo de suas
ac0es. Defende, entéo, a formagdo de um novo profissona para trabahar com
midias, cuja denominacdo varia segundo o trabaho que desenvolve e a &ea em

que atua:
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Educomunicador — aguele que trabaha com a midia na educacdo, na
escola, privilegiando seus aspectos comunicativos.

Educador de multimeios — aguee que tem como objetivo apenas
dfdbetiz4 o duno no mundo detrdnico, privilegiando os aspectos
técnicos damidia

Midia-educador — profissond dStuado entre as aeas da comunicagdo e
educacdo, apto a trabalhar ndo s6 em escolas, mas junto as empresas de
comunicacdo, as agéncias de publicidade ou as produtoras, representando

afigurade um interlocutor entre a sociedade e estas empresas.

No Brasl, a Escola de Comunicagéo e Artes da Universdade de S&o Paulo,
principalmente através do professor lsmar Soares’, tem defendido a formacio do
educomunicador, ou sga do profissona ligado as &eas da comunicagdo e da
educacdo e que tem como objetivo trabahar as questbes da comunicacdo dentro
das escolas e nas comunidades locais.

Para Rivdltdla, o midia-educador seria 0 profissona mais adequado para
um trabaho nos moldes defendidos pelo campo da midia-educacéo, ja que deveria
saber trabahar com a comunicacdo e deveria ter também conhecimentos da area
educaciona. Nao se trata de um técnico da &ea um especidista, mas de uma
pessoa que conhece 0s aspectos das duas areas (comunicagdo e educagdo) e que
sabe didogar com todos os profissonais envolvidos em um processo de producéo
de midia — agindo como um coordenador. No seu entender, este profissona é
capaz de atuar como um interlocutor entre a sociedade e as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, exercendo grande influencia sobre ambos e
garantindo, por exemplo, a qudidade da programacéo exibida pelos meios de
comunicacdo, bem como aformacdo de umaaudiéncia critica e reflexiva.

Ainda segundo este autor, a grande dificuldade se encontra na formagéo
deste midia-educador, ja que isto deveria acontecer aravés da articulacdo entre os
campos da educacdo e da comunicacdo, e esta, na prética, ainda ndo existe. Como
ja dissemos, cada area do saber tem ficado restrita a sua ingdo mais especifica,
sem um intercambio, que seria fundamenta para o surgimento desta nova figura

Veificanos nas fadas dos professores entrevistados que a formacdo
ancorada tanto na &ea da comunicacdo quanto na &ea da educacdo ndo tem

acontecido. Alias, raras sd0 as faculdades de educacdo que tém oferecido
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disciplinas voltadas para o0 entendimento e o uso das midias pelos profissonas de
ensno. Do mesmo modo, as escolas de comunicagdo demonstram pouco ou
nenhum interesse pelas questdes especificas do meio educaciond.

Dos professores entrevistados, 6 dos 9, relatam ter obtido uma formagéo
especifica para trabalhar com midias somente a partir de seu ingresso na sda de
leitura e, principdmente, através de cursos oferecidos pea SME, mas elaam que
a oferta de cursos acontece com regularidade, configurando-se em formacdo
continuada. Raras foram as excegdes em que a propria faculdade voltava-se para
esse assunto e, quando isso aconteceu, ndo foi em faculdades de Educagdo, mas
em faculdades de Artes Plagticas, Design e Letras, como se pode perceber na faa

dessa professora

Crigina: Vega bem: na faculdade (de Artes Plasticas) eu tive essa
cadeira de animagdo, que pra mim valeu muito. Eu fiz animagdo na
faculdade e ai, acho um instrumento, uma linguagem muito interessante
pra vocé trabahar com a garotada. A midia, assim, fora isso, eu trabalhel
na Escola Superior de Propaganda e Marketing e |4 eu via muita coisa
sobre midia.

Porém, todos os profissonais afirmaram que, a partir do momento que se
integrakam & equipe de Sda de Leitura passa)am a fazer cursos de
gperfeicoamento e concordam em dizer que cursos contribuiram para
melhorar sua prética Algumas professoras foram mas explicitas, dizendo que
procuram gplicar com seus aunos os conhecimentos adquiridos nos cursos.
Claudia nos conta: “A SME tem promovido muita coisa em termos de midia. (...)
assim, eu procuro aplicar aquilo, aquele investimento que foi feito emmim...”

Essa constientizacdo de que a sda de leitura pdlo tem como uma de suas
fungdes repassar e multiplicar os conhecimentos adquiridos para os componentes
das sdas de leitura satdlites também foi uma congtante nas fadas dos entrevistados.
A mesma professora nos fala: “A sala de leitura ela € multiplicadora. Ent&o, vocé
capacita essas pessoas e elas estariam multiplicando isso na rede de alguma
forma.”

Os professores de sda de leitura com mas experiéncia se tornam

capacitadores e sdo chamados pela Secretaria para dar cursos em outras escolas. O
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professor Roberto € um dees, e nos conta: “... nesse momento eu ja sou o
irradiador, entendeu. Eu ja sou o capacitador. Entdo, tem a capacitacdo de
informética basica. Ai, eles me ddo uma turma pra eu ensinar professores.”

Roberto defende que as cepacitagbes sgam feitas pelos proprios
professores de sda de letura dizendo que had muitos profissonais bem
qualificados para iss0 e critica quando a secretaria chama pessoas de fora da Rede
para redizar agumas dessas formaghes. Ele diz ser um desperdicio, j& que na
Rede exige tanto profissond bom e que entende muito mais das especificidades
damesma. Comentando sobre algumeas dessas capacitagies, ele nos diz:

Até ano passado, nos tinhamos de video e de radio. Mas era assim, eram
pessoas que davam. Pessoas que desconhecem a estrutura de uma escola
publica. A gente brigava muito e briga até hoje porque a Multirio, a
prépria Simone (se referindo a diretora pela Divisdo de midia-educacdo
da SME) quer colocar pessoas de fora da rede pra fazer essas
capacitacbes. NOs temos na rede um professor que, em termos de
transmissdo radiofonica escolar, ele é nota 10. E um cara gue sabe tudo!
Ent&o, ndo adianta vocé pegar uma pessoa de radio, como nés pegamos
no ano passado uma pessoa, pra fazer essa capacitacdo porque ele
desconhece a coisamaterial. A gente vé as vezes escola que ndo tem nem
iss0, esse gravadorzinho que eu estou falando (aponta pro meu gravador,
mini gravador). E de repente esta se criando uma coisa muito além que a
escola ndo pode, naguele momento, oferecer. Entdo a gente viu no ano
passado, ano retrasado, capacitagdes infrutiferas, um dinheiro mal gasto
com capacitagdes de informética, de video, de rédio, etc. Quando saiu a
internet também. Pra uma escola que ndo tem computador isso ndo
existe. Vocé ndo vai fazer um curso desse pra uma escola que ndo tem

computador, ndo tem internet.

Essa questéo da vaorizacdo dos saberes docentes também é abordada
pelos autores citados anteriormente, que estudam a profissondizacdo dos
professores. H4 uma tendéncia a se desvdorizar os conhecimentos adquiridos
pelos professores, na prética, e a vaorizar os conhecimentos vindos de fora, da

academia. A fala do professor Roberto reflete um pouco essa tendéncia quando de
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enfatiza que se podem ter bons capacitadores dentro da propria rede e ensino, ao
invés de se chamarem pessoas de fora.

Outro aspecto bagtante interessante que surgiu com relacd aos Cursos
oferecidos foi a idéa de troca de experiéncias por profissonais que redizam o
mesmo tipo de trabalho. Esta troca entre os profissonais que estéo trabahando
com midias foi colocada como muito rica, contribuindo para a mehoria do
trabaho de todos os envolvidos. I1sso s refletiu em diversas faas, como a da

professora Flavia, por exemplo:

O curso influenciou, 0 contato com outras @ssoas que também estdo
desenvolvendo. Eu acho que isso, a troca, € muito importante. Vocé vé
gue seu colega esta fazendo e vocé diz: “Poxa, isso deu certo 14 vou
tentar fazer na minha (escola).” E dai vocé descobre a sua formula. E
aquela higtéria do Nicolau que tinha uma idéia. O cara tem umaidéia e
vocé tem a sua. De repente vocé junta a sua com a dele e ai ja é uma
terceira idéia e quando vocé encontra um outro ja é uma quarta, uma
quinta.... Entéo, essa coisa de estar em contato com pessoas que pensam e
fazem trabalho com midia, acho que favorece muito! O contato com o
meio favorece.

Ha, portanto, uma conscientizacdo por parte dos professores de que o
trabalho deve s feto de manera conjunta, com troca de experiéncias,
enriquecendo a visdo de cada um e fadlitando a trangposicdo das dificuldades
encontradas. Como diz Belloni (idem) o professor tem que aprender a trabahar
em equipe, sendo imprescindivel que quebre o isolamento da sda de aula
convenciond e que assuma fungdes novas e diferenciadas. Em suas pdavras “A
figura do professor individual tende a ser substituida pelo professor coletivo.”
(p-29)

Portanto, se é fato que pelo menos os membros da sala de leitura possuem
uma gama de ofertas com relagcdo a cursos e formagdo em Sservigo, e que esses
CUrsos, em sua maioria S80 encarados como possuindo um aspecto positivo no que
% refere a influéncias nas préticas pedagdgicas, vimos que também h& criticas
com relacdo aos profissonals que sdo chamados a minigtrar tais cursos. Uma
possive solucio seria encontrar um equilibrio entre os capacitadores, j& que a
formacéo e 0 conhecimento sd0 importantissmaos, mas ndo podemos negar que o
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conhecimento do ambiente de trabaho e da Rede municipd de ensno também
n&o deve ser jogado fora.

Aqui, vde lembrar que, se a troca entre os profissonais da escola que
realizam 0 mesmo tipo de trabaho, bem como a atuacéo destes professores como
capacitadores e promotores de cursos para seus colegas, pode ser muito rica, por
outro lado, constrée-se agui um circulo £chado. Se a experiéncia do colega serve
para que ndo Sse repitam aguns erros e para que e poupem etgpas vistas como mal
sucedidas, €a também pode atuar como impeditivo para que novas experiéncias
sgam vividas, novos saberes e praticas sgam criados, dificultando a mudanca
Essa € tdvez uma das contradicBes intrinsecas a socidizacdo profissond — da
tanto pode propiciar caminhadas menos tortuosas, jA que quem chega tem o
caminho das pedras apontado pelos que ja estdo na profissio ha mais tempo como
pode manter a profissdo estagnada, na medida em que pode haver acomodacéo e
repeticdo daguilo que foi bom para adguns professores, no lugar de experimentar
ago novo. Assm, deve-se ter cuidado para que estas trocas ndo se transformem
em impeclho para que os professores mais jovens ou recém-chegados se
arrisquem em outras propostas.

Aqui, mencionamos a questéo sdaria. Vimos que os professores de sda
de leitura pdlo tém agregado novas e amplas atribuicbes a sua prética, mas, apesar
disso, continuam com a remuneracdo que possuiam antes de seu ingresso neste
espaco, ou sga, remuneracdo de professores regentes de sala de aula. O fato de
nd haver nenhuma mudanca com relagdo a remuneracdo destes profissonais, sem
divida, pode desestimuld-los a quererem assumir este cargo e todas as
implicacdes que ele carrega, prejudicando o trabal ho.

Para complementar andise, godtariamos de ressdtar a importéncia da
formacdo para o trabaho com midias ser oferecida a todos os professores da rede
e ndo gpenas a uns poucos escolhidos. Longe de queremos criar uma casta de
midia- educadores entre os docentes, a ampliacdo da oferta de cursos para todos os
profissonais (0s que esd0 em sda de leitura e os regentes de sda de aula) tornara
viavdl 0 uso critico e consciente das midias enquanto processo incorporado por
toda a escola. Assm, todos os professores precisam estar preparados e atuaizados
para este tipo de prética, demonstrando que a escola esta sintonizada com as novas
demandas que se colocam na sociedade. Esta formag@o podera contribuir também
para que os docentes trabalhem de forma conjunta, com a cooperacéo e integracéo
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dos professores de sda de aula e da sda de leitura, evitando impasses, que
dificutam a redizacdo do trabadho e foram colocados por dguns dos
entrevistados, dos quais trataremos mais adiante.

Além disso, goropriagd e Uutilizacdo das midias de forma
transdisciplinar, ou sga, por todos os professores da escola, nos termos propostos
por Buckingham (2002) € uma das condigbes para que a midia-educacdo sgja vista
como processo da ingdituicdo escolar como um todo e ndo fique redrita a

especidigasisolados.

5.3
Préticas midia-educativas: observacdes feitas na escola

No que diz respeito a préticas midia-educeativas, encontramos professores
gue jA mantinham uma prdica de uso das midias em suas aulas antes de
ingressorem na sda de leitura e professores que passaram a e interessar e a
trabalhar com midias a partir de sua entrada nesse espaco.

Nas observagbes redizadas foi possivel verificar que redmente a sda de
leitura € um locd em que o profissona deve fazer uso das midias, de acordo com
0 que conga nos documentos oficials no que tange aos seus objetivos e
aribuicbes. Foi possived anda perceber que os profissonas que redizavam
atividades com midias antes de integrarem a equipe de sda de leitura haviam tido
acesn a eses contelidos em sua formagdo ou que ja possuiam grande interesse
por esse tipo de trabaho. Em contrgpartida, os profissonais que nunca tinham
redizado um trabaho com midias antes da sda de leitura, SO passram a ter
formagdo especifica a partir de seu ingresso, quando vieram também a interessar-
S por eda prédica Assm, vae assndar, mais uma vez, 0 quanto a formacdo
inicid e/lou um contato prévio com préicas midia-educativas pode influenciar na
relacéo que os professores teréo com as midias ao longo de suas carreiras.

Uma das atividades observadas na escola foi redizada no laboratorio de
informética Uma turma da quarta s&ie do ensno fundamentd redizava pesquisa
sobre um determinado autor, cuja historia de vida deveriam contar posteriormente.
Nesta atividade, pude perceber que havia um interesse grande por parte dos alunos
e gque o professor atuava como coordenador. Os estudantes foram estimulados a

buscar di as informagdes relacionadas com o autor em questdo, observando-as e
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anotando-as para que depois cruzassem com as outras informacBes encontradas
pelos diferentes adunos e chegassem a um panorama da vida e obra do autor. Aqui,
parecer-me que havia uma ditude mas aiva e produtiva dos aunos que
precissvam navegar pela internet, procurando e sdecionando os dados mas
relevantes para suas pesquisas, anotando-os e associando-os a outros fatos
encontrados. O uso do computador e da internet como fonte de pesquisa pode ser
bastante rico e gpresentase bagtante digtinto de pesquisas feitas em materias
Impressos, por exemplo. A presenca da imagem em movimento, bem como do uso
de diferentes linguagens e das numerosas fontes de informacdo oferecidas pelo
computador e pela internet permitem aos aunos apreender as informacbes de
forma ndo-linear, dem de posshilitar-lhes seguir rumos completamente diversos
uns dos outros, de acordo com seus proprios interesses. A possibilidade de acessar
mlltiplas pagines e de utilizar “links'™, faz com que os percursos seguidos sg§am
0S mais variados possivels, enriquecendo a pesquisa e trazendo novidades para o
debate posterior. Asfotos abaixo ilustram a atividade observada

Figural

! | nstrumento que possibilita a criacéo de ligacdes entre assuntos e palavras de um dado texto com
outros textos nainternet.
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Figura2

Uma outra atividade foi culminéncia de um projeto de Dia das Criangas,
gue resultou em uma pequena peca de teatro apresentada pelos professores
(professores de sda de aula e de sdla de leitura, demonstrando, nesse caso, uma
parceria entre todos os profissonais da escola) para todos os duncs. Uma das
professoras me disse que a histéria da peca foi sugerida por uma turma da segunda
s&ie, e a selecéo de musicas foi feita por dgumas turmas, considerando o que des
achavam encaixar-se melhor no enredo. O cendrio era bastante Smples e também
possuia eementos de decoracdo feitos pelos adunos. Além disso, ouve uma
votacdo para sugerir qual professor se encaixava melhor em qual papd, redizada
pelos aunos da primeira a quarta s&ries. Foi interessante observar como a peca
apresentada enquadrava-se num modeo de “comedia roménticad’ muito presente
nas novelas bradleras, onde ha um “principe encantado’, “uma mocinha
sofredora’, “vilées’, que fazem de tudo para separar 0 casd apaxonado, que
acdba ficando junto e fdiz no find. As miscas também pareciam sofrer
influéncia da midia televisva, ja que a maoria ddas fazia pate da trilha sonora
de uma novela para adolescentes, veiculada por uma grande rede de televiso
braslera

Na verdade, aqui, ndo foi possivel observar a participacdo das criangas no
processo de producdo da peca, apenas owvir os relatos dos professores com

rdacdo a edas escolhas fetas previamente. Assstimos ao resultado — a
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apresentacdo da peca — e verificamos a satisfacdo das criangas com o produto. O
professor Roberto fez questdo de filmar toda a apresentacéo, degando ser uma
pratica permanente da escola documentar todos os projetos que envolvam a
participagdo de professores de sda de leitura, com o intuito de criar um acervo de

materid. Algumas fotos ilustram a Stuac@o descrita acima.

Figura3

Figura4
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Figurab

Uma outra experiéncia educativa observada na escola foi a filmagem de
uma animacdo. Os professores de sdla de leitura se envolveram em quatro projetos
a0 longo do ano? A professora Cristina explicorme que estes projetos foram
decididos pela equipe de sda de leitura, no inicio do ano, e ao longo do mesmo
foram sendo desenvolvidas etepas de producdo que envolviam criagdo, reconto,
continuacdo e regpresentacdo de histdrias, producdo e montagem de cendrios,
filmagem das cenas, gravacdo de voz e edicdo (as criangas ndo participaram da
Ultima etgpa — edicdo — porque, segundo os professores, por fdta de
equipamentos adequados, ainda ndo € possivel fazer isto na escola, por isso, des
fazem em casa).

Crigtina contou-me que as quitro historias traba hadas foram:

A Roupa Nova do Rel, A Flor do lado de 1, do Roger Melo, Montros
Casaros, que s20 dois livros, ndo sd0 nacionais, s%0 de um casa
americano, e A libdula Abilolada, que e ch Bia Hetzel. E cada turma
ficou com um livrinho desse e a gente ia lendo a histdria e conhecendo,

2 Narealidade, existiram outros projetos desenvolvidos pela sala de leitura. Mas, de acordo com os
préprios professores, foram projetos mais pontuais, que duravam apenas alguns meses. No caso
dos quatro citados acima, eles forma desenvolvidos ao longo de todo o ano e envolveram varias
etapas.
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discutindo as palavras novas que iam aparecendo, onde se passava
Depois comega 0 processo de desenhar. Desenhar personagens e
formag&o da histéria.

Ela me explicou a diferenca entre os projetos, onde em aguns havia
participacéo das criancas quanto a criacdo de texto e em outros ndo. No texto de
Hans Chrigian Andersen, a higtdria foi reduzida, mantendo-se fid a versio
origind. Ja na histdria da Libdula Abilolada, os aunos criaram uma nova higéria
a patir do livro, criando seus préprios insetos. Cristina me explicou que, nesse
caso, houve a producdo de um texto coletivo, onde cada crianca inventava um
pedaco da histéria dando continuidade a0 anterior. Nas paavras da professora,
ede é um sgema muito interessante porque “...a historia tem viradas homéricas.
Cada um que entra vai mandando a histéria pra um lado que vocé ndo imagina.”

Uma outra histéria, a da Flor do lado de 14 n&o possuia nenhum texto
exrito, gpenas imagens. Aqui, as criangas foram convidadas a continua-la do
ponto onde ela parou, mas com texto escrito somado aos desenhos.

Passada a etapa de criacéo e adaptacdo de textos, os professores partiram
para 0 que e€es mesmos chamaram de “m&o na massa’. Ou sga, tirar tudo do
campo das idéias e do papel para colocar no plano concreto. Primeiro as criancas
desenham, depois andisam os materias mas adequados paa se fazer os
personagens e 0s cenarios, constroem tudo e por Ultimo vem a etapa da filmagem,
que foi efetivamente observada, mas agpenas uma vez teve a participacdo dos
aunos. Crigina explicou que era um processo muito cansaivo para eles que,
depois de um tempo, acabavam se dispersando, e os professores tém que terminar
afilmagem sozinhos. Como da dizz “ A movimentacéo € minima. Ai eles comecam
a rodar na cadeira, eles comecam a mexer no computador, eles comecam a
correr, sentam na cadeira, dispersam. E dificil.”

Em um outro momento, Cristina colocou a mesma preocupacao:

“Eles comegam, mas eles ndo tém folego pra continuar. E um trabalho
arduo porque é muito repetitivo. E se ndo der certo, filma-se tudo de
novo. E ai, cansa, eles ndo tém esse entendimento, entendeu? Mas, ai, o
que acontece? Nessa hora eu mostro o processo, mas na hora que a

crianga esta esgotada vocé tem que liberar, ndo tem como manter junto. E
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vocé ndo pode montar toda aguela estrutura para fazer meia hora de
filmagem.”

Como vimos, dém da dispersio das criangas, a fdta de um espaco
adequado para que se manterham 0s cenarios montados, também faz com que a
filmagem tenha que ser concluida num determinado tempo. Observamos uma
filmagem que estava sendo redizada no laboratdrio de informéica, como tem
acontecido com todas as outras, segundo os professores. Assim, des tém que
filmar para que a sda sga liberada, ja que quando ocorre este tipo de aividade, o
laboratério ndo pode ser utilizado por outras turmas, durante todo o processo.

A descricdo das etgpas de trabalho e a observacdo de uma parte da
filmagem e de outras aividades envolvendo multiplas linguagens nos leva a
pensy que a utilizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, tanto
como fonte de construcdo de conhecimento quanto como ferramenta pedagdgica
parece edimular os aunos a desenvolver uma postura mas diva diante da
goprendizagem e a s interessarem mais pelas atividades. Tadvez, a possbilidade de
trazer para dentro da escola instrumentos tecnoldgicos que fazem pate do
cotidiano fora dda edimule-os no sentido de enggaremse mais. Além diso, €
inegavel que os estimulos e a dindmica oferecidos por edas novas tecnologias
exercem grande atracdo nas criangas.

Nestas atividades os alunos parecem adotar uma postura produtiva e
interetiva, ja que tém que negociar com 0s colegas como sera a histéria contada,
COMO SEr80 0S personagens, o cendio, enfim, uma s&rie de aspectos que exigem
uma decisfo conjunta. Mesmo nas StuagOes de pesquisa, a decisio de qud
caminho seguir, quas links fazer, exige que os dunos se organizem e reflitam
sobre suas escolhas. Podemos supor, entdo, que quando as midias so utilizadas
como ingrumentos de acesso e producdo de conhecimento, ultrapassando seu
aspectos técnicos, de ferramentas, ha uma maior possibilidade de que os aunos
tenham atitudes mais produtives e interativas. A propria dindmica da aula ja
pressupde atitudes deste tipo, onde os aunos se enggam em debates e discussoes,
permitindo inclusve que se expressem sobre assuntos que fazem parte de seu
cotidiano fora da escola, mas que se relacionam com ee de dguma manera e
criando uma ligagdo interessante entre a vida dentro e fora da escola Este fato
também é bagtante importante, jA que a posshilidade do aduno relacionar os
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conhecimentos produzidos dentro da escola com suas experiéncias fora deda,
goroxima estes dois “mundos’, que muitas vezes parecem digantes e sem
sgnificado, mas que na verdade fazem parte integra da vida dos aunos.

Seguem, abaixo, fotos do processo de filmagem, fetas por mim durante

uma observacéo de campo:

Figura 6
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Figural3

A observagdo dedtas atividades nos faz pensar 2 das redmente se
enquadram no que vem sendo tratado como midia-educacdo, principdmente
segundo Buckingham (2002). O autor, como ja foi citado anteriormente, propde o
estudo das midias, dentro da perspectiva da midia-educacéo, basicamente através
de quatro grandes eixos de andise representacdo, audiéncia, linguagem e
producéo.

Egta claro, para nés, nas entrevistas da maioria dos professores e nas
préaticas observadas, que muita da utilizacdo das midias e das tecnologias
enquanto meras ferramentas pedagdgicas ja vem sendo superadas. HA uma
preocupacdo em se trabalhar de forma critica, mostrando aos aunos que ees sfo
capazes de ler e também de produzir mensagens, facilitando sua compreensdo de
gue, portanto, as mensagens sdo sempre produzidas por alguém, com determinada
findidade, enfim, conscientizando-os e dertando-os para esse mundo midiético
gue se apresenta em todas as esferas de nossas vidas. Ha uma preocupacéo
também com o desenvolvimento de sua criaividade e de utilizar as noves

tecnol ogias como formas diferentes de expressdo e comunicagéo.
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Porém, se andisarmos com cuidado, verificamos que ainda ha um longo
caminho a se percorrer no sentido de ampliar estas préticas e condderalas
relmente midia-educativas, ou sga, preocupando-se também com estudos da
audiéncia, da representacdo, da sdlecdo destas midias e veiculos do que va ser
comunicado. Enfim, parece-me que os dunos ainda participam pouco do processo
de escolha da forma do que sera produzido, do estudo das linguagens que podem
ser utilizadas para se trangmitir determinada mensagem e de qud € a mas
indicada, pouco pensam em para quem estdo produzindo, pouco trabaham com os
produtos que sfo efetivamente veiculados peas midias, ou sga, 0 estudo e
processo de producdo das midias pelos aunos ainda esta muito vinculado aos
projetos pré-definidos pelos professores de sda de leitura, que ainda néo tem

contemplado todos esses aspectos.

54
Impasses e sugestdes dos docentes para melhorar suas praticas

Por Ultimo, godtariamos de andlisar as fdas dos professores no que se
refere & sugestdes para a redizacdo de um trabaho de mehor quaidade.
Diferente do que haviamos imaginado, de que as sugestGes ficariam mas em
torno da questéo da fdta de equipamentos, 0 que mais nos chamou atencdo foi a
reclamacdo de fdta de parceria entre os professores da sda de leitura e os
professores de salade aula

Iss0 se refletiu em diversas falas, como a da professora Roberta:

Olha, o que fata na sdla de leitura ndo é equipamento ndo, a gente tem
varios equipamentos. Eu acho que € o professor de turma, o professor
regente ainda, pelo menos na minha escola e nas escolas que eu visito,
gue eu ouco falar, que eu agora fago parte da comissdo gestora da CRE
de informatica. Entéo vou passar a visitar os laboratorios, e ja fago parte
da comissio gestora da SME, ha 2 anos, e o que eu percebo é que ainda
tem, vocé ja deve ter visto ou ouvido fadar, ainda tem laboratério
fechado, o professor ainda resiste por causa disso.Entéo eu acho que nos
temos ainda que fazer a capacitacdo para o professor regente. Ele ainda
tem dificuldade de freqlentar a sala de leitura.
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Até para passar uma simples fita. Eu tenho um acervo de quase 500 fitas.
O professor chega na sala, o professor regente, “Ah, eu quero uma fita
sobre a 22 Guerra Mundia para passar agora” Quer dizer, eu acho que
ele tem que se acostumar a vir, ver qual € o acervo, levar afitapracasa,
ver no tempo vago dele. Qua daguelas 5, 10 fitas va ser ided para o
aluno dele. Eu acho que ele tem que se acostumar a plangiar um pouco
mais. Ele ndo sabe, mas também ele ndo vai, ndo tem aguela curiosidade,
no meu tempo vago, no meu horario complementar, eu vou la e vou
mexer. Qualquer davida eu vou chamar a professora de sala de leitura.
Ele ainda ndo tem iniciativa, entdo, esta faltando isso, que isso va

facilitar.

A professora Flavia compartilha do mesmo sentimento:

F — O que atrapalha o trabalho com radio, com qualquer outra midia, é

assm, uma resisténcia grande dos professores. A gente vé que eles ndo
entendem muito a proposta da midia como uma coisa que vai somar.

E — Os professores regentes?

F — Regentes. Entdo é um trabaho de formiguinha, de convencer os
professores. Entéo eles querem um video, um video lazer, um video s
pra passar, para deixar a crian¢a. Depois acabou, eles desligam tudo.
Entdo querem videos longos, que durem uma hora e meia, issO é um
trabalho que demora. Trabaho com a midia, de produzir midia, € um
trabalho que demanda tempo e que muitas vezes ndo se encaixa no perfil
e no ssema de grade de horario de disciplinas, de tempo de 30, 45
minutos para dar aquela disciplina. Entdo, esse trabalho extrapola
tempos, extrapola as disciplinas, extrapola tudo. Entéo, as vezes, os
professores se véem muito assim presos a camisa de forga. N&o é culpa
deles ndo. N&o sO da resisténcia deles, até porque muitos aprenderam
dessa forma e acham que sb existe a maneira tradicional de se dar uma
aula. Quando muito, usam o video mesmo, ou quaquer outra midia, a
musica, o jornd... ndo o aluno produtor... trazem o jorna para a sala de
aula, trazem um video para a sda de aula. N& que ele va produzir o
jornal, nem o video, nem nadal Quando eles usam dessa forma, € dentro
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do esguema mesmo tradicional: 10 minutinhos isso, ai vou fazer uma
atividade, um questionério. Fica nessa linha

F- Entdo, esse esquema da escola, como ela esté organizada, eu acho que
ela, sabe, atravanca muito o trabalho com midia, ndo €? Porque eu
entendo o lado do professor. Ele estabelece que tem que cumprir uma
meta de contetidos e objetivos |a. Ele tem que traba har tais competéncias
e tais habilidades e ai ele ndo consegue, entendeu? O tempo é curto e esse
trabalho demanda tempo. E um vai e vem o tempo todo. N&o ficou bom,

entdo vamos voltar, vamos fazer de outra forma

Essas fdas demongram bem o que foi faado anteriormente com relacéo
a0 uso do video sem plangamento, e como de, a0 uso de outras tecnologias,
como e eas fossem reamente meros aparatos técnicos, com funcdo de deixar
uma aula menos monétona. 1sso demonstra que a escola ainda ndo esta adequada
a0 tipo de trabaho proposto pela midia-educacao, sgja em termos ce horas-aula,
insuficientes para a conclusdo dos mesmos, sga em termos de preparacdo do
profissonal que va lidar com 0 mesmo. Sendo assm, vae dizer que, enquanto a
escola ndo se edruturar de forma a acompanhar a quantidade de mudancas que
vem ocorrendo e transformando nossa sociedade e nosses vidas, a entrada da
tecnologia na escola pode seguir o padréo da “ didatizacao” (Labrunie, 2004).

Parece-me que para os professores de sda de leitura, que ja4 vém
partticipando de cursos paa uso da midia de uma forma critica, que envolva
andie e producdo, fica bem mas facil trabahar nos moldes de uma prética
midia-educativa, enquanto que para os professores de sda de aula, tavez ainda
fate experimentacdo. Mais uma vez recorro a necessidade apontada por
Duarte (idem) dos cursos de formacdo de professores contemplarem a dimenséo
formadora para 0 uso das midias.

O professor Roberto tem a mesma queixa com relagdo a fata de parceria
entre os professores e faa de sua tentativa atua de mostrar aos colegas, draveés de
capacitagbes que oferece na escola em que trabalha, a importancia do trabaho

coletivo nessa érea, Ele nos conta:

R — Esse ano eu estou dando suporte; minha proposta agui na escola,
basicamente, € fazer com que as professoras utilizem. Por que? Durante


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410326/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410326/CA

88

muito tempo, eu ia, pegava as criangas e ia prala [para a sda de leitura).
E as professoras desapareciam. lam fazer qualquer coisa, fumar, fazer as
atividades delas la.

E — N&o é obrigatoria a presenca da professora na sala de leitura?

R — N&o é obrigatdria. Mas a proposta é que elas aprendam. E eu sempre
briguei porque fizeram essa coisa da grade. Eles chamam de janela, da
grade, para que a professora possa vir a aprender. Muitas ndo querem. A
gente respeita isso. Mas se elas ndo querem, eu também ndo vou mais
guerer trabalhar com elas. Porque eu faei, eu ndo sou eterno. A gente
recebe muitos convites, quer dizer, eu recebo muitos convites pra
trabalhar em determinadas escolas que sdo realmente enriquecedoras, e
valiosas pra mim. Em termos até monetarios, financeiros. E eu penso, eu
ndo sou eterno. Amanha ou depois, se eu ndo estiver mais aqui, hinguém

mais trabalha com o computador? Ninguém mais trabaha?

O professor Roberto nos conta, entdo, das capacitacbes que faz na propria
escola, no satido de tentar estimular as professoras regentes de sadla de aula a
utilizarem a midia em suas préticas, ssm a dependéncia da sda de leitura ou a e
envolverem de forma mas efetiva nos projetos da mesma Ele nos diz que
auamente tem gdo muito solicitado a dar palestras e assessorar outras escolas
satélites da rede de ensino e que, muitas vezes, acaba ficando ausente da escola
por um tempo. Por isso mesmo, ele godstaria que o trabalho acontecesse e
prosseguisse com as professoras de turma e que elas passassem a utilizar mais o
espaco da sala de leitura com suas turmas.

Apesar de ainda considerar lenta aproximacdo dos docentes a sda de
leitura, Roberto se diz muito sttisfeito por ja estar conseguindo fazer com que
aguns professores trabahem de forma cooperativa. Ele cita o caso de uma
professora de Educacéo Fisica e uma professora de Histéria que estéo trabalhando
em conjunto com a sda de leitura, criando péginas para internet, ha mais de um
ano. E faz uma previsio otimista de que se e conseguir que, pdo menos, um
professor por ano se proponha a trabahar dessa forma, apropriando-se do trabaho
Ccom uso criativo das midias, em 10 anos ele terd 10 diados. Parece-nos estranho

chamar essa previsio de otimista, se congderarmos o tamanho das escolas
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municipais no Rio de Janeiro e a quantidade de professores que trabaham na rede,
mas 1SS0 demonstra mais uma vez a lentiddo com que a escola e dguns de seus
profissonais tem trabahado e a inadequacdo dedta indituicBo as transformagtes
gue tém acontecido. Temos um século X X1 com uma escola de séeulo X VIII.

Ainda fdando sobre essas capacitagbes, Roberto me mostrou um video
com uma atividade que redlizou com as professoras da sua escola, num encontro
de plangamento mensa que ees tém. Ele propds a mesma dividade que uma
outra professora de sda de letura havia redizado com as criangas. Foi
interessante porque as professoras, a partir de uma muasica, fizeram desenhos,
produziram cenaios e depois filmaram a higtéria da misca. Roberto reatou a
correria que foi, ja que eles sO possuiam uma hora para redizar tudo, mas que seu
grande objetivo era mostrar que trabalhar com video pode ir dém de passar fitas e
gue iss0 ndo € “nenhum bicho de sete cabecas’, e que todas elas podem redlizar
trabal hos desse tipo sem depender da salade leitura.

Ele rdaa que, no inicio, muitas resgtiram, ndo queriam fazer, reclamaram,
mas gque no encontro seguinte, quando viram o resultado, todas demonstraram
empolgacdo e entusiasmo, pedindo copias da fita. Apesar desse tipo de incentivo
ainda é dificil dar continuidade a este tipo de trabaho nas sdas de aula, e essa
empolgacdo parece se restringir aguele momento.

Um exemplo disso gpareceu em uma conversa com a professora regente
cuja turma estava envolvida em um projeto de animacdo na sda de letura
Perguntada sobre qual era o projeto e sobre 0 que era a animacdo, a professora
precisou recorrer aos aunos para responder, pois ndo sabia de absolutamente
nada. Ela me confirmou que durante o tempo que seus dunos véo para a fla de
leitura, ela gproveita para adiantar as correges e preparar material. Assm,
digéncia entre os profissonais de sda de aula e de sda de leitura modra-se
bastante forte, necessitando ser superada.

Na redidade, apesar de j4 estarmos caminhando com relacdo a utilizacdo
que se tem feito das midias na escola, pelo menos dentro do espaco de sda de
leitura pdlo, ja que estes usos tém se ainhado com o0 que se defende pela midia-
educacéo na maioria das vezes, ainda temos um longo caminho a percorrer. Se nas
sdas de aula usosS quase ndo ocorrem, também nas sdas de letura, ees sfo
feitos em projetos, 0 que demonsira que a escola, enquanto ingtituicdo, ainda ndo
incorporou totalmente aidéia da midia- educacdo enquanto processo.
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