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A incluséo social e o brinquedo

Este capitulo aborda dois temas que a principio
parecem distintos, mas que nesta pesquisa estdo intimamente
ligados. A primeira parte aborda a inclusdo social e suas
implicagcOes na nossa sociedade e a segunda parte trata do
brinquedo, da importéancia deste objeto no universo infantil e
de como ele pode ser um elemento mediador entre criangas
cegas e videntes.

3.1. Inclusdo Social

Eu estou como representante. Como aluna da pos-graduagdo
da Universidade Estadual d Rio de Janeiro, mas pra mim
chegar até agqui eu passel por varios percalcos, dissemos
assim. Entdo, fazendo um relato rgpido, eu sou uma pessoa
gue tive integrada, dissemos que nagquela época nem se dizia
isto, que nem se falava em integracdo. Eu sou portadora de
baixa visdo. Entdo eu digo hoje que é muito mais facil a
gente ser cego totalmente do que a gente ter uma baixa
visdo. Por que eu digo isto? Porque o cego a pessoa lembra o
método Braille, lembra o sorobd para matematica. Agora
uma pessoa com baixa visdo...Tem gente que chega pramim
e disse assm: — Olha, Simone, eu nem me lembro que vocé
tem uma deficiéncia, vocé faz as coisas tdo normalmente...E
esse hormamente fica al as falhas necessérias, as minhas
necessidades que ficam descobertas, né?

Entdo na escola de 12 a 42 série eu fui, passei de ano
aprovada pela diretora — Ah, tadinha ela passa. Nesse ah
tadinha ela passa, eu fui para uma 5 série numa escola do
Estado. Me perdi por causa que eram Varios professores, néo
consegui acompanhar. Nisso, na metade do ano, em agosto,
depois da metade vieram comunicar aos meus pais que ndo
teriam condigbes e me encaminharam para 0 Instituto
Benjamin Constant. Ento, primeiro eu estava numa escola
regular e depois eu fui para uma especia. Nesta especia eu
digo hoje com muito orgulho que foi uma base muito boa
para mim estar aqui hoje. L4, eu que estava na 52 série fora
da Ingtituicdo voltel para a 32 série. Para ver a defasagem, e
isto foi com muito choro dos meus pais para mim ndo voltar
para a segunda. Fiz até a 72 série e fui transferida para o
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Colégio Pedro 1, colégio de nome que teve aqui ontem
representado. No Pedro II, como a colega disse, € um
colégio que da muitos subsidios.

SO que naquela época, € como eu disse, né? A baixa visdo
muitas vezes, 0 professor por mais que vocé chegue e diga-
N&o da pramim ver adistancia. Eu ndo t6 vendo a distancia.
Mas aguilo passa desapercebido, muitos poucos professores
ampliaram provas, muitos poucos professores entendiam a
minha necessidade. Agora tinha aguele ssim, como a colega
disse, que levavam em conta. Como o professor de desenho,
eu ndo tinha que ser exigida em milimetros em uma régua,
mas ele disse - Vocé é capaz. Vocé va fazer a minha
disciplina, porque vocé é capaz. E eu fiz realmente, os trés
anos de cientifico no Pedro I1. Eu sei que entrei na 8 série e
fui até o 3° ano do segundo grau e sem ir para nenhuma
provafinal.

Nisso, depois eu passel por vérias aulas particulares até fazer
um vestibular para a Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Ai sim, ai eu fui com ailusdo que eu iria encontrar
pessoas conscientes. Porque eram pessoas adultas, deduzia
eu. Vou entrar numa Universdade de nome, numa
Universidade pra fazer um curso de pedagogia que tem um
conhecimento basico para me receber e foi a minha grande
decepcdo. L& eu encontrei pessoas que enchiam a boca para
falar assim: — Eu sou professora, eu fiz o0 curso normal. Mas
de curso normal nada colocavam em prética. Era preconceito
puro. Eu fui totalmente isolada da minha turma, a ponto de
ser discriminada, de disserem assm para mim: - Olha o
professor ta te fazendo isto, isto é regdia. Nao € porque
necessita. Sai dafrente dai porgue ja que vocé néo vé e nem
entende nada disso. Coisas deste nivel eu escutei de pessoas
que diziam que eram professoras fora da universidade. Se
elas me tratavam assim que era uma pessoa adulta, imagina
como tratariam uma crianga que ndo sabe nem se defender.

Bem, dai nesta universidade realmente eu fui monitora de
educacdo especia, tive uma professora que me orientou
muito. Participel de varios eventos. Até entdo, passaram
alguns anos, até que eu fiz a prova pro mestrado da UERJ.
Eu ndo tinha vinculo nenhum, nunca tinha pisado na UERJ
para fazer curso algum. Foi a minha primeira tentativa do
mestrado e foi aonde eu passei. Na entrevista eu disse paraa
professora Rosana Glads. — Eu acho que é o momento,
depois eu ndo sei como vai ser. Porque eu tenho consciéncia
acima de tudo que eu tenho uma baixa visdo com perda. Eu
Sei que eu vou perder esta visdo. N&o digo que é fécil. Nao é
f&cil, ndo sal se estou preparada totalmente para isto, mas
estou consciente e j& € um grande passo. Se eu tenho orgulho
de estar neste mestrado, que eu tenho todo o respaldo que a
UERJ me deu dez da prova do mestrado. Prova ampliada,
pessoas para lerem o dicionario para mim, coisas que eu néo
tinha encontrado na Federa do Rio de Janeiro. L& encontrel
a professora Rosana Glads que é minha orientadora e ela
neste ponto ela compreendeu. Eu sou uma pessoa que ndo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310186/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310186/CA

38

tenho computador em casa. Néo tenho estes recursos, entéo
pramim fica mais dificil.

Digo pra vocés, porque um cego tem horas que é mais facil.
Porque por mais que eu tente me habituar a ler para mim, a
usar outros recursos, a usar o Braille, mesmo assim, é muito
dificil. Porque eu sempre fui habituada a ler para mim
mesma e ndo depender dos outros. Entéo, esta parte que é
agucada nas pessoas deficientes visuais, a parte auditiva, a
minha ndo foi muito trabalhada porque eu tinha um residuo
visual. E esse é muito importante, ter este residuo e ser
trabahado este residuo. Eu fago este mestrado, tive
prorrogacdo de prazo, a universidade me da todo o apoio e
hoje eu tenho orgulho de dar aula no Jardim de Infancia do
Instituto Benjamin Constant. Aonde um dia, eu fui aluna e
hoje eu posso dizer aos meus baixinhos, que amanhé seréo o
futuro do nosso pais, assm: — Olha vocés estéo ai, uns
perdendo a visdo, t&o. Mas vao ser alguém, vao poder estar
aqui talvez no meu lugar amanhd dando aula para outras
pessoas. A tia Simone é que nem vocés, tem um problema
visual. Mas tia Simone também estuda numa universidade
sendo uma incluida e ndo excluida. E esse € 0 maior
exemplo que eu posso dar aos meus alunos. Obrigada’
(MATOS, 2003).

Discutir a deficiéncia fisica no ambito do design é um
tema que ndo pode ser limitado as providéncias técnicas
necessarias a producéo de objetos destinados a estas pessoas.
porque 0 homem € um ser essencial mente coletivo e, por isto,
ndo basta inclui-lo fiscamente em seu meio. Ha, portanto,
inUmeras outras importantes implicagdes que definem a
complexidade do tema e que nos obrigam a considerar outros
aspectos além dagueles operacionais e legais, mais imediatos.
Deste modo, as questBes sociais que envolvem o usuario
interferem diretamente no processo de configuragéo do objeto
de design, j& que 0 mesmo ndo existe sem 0 ser humano ao
qual se destina - que, por sua vez, € influenciado pela
comunidade em que vive.

Neste sentido, Feltrin acredita que, por sua visdo socio-
histérica ou sociointeracionista da educacdo a contribuicéo de
Vygotsky € fundamental para esta discussao,

Dentro de um processo bidireciona de influéncias, o
individuo e 0 meio ou a cultura produzem inimeras
interacbes num suceder ininterrupto e reciproco de
desenvolvimento e de transformacdo. As caracteristicas do
funcionamento psicoldgico, assm como 0 comportamento
de cada ser humano, sdo construidas ao longo da vida do
individuo através de um processo de interacdo com seu
meio, que possibilita a apropriagdo da cultura elaborada
pelas geragoes precedentes (FELTRIN, 2004, p. 70).

! Optou-se por manter os tracos de linguagem darelatora
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Também nos classicos estudos desenvolvidos por
Piaget, para guem o0 sujeito é construtor do proprio
conhecimento — Construtivismo —, € considerada a influéncia
do meio sobre o individuo. Para este autor, 0
desenvolvimento humano € resultado de continuas interacdes
do sujeito com 0 mundo.

A tendéncia de unir-se ao semelhante que caracteriza o
homem segue-0 em todas as épocas da vida. Nado somos auto-
suficientes, ndo existimos unicamente para nGS MESMOS,
dadas nossas limitagbes em todos os campos. |solados vivem
apenas os infratores que a sociedade repele em atitude de
autodefesa. Exceto agueles que sdo considerados pela lel
como individuos prejudiciais a vida em col etividade, todos os
demais sB0 — ou deveriam ser — indistintamente acolhidos
pelo meio socid em suas mas diversas modalidades
Institucionais.

A inclusdo é um processo de busca por transformactes
nas estruturas sociais, visando a constru¢cdo de uma nova
forma de vida em seu aspecto material e ideoldgico.

Para Sassaki (2003), pode-se definir inclusdo socia
como “o processo pelo qual a sociedade e o portador de
deficiéncia procuram adaptar-se mutuamente tendo em vista a
equiparagdo de oportunidades e, conseguentemente, uma
sociedade para todos” (SASSAKI, R. K., 2003, p.167). Para
ele, ainclusdo congtitui, portanto, um processo bilateral no
gual todos buscam em parceria refletir sobre os problemas,
decidir sobre os mecanismos de acdo e agir para acancar
solugdes em prol da equiparacdo de oportunidades para todos.

O gue se desgja com a inclusdo, em Ultima instancia, é
oferecer as pessoas com deficiéncia oportunidades iguais
aquelas que estdo disponiveis para a maioria da populacéo e,
com isso, criar condi¢des para que a pessoa deficiente possa,
se assim desgar, tornar-se parte ativa dentro da sociedade.
Omote (2002, p. 199), no entanto, lembra que no Brasil ndo
apenas as pessoas com deficiéncia, mas até mesmo uma
grande parcela da populagdo considerada “normal” também
ndo usufrui da oportunidade de participar das principais
atividades @munitérias e muito menos goza do exercicio
pleno de sua cidadania.

A sociedade cria padrdes de classificagdo dos seres que
a constituem para poder discriminé-los e exclui-10s porque,
por comodismo, prefere lidar com os iguais. Apesar de todos
sermos esserciamente diferentes, certos tipos de alteridade
sS40 classificados como desviantes e, por isso, ndo so aceito -
como € o0 caso dos criminosos, homossexuais, de algumas
etnias e culturas e de pessoas deficientes. Contudo, mesmo
quando ndo é reabilitado, o individuo com falhas de conduta
e outros grupos considerados desviantes tém ainda a opcéo de
mascarar essa caracteristica depreciativa, o que lhes da a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310186/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310186/CA

40

sensacdo de existirem incognitos e, com isso, Ser em aceitos
socialmente.

Por outro lado, a condic&o de deficiéncia, assim como a
condicdo racial, além de ser uma condicéo vitalicia, esta,
muitas vezes, explicita na propria aparéncia do sujeito.
Assim, muitas pessoas deficientes cumprem a pena perpétua
do isolamento dentro da prépria sociedade a qua néo
causaram dano algum e, ao contrario, com a qual muito
poderiam contribuir ser fossem devidamente valorizadas por
s proprias e pelo entorno. N&o se pode negar a realidade da
limitacdo organica da deficiéncia, que causa impedimentos
concretos, mas ela € antes uma condicdo de vida socialmente
construida e, por isso mesmo, sociamente transformavel.
Para tanto, em lugar de optar pela precipitacdo das
comparagdes entre os individuos “normais’ e deficientes,
deve ser considerada a possibilidade de ultrapassar o limite
imposto inicialmente pela condicdo fisica do sujeito.

Contudo, também € preciso levar em conta que o
movimento em prol da integragcdo dos deficientes ndo surgiu
espontaneamente, de reivindicagdes de grupos organizados de
deficientes, mas, a partir de uma proposta de profissionais da
area. |1sto torna necessério enfatizar que a inclusdo ndo deve
ser uma decisdo unilateral por parte de pessoas preocupadas
em incluir o deficiente na sociedade, mas deve partir de
iniciativas individuais dos proprios deficientes, de acordo
com 0 momento e a necessidade de cada um. Deve-se tomar
este cuidado porgque, muitas vezes, a pessoa deficiente
experimenta 0 sentimento de desconforto ao relacionar-se
com pessoas ndo deficientes fora do seu ambiente cotidiano,
devido & sensacdo de ameaca ou, por outro lado, de
indiferenca que elas provocam.

Em sua pesquisa, Rosana Glat (1989) constatou na
maioria dos testemunhos recolhidos que, apesar de ndo terem
amigos fora das fronteiras domeésticas ou da instituicdo de
reabilitacdo, as mulheres deficientes mentais com as quais
trabalhou ndo manifestaram desgo de os ter, nem se
queixaram de soliddo. A autora acredita que isto ocorreu
porque, entre seus pares, estas mulheres se sentem mais a
vontade porque ndo precisam fingir que sdo “normais’ nem
sofrer as consequiéncias por ndo sé-lo.

Avdiar o funcionamento das diferentes estruturas
sociais no que se refere ainclusdo de pessoas com deficiéncia
pode revelar de que modo estas pessoas sd0 ou ndo de fato
incluidas sociamente. A primeira estrutura social € o trio
formado por pai, mée e filho; depois a crianca cresce no
ambiente grupal da familia; na escola, tem o convivio com 0s
professores e colegas; e, ao ingressar na vida adulta, entrosa-
se com 0 grupo maior com suas AssociacOes, Edificios,
Clubes, Universidades, Empresas, Igrejas, Partidos Politicos,
Reparticdes Publicas, Pragas, Shoppings, entre outras.
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Estabelecemos com essas ingtituicdes sociais lagos mais ou
menos estreitos movidos por pretextos diferentes. Uns
buscam o convivio ludico ou pragmatico, outros o espiritua
ou econdmico. Dependendo de como estes pretextos ou
motivacdes para a vida em grupo forem estimulados na
infancia, o individuo adulto se mantera dolorosamente preso
a nucleos redtritos por serem mais seguros — embora
limitantes — ou tera consciéncia da natural compulséo psico-
socia humana que gera em cada um de nés a hecessidade de
viver em amizade com a sociedade de um modo mais
abrangente. N&o se pode, sob pena de desequilibrio do
sistema nervoso dos excluidos, impedir que o ser humano
satisfaga 0 seu anseio natural de afeto e de amizade com o
todo social. N&o necessitamos apenas de amigos verdadeiros
para contar-hes nossos segredos, problemas e dificuldades,
mas também é essencial nos sentirmos parte importante e
necessaria do todo e receber dele informacdes e roteiros da
forma de agir ou, em outras palavras, da cultura. Estar num
mundo no qual tudo que se tem S30 apoios pontuais. € como
viver no isolamento, pois é do grupo gque recebemos amparo,
conforto e estimulo num nivel mais inconsciente. O
inconsciente ndo regula somente as funcdes fisicas de nosso
organismo, mas também todas as nossas agdes, no que
chamamos de imaginacdo, que nos faz sempre agir mesmo, e
sobretudo, contra a nossa vontade.

As pessoas com deficiéncia ndo vivem — ou nado
deveriam viver — confinadas entre os institutos de reabilitacdo
e os circulos restritos de suas familias. Mesmo que assim
fosse, elas sempre iriam se deparar com alguma interagdo
socia fora dos ambientes conhecidos, pois ainda existiria o
trajeto entre os dois locais e, nele, uma relacdo inevitavel que
acaba unindo socialmente os dois universos, no caso do tema
especifico dessa pesguisa: 0 visua e o ndo visua. Ao
caminhar pelas calgadas, atravessar uma rua ou deslocar-se
em um meio de transporte coletivo, as pessoas cegas
obrigatoriamente convivem e interagem com pessoas
videntes. Infelizmente, em muitas dessas SituagOes, as
pessoas com deficiéncia se véem também s0s, pois em nossa
sociedade a comunicacdo tem sido cada vez mais dificultada
ao longo do tempo por razdes econdmicas e culturais. Mesmo
a comunicacdo que deveria se dar entre as pessoas
consideradas “normals’ tem se esvaziado, tanto na
quantidade quanto na qualidade dos signos empregados -
assunto que tem sido tema freglente para muitos autores
contemporaneos que analisam as consequéncias da
globalizac&o na sociedade pos- moderna.

No que diz respeito as pessoas cegas, 0 impacto desse
distanciamento humano verifica-se no fato de que a maioria
das pessoas videntes demonstra ter pouco ou nenhum contato
com deficientes visuais. Conscientes desta preocupante
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realidade, pessoas interessadas na inclusdo da pessoa cega no
seu melo socid iniciaram uma discussdo que acabou
resultando em determinagbes legais que incentivam a
inclusdo da pessoa com deficiéncia visua no universo
escolar, desde a primeira infancia. Outros grupos — embora,
como citado, nem sempre com participacdo ativa dos
movimentos sociais dos proprios portadores de deficiéncia —
comemoraram também a aprovacdo da lei gera sobre
inclusdo social de pessoas com Varios tipos de deficiéncia.

Andisar as circunstancias que determinam esta
situagdo contra a qual lutamos € essencial para que o projeto
de Design ndo fique aheio as questbes que afetam
diretamente a incorporacéo do objeto no contexto para o qual
foi projetado. E estar atento a0 meio ndo dignifica
simplesmente considerar apenas as opinides individuais,
acessadas por meio de questionarios e entrevistas, uma vez
que o organismo social ndo se resume a soma de suas partes.
Quando questionados sobre o tema da inclusdo socia da
pessoa com deficiéncia, observouse em todos 0s
entrevistados — deficientes ou ndo — que grande parte
concorda prontamente com a inclusdo, mas outra € contraria a
ela, ou, pelo menos, a sua implantagdo imediata. De modo
gera, no que se refere a0 movimento internacional pela
inclusdo esta também é pregada e defendida substancialmente
por muitos, mas é recebida com reserva por alguns e
guestionada por outros.

Como ja vimos, essa questdo ndo é tao simples que se
limite a mecanismos legais ou a solugdes técnicas propostas
para produtos destinados aos deficientes. N&o basta que um
objeto de Design sgja perfeitamente plangjado, mas € preciso
que seu conceito segja efetivamente apropriado pelo corpo
coletivo da sociedade, pois cada individuo é parte integrante
de estruturas e de ingtituiches sociais. Tais organismos
coletivos, embora congtituidos por individuos, ndo podem ser
caracterizados apenas pelo somatério dos pensamentos
individuais. O todo social adquire, portanto, propriedades que
Ihe sdo sui generis

Conforme tem sdo estudado por ramos do
conhecimento humano como Antropologia, Histéria da
Cultura, Sociologia e Psicologia Social, os atores sociais
adotam um comportamento publico muitas vezes diferente
daquele correspondente a0 seu desgjo individual. Segundo
Durkheim, as estruturas e instituicbes que constituem as
representacdes sociais coletivas “sdo todas elas maneiras de
agir, pensar e sentir, exteriores ao individuo e dotadas de um
poder coercitivo em virtude do qua se lhes impde’
(Durkheim , 1997, p.88).

Ao lidar com temas ligados as pessoas com deficiéncia
— especialmente no que diz respeito a aplicacdo prética do
objeto desta pesquisa, cujo uso é destinado a instituicdes de
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ensino —, € importante ter consciéncia de que € nestas
representacdes sociais institucionais que as diferencas e
conflitos de classe sdo evidenciados. Também dentro da
instituicdo ‘escola onde, a principio, todas as criangas
deveriam encontrar um ambiente acolhedor para que
pudessem experimentar, ja na infancia, a sensagdo de fazerem
parte do grupo socia, mesmo ai a redidade socia da
exclusdo ndo se altera. A “inclusdo social na escola surgiu de
uma situagdo em que a teoria e a prética pedagdgicas ndo
estavam se casando bem com a realidade de alguns alunos’
(FELTRIN, 2004, p. 16).
Veigaafirmaque
ndo hé& privagdo fisica que tanto hgja despertado a caridade
entre os homens, que tanto hga movido a solidariedade
humana como a dos cegos através dos tempos. Mas
exatamente porque essa torrente de caridade e esse aluvido
de solidariedade universal ndo tém fluido corretamente, é
gue ndo tem sdo devidamente aproveitado esse

incomensuravel manancial de amor a0 proximo em todo o
mundo (VEIGA, 1983; 5).

Com a convicgdo de que poderia contribuir para uma
melhor relacdo social do cego, Veiga, cego desde os dois
anos de idade, decidiu tornar conhecidas em seu livro as
idéias da “Conferéncia Mundial para o BemEstar dos
Cegos” que ele traduziu para a biblioteca do Instituto
Benjamin Constant. Além delas, no livro, o autor também
relata suas experiéncias na vivéncia constante com outros
cegos com a intencdo de responder as constantes
interrogagdes sobre 0s cegos, e a cegueira.

Todo 0 mundo pergunta-nos sempre alguma coisa sobre
nossas impressbes e sentimentos como cegos. Nossas
respostas sd0 muitas vezes incorretas, jA por nNOSsoS
complexos, ja para irmos ao encontro daquilo que os outros
esperam ouvir de nds, ja mesmo porque a verdade seria
muito longa de ser explicada (op. cit).

Segundo Feltrin, € preciso conviver e pensar as
diferencas desde a infancia. Se, como vimos, na vida adulta, a
coercitividade das amarras sociais ja ndo permitem grande
autonomia e exterioridade individual, no universo infantil tais
determinacbes ainda ndo se encontram consolidadas
(FELTRIN, 2004). Neste sentido, a iniciativa para integracéo
da crianga cega pode contribuir para influenciar
positivamente sua inclusdo durante a vida adulta. Segundo
Espinola, a crianga cega se acomoda ao mundo, tirando dele
0s elementos acessiveis aos sentidos que |he restam (VEIGA,
1983). Ele toma como exemplo o mas comum dos
brinquedos. o chocalho, um brinquedo ainda de berco no qual
geradmente as criangas nd tocam muito. Ele lembra que,
enquanto a crianga norma se interessaa primeiro pela cor,
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depois pelo ruido e, até certo ponto, pela forma do chocalho,
a cega praticamente so aproveita o ruido.

Para Feltrin, € preciso promover, em maior quantidade
e em melhor qualidade, estimulos aos sentidos que restam a
crianca cega, de modo que sgjam compensados, através de
estimulos artificiais, os estimulos visuais que elas néo
recebem cotidianamente do mundo exterior.

Aos primeiros movimentos com o brinquedo, a crianca
tentada a prosseguir, pela variedade de reflexos que os
coloridos lhe levam aos olhos, pelo ruido que Ihe toca os
ouvidos, e pela forma que Ihe afeta a retina. ‘E tentada e
prossegue nos movimentos que lhe enriquecem a experiéncia
e lhe adestram as méaos. A cega O tem o estimulo do ruido.
Prosseguird com o mesmo afé da outra? Claro que ndo. Em
igualdade de condicdes, perdera o interesse pela experiéncia
bem antes da outra (FELTRIN, 2004, p.5).

E por volta do primeiro ano de vida que as criangas
entram na fase da imitagdo, quase inacessivel aguelas que ndo
véem, ja que nd podem imitar 0s gestos de mimica,
expressdes faciais e outros aprendizados que lhe auxiliariam
a exteriorizar a sua personalidade. E nesta fase que tém inicio
0s erros de julgamento da sociedade a seu respeito que
dificultardo o0 seu convivio sociad e com issD, O seu
desenvolvimento.

Costumarse acreditar que toda a capacidade humana
esta nos olhos porque imagina-se que seria impossivel viver
sem eles. Mas, como lembra o autor, 0 homem tem dentro de
S elementos naturais para compreender o mundo na medida
em que melhor sgja orientada a sua educagdo. A crianca cega
aprende a engatinhar e a andar com a mesma idade que as
outras criancas e € nesta fase que se inicia a sociaizacéo
através da imitacdo, baseada quase que exclusivamente no
uso da visdo. Na falta da visdo, o estimulo dos movimentos,
sempre com crescente intensidade, torna-se fundamental para
compensar a auséncia de movimentos provocados pela
observacdo visua do mundo. Assim como 0s movimentos, a
postura fisica e a expressdo facial também se moldam pela
contemplacdo do mundo exterior.

Segundo Veiga, sdo “as milhares de sensagbes que
entram em todo mundo através dos olhos, tantas, t&o grandes
e téo turbilhonantes que todos acabam por pensar que elas
sdo apropriavida’ (VEIGA, 1983, p.11)

A idade que antecede a entrada na primeira série
escolar € muito critica para a formagdo mental da crianca
cega, pois é nesta fase que se acentuam as dificuldades de
comunicacdo e convivio pela incapacidade de adaptacéo da
crianca cega aos diferentes meios sociais € ao desgaste
mental para exercer algumas atividades. Correr, pular, se
abaixar, se virar, estender as méaos para pegar objetos e
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inUmeras outras atividades corporais sdo fundamentais na
prética da educacdo especial durante esta fase.

Os trabalhos redlizados com o0s gestos também
facilitam a compreensdo de idéias e a formagdo do
pensamento infantil. Veiga denomina “gesto” todo
movimento de dedos, de mé&os, de bracos, de ombros, de
cabeca e até de labios que os seres humanos fazem para
exprimir algumaidéia ou reforcar o que estdo dizendo.

Em seu livro, o autor lembra que movimentos ssimples
como, por exemplo, de negativa com o dedo, o adeus com a
mao, a idéia de grandeza com os bracos, a indiferenca com os
ombros, o0 assentimento dos |&bios, 0 siléncio com o dedo
cruzado a boca e tantos outros sinais de comunicagdo
comumente empregados no convivio socia diario ndo sdo
naturalmente assimilados pela crianca cega. Entretanto, o
trabalho educacional que incorpore a plastica de tais gestos e
movimentos pode fazer com que eles se tornem esponténeos
e naturalmente apropriados ao uso diario da crianca cega no
trato com os outros.

Também no que se refere a postura, a crianca cega, se
estimulada desde cedo, passara a tirar maior proveito do
trabalho de que disponha. Chama-se postura ao conjunto de
posi¢cOes convencionais que todos damos aos membros, ao
tronco e a cabeca, de acordo com as diferentes situactes
vividas. de pé a espera, em observacdo, conversando,
sentados, em entrevista, em posicdo de descanso, dentre
outras. Também neste aspecto a instrucéo do educador — com
0 uso da palavra ou de outros instrumentos como 0 objeto
tridimensional proposto por esta pesquisa — pode contribuir
para diminuir os vicios de postura que costumam atrapalhar a
aceitacdo socia dos cegos.

Segundo Veiga,

guem enxerga, traz a posicdo da cabeca mais ou menos
comandada pela luz. Quem ndo vé aluz, deixa naturalmente
a cabega pender para a frente, dando a falsa impresséo de
estar triste ou abatido e tornando-se diferente do meio onde
esta. Por outro lado, precisando utilizar mais o ouvido para
orientar-se, ndo raro, 0 cego Vvira a cabeca para a direita ou
para a esquerda, para voltar o ouvido bem para a sua frente.
(...) Por tudo isto, ndo sendo devidamente preparado, como
em gerd ndo o é o0 cego também leva tremenda
desvantagem com 0s seus naturais vicios de postura, na
conquista do convivio socia a que aspira (VEIGA, 1983,
p.22).

Outros fatos igualmente importantes para a integracao
da pessoa cega aos quais 0s educadores devem estar aentos
S80 0 andar, 0 jogo das pernas e a mobilidade dos bragos, a
maneira de estender a méo para cumprimentar, 0 aceno a
distancia para chamar alguém ou para despedida, 0 pegar o
garfo, assm como 0 uso gera dos taheres, da xicara e do
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guardanapo. Todos estes movimentos serdo tanto melhor
apropriados pelo cego quanto maior for o seu estimulo
corporal nainfancia, fase durante a qual se desenvolve a base
dos movimentos corporais.

O objeto proposto por esta pesquisa visa, durante a fase
de preparacéo para o aprendizado do Braille, estimular as
criangas cegas a utilizar o corpo como instrumento de
conhecimento e comunicacdo, a fim de aprimorar e
intensificar a intimidade das criangas cegas com o préprio
corpo. Desse modo, a escala ampliada do objeto foi escolhida
para permitir o uso de todo o corpo da crianca ha composi Gao
das celas Braille e ndo apenas das méos, estimulando com
ISSO a iniciativa das agles corporais, a mobilidade, a
flexibilidade e o controle dos movimentos do corpo.

Durante os anos foramse alternando diferentes
filosofias de educacéo de cegos, fato que chega a surpreender
j& que nos tempos antigos nota-se que ndo era t&o notdria a
preocupacdo com a educacdo voltada a outras deficiéncias.
Em 1784, Valentin Hally comeca em Paris a primeira escola
especializada para cegos em todo o mundo. Depois dela
vieram outras — quase todas preocupadas em dar aos cegos 0
mesmo alfabeto dos videntes. Enfim, com o surgimento do
alfabeto de leitura e escrita Braille, existe a preocupacéo de
ampliar o universo social do cego. A partir do Braille tornou
Se possivel para 0s cegos uma participacdo comunitaria mais
ativa. Na década de 1970, o principio da “normalizagéo”
sugeria que se criassem condi¢bes e modelos de vida, em
outras palavras, um mundo a parte para a pessoa com
deficiéncia, contudo, o mais semelhante possivel com o
mundo em que vive a maioria das pessoas. A partir da década
de 1980, desenvolveuse o principio do mainstreaming,
termo que significa a inclusdo dos alunos com deficiéncia no
sistema educacioral disponivel para a maioria da sociedade,
tanto em classes regulares como em matérias especificas e em
atividades extracurriculares, contudo, sem que a escola tenha
obrigatoriamente uma atitude inclusiva.

Segundo Sassaki (2003), pode-se dizer que ainda
estamos vivendo uma fase de transicdo entre a integracéo e a
inclusdo. A integragdo significa para a maioria dos autores a
insercdo da pessoa deficiente que estd preparada para
conviver em sociedade, mas ainda com maior enfoque na
deficiéncia do que nas capacidades. Entretanto, tanto a
exclusdo total do passado quanto o atendimento especializado
separatista e sua evolucdo para a integracdo foram
importantes para 0 que mais tarde viria a ser denominado de
“inclusdo”, que visa a real equiparagdo de oportunidades.
Para este autor, “é fundamenta equipararmos as
oportunidades para que todas as pessoas, incluindo
portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos os
servicos, bens, ambientes construidos e ambientes naturais,
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em busca da redizacdo de seus sonhos e objetivos’
(SASSAKI, R. K., 2003, p.41). As primeiras tentativas de
inclusdo comegaram na década de 1990 e, segundo o autor, ja
€ uma realidade em varias partes do mundo.

Nos Estados Unidos, desde 1970 defende-se a
necessdade de redlizar a educagdo de aunos com
necessidades educativas especiais em classes regulares por
meio da criagdo de “envolvimentos diferenciados em salas de
aula’ (FELTRIN, 2004). Hoje, a escola americana Perkins,
que foi a primeira escola em beneficio dos cegos em toda a
América, vem procurando dar aos cegos 0S MesMos
processos educativos de todos os demais aunos. E
Importante considerar que essa metodologia ndo deve
significar o desprezo das individualidades de ritmos e modos
de aprendizado, razdo pela qual o tema da inclusdo social da
crianca cega na escola comum anda € motivo de
controvérsias. Incluir ndo significa desprezar as necessidades
especiais que as limitagdes sensoriais impdem em nome do
tratamento igualitario de cegos e videntes.

Kusssrow e Hart apud LIMA (2000) criticam o
atendimento “igualitério” — no sentido da ndo observancia do
tratamento diferenciado a pessoas diferentes — oferecido a
estudantes universitarios, e afirmam que:

Bibliotecarios de universidades se orgulham de tratar
usuérios de graduacdo e poOs-graduacdo igualmente, mas ao
fazé-lo, podem, de fato, estar prestando, aos estudantes, um
dessarvico. A suposicdo bésica, que estela 0 tratamento
‘igual’ para os alunos e pesquisadores, € que a maioria dos
estudantes aprende basicamente da mesma forma. (...) Nada
pode ser mais desigual do que tratar os individuos como se
eles fossem iguais em todos os aspectos (KUSSROW, P. G.
& ROSHAVEN, P., apud LIMA, 2000, p.4).

E ainda mencionam que:

Diante da quantidade de pesquisa disponivel acerca de
matérias sobre os estilos de aprendizado, as modaidades de
aprendizado e as inteligéncias mdltiplas, ndo ha nenhuma
justificac@o para desprezar as preferéncias psicoldgicas de
aprendizado dos estudantes adultos. (...) Tentar tratar os
estudantes da mesma maneira implica desprezar-lhes as
modalidades biologicas, intelectuais e de aprendizado. 1sso
pode resultar na violagdo e na supressdo da capacidade de
pesquisa do estudante, de seu desenvolvimento intelectual,
sua auto-estima e seu desempenho académico (HART apud
LIMA, F. J.2000, p. 132).

Um dos objetivos deste trabalho foi a busca de uma
integracdo sensorial da crianca cega com a crianga vidente,
visando afinar a percepcdo das informagdes sensoriais ndo
visuais de ambas e gudalas a coordenar respostas
apropriadas aos estimulos sensoriais que recebem. Foi
desenvolvido um objeto que busca a integracdo, planejado
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com a consciéncia das necessidades particularizadas das
criancas cegas. Por meio do encaixe de celas na base do
objeto, o professor pode desenvolver atividades que
trabalham o sSistema vestibular, proprioceptivo e a
estimulacdo tatil, o que da, especialmente a crianca cega, um
maior conhecimento sobre como o corpo se move e como ele
pode ser usado como instrumento para interagir com as outras
criancas e com o ambiente fisico, visando n&o apenas facilitar
tecnicamente o aprendizado do Braille, mas também sua
Integragdo social.

Lima (2000) afirma que as “criancas que, ndo tendo
uma estimulagéo apropriada a seu desenvolvimento, podem
sofrer danos irrepardveis ou encontrar-se em sSituacGes
dificeis e embaragosas, desnecessarias e plenamente
evitaveis, fossem propiciadas maiores informagdes as pessoas
gue com elas convivem” (LIMA, F. J., 2000, p.2).

Para 0 autor, atualmente ainda ha grande resisténcia em
aceitar a pessoa com limitacdo fisica, mental, cerebral ou
sensorial, principal mente quando estas pessoas sdo encaradas
como incapazes. Contudo, mais do que as limitacOes
intrinsecas do individuo, é a falta de condi¢bes adequadas
gue provoca falhas de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas cegas. E possivel melhorar a qualidade de vida
dessas criangas buscando meios para superar as limitacoes
diminuindo-as de modo significativo, 0 que muitas vezes
pode ser alcangado por meio de mudangas relativamente
diretas, sem depender necessariamente de ata tecnologia nem
de grande investimento de tempo por parte dos educadores.

O desenvolvimento de um objeto destinado a0 uso
comum por criangas cegas e videntes, projetado para atender
a ambas conjuntamente, € uma tentativa pratica e atentar
para a necessidade de pesquisa de materia didatico que
incentive e promova o trabalho consciente do professor da
escola comum com a redidade da incluséo de modo
responsavel.

Como adverte o professor Lima,

"Os cegos no Brasil até freglientam escolas comuns’, estéo
gritando em atos brados alguns, omitindo que esses
individuos, que ja tinham pouco apoio educaciona, agora
poderdo ter ainda menos, caso as escolas e 0s cursos de
Educacdo Especia venham a ser extintos por conta de uma
égide inclusiva, novamente restando ao professor do ensino
basico e médio todo o 6nus de se virar com o que se depara
em saa de aula, aos poucos e ma pagos profissionais da
educacdo especid o arduo papel de suprir lacunas
educacionais advindas desse processo, € aos proprios
portadores de limitacdo de se virarem cada um a seu modo,
j& que nem sempre eles mesmos sabem que estratégias usar
para esta ou aguela situacéo (op. cit).
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Contudo, como lembra Glat (1989), embora
perturbador, esse quadro ndo € de modo algum irreversivel,
pois tendo disponiveis os meios de superar as desvantagens
naturais, deixa de ter raz&o para que os deficientes continuem
segregados da sociedade. A autora alerta que € preciso ter
consciéncia de que apenas a integracdo no ambito escolar ndo
implica a integracdo e aceitagéo do cego pela sociedade como
um todo, pois a deficiéncia ainda corresponde a um grau
bastante acentuado e sedimentado de estigma.

De fato, esse fator ndo pode ser subestimado, mas €
preciso lembrar que as representacOes negativas dos estigmas
sd80 adquiridas culturalmente desde os primeiros anos de vida
tanto pelos deficientes quanto pelos considerados normais. O
individuo sb é incapaz se assim for considerado pelos demais.

“(...) ninguém é deficiente apenas pelas qualidades que
possui ou que deixa de possuir. Uma pessoa sO pode ser
deficiente perante uma audiéncia que a considera, segundo
seus critérios como deficiente” (OMOTE, 1994, p. 28).

A sociedade avaliara negativamente as caracteristicas e
os individuos que as possuem de acordo com as
consideracOes feitas as aptidOes adaptativas mais necessarias
e gpreciadas. Glat (1989) cita diversos autores que discutem
exaustivamente essa visio da deficiéncia como um conceito
socialmente construido, taiscomo L. A. Amaral, SA. Omote,
E. Plaisance, J. B. C. Ribas, Telford & Sawrey e Ulman &
Krasner (GLAT, R., 1989, p.28). Portanto, enquanto
construcdo cultural, esta visdo pode ser reaprendida através
da apresentacdo de outros conceitos e significados durante o
processo de sociaizacdo que se inicia ha primeira infancia.

E preciso transformar o tipo de relagio que as pessoas
de modo geral estabelecem com aquelas que possuem alguma
deficiéncia, enfatizando acBes que lidem com os fatores
psicolégicos que influem nessa relagdo. O trabalho corporal
conjunto entre criancas cegas e videntes pode auxiliar nesta
mudanca de paradigmas, buscando transformar a diferenca do
outro em uma condic¢éo enriquecedora para ambos. Espera-se
que, ao promover por meio do objeto a proximidade fisica
entre criancas cegas e videntes em atividades conjuntas de
aprendizado que apresentam resultados concretos, a
deficiéncia do outro deixe de ser encarada simplesmente
como uma condicdo incapacitante também fora do ambiente
dasalade aula

Para Sassaki (2003):

Uma sociedade inclusiva vai bem aém de garantir apenas
espacos adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de
aceitacdo das diferencas individuais e de vaorizacdo da
diversdade humana e enfatiza a importancia do pertencer,
da convivéncia, da cooperacdo e da contribuicdo que todas
as pessoas podem dar para construirem vidas comunitérias
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mais justas, mais saudaveis e mais satisfatérias (SASSAKI
R. K., 2003, p.164- 165)

O objetivo que precisa ser alcancado € o imaginario
social, atravées da reestruturagdo do  simbolismo
psicodindmico da deficiéncia. Para acancar esta meta é
essencia que exista grande interacdo entre 0S Qrupos
minoritérios com o restante da sociedade. Contudo, a maioria
das pessoas consideradas normais tem muito pouco incentivo
para se relacionar socialmente com outras com algum tipo de
deficiéncia. Quando existe algum tipo de convivéncia entre
pessoas deficientes e pessoas consideradas normais,
geralmente as primeiras apenas demonstram suas habilidades
em apresentacOes ou exposicbes no campo da pintura, da
danca, do teatro ou da musica. N&o se pode negar que este
tipo de proximidade, especialmente na esfera artistica, é
extremamente importante levando-se em conta o grande
distanciamento que € imposto as pessoas com deficiéncia em
nossa sociedade. Contudo, é possivel acancar uma
proximidade que va além do contato visua a distancia ou
auditivo intermediado pela producéo artistica dos deficientes
exposta nesses eventos. Especiamente para o professor da
escola inclusiva existe a possibilidade de estimular, em
ambos 0S grupos, outros sentimentos por meio da promocao
de uma convivéncia ainda mais direta valendo-se, por
exemplo, de atividades que envolvam o contato corporal —
tato — e a comunicacdo direta através do dialogo — fala, como
foi estudado nesta pesquisa.

Vae ressatar que este trabaho tem como intuito
auxiliar estudos futuros apontando uma, entre as inUmeras
alternativas possiveis, para atingir o objetivo de afetar as
representacdes e os sentimentos que o deficiente provoca
dentro da sociedade. Esta, por sua vez, também esta em plena
transformacdo no mesmo sentido de reavaliacdo de valores,
como a estigmatizagdo da deficiéncia, que a partir de tais
atividades préticas evidenciamse como  conceitos
contraditérios e limitadores para o proprio organismo social
como um todo.

Como lembra Rosana Glat, “profissionais em todo o
mundo vém trabalhando no sentido de interromper esse
circulo vicioso, desenvolvendo programas e estratégias para
educacdo de comportamentos e habilidades ‘normativas’ que
facilitem a convivéncia de pessoas portadoras de deficiéncia
na comunidade” (GLAT R., 1989, p.29). Para tanto, é
preciso, antes de tudo, ter consciéncia dos entraves que se
colocam contra esse objetivo; erros comuns de julgamento
como, por exemplo, quando subestimamos ou, ao contrario,
superestimamos as capacidades da pessoa com deficiéncia,
ou quando nos comportamos de forma assistencialista ou, ao
contrario, ignoramos sua existéncia e importancia enquanto
seres produtivos. Todas essas atitudes, muitas vezes
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incorscientes, impossibilitam qualquer acdo de mudanca, por
melhor planegjada que sgja.

Baseada em observagdes e pesquisas, a autora aponta as
diversas variaveis que agravam o0s problemas sociais
enfrentados pelas pessoas deficientes em nossa sociedade. A
primeira delas é a maneira como o deficiente perturba a
estabilidade e a previsibilidade das interagOes sociais por néo
corresponder as expectativas sociais, também o isolamento
dos deficientes em relagdo ao restante da sociedade mantém
as representagOes estigmatizadas; devido a este isolamento,
0s proprios deficientes séo induzidos a reafirmar 0 seu papel
de deficiente, agindo, eles proprios, de maneira estereotipada;
aineficécia de alguns trabal hos pretensamente inclusivos tem
contribuido para o isolamento social do deficiente dentro da
propria sdla de aula; a fata de experiéncia socia dos
deficientes que ainda ndo tiveram tempo de “amadurecer”
socialmente e entrar em consonancia com 0 comportamento
dos outros membros da sociedade; 0 medo de alguns pais de
gue seus filhos “normais’ imitem o comportamento dos
colegas deficientes e tenham 0 seu desenvolvimento escolar
prejudicado pelo contato diario com eles; devido a regras e
convencoes sociais, adolescentes se envergonham de serem
vistos na companhia de deficientes, o contato com a
deficiéncia incomoda porque provoca nos outros sentimentos
contraditorios, ou sga, a0 mesmo tempo sentimentos
positivos e negativos, 0 sentimento de pena prejudica o
relacionamento social entre ambos; a pena sentida pelos ndo
deficientes gera culpa, que causa desconforto e raiva por ter a
presenca dagquela pessoa deficiente perturbando a sua
tranquiilidade, e novamente surge a culpa por sentir raiva, e,
com este conflito interno, o distanciamento se intensifica; a
presenca do deficierte perturba e causa medo porque ela é
um lembrete de que a ameaca imprevisivel e inevitavel da
deficiéncia pode se abater sobre qualquer um e traz a tona a
mortalidade do ser que ele gostaria de imaginar que ndo
existe; a0 mesmo tempo, as pessoas normais gecisam dos
estigmatizados para valorizarem a s mesmas e sua Situagéo
de vida, porque eles ressaltam sua imagem positiva.

Segundo a professora Masini (199-?), sempre houve
dificuldade de perceber atotalidade da situagdo para captar os
significados do deficiente visual e compreendé-lo no seu
viver. Em andlise de bibliografia especializada sobre
deficiéncia visual, a professora mostrou que Seu
desenvolvimento e aprendizagem sdo definidos a partir de
padrdes adotados para os videntes.

Verificou-se, com certa surpresa, que, nos instrumentos e
propostas examinados, o ‘conhecer’ esperado na educacdo
do D.V. tem como pressuposto o ‘ver’, e que, portanto, ndo
se leva em conta as diferencas de percepcéo do D.V. e do
vidente (MASINI, [199-7], p.25).
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VONZUBEN apud MASINI afirma que:

arigor, mais do que arbitréria no caso, tal situacdo tem um
aspecto de totalitaria, ndo se preocupando com a ‘diferenca

na medida em que é insensivel a dteridade. O normal, o
sabio € o que vé. Impor ao deficiente visual as estruturas do
mundo ‘visto’ ou ‘visivel’, chega a congtituir-se num contra-
senso, anulando até o préprio projeto educaciona voltado

para o deficiente visual que é considerado a partir de sua
deficiéncia e nd de sua posshilidade e de sua
potencialidade (VONZUBEN apud MASINI op. cit.).

Desta reflexéo conclui-se que talvez o grande objetivo
dos movimentos em prol da inclusdo dos deficientes sgja
apenas compreendé-los e criar meios para gjudar a preparar a
sociedade, bem como as pessoas de forma geral, para um
processo inclusivo. A pratica da inclusdo pressupde que a
mesma ocorra espontaneamente para cada um dos sujeitos —
deficientes ou ndo —, os quais devem ter autonomia para
decidir as condicdes, circunstancias e 0 momento da inclusao,
respeitando sempre os desgos individuais. Para tanto, devem
ser estabel ecidas algumas bases sociai s apontadas por Sassaki
(2003), como a aceitacdo das diferencas individuais, a
valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana e a aprendizagem através da cooperacéo.

Quanto a inclusdo escolar, vale ressaltar a consideracéo
de Feltrin (2004):

a aividade pedagOgica desenvolve-se precisamente na
construcdo de uma compreensdo compartilhada, em que as
perspectivas vao além da individuaidade e prevaece o
conceito de dteridade. Por isso, a educacdo deve ser vista
Ccomo um ‘processo de comunicacdo’ que indaga os modos
em que o conhecimento (..) se apresenta, é recebido,
compartilhado, controlado, discutido, compreendido — bem
ou ma — por pofessores e criangas na classe (FELTRIN,
2004, p.75).

3.2 O brinquedo

A Psicologia é o ramo do conhecimento que mais tem
se dedicado ao estudo do papel do brinquedo e da brincadeira
sobre o desenvolvimento infantil, bem como sobre seus
vaores culturais. Este segmento de andlise abordard,
principamente, a dimensdo cultural da brincadeira e do
brinquedo, sem se deter na dimensao psicol 6gica do tema.

Assim como ocorre com toda a diversificada producéo
material da sociedade, o brinquedo também ¢é a revelacdo da
cultura de um povo. Huizinga (1971) considera que o
brinquedo &, para a crianga, 0 meio natural de expressdo da
cultura. Da mesma forma que o brinqguedo € um objeto
socidmente determinado, seus usos praticos, funcbes
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psiquicas e aplicagbes sociais contribuem, por outro lado,
para a construcdo cultural da sociedade na qual esté inserido,
durante e apos o periodo em que é utilizado.

A inegavel dimensdo social do brinquedo torna este
objeto em particular bastante complexo por ser repleto de
significados, funcionando como uma sintese de
representacdes simbdlicas?, pois “remete a elementos legiveis
do real ou do imaginario das criangas. (...) A crianca que
manipula um brinquedo possui entre as maos uma imagem a
decodificar. A brincadeira pode ser considerada como uma
forma de interpretacBo dos significados contidos no
brinquedo” (BROUGERE, 2001, p.8).

A brincadeira ndo € a Unica forma de utilizagdo do
brinquedo, mas € a situagdo em que ele € mais utilizado.
Assim, € preciso buscar compreender também os significados
das brincadeiras em seus diversos aspectos. Ela independe da
existéncia do brinquedo, ultrapassa-0 e pode, inclusive,
permitir que sejam fabricados seus novos objetos, desviando
de seu uso habitual os objetos do cotidiano que cercam a
crianca. Para Brougere (2001), normamente a brincadeira
ndo condiciona a agdo da crianca, pois € ela que Ihe oferece a
possibilidade de se colocar como sujeito ativo, numa situacéo
sem conseguéncia imediata e incerta quanto ao resultado. O
brinqguedo é um objeto que a crianca manipula livremente,
contudo, enquanto o bringuedo tem uma significacéo social
produzida pela imagem, com grande valor simbdlico, na
brincadeira é a prépria crianca quem confere significados. O
brinquedo €, acima de tudo, um meio para desencadear a
brincadeira, pois |he oferece um suporte determinado, mas
que ganha novos significados através da brincadeira. “Pode-
se dizer que o brinquedo socializa o desgjo, dando-lhe uma
forma que pode ser dominada através da brincadeira”
(BROUGERE, 2001, p.21).

Por outro lado, em comparagdo com oS jogos, com suas
regras pré-determinadas, o brinquedo tem funcdo bastante
vaga e ndo condiciona a crianca a qualquer principio de
utilizacdo que ndo sgja a propria brincadeira. Segundo
Vygotsky (1998d), brincar com jogos nem sempre €
prazeroso paraa crianga porque a possibilidade de ganhar ou
perder no final pode ser extremamente desagradével para ela.
O importante € buscar trabalhar as vantagens da brincadeira
que, embora possa ser exigente, € uma atividade n&o
ameacadora e isenta de constrangimentos, que estimula a

2 A capacidade de trabalhar com simbolos é denominada funcéo

semidtica. Ao vivenciar durante a brincadeira situagcGes semelhantes as
situaghes reais, mesmo sem estar manipulando os objetos relativos as
situacBes vividas, mas sim imaginando-os, a crianga cria simbolos de
acdo. Nestafase, aaquisicéo dalinguagem é o mais importante sistema de
simbolos adquirido pelacrianga.
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espontaneidade e 0 senso de humanidade. Deve-se gjudar as
criancas a explorar os proprios potenciais e limitacGes,
desenvolver confianga em S mesmas e nos outros, conhecer e
desenvolver suas capacidades. Deve-se, tambéem, levar a
crianca a sentir-se a vontade em situagdes sociais, levando-a
a aprimorar percepcdes sobre o mundo, - em especial as
criangas com deficiéncia visual, repetindo quantas vezes for
necessario suas descobertas para sua inclusdo na sociedade.

O termo “brinquedo”, enpregado por Vygotsky
(1998a) num sentido amplo, se refere principamente a
atividade, ao ato de brincar. Vale ressaltar que, embora ele
também analise o desenvolvimento do brinquedo e mencione
outras modalidades (jogos esportivos), dedicase mais
especificamente ao jogo de papéis ou brincadeira de “fazde-
conta’. Este género € caracteristico nas criancas que
aprendem a falar, e que, portanto, séo capazes de representar
simbolicamente e de se envolver numa imagin&ria, ficticia
Rocha (1980) lembra que “a repeticdo da a crianca
oportunidade de consolidar as habilidades que o jogo exige,
e, a0 se tornar cada vez mais apta, ganha ela liberdade para
improvisar, para criar suas proprias inovagoes” (ROCHA,
1980, p.13).

Esta autora compara a brincadeira a0 sonho porque
através deles a crianca “modifica a realidade ou repete os
fatos dolorosos a fim de poder libertar-se de tensdes ou
pressdes demasiado intensas’ (ROCHA, 1980, p.42), e que,
para Freud, significava uma espécie de “correcdo da realidade
insatisfatoria’. Para Rocha (Op. cit.), o carater primitivo do
brinquedo requer uma técnica analitica especiamente
adaptada a crianca, que pode ser encontrada na andlise ludica
segundo a qual € possivel trabahar as fixacOes e experiéncias
mais inacessivels da crianca.

Para Brougére (2001), “a brincadeira ndo pode estar
limitada ao agir: o que a crianca faz tem sentido, € a l6gica do
fazer de conta. E o que Piaget (2001) chama de brincadeira
simbdlica, ou semidtica. O objeto tem o papel de despertar
imagens que permitirdo dar sentido a essas agbes. O
brinqguedo € assm, um fornecedor de representacdes
manipuléveis, de imagens com volume: esta ai, sem divida, a
grande originalidade e especificidade do brinquedo que é
trazer a terceira dimensdo para 0 mundo da representacéo”
(BROUGERE, 2001, p. 14).

O sistema proposto nesta pesquisa pode ser enquadrado
na categoria de objetos que sdo chamados de brinquedo
porgue se trata de um objeto palpavel que traz implicitas, por
sua propria forma, alguns modos pré-determinado de uso. Ao
mesmo tempo, sdo objetos que também podem se enquadrar
na categoria de brincadeira pelo fato de s adquirirem sentido
mediante a realizacdo da atividade |Gdica. Estes objetos,
apesar de também possuirem uma dimensdo representativa,
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procuram estimular as fungdes ligadas ao plano sensorio-
motor e a atencdo da crianca, que sdo partes integrantes do
comportamento.

Segundo Piaget (1971), entre um e dois anos de idade,
aproximadamente, a crianca ingressa no estgio sensorio-
motor. O desenvolvimento cognitivo durante esta fase baseia-
se, principalmente, em experiéncias sensoriais e acles
motoras. Piaget (1971) aponta 0s jogos de exercicios como
sendo essencialmente uma caracteristica da fase sensorio-
motora.

As primeiras experiéncias sensoriais acontecem no
préprio corpo da crianga, ja que este € o primeiro brinquedo
utilizado por elae €, a partir dele que comega a reconhecer 0s
estimulos externos. A partir dos dois anos a crianga comega a
imprimir sentido as brincadeiras, ou sgja, comeca a imaginar,
processo que vai agudéla a expandir suas habilidades
conceituais. Por volta dos dois anos e meio é capaz de
realizar verdadeiras construcdes com blocos. Vygotsky
(1998a) situa o inicio do processo imaginativo da crianca em
torno dos trés anos de idade e acredita que a imaginagéo néo
esta presente na crianca desde o nascimento, surgindo apenas
com as agdes voluntarias. Aos quatro anos, a crianca € bem
mais imaginativa e criadora “comecando pela imitacéo,
observando 0 mundo que a cerca, a crianca val
desenvolvendo e usando a imaginacdo, até chegar a
representacio” (MOREJON, MUNHOZ & FREITAS, 2005,
p. 4).

Ja Winnicott (1975) reconhece a ilusdo como um meio
de acesso ao redl, salientando sua importancia na superagéo
das situacOes de auséncia vividas pela crianca. Para ele, o
bebé nasce com o0 que ele denomina de “potencia de forca
vital”, uma capacidade inata que posteriormente ira construir
a sua propria subjetividade. Nesse processo, a partir da
vivéncia de uma realidade compartilhada, ele desloca para o
exterior o seu mundo interiorizado. Isto porque, para este
autor, toda e qualquer tendéncia psiquica so se desenvolve na
presenca do outro. A primeira tarefa da mae, por exemplo, é
permitir o0 acesso do bebé a ilusdo de que o mundo € criado
por ela.

Segundo Parente (2005), o brincar é uma atividade
sofisticadissima na criagdo da externalidade do mundo e
condicdo para o viver criativo, no qual se desenvolve o
pensar, conhecer e aprender significativos. Para este autor, é
“brincando que se aprende a transformar e usar 0s objetos do
mundo para nele inscrever os proprios gestos, sem perder
contato com a propria subjetividade. (...) O brincar € uma
experiéncia que envolve o corpo, 0s objetos, um tempo e um
espaco. (...) Enfim, brincar permite desenvolver atoleranciaa
frustracdo, candlizar a agressividade, inscrever o0 gesto
pessoal, usar objetos da realidade externa que sdo
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transfigurados, de acordo com a fantasia. Assim, aproxima
intencdo e gesto readlizando um casamento entre 0 que é
concebido subjetivamente (pela imaginagdo) e o que é
objetivamente percebido na realidade externa. (...) Brincar &,
também, a base da capacidade de discriminacdo necessaria ao
processo de aprendizagem criativo que envolve a autoria e a
apropriacéo criativa de conhecimentos’ (PARENTE, 2005,
p.27).

As criangas com deficiéncia visual necessitam brincar
como qualquer crianga, porque O seu desenvolvimento
depende desta estimulagdo. Se ela ndo for incentivada,
recebendo do meio estimulo para agir e aprender, poderd néo
adquirir esguemas bésicos de agdo, podendo apresentar
problemas irreversiveis no seu desenvolvimento. De acordo
com Vygostky (1998a), os estimulos auxiliares ou artificiais
que sdo criados pelo ser humano e usados como forma ativa
de adaptacdo sdo de grande valor, entre eles os instrumentos
culturais, sendo o bringquedo o meio principa do
desenvolvimento cultural.

Na primeira infancia, o pensamento que antes era
determinado pel os objetos do exterior passa a ser regido pelas
idéias. A crianca passa a inventar situagdes fantasiosas e
imaginarias para atender seus desgjos impossivels. Ela brinca
para agir em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos e ndo
apenas ao universo dos objetos a que ela tem acesso. No
“brinquedo a crianga sempre se comporta aém do
comportamento habitual de sua idade, dém de seu
comportamento diario: no brinquedo € como se ela fosse
maior do que é naredidade” (VY GOTSKY, 19983, p.134).

Durante seu desenvolvimento, a crianca ira
inicialmente apenas imitar 0 que vé, depois ja é capaz de
reproduzir uma acdo sem vé-la e, por fim, na fase dos quatro
aos sete anos, consegue representar aquilo que conservou em
sua memoria. Este percurso é o que Piaget considera como o
inicio da articulagcdo entre a acdo e o pensamento. As criancas
aprendem com as criangas, observando-se reciprocamente,
interagindo, copiando, compartilhando jogos. A crianga cega,
que ndo pode ver as outras brincando, que ndo sabe brincar
junto e ndo entende as brincadeiras tende a ficar isolada,
podendo sentir-se excluida e prgudicando o seu
desenvolvimento. E preciso que as pessoas que convivem
com a crianga, proporcionem momentos para que ela possa
de fato aprender a brincar e interagir com as outras criangas,
facilitando sua inclusdo social.

Segundo Bruno (1997), existe uma grande dificuldade
encontrada pelas familias e suas criangas com deficiéncia
visual de encontrar brinquedos que audem no seu
aprendizado e desenvolvimento.

Os brinquedos usados pelos deficientes visuais devem ser
adequados para toda e qualquer crianga, que enxerga ou nao,
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facilitando a integragdo na familia e na escola (BRUNO,
1997, p.61).

O objeto proposto nesta pesquisa € marcado pelo
dominio tanto do simbdlico quanto do funcional, ja que
propde que a crianga o utilize para fazer associagdes com 0
universo de referéncia apresentado pela escrita Braille, mas
gue também segja explorado em seu aspecto ficcional. Por tras
de tudo, evoca a fungdo expressiva do proprio corpo, através
do qual, a partir da interacdo com o objeto, podera compl etar
a funcdo da brincadeira coordenada pelo professor. A funcéo
deste objeto-brinquedo € estimular a brincadeira ao abrir
possibilidades de agbes com o corpo, coerente com a
representacdo do sistema Braille, ja que o processo de ensino-
aprendizagem depende muito da motivagéo do aluno.

Ao explorar 0 objeto, a crianga transforma-o em
representacdo referente a um sistema real, mas, a0 mesmo
tempo, aimagem deste brinquedo ndo vale por s mesma. Em
outras palavras, a crianca é convidada a mergulhar em um
mundo imaginario, dentro de sua logica smbdlica que é
Gnica e, por issO mesmo, expressao de sua singularidade.
Desse modo, a crianga é estimulada a vaorizar aquilo que
pode distingui-la de todas as outras, ou sgja, a imagem que
ela cria no seu universo imaginario. Esta caracteristica abre
possibilidades de interagdo entre as criangas para que possam
comunicar suas novas descobertas e impressdes sobre o
objeto e as situacOes a ele relacionadas.

Brougere (2001) lembra que a socializagdo propiciada
pelo brinquedo ndo pode ser entendida como condicionada
pelo objeto, mas ®mo um processo de apropriagdo e de
reconstrucdo a partir de contato com o brinquedo. Para ele, o
brinquedo ndo € condicionante, como também ndo é um
simples suporte neutro, coOmo um mero pretexto para a
relacdo da crianca com o0 meio. O objeto € de ta modo
incorporado pela crianca que s pode ser analisado em sua
complexidade se observado dentro da dindmica das relactes
que ele propicia.

Em nivel funcional, o objeto criado nesta pesquisa €
formado por unidades de encaixe (pontos) que objetivam a
construcdo de uma forma (escrita) sobre uma base (a cela
Braille), inspirado no préprio sistema Braille, onde a crianca
pode entrar e sair, sendo ela muitas vezes o proprio ponto.
Assim, o brinquedo — 0 objeto criado na pesquisa - propde
uma acdo especifica, mas gque assume, ao mesmo tempo, um
sentido ficticio: a crianga pode depositar os pontos na cela
imaginando inlmeras situacBes além da simulagéo da escrita
Braille. Esta abertura lidica em torno da representacdo
permite a crianca escapar da funcdo especifica proposta, de
preparacdo do aprendizado para o Braille, sem que sga
necessario deixa-la de lado. Neste processo, a construcéo de
variadas formas, a partir de reorganizagoes das partes do
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objeto, torna-se 0 pré-requisito necessario para a brincadeira,
na qual a forma se transforma em aprendizado na medida que
a representacéo de construcdo com pontos torna-se a fungéo
principal.

O brinquedo é um objeto especifico da infancia e, por
isso, foi escolhido como parédmetro conceitual para o
desenvolvimento de um recurso de apoio a preparacdo de
aprendizado do Braille. O brinquedo que se destina a fase
pré-escolar evoca a exatagdo dainfancia, que esta na base da
imagem socia da crianga, ainda muito ligada a sua relagéo
familiar. Segundo Brougere (2001), quando a crianca cresce,
ela se distancia da representacdo que exalta seu estado
infantil e o mais provavel é que ela v4 em busca de imagens
que se referem ao seu futuro estado adulto, fase em que a
diferenca sexual é essencial para a valorizacdo das imagens.
Por esta Bzdo, 0 objeto, com suas bases (celas) e pontos
moveis (ninhos), ambos reagrupaveis, privilegia as
representacdes dindmicas dos espacos que traduzem o
universo cotidiano das criangas desta fase escolar. Na pré-
escola, a crianga comeca a compreender mais sobre a
presenca do outro, seus significados emocionais e sobre 0s
papéis assumidos por cada um dentro do grupo em situacdes
especificas. Por exemplo, durante o experimento, foi proposta
uma brincadeira na qual os pontos representavam ninhos de
passaros, suscitando na crianga a nocdo de limites espaciais
definidos pelo seu corpo e pelos corpos das outras criangas.

Além do estudo dos aspectos simbdlicos, durante o
plangjamento e concepcdo do brinquedo levou se em conta as
adaptacOes ergondmicas do objeto as diversas possibilidades
de manipulagdo em sala de aula A smplicidade na
articulagdo das partes moéveis e a facilidade de manipulacéo
das mesmas com a base influenciaram a determinacéo da
forma e dos materiais escolhidos. A intencdo desta pesquisa
foi propor um objeto que reproduzisse a realidade do sistema
Braille, de modo extremamente simplificado, modificando o
tamanho dos pontos e da cela Braille, ampliando-os para
adapté-1os ao tamanho estipulado para o objeto — compativel
com as dimensdes corporais da crianca — como forma de
facilitar o aprendizado desse sistema.

Devido a grande ampliacdo das formas, o brinquedo
ndo € imediatamente associado ao sistema linguistico, o que é
metodol ogi camente desejavel, por tratar-se de um objeto cuja
meta é a exploragdo como um brinquedo, independentemente
de sua funcéo como objeto de apoio ao aprendizado. A partir
de uma modificagdo de enfoque dada pelo professor, o
brinquedo interage com o universo imagin&rio evocado
durante a brincadeira para entrar na esfera da simulacéo da
escrita com pontos. Por proporcionar a manipulacdo ladica, o
brinquedo pode eventualmente ser afastado da funcdo de
reproduzir o sistema de leitura e escrita, para se aproximar do
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universo imaginario e livre sempre que o professor julgar este
recurso necessario para envolver os alunos na atividade.

As brincadeiras com regras sdo mais praticadas na
idade em que a crianga ingressa no pré-escolar. Neste
aspecto, o papel do professor é fundamental para privilegiar,
no processo de aprendizagem, o desenvolvimento das
habilidades criativas da crianca.

Para Vygotsky (1998a), “pode-se propor que ndo existe
brinquedo sem regras. A situagdo imaginaria de qualquer
forma de brinquedo ja contém regras de comportamento,
embora possa hdo Sser um jogo com regras formais
estabelecidas a priori” (VY GOSKY/, 19984, p. 108).

Maranh&o (2001) faz uso da afirmacdo de Mead (5/d)
ao destacar que “a crianca passa do plano interpessoal quando
realizando atividades relacionadas aos jogos livres para o
plano social, durante os jogos organizados” (MEAD apud
MARANHAO, 2001, p. 50). Segundo esta autora, muitos
estudos tém sido feitos nesta area, 0s quais proporcionaram
avancos quanto ao entendimento da dindmica do jogo
infantil.

Por sua vez, a teoria de Piaget confere grande
importarcia a0 estudo do jogo e de sua relacdo com a
aprendizagem. Segundo ele, 0 jogo é uma atividade mental e,
como tal, expressa ou gera habilidades cognitivas (PIAGET,
1971). Ao mesmo tempo em que 0 jogo € um acontecimento
ladico, livre e exterior aos métodos tradicionais de ensino, é
capaz de exercer o poder de envolvimento total dos
participantes.

Na confeccdo do objeto em questdo, varios aspectos
materiais foram considerados, tais como: atributos estéticos,
dimensdes, materiais, formas, leveza, volume, cores,
estimulos téteis e visuais. Os aspectos odorificos e a
producdo de sons ndo foram explorados, o que poderia
acarretar estimulos olfativos ou sonoros. Mas também estes
altimos foram desconsiderados pelo inconveniente de, numa
fase preliminar como essa, o causar incdmodo as criangas,
dificultando assim o seu desempenho na atividade. Ainda no
que se refere ao plangjamento material do objeto, considerou
se os fatores econdmicos, aérgicos e de limpeza e
conservacdo do objeto, visando torn&-lo o mais acessivel
possivel, tanto na aguisicao, quanto No Uso e manutencao.

Quanto ao aspecto conceitual, foram consideradas duas
questdes essenciais a proposta:

. as especificidades da representacdo de uma situacéo
concreta de construcdo de linguagem pelo sistema
Braille — com seu tamanho amplificado, simplificacéo
das formas e esguematizacdo do sistema;

0 universo imaginario evocado pelo objeto bem como

os valores simbdlicos ligados ao modelo familiar — em

gue a cela pode representar, por exemplo, sua casa ou
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Sua cama e 0s pontos representam a S mesma, oS

amigos e os membros da familia.

Em suma, para atingir os objetivos sd0 importantes
tanto as contribuicbes das criangas, quanto a atitude do
professor, assim como também as caracteristicas materiais do
brinquedo destinado a auxiliar o processo de aprendizagem.

Mais do que reproduzir o sistema de leitura e escrita
Braille, o objeto proposto busca provocar no aluno a
representacdo de s mesmo e de seu contexto social mais
proximo, com o qual se identifica: a familia, com seu papel
de apoio e estimulo ao desenvolvimento afetivo e cognitivo
da crianca. O objeto aparece, entdo, como suporte de
aprendizagem no nivel de confrontagcbes com significacdes
culturais que se enxertam na dimensao material do objeto.

Por exemplo, o uso de tecidos macios, que remete ao
plano afetivo de suas exploracOes téteis, assim com a maciez
da espuma que evoca o conforto e o acolhimento familiar,
assim como 0 uso de outros recursos semelhantes. Segundo a
psicologa Rocha (1980), criangcas que desgjam afeicdo
podem, por exemplo, aproveitar a brincadeira para encostar-
Se em outra pessoa, assim como podem expressar a
necessidade ou o0 desgjo de agredir, de castigar, de
dominagdo, de submissio, de libertar-se, sentir-se segura e
tantos outros sentimentos ocultos. Também é por meio do
brinquedo que a crianca pode experimentar varios papéis
sociais e expressar seus sentimentos. Em relacdo a estes
papéis, uma expressao que, provavelmente, seria reprovada
fora da situacdo de brincadeira. “Muitas das brincadeiras das
criangas (...) proporcionam uma vavula socialmente aceita
para 0s impulsos que seriam proibidos se aparecessem de
formacrua” (ROCHA, 1980, p. 15).

Segundo Goleman (1995) o cérebro tem dois sistemas
de memoria, um para fatos comuns e outro para aqueles que
sdo caregados de emocdo. As primeiras lembrancas
emocionais se estabelecem num periodo anterior a
verbalizagdo das experiéncias e por esta razdo a “memoria
emocional” pode nos trazer alguns incomodos. Isto porque,
quando as lembrancas iniciais s80 acessadas em épocas
posteriores, ndo é possivel articular 0 pensamento de modo a
compreender os fatos ocorridos. As emocgdes surgem fortes,
mas indefinidas e indecifravels, 0 que nem sempre é um fato
positivo e, portanto, é preciso estar atento para este fenémeno
durante as brincadeiras em sala de aula. As emogoes e a
capacidade de lidar bem com os proprios sentimentos sdo
importantes para o aprimoramento da racionalidade.

Nossa sociedade e nosso sistema educacional, cada vez
mais baseados nas aptiddes técnicas, costumam ignorar a
inteligéncia emocional do individuo desde a infancia, que
acaba por travar, na vida adulta, batalhas internas que
dificultam sua capacidade de desenvolvimento cognitivo.
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Diva Maranhdo chama atencéo para o fato de que “(...) a
continua perturbacdo emocional cria deficiéncia nas aptiddes
intelectuais da crianga, diminuindo e, as vezes, até mutilando
a capaci dade de aprendizagem” (MARANHAO, 2001, p. 79).

A crianca(...) revelando-se pelo brinquedo e dando vazéo as
suas emocOes, permitindo & ela repetir, a sua vontade, 0s
momentos agradaveis e modificar uma situacéo que lhe foi
penosa ou enfrentar sensagdes que seriam proibidas na vida
real. Colaborando desta maneira com o seu desenvolvimento
afetivo, o brinquedo trabalha as emogdes da arianca de uma
maneira gostosa: brincando. O jogo e a brincadera
oportunizam situagdes nas quais, além do vinculo, aspectos
cognitivos e conflitos so experienciados (MOREJON,
MUNHOZ & FREITAS, gd, p. 4).

Por meio da construcdo de referéncias culturais a partir
do brinquedo, a crianga tem nas M&os uma representacéo
socia que manipularda com todos os seus sentidos, cujas
sensacOes convergirdo para a complexidade das significactes
que facam sentido para cada crianga em particular. Caberéd ao
professor orientar esta exploracdo no sentido de tirar o
melhor proveito possivel das possibilidades de utilizacdo do
objeto para 0 aprendizado concreto, sem que o brinquedo
deixe de fazer parte do universo imaginério da crianga. Isto
porque, nas situacbes de aprendizado, a crianca ndo se
contenta apenas em contemplar objetos e adquirir
informagbes, nem em desenvolver comportamentos. O
aprendizado € um processo dindmico no qual a crianga busca,
sobretudo, uma atitude ativa de manipular significados aos
quais esta submetida em seu cotidiano, personalizando-os.
Como conseqiiéncia, elatem acesso ao repertdrio de emocdes
e conhecimentos que ja possui e, descobrindo, sente-se capaz
de expressa-10s para 0 grupo e, mais do que isso, ao fazé- 1o, a
crianga os transforma, conferindo novas significagoes.

Do ponto de vista da educacéo da crianca na fase pré-
escolar, a brincadeira com este objeto pode contribuir ndo so
no aspecto cognitivo, mas também para a sociaizacdo por
meio das multiplas interacbes verbais e ndo verbais,
especialmente as tateis, entre criangas cegas e videntes.

Segundo Brougére (2001), os brinquedos podem ser
definidos de duas maneiras. No primeiro tipo incluem-se os
industriais ou artesanais, que funcionam como suporte para
brincadeiras, mas que sd0 sempre reconhecidos enquanto
brinquedo e conservam esta caracteristica mesmo quando ndo
sd0 utilizados numa situacéo de brincadeira. O segundo tipo
inclui os brinquedos fabricados artesanalmente ou adaptados
por aquele que brinca, cujo sentido s6 tem vaor na
circunstancia de uma brincadeira e de um momento em
particular.

O objeto testado nesta pesquisa enquadra-se em ambos
0S Ccasos por se tratar da materializacdo industrial de um
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projeto adulto destinado a crianga, mas que s produz sentido
na situacdo de brincadeira. Embora ofereca a crianca a
possibilidade de usa-lo conforme a sua vontade, permanece
no ambito do controle adulto porque mantém o objetivo de
transmitir a crianca certos contetidos pré-estabel ecidos como,
no caso, a preparacdo para o Braille. Neste sentido, ndo se
pode dizer que 0 objeto dessa pesquisa possui a mesma
originalidade daguele que € produzido pela propria crianca,
mas € possivel evocar 0 mesmo nivel de envolvimento
através da brincadeira que, como ja vimos, permite tais
descobertas.

O objeto preparatério para o Braille permite que se
instaurem certas interagdes entre a crianga e o0 brinquedo que
ultrapassam o limite da mera transmisséo de informagdes por
meio de um objeto. Trata-se, antes de mais nada, de um
produto destinado a introduzir junto a crianca a objetividade
prépria de um sistema de codigos linglisticos. Entretanto,
esse objetivo se confunde com a apropriacdo do objeto pelo
imaginario da crianga, atitude que, acredita-se, auxilia em
grande parte o aprendizado. As cores e as formas sdo
destinadas as criancas, mas foram escolhidas por adultos.
Contudo, a possibilidade de montagem de diferentes formas a
partir do brinquedo permite que as acbes e relagbes da
crian¢a com ele resultem num trabalho de transformacéo em
relacéo arealidade em si.

Através do brinquedo feito especificamente para €la,
que a convida a manipulacdo e propbe situacdes de
experimentacdo, a crianca pode individualizar as
significacfes das imagens originais. Ao apoiar suas proprias
invencbes em esquemas pré-existentes, acrianca langa um
olhar proprio sobre 0 mundo e aciona outros contetidos do
objeto até entdo inéditos, produzindo outros sentidos e
recriando conceitos do objeto como se o fabricasse
novamente.

Adaptando-se o0 conceito de Piaget (9/d), as diversas
combinagdes possiveis dos pontos e a construcdo de outras
formas do objeto possibilitam um processo de apropriacéo de
sua forma e, com isso, de assimilagdo e interiorizacdo do
sistema da linguagem escrita por pontos. Segundo Brougéere
(2001), a crianca se apodera do universo que a rodeia para
harmonizé-1o com sua prépria dindmica. Ele lembra que:

O brinquedo pode (...) ser considerado como condicionante,
na medida em que estrutura, a0 mesmo tempo, as
representacdes imagin&rias e os comportamentos |Gdicos
possiveis. Porém, ele abre uma brecha para a interiorizagdo
personalizada de tais contelidos e comportamentos. Ele faz
da socidizagdo um espaco de invencdo possivel com base
nos codigos prévios. A brincadeira distancia-se das
determinagdes inscritas no objeto (BROUGERE, 2001,
p.14).
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Segundo Maranhdo (2001), a brincadeira tem a funcéo
de possibilitar a crianca a vivéncia de dois conceitos
importantes. o da reversibilidade e o da conservagéo. O
pensamento reversivel é aquele que permite a compreensdo
do que sdignifica retornar ao inicio de uma tarefa,
simplesmente desfazendo seus passos. O conceito de
conservagao permite a crianga entender que a quantidade de
determinada coisa permanecerd a mesma, ainda que sua
disposicdo ou aparéncia sgja alterada. Neste sentido, o objeto
aqui proposto pode auxiliar no desenvolvimento do
pensamento reversivel, pois estimula a crianca a
experimentar que, reunindo os pontos, retornara ao inicio da
atividade quando a cela estava completa. A0 mesmo tempo,
pode exercitar 0 conceito da conservacdo porque pode
comprovar que, mesmo tendo separado a forma inicial em
pontos, retirando-os da cela podera reagrupa-los fora ou de
volta aos encaixes da cela, onde eles retomardo a forma
inicial.

Por intermédio das brincadeiras espontaneas e
dirigidas, ocorre uma integracéo entre 0s aspectos cognitivos,
psicomotores, afetivos e sociais. E, ap observar como as
criancas constroem suas representacoes, 0 professor pode
conhecer mais sobre seus aunos e auxilid&los na
incorporagdo dos conceitos, de acordo com 0S seus
propoésitos. “O brincar em situacfes educacionais proporciona
ndo sO um meio real de aprendizagem como permite também
que adultos perceptivos e competentes aprendam sobre as
criangas e suas necessidades” (MOYLES, 2002, p.12).

Apesar da existéncia de muitas pesquisas defendendo a
necessidade do brincar, existem ainda hoje, segundo Moyles
(op. cit.), amplas evidéncias da dificuldade das escolas de
educacdo infantil em reconhecer a necessidade do brincar
como recurso pedagégico. Muitas delas aceitam a brincadeira
apenas aparentemente, mas, na realidade, em sala ainda
relegam a brincadeira a uma atividade que a crianca pode
fazer depois ou no intervalo das “aulas’ propriamente ditas.
O principa argumento utilizado por estas escolas é que ndo
ha nenhum propdsito real no brincar, pois ndo acreditam que
o brincar possa ser dirigido para objetivos didéticos.
Entretanto, talvez isto ocorra por sua caracteristica de ser
uma atividade que proporciona alegria, prazer e divertimento,
dando uma fasa impressdo de incompatibilidade com o
ensino.

Para a autora, fata oportunidade para que o0s
professores compreendam melhor este fendbmeno que
inegavelmente, dentro de diferentes niveis de complexidade,
proporciona uma variedade de situagbes potenciais de
aprendizagem porque garante que o cérebro e o corpo da
crianga permanegam ativos e estimulados e cria uma atitude
degre em relagdo ao aprendizado. A estimulagdo, a
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variedade, o interesse, a concentracdo e a motivagdo sdo
proporcionados principalmente pelo ato de brincar, mas
existe uma dificuldade prética de tornar viavel este processo
em saladeaula

Por esta razdo, esta pesquisa se propds a estudar um
recurso para disponibilizar a0 professor um material
facilitador, embora desafiador. Segundo Moyles (2002), “o
brincar € sempre estruturado pelos materiais disponiveis para
os participantes’ (MOYLES, 2002, p.25). Para a autora, a
qualidade de qualquer brincar dependerd em parte da
qualidade e talvez da quantidade e da variedade do material
gue é oferecido. Moyles aponta aguns principios bésicos a
serem observados para que o brincar possa ser utilizado como
um meio eficaz de aprendizagem: o brincar deve ser aceito
COMO UM processo, e nd como a obrigatoriedade de
apresentar um resultado; o brincar ndo € o oposto do processo
de ensino-aprendizagem, mas um apoio significativo a este; o
brincar € sempre estruturado pelo ambiente, pelos materiais e
pelo professor; o professor — que € um mediador e iniciador
da aprendizagem — permite e proporciona 0S recursos
necessarios ao brincar; o brincar da escola é diferente do
brincar em outro lugar onde ndo é dirigido, porgue na escola
ele é organizado.

No caso de criangcas pequenas, com 0O brincar o
aprendizado ndo fica muito explicito ou perceptivel, mas a
brincadeira permite que a crianca avance um estagio aém no
seu aprendizado, pois aprende muito sobre as situacgOes,
atitudes, respostas, materiais, propriedades, texturas,
estruturas, formas e percepcéo. A brincadeira pode ser o
principa meio de aprendizagem da crianga, mas 0 que deve
ser lembrado, contudo, € que n&o é o Unico modo de atrair,
motivar e satisfazer as criancas no processo de aprendizagem.
Além das situagdes normais de aula, a aprendizagem ocorre
durante toda a vida da crianca fora da escola, desde que 0 seu
interesse sga despertado. Todavia, por meio do brincar
dirigido, por centrar-se essencialmente no processo da
brincadeira, abre-se uma variedade de possibilidades de
exploracdo do tema pelas criangas que estéo orientadas pelo
professor e, a0 mesmo tempo, livres do constrangimento dos
métodos educacionais mais restritivos.

Segundo a psicéloga Rocha (1980), que fez um estudo
sobre a utilizacdo psicotergpica do brinquedo, esta é a melhor
maneira de se conhecer 0 estado psicoldgico da crianga, pois
€ no cenario da brincadeira, com o didlogo com o brinquedo,
que a crianca revela em suas reacOes e projegdes sua
condicdo psicologica. A autora ressalta que Freud foi o
primeiro a descrever o mecanismo psicoldgico do brincar e,
com isso, forneceu as bases conceituais do brinquedo,
posteriormente desenvolvidas por Melanie Klein. Segundo
Freud, uma crianga brinca ndo apenas para repetir situagdes
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satisfatorias, mas também para expressar seus proble.....
internos. Por intermédio do brinquedo  “brotam
espontaneamente impulsos instintivos que representam
necessidades do desenvolvimento” (ROCHA, 1980, p. 12).

O artigo “O brinquedo na Estimulacdo Essencial” das
professoras Morejon, Munh6z e Freitas (5/d) referese ao
trabalho pedagdgico no qual a experiéncia com o brincar foi
avaliada como forma de desenvolvimento da linguagem na
faixa etaria de 0 a 3 anos. Durante esta fase, a comunicagédo
por gestos serd melhor recebida pela crianca do que 0 uso da
palavra, mas, citando Piaget, as autoras lembram que a
construcdo da inteligéncia é anterior a aquisicdo da
linguagem.

“A inteligéncia consiste num conjunto de esguemas e
estruturas que possibilitam o conhecimento; o pensamento,
numa representacdo desse contelido mental; e a linguagem
verbalizada, numa das formas de comunicacdo do
pensamento. (...) O contetido inconsciente da inteligéncia ou
do pensamento l6gico (conceitos, relages, etc.), quando
conscientizado e fixado pela palavra, recebe de Piaget o
nome de pensamento verbalizado. Portanto, a construcéo da
inteligéncia é anterior, apresentando-se inclusive como
condicdo a aquisicdo da linguagem. (...) A linguagem é
conseqiiéncia do desenvolvimento cognitivo” (MOREJON,
MUNHOZ & FREITAS, §/d, p. 3).

Avadliando tudo isto, tomando consciéncia de quéo
importante é o brinquedo e o brincar para a crian¢a e de como
a inclusdo social dos cegos ainda engatinha na nossa
sociedade, busquel parcerias a fim de desenvolver um objeto,
gue pode ser chamado de brinquedo. O projeto utiliza como
alusdo o conceito de design social, que busca destacar o papel
social dos projetos por meio de suas parcerias, que
influenciaram criticamente nas muitas etapas do processo de
criagdo e construcdo do produto.
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