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Este trabalho, baseado na Analise do discurso de cunho enunciativo, tem como objetivo
aprofundar conhecimentos sobre a intertextualidade, assim como verificar a importancia
que ¢ atribuida a esse conceito no ensino de E/LE. Nesse sentido, buscamos identificar
marcas que permitem a professor e aluno reconhecer/compreender sentidos instituidos no
texto a partir do seu didlogo com outros textos. Para tal, solicitamos a nossos informantes,
professores da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, em sua maioria, que
elaborassem exercicios a partir de alguns textos e verificamos que a maior parte nao
considerou tal conceito. Recorremos a aportes teéricos do Circulo de Bakhtin (1979) e
Maingueneau (1998), no que se refere a linguagem, e a Daher y Sant'Anna (2002), no
ensino de LE.
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APRESENTACAO E BASE TEORICA'!

Acreditando que um texto esta sempre relacionado a outros, ¢ vendo nesse didlogo o
fio condutor que nos permite compreender seus sentidos, pensamos que faz parte da atividade
do professor formar alunos reflexivos, capazes de identificar diferentes sentidos existentes em
cada texto. Uma vez que muitas vezes tais sentidos ndo sdo perceptiveis em um primeiro
momento ¢ que ha uma multiplicidade de compreensdes possiveis, cabe ao professor dirigir a
leitura de forma critica e consciente, fazendo das aulas espagos produtivos onde se expandam
os conhecimentos lingiiisticos e aumentem cada vez mais as possibilidades de interpretacao dos
textos.

Pensamos que o proprio professor deve — consciente de sua subjetividade e das
marcas discursivas que a refletem — criar espacgos que levem os alunos a interagir com as varias
vozes existentes em cada texto, explicita ou implicitamente, possibilitando novas construcdes
de sentido. Ou seja, em lugar de sujeito passivo, deve-se possibilitar ao aluno assumir um
papel mais ativo, de maneira a permitir que ele se aproprie das informagdes presentes nos
textos, estabelecendo uma rede de correlagdes com base em sua propria cultura e relacionando-
a com culturas alheias. Para isto, ¢ fundamental a a¢do do professor, a quem compete elaborar

tarefas que provoquem essas reflexdes.
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Outrossim, consideramos que o papel social do professor transcende o espago da sala
de aula e que ¢ sua funcdo garantir a todos o acesso ao conhecimento. Significa dizer que esse
profissional deve ser mais que um simples executor de tarefas prescritas; deve integrar
pesquisas sobre a ag¢do educativa, refletindo, inclusive, a proposta dos PCNs que pressupoe
uma mudanga nos rumos de nossa educacao, remetendo-nos a uma escola que precisa propiciar
meios que garantam ao aluno o exercicio de sua cidadania, a partir do reconhecimento e da
identificagcdo das diversidades existentes entre os mesmos. Portanto, torna-se indispensavel
que o professor tenha preocupagdes nao apenas com a transmissdo de conteudos gramaticais,
mas também com sua propria visdo sobre lingua e de como ela influencia a formagao de seus
alunos.

Com base em pesquisas da professora Alba Celani’, ¢ possivel afirmar que ndo houve
uma grande evolucao na questdo do ensino de lingua estrangeira (doravante LE), mesmo apos a
aprovacao da nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) em 1996. Uma das
causas desse problema reside nos programas de formacdo de professores oferecidos pelas

universidades e no isolamento desses profissionais em suas praticas pedagogicas.

O que torna a situacdo particularmente dificil sdo as raizes profundas desse problema, que comegam
no tipo de programa de formagio de professores oferecidos pelas universidades. Outro fator
relacionado a essa problematica situa¢do ¢ o isolamento em que se encontram os professores de
inglés, freqiientemente impedidos por suas condi¢des de trabalho, de conversar com seus pares e
desenvolver trabalhos conjuntos. (Celani, 2003:71-72)

Por considerar que o trabalho do professor implica uma formacdo continua,
verificamos a necessidade de aprofundar nossos conhecimentos em relacdo a questdes de
leitura em sala de aula. Assim, no intuito de melhorar nossa pratica pedagogica, ingressamos
no curso de Especializacdo em Lingua Espanhola instrumental para leitura (Instituto de
Letras/UERJ), majoritariamente formado por professores que integram a rede municipal do Rio
de Janeiro. Dentre nossos interesses, estava o desejo de melhor compreender a nogdo de
intertextualidade’, visto que: (a) identificivamos que nossos alunos do ensino médio (EM)
encontravam dificuldades para estabelecer relacdes de sentido a partir do didlogo entre textos e
(b) nos depardvamos com a necessidade de elaborar tarefas que lhes propiciassem uma melhor
compreensdo com relacdo ao tema, seguindo Daher & Sant’Anna (2002:61-62), que afirmam
que cabe ao professor dirigir “la mirada del leitor-aluno hacia el texto”, o que pressupde

producao de:

una doble constitucion de la situacion [de lectura en clase]: la primera corresponde a la oportunidad
de observacion de elementos del texto que el lector-aluno, quizas, no lograria observar por si sélo;
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la segunda define la situacion de lectura como distinta de la que se realizaria fuera del dmbito de
ensefianza y aprendizaje. Esa doble constitucion también define la actividad de enseflanza de
lectura para el enunciador-profesor, ya que éste registra por medio de sus preguntas/ejercicios su
modo de aprehension de los sentidos del texto.

Observamos que grande parte dos professores/alunos também demonstrava
dificuldades na compreensdo de propostas apresentadas pelos docentes e
desconhecia/desconsiderava conceitos teoricos relacionados a leitura, assim como relatava
problemas relativos a elaboracdo de atividades praticas de compreensao leitora para suas aulas.
Tal fato fez-nos refletir sobre qual relagao ensino/aprendizagem esses professores desenvolvem
com seus alunos — tomando por base tanto o perfil de professor construido nos PCNs e suas

respectivas propostas, como nossa crenga de que a escola deve garantir ao aluno

0 acesso aos conhecimentos indispensaveis para a construgdo de sua cidadania e as aprendizagens
essenciais para a formagdo de cidaddos autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem e na qual esperam ver
atendidas suas necessidades individuais, sociais, politicas e econdomicas. (PCNs - Volume
Introdugdo, 1998:9)

Sob o nosso ponto de vista, as dificuldades encontradas s3o resultado do
desconhecimento por parte dos professores no que tange a conceitos como género discursivo e
dialogismo esses conceitos ndo deveriam estar em italico? (Bakhtin, 1979/1992), que nos
parecem fundamentais para o ensino de lingua, quer estrangeira, quer materna. O conceito de
dialogismo bakhtiniano atravessa toda nossa reflexdo. Entende o autor que as idéias, o
pensamento humano, sdo construidos por meio de relagdes dialdgicas, e somente quando essas
relacdes se estabelecem, cada idéia comeca a ter vida, possibilitando a geragdo de novas idéias.
S6 ¢ auténtico o pensamento que se materializa na voz do outro e entra em contato com outros
pensamentos. (Bakhtin, 1979)

Adotamos neste trabalho o conceito de género proposto também pelo autor russo
(Bakhtin, 1979), para quem cada género de discurso ¢ parte de um repertério de formas
disponibilizado pela linguagem, sempre relacionado a sociedade que o utiliza, uma vez que
cada esfera de uso da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados. E por
meio do reconhecimento de caracteristicas particulares que distinguem um género de outro,
que os parceiros da comunicagdo estabelecem as bases do seu entendimento, podendo situar-se
dentro do contexto da comunicacdo e prever suas caracteristicas e finalidades. Desta forma, o
género garante aos falantes de uma lingua o ato de comunicar-se, permitindo uma economia
cognitiva entre os interlocutores. Consideramos que, na busca por marcas que nos permitam

identificar outros textos dentro de um mesmo texto, as caracteristicas genéricas desempenham
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um papel fundamental, pois garantem que sejamos capazes de reconhecer importantes pistas
discursivas/tematicas, composicionais ou de estilo — que funcionam como apoio a remissdo a
outros textos.

A partir do exposto, acreditamos que aprofundar estudos sobre a intertextualidade e
pensar tarefas que considerem a dificuldade de sua compreensao por parte dos alunos de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE) podera nos ajudar a melhor compreender a natureza
de nossa atividade como docentes de lingua e, ao mesmo tempo, melhor entender a propria
intertextualidade. Optamos por fazé-lo a partir de fontes teéricas da Analise do Discurso de
base enunciativa, que compreende a lingua a partir de seus usos, isto €, na pratica social, € nao
como uma estrutura isolada, ndo dissociando, dessa forma, lingiiistico e extralingiiistico como
construtores de sentido.

Para melhor compreender de que forma os professores de E/LE relacionam
intertextualidade ao ensino/aprendizagem de LE e como lidam com essa questdo em sala de
aula, criamos um instrumento com o objetivo de: (a) verificar se esses professores reconhecem
a intertextualidade como uma nog¢do constitutiva de qualquer texto, portanto, fundamental na
elaboracdo de atividades de leitura em aula e ao acesso a sentidos do texto; assim como (b)
apontar ferramentas que permitam a esses profissionais agir em sala de aula de forma mais
consciente diante da intertextualidade presente nos textos em LE, propondo atividades que
dirijam a leitura dos alunos, aumentando a possibilidade de constru¢cdo de sentidos possiveis,
ao considerar que, de alguma maneira, todos os discursos conversam com outros com os quais
se inter-relacionam, sendo cada um sempre uma resposta a ditos anteriores € uma provocagao a
futuros. Assim, o texto ndo possui um sentido acabado, ou seja, estd em constante mudancga e
recebe novos significados de acordo com o sujeito que o 1€, ja que este, para estabelecer ditas
relacdes, deverd “acrescentar-lhe” seu proprio conhecimento de mundo. Podemos dizer, entdo,
que textos sdo resultados de atividades lingiiisticas, repletos de pistas que expressam
conhecimentos acumulados tanto do autor como do leitor.

Por saber que as nog¢des de interdiscursividade e intertextualidade sdo de dificil
operacionalidade e que diversos tedricos dedicam-se a este estudo, enumeramos aqui
defini¢cdes propostas por alguns tedricos, propostas por Charaudeau e Maingueneau (2004).

A nogdo de intertextualidade foi introduzida por Kristeva (1969) para o estudo da literatura; com
isso chamava a atengdo para o fato de que a produtividade da escritura literaria redistribui,
dissemina... textos anteriores em um texto; seria preciso, pois, pensar o texto como intertexto.
Concepgao ampliada por Barthes: “Todo texto é um intertexto; outros textos estdo presentes nele,
em niveis variaveis, sob formas mais ou menos reconheciveis [...] O intertexto ¢ um campo geral de

formulas andnimas, cuja origem raramente € recuperavel, de citagdes inconscientes ou automaticas,
feitas sem aspas” (1973)
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Gennete (1982) preferiu falar de transtextualidade, conferindo assim um valor mais restrito a
intertextualidade. Sua tipologia das relagdes transtextuais distingue: a intertextualidade (...), a
paratextualidade (...), a metatextualidade (...), a arquitextualidade (...) a hipertextualidade.
(Charaudeau & Maingueneau, 2004:288-289)

Como ¢ possivel verificar por meio do exemplo, ndo hd consenso entre os tedricos
que se dedicam a esse estudo. Conforme Fiorin (1999), ¢ dificil delimitar diferencas entre os
conceitos de intertextualidade e interdiscursividade e, por este motivo, o autor propde que a
“intertextualidade ndo ¢ um fenOmeno necessario para a constituicdo de um texto. A
interdiscursividade, ao contrario, ¢ inerente a constituicdo do discurso”. Considera, assim, que
a intertextualidade pressupde um processo de incorporagdo de um texto em outro, seja para
reproduzir ou para transformar o sentido incorporado. Ja a interdiscursividade refere-se ao
processo de incorporacdo de percursos tematicos e/ou figurativos, temas e/ou figuras de um
discurso em outro. Este tltimo ¢ inerente a qualquer discurso, sendo constitutivo do mesmo.

Tendo como objeto de trabalho o ensino de linguas estrangeiras, somam-se a nossa
proposta diversas dificuldades, visto que o fendmeno de intertextualidade pressupde um
conhecimento especial sobre o mundo e a sociedade que nos cerca, inclusive quando se trata de
nossa lingua materna. Significa dizer que estaremos tratando de discursos que nao traduzem
nossa realidade, nem expresam um conhecimento proximo de nossa experiéncia como
professores de LE. Esta pesquisa pressupde trabalhar com textos originais, dirigidos a falantes
do espanhol, e ndo a professores e alunos que ndo fazem parte do grupo de coenunciadores
pensado pelo enunciador do texto. Surge, entdo, a necessidade de ter em conta, além da
competéncia lingliistica dos novos leitores modelo (Maingueneau, 2004), também sua
competéncia enciclopédica. Por esse motivo, enfatizamos a importancia do papel do professor
na preparagdo prévia das aulas que, sem duvida, “minimizaria” as incompreensdes dos alunos.
Nesse sentido, parecem-nos essenciais as consideragdes tedricas propostas por Maingueneau
(2001), no que diz respeito as competéncias genérica e enciclopédica. A primeira
compreendendo o dominio das leis e géneros do discurso ¢ a segunda, os conhecimentos sobre
mundo que acumulamos ao longo da vida, ambos responsaveis por nossa capacidade de

interpretar e produzir enunciados adequados as diversas situagdes sociais que nos sao impostas.

PASSOS METODOLOGICOS

Como ja foi dito, este trabalho, em termos gerais, pretendeu verificar se os
professores de E/LE reconhecem a intertextualidade como uma nocdo relevante para a
compreensdo leitora e se a consideram quando elaboram suas atividades de aula. Para isso,

nosso primeiro passo foi a selecdo de textos em jornais e/ou livros com explicita referéncia a

11
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outros textos adequados ao trabalho com nossos alunos. Essa escolha considerou diferentes
géneros, porque, ainda que os textos apresentem caracteristicas estaveis que facilitam o
estabelecimento de relagdes com textos de LM, ndo podem ser tratados como blocos
homogéneos. Nao se pode, entdo, desprezar a dimensdo heterogénea que implica a nogao de
género.

O segundo passo foi definir os meios adequados para a coleta de dados entre os
professores do grupo de alunos da especializagdo. Como instrumento de pesquisa, escolhemos
trabalhar com uma proposta de elaboracdo de atividade, j& que em uma entrevista seria mais
dificil que separdassemos as posicoes de colegas de sala de aula e pesquisadoras.

Para sua confecgdo selecionamos duas charges’ do jornal O GLOBO, trés firas da
personagem argentina Mafalda e um texto do livro Patas arriba, la escola del mundo al revés,
de Eduardo Galeano. Essa escolha ocorreu a partir de critérios distintos. As charges, além de
fazerem uma mengdo explicita a outros textos, fizeram-nos supor que ndo apresentariam
interferéncias de compreensdo, pelo fato de que estavam escritas em lingua materna. Por sua
vez, nas tiras de Mafalda havia uma frase bastante conhecida: “Condcete a ti mismo”. Além
disso, essa personagem ¢ bastante popular no meio de professores de espanhol, o que facilitaria
a elaboragdo do trabalho. O texto de Galeano pareceu-nos interessante por apresentar varias
referéncias intertextuais e por ser datado do século dezoito e adaptado para a apresentacdo de
um livro destinado a educadores, ainda que essa informag¢do ndo tenha sido dada aos
informantes.

No que se refere especificamente a nogao de género, as charges tratam de temas
contemporaneos, problematicas sociais. Uma de suas caracteristicas essenciais ¢ articular
linguagem verbal e ndo verbal. Além de provocar o humor, sdo tao ricas quanto outros textos —
opinativos, editoriais, por exemplo — podendo expressar posicionamentos criticos sobre
personagens e fatos politicos. Em geral, sintetizam uma realidade politica, e s6 aqueles que as
conhecem podem construir seus sentidos. Desta forma, por estarem diretamente relacionadas a
um fato ou personagem especifico, sdo temporalmente limitadas. Em suma, sdo textos que
atraem a atengdo do leitor, por serem de rapida leitura e transmitirem multiplas informagdes de
forma condensada.

Ja as tiras costumam ter um carater atemporal — como as de Mafalda —, podendo ser
utilizadas em épocas e espagos distintos, ou seja, deslocadas de um contexto para outro. Por
sua vez, o texto de Galeano remete-nos a uma tradi¢do oral, pouco conhecida hoje em dia, fato
que nos fez pensar que os professores o utilizariam para fazer com que seus alunos pudessem

recuperar ¢ valorizar esta pratica.

12



10.17771/PUCRio.PDPe.8491

d

Selecionados os textos, elaboramos nosso instrumento, dividindo-o em duas partes.
A primeira objetivou verificar se o professor identificaria a intertextualidade como parte
constitutiva dos textos. A segunda, comprovar se € como os docentes abordariam tal conceito
na elaboragdo de tarefas para seus alunos. Para tal, foi-lhes solicitado que escolhessem pelo
menos um dos textos entregues para a preparacao de uma atividade de compreensao leitora.
Pedimos a eles também que nos indicassem o perfil dos supostos alunos, os elementos
responsaveis pela escolha do texto e o objetivo da tarefa proposta.

Para que nossa proposta ficasse mais clara, sem identificar claramente nosso
proposito, introduzimos uma citagdo de Daher & Sant’Anna. Depois, pedimos aos docentes
uma andlise das duas charges, que sdo referéncias explicitas a outros textos. Para facilitar a

compreensdo de nossa pesquisa, reproduzimos aqui parte de nosso questionario.

Quadro 1

Los estudios del Circulo de Bakhtin (1979/1992) sobre dialogismo consideran que todo
enunciado instituye un YO que se dirige a un TU vy, a la vez, un discurso que dialoga con
otro discurso. Asi, todos los discursos, de alguna manera conversan con otros, que se
interrelacionan, siendo cada discurso siempre una respuesta a dichos anteriores y una
provocacion a los futuros. (Daher & Sant’ Anna, 2002)

- Considerando a citagdo acima apresentada, estabeleca uma relagdo entre os seguintes
textos:

Em seguida, a partir dos textos anteriormente descritos, foi pedido aos professores:

Quadro 2

1- Escolha pelo menos um deles e elabore uma atividade de compreensao leitora adequada
a um de seus grupos de alunos.

2- Descreva o perfil desses alunos (nivel, série, faixa etaria média), aponte que elementos o
levaram a escolher determinado texto e qual o objetivo da sua questao.

Solicitamos a dois colegas que ndo faziam parte do curso de Especializacdo que
lessem o instrumento para saber se havia alguma dificuldade para compreender o que era
solicitado em nossa proposta. Em seguida, o questionario foi entregue aos dezoito professores,
alunos da Especializagdo. Somente seis questionarios desse total foram-nos devolvidos.
Parece-nos importante ressaltar que a ndo devolug@o dos questionarios de nossos colegas, em
sua grande maioria docentes, caracteriza uma falta de compromisso com propostas
investigativas, que pressupomos basicas como procedimento de um professor, em cujo perfil
nos baseamos neste trabalho. De qualquer forma, reproduzimos, integra e literalmente, aqui as

respostas recebidas. Nossa andlise ndo integra todas as respostas que obtivemos nos
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questionarios, visto que selecionamos os enunciados que nos pareceram mais relevantes, dentro

do escopo de nosso trabalho.

ANALISE

Antes de relatar a analise de nosso corpus, com base na pesquisa de Nunes e Vargens
(2004), cabe relevar que a leitura dos questionarios, além de ser um passo metodoldgico que
faz parte de nosso trabalho, implica consideracdes que gostariamos de comentar, uma vez que
nos confrontamos nao s6 com informantes, mas também com colegas de sala de aula. Nessa
dupla relagdo, estdo envolvidos valores e crengas, seja por nossa parte, seja por parte de nossos
companheiros. Expectativas e posicionamentos frente as questdes propostas, que podem refletir
relagdes pessoais, 0 que pode prejudicar as andlises, uma vez que “nosso imaginario resulta de
interiorizacdo de valores e crengas presentes na sociedade e acompanha nossas agdes e
pensamentos” (Nunes & Vargens, 2004:12).

Para facilitar a compreensdo da andlise, optamos por apresentd-la organizada em duas
partes. Assim, enfocamos a questdo proposta diretamente ao professor, objetivando identificar
0s conceitos teoricos utilizados por ele e observar a incidéncia especifica da intertextualidade
para, num segundo momento, melhor compreender as tarefas propostas.

No que se refere a primeira parte do questionario, a maioria dos informantes
relacionou os varios textos presentes nas charges a alguns conceitos teodricos, ainda que nao
tenham se referido de forma explicita as nog¢des de dialogismo e intertextualidade. (Como
forma de identificar os informantes, utilizamos um “P” maitsculo, seguido do numero

atribuido a cada professor, com a finalidade de resguardar a identidade dos participantes).

Quadro 3 — Conceitos tedricos mencionados

P1 P2 P3 P4 P5 P6
conhecimento dialogismo, intertextualidade
prévio género, dialogismo,
intertextualidade enunciador, co- conhecimento de

enunciador mundo
inferéncias

Ressaltamos que o pequeno nimero de questionarios com o qual trabalhamos nos
impossibilita alcangar uma maior visibilidade sobre o tema, como uma possivel relevancia dos
conteudos discutidos no Curso de Especializacdo, tais como os conceitos tedricos sobre a
linguagem. De qualquer forma, fizemos como hipotese que conceitos como conhecimento

prévio, conhecimento de mundo, enunciador e co-enunciador estariam presentes em um grande

14



10.17771/PUCRio.PDPe.8491

d

numero de respostas, porque foram trabalhados ao longo de todo o curso, inclusive na
confeccdo de tarefas praticas. No entanto, j& que mais da metade dos informantes nao
estabeleceu tal relacdo, comprovou-se a existéncia de dificuldades por parte dos docentes em
transpor esses conceitos para seu discurso, ainda que estes tivessem sido abordados em aula.
Na segunda parte da analise, quatro informantes elegeram trabalhar com ensino
médio (EM) e dois com o fundamental (EF). As tiras de Mafalda foram os textos mais
utilizados. Ninguém optou por trabalhar com o texto de Galeano. Acrescentamos que, ainda
que a pergunta tivesse sido realizada em portugués, ndo especificamos em que idioma deveria
ser respondida, ficando tal escolha a cargo de cada informante. Nao houve meng¢ao ao porqué
de trabalhar com grupos de EF ou EM e somente justificativas no que se refere a opgao pelo

género.

Quadro 4 — Estatistica da escolha dos textos.

P1 P2 |P3 P4 P5 P6
Texto 1 X
Texto 2 X X X X X
Texto 3 X X
Texto 4

Quadro 5 — Justificativa da escolha dos textos.

P1- Porque me parecieron mas facil para activar el conocimiento previo de los alumnos y
por presentar una dosis de humor.
P2 - 1. Quadrinhos sdo sempre atrativos

2. Tipo de texto que propicia o trabalho de inferéncia.

P3 - Apresentam linguagem e género acessiveis ao publico a que as questdes foram
destinadas

P5 - Pode despertar o interesse do aluno, ja que eles adoram histérias em quadrinhos.

P6 - Apresentam dialogismo, intertextualidade, abordam o mesmo tema permitem trabalha

com os alunos a associagdo existente entre dois textos com relagcdo a um tema relevante

para essa faixa etdria, que esta construindo seus valores.

Com base nas respostas, identificamos algumas crengas relacionadas especificamente
a géneros. Quando se afirma que a opg¢ao pela tira ocorre em funcdo de que ela é “mais facil
para ativar o conhecimento prévio dos alunos e por apresentar uma dose de humor”, que
facilita o trabalho com inferéncia, ou que ¢ sempre mais atrativa, ha uma pressuposi¢cao de que

existem textos que podem dificultar a ativagdo do conhecimento prévio, assim como uma
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expectativa de que alguns textos, mais do que outros, propiciam o trabalho com a inferéncia.
Se as tiras apresentam linguagem acessivel, podemos supor que ha géneros especificos para
determinados leitores. Acreditamos que essa afirmagdo caberia caso estivéssemos trabalhando
com textos, por exemplo, da area de Medicina, de Estatistica, mas ndo com tiras publicadas em
jornais. Porém, vale ressaltar que as tiras também podem eventualmente apresentar diversas
dificuldades, visto que exigem conhecimentos que muitas vezes ndo temos, como, por
exemplo, informagdes sobre politica, relacionadas a uma determinada comunidade; em resumo,
conhecidas por um grupo especifico.

Além disso, se as tiras despertam o interesse dos alunos porque eles gostam delas,
pode-se afirmar que, conforme nossos informantes, sempre ¢ necessario despertar o interesse
do leitor e esse interesse dependera exclusivamente do publico envolvido. Ou seja, o professor
escolhera os textos segundo sua percep¢do daquilo que agrada aos alunos, restringindo-lhes a
possibilidade de acesso a outros textos, como se nao fosse sua funcao apresentar-lhes novas
possibilidades de leitura. Pensamos que a ndo escolha do texto de Galeano, além dos motivos
expostos pelos professores, deveu-se ao fato de que o mesmo ndo seja exemplo de um género
muito utilizado e corrente, o que seguramente causou-lhes estranhamento.

Ainda que a pré-leitura faga parte do trabalho de leitura em qualquer faixa etéria,
apenas o professor que optou pelo EM, destacou a importancia de uma preparagdo prévia dos

alunos, necessaria ao trabalho com os varios textos existentes nas tiras.

Quadro 6 — Pré-leitura

Pl

Prelectura

Escribir la frase “Condcete a ti mismo” en la pizarra y preguntarles a los alumnos si ya la
han escuchado alguna vez y si saben a quién se atribuye. Tras hacerlo, poner los siguientes
nombres y pedir que la asocien los asocien a su autor:

a) Platon

b) Socrates (negrilla del informante)

¢) Napoleon Bonaparrte

d) René Descartes

Tras haber contestado, comentar un poco sobre quién file Socrates y Platon, y la dialéctica.

Lectura del texto a continuacion con los alumnos: Socrates e o Conhece-te a ti mesmo

Com respeito ao conhecimento enciclopédico, revela-se uma inquietude com o
possivel desconhecimento, por parte de dois informantes, sobre textos de autores comuns a
outras geracdes, uma vez que os alunos provém de camadas sociais distintas, implicando

possiveis diferengas na bagagem cultural que trazem para a sala de aula.
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Quadro 7 — conhecimento enciclopédico e de mundo.

Pl

As charges selecionadas foram publicadas na época em que houve a votag¢do para a decisdo
de varios rumos da sociedade brasileira, entre elas a da Reforma da Previdéncia. Logo, para
entender esses textos hda ndo so que voltar um pouquinho no tempo, mas também ativar
alguns conhecimentos preévios, ja que apresentam releituras, estdo cheios de intertextualidade
e 50 fazem sentido para o leitor que sabe quem foi Rodin e o que representa a Estatua da
Liberdade americana.

P6

Vale ressaltar, que a interpretacdo das charges esta associada a um conhecimento de mundo
dos acontecimentos politicos e dos simbolos representados. Sem o conhecimento desse
contexto, possivelmente o processo de compreensdo seria dificultado ou diferente do
pretendido pelo autor, visto que o leitor ndo teria subsidios para realizar as inferéncias
necessdarias a sua interpretacdo e correlagdo.

Em relacdo as propostas de trabalho solicitadas, pudemos perceber que mesmo os
professores que se referiram especificamente a nogdo de intertextualidade em suas reflexdes
iniciais tiveram dificuldades em transpd-la para as atividades praticas. Somente ocorreu a
aplicacdo da dita nogdo em uma das propostas.

Considerando a andlise dos seis questionarios devolvidos, pensamos que o
desconhecimento da base teodrica relacionada aos conceitos propostos por este trabalho
dificultou a planificacdo das aulas, ou seja, ainda que conhegcam a teoria, os informantes tém
dificuldade em apropriar-se dela. Parece-nos importante destacar, uma vez mais, que a nao
devolucao dos questionarios por parte dos demais colegas, doze professores/pesquisadores,
caracteriza uma desconsideragdo com propostas investigativas, procedimentos bdsicos da

atividade de um professor, em nosso ponto de vista.

CONSIDERACOES FINAIS

Comecamos nossas consideracdes finais salientando a importancia da participagdo
dos professores nos Cursos de Especializagdo oferecidos pelas universidades, no intuito de
formar um professor mais consciente no que se refere as praticas pedagogicas, com condigdes
de aliar a teoria estudada a realidade de seus alunos, em qualquer faixa etaria ou nivel de
ensino. Um professor, sob nossa visdo, ¢ um profissional que deve saber conjugar o papel de
pesquisador e educador.

Ressaltamos também a importancia de um estudo mais especifico do conceito de
intertextualidade em cursos de especializagcdo, que oriente os docentes em sua aplicagdo em

sala de aula, uma vez que nos professores somos os responsaveis pela ado¢do ou ndo desses
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aspectos teoricos no momento de planeja-las. Nossas escolhas no momento da elaboragdo de
tarefas facilitam ou dificultam a compreensdao de cada texto em qualquer nivel de ensino.
Compete a nds provocar a observacdo do aluno na direcdo da identificacio das marcas
polifonicas existentes nos textos, para que ele possa reunir e reformular as idéias presentes na
infinidade de textos que atravessam cada texto.

Levando em consideracdo as leituras realizadas sobre a teoria e a analise dos
questionarios, chegamos a conclusdo de que solicitar informagdes complementares as de
leitura, nas quais verifiquemos em um primeiro momento o conhecimento enciclopédico dos
alunos a respeito de pontos que vao ser expostos, ¢ fundamental para encaminhar o trabalho do
professor. Isto €, ao elaborar as atividades deve-se ter em mente com antecedéncia quais sdo os
conhecimentos gerais, as vivéncias, etc. de nossos alunos, antes de comecar o trabalho com o
texto propriamente dito.

Além dessa sondagem anterior, sugerimos que o professor proponha tarefas com o
objetivo de ampliar a bagagem cultural dos alunos, uma vez que, como ja dissemos, pensamos
que uma das fungdes desse profissional ¢, sem duvida, contribuir com a formacao de um aluno
critico, mais preparado para o mundo e suas leituras. Esse enriquecimento pode ocorrer por
meio de qualquer atividade que consiga relacionar os contetidos de ensino de lingua estrangeira
a aspectos que propiciem reflexao.

Acrescentamos que ¢ de suma importancia que o professor seja receptivo as distintas
leituras de cada texto, aberto a perceber a pluralidade de sentidos presentes nos mesmos, ainda
que estes significados ndo reflitam seu proprio ponto de vista. Outrossim, ¢ sempre necessario
deixar claro para os alunos quais sdo os objetivos de ler um determinado texto e buscar
direcionar suas expectativas em relagdo a cada um deles. Para isso, devemos trabalhar os
elementos do género discursivo em questdo, tratando de minimizar o desconhecimento das
informagdes introduzidas por meio do intertexto, o que certamente acontecera.

Em resumo, conhecer as caracteristicas de cada género facilitard a interpretacdo de
cada texto por parte dos alunos, ja que as possibilidades de sentido estardo reduzidas aquelas
que fagam parte de cada um. E também preciso aproveitar a transparéncia existente entre
portugués e espanhol e trabalhar com material em lingua materna, buscando determinar
semelhangas que costumam existir entre os textos de um mesmo género, ainda que em idiomas
distintos. Ao mesmo tempo, os alunos devem perceber que esses textos estdo conectados a
suas respectivas culturas, portanto, se esta muda, com certeza acontecem deslocamentos que

devem ser considerados a partir da comparagao entre elas.
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Somos da opinido que o professor deve trabalhar com distintos géneros discursivos,
uma vez que quanto mais expostos as diferentes modalidades de géneros e formas de discurso
os alunos estejam, mais facil sera identificar as caracteristicas proprias a cada texto e relacionar
os de lingua estrangeira aos de lingua materna. Nesse ponto, observa-se claramente a
importancia de atividades que permitam saber até que ponto os alunos podem identificar as
caracteristicas gerais dos distintos géneros discursivos ¢ também reconhecer o didlogo entre os
géneros, que costumam atribuir sentido aos textos, como, por exemplo, uma publicidade que
inclua uma carta.

Também ¢ relevante incrementar esses conhecimentos com exemplos acessiveis aos
alunos, vinculados a suas experiéncias cotidianas e incentivd-los a relacionar aspectos da
gramatica interna da lingua materna aos de lingua estrangeira.

Para finalizar, depois de haver analisado os pressupostos teoricos nos quais se baseia
nosso trabalho e as propostas dos professores que fazem parte de nossa investigacao,
consideramos imprescindivel que haja um esforco coletivo entre os docentes em geral para
enfatizar a importancia de trabalhar com as nog¢des de intertextualidade e género discursivo nas
aulas de lingua e, em nosso caso, de lingua estrangeira.

Mesmo que este trabalho seja uma reflexdao inicial sobre o tema proposto — que
certamente necessita de maiores discussdes — retomamos nossa crenga de que o professor deve
buscar formar alunos criticos e reflexivos, capazes de identificar os diferentes sentidos
existentes em cada discurso, uma vez que o dialogismo ¢ o fio condutor que nos proporciona
compreendé-los. Devemos estar atentos para a multiplicidade de possibilidades que possam
dirigir a leitura de forma critica e consciente, convertendo as aulas em espagos produtivos onde
se expandam ndo somente os conhecimentos lingiiisticos dos alunos, mas onde também seja a
eles garantido um papel mais ativo, que lhes permita apropriar-se das informagdes presentes
nos textos e¢ organiza-las de forma que possam pensar sobre sua propria cultura e culturas
alheias. Para isso, ¢ fundamental a acdo do professor, a quem cabe elaborar tarefas que

provoquenm tais reflexdes.

NOTAS

1. Este trabalho originou-se a partir de nossa monografia final, do curso de especializacdo em Lingua espanhola
instrumental para leitura, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, apresentada em 2004, sob a orientagdo da
Prof* Dr* Maria del Carmen F. Gonzalez Daher.
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2. Como ndo encontramos bibliografia suficiente que tratasse do ensino de espanhol, baseamo-nos em estudos
com professores de inglés, que nos parecem refletir o ensino de E/LE.

3. Neste trabalho, nosso foco de interesse sera o intertexto, compreendido como a remissdo a um texto dentro de
outro texto, e a intertextualidade como um conjunto de relagdes explicitas ou implicitas que este texto mantém
com outros. “O intertexto é o conjunto dos fragmentos citados em um determinado corpus, enquanto a
intertextualidade é o sistema de regras implicitas que o subentendem”. (Maingueneau, 1996/1998:88)
Retomaremos estes conceitos ao longo do desenvolvimento deste item.

4. As charges e as tiras se relacionam principalmente com a imprensa e a caricatura. A charge tem uma linguagem
que pode ser associada a linguagem iconica. O uso de onomatopéias, escritas com grandes letras, certos simbolos
ja aceitos universalmente (como uma ldmpada que se acende para explicar que o personagem teve uma idéia) tém
um alcance comunicativo que outro meio de expressdo dificilmente pode conseguir. Inicialmente estas historietas
tinham um carater comico, dai o nome comic-strip (tira comica).
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