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Este artigo focaliza o sucesso escolar, mais precisamente, o tratamento
dado a este tema em periddicos' de grande inser¢do em nosso meio educacional.
Trata-se do inicio de uma revisdo bibliografica, um mapeamento realizado a
partir do site da Capes. Foram consultados todos os artigos que foram publicados
nos ultimos quatro anos nos periddicos pesquisados. Dos 71 textos pesquisados no
periodo de 2002 a 2005, apenas cinco abordavam direta ou indiretamente o
sucesso escolar. Além destes, trabalhei fambém com um texto de Miguel Arroyo
que estava disponibilizado na pasta do Soced.

As quatro abordagens selecionadas a partir das leituras feitas foram: o
curriculo e o sucesso na escola, metacognigdo e sucesso escolar, género e sucesso

escolar e sucesso escolar x nova concepgdo e pratica de educagdo bdsica.
O curriculo e o sucesso na escola

Perrenoud (2003) argumenta que o desenvolvimento e o cardter oficial das
avaliagées internacionais e de padrdes nacionais implicam na coexisténcia de uma
dupla definigdo de sucesso escolar. Ha a definigdo usual que considera o ensino
efetivamente ministrado e ¢ relacionada ao desempenho dos alunos: sdo exitosos
aqueles que atendem as normas de exceléncia escolar e avangam nos cursos. A
segunda definigdo seria mais objetiva, porém privilegia o que pode ser medido por
testes padronizados: o cognitivo em detrimento do socioafetivo, as capacidades e
conhecimentos mais que as competéncias e a relagdo com o saber. Neste caso o

"sucesso escolar” acaba indicando o sucesso de um estabelecimento ou de um
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sistema escolar no seu conjunto. As listas de classificagdo das escolas destacam
como bem sucedidos os estabelecimentos ou os sistemas que alcangam seus
objetivos ou que os alcangam melhor que os outros.

Segundo o autor estas duas avaliagées entram em conflito porque o
sucesso de uma escola ndo pode ser simplesmente associado a soma dos éxitos
individuais dos alunos, ndo podendo um bom estabelecimento se definir
unicamente em fungdo do nimero de bons alunos que possui. Algumas razdes sdo
elencadas para justificar estas hipoteses: a) a exceléncia de uma escola pode se
dever ao rigor da selegdo que ela imprime no ingresso e no decorrer da
escolaridade, consequentemente sua reputagdo é estabelecida em fungdo da sua
rejeigdo aos alunos com dificuldades, ao invés de instrui-los; b) deve se
considerar a dispersdo, porque um estabelecimento deveria levar todos os seus
alunos a um nivel aceitdvel, ndo se contentando em compensar fracassos
individuais com éxitos brilhantes; c) o conjunto dos fatores que determina o
sucesso escolar dos alunos das escolas tem que ser levado em consideragdo na
efetivagdo das comparagoes, alguns fatores podem fugir ao controle dos
estabelecimentos menos poderosos, como o contexto familiar e urbano e o nivel
inicial dos estudantes; d) as notas, porcentagens e taxas de promogdo podem
variar segundo o contexto - a mesma nota pode ndo corresponder ds mesmas
competéncias e competéncias iguais podem ser avaliadas diferentemente de uma
escola e até de uma turma para outra - o que complica o significado dos indices
habituais de sucesso escolar; e) a escola s6 poderia avaliar o que ela ensinou (a
avaliagdo que se da no cotidiano da escola, seria desenvolvida em fungdo dos
contextos locais e dos contratos didaticos), todavia, as avaliacdes externas em
larga escala ndo levariam em conta a realidade diversificada do ensino e do
trabalho escolar porque mediriam o nivel de dominio daquilo que se julga ter sido
ensinado em todas as escolas a partir do curriculo formal; f) enquanto o sucesso

do dia a dia é conseqiiéncia de uma variedade de avaliagdes que demarcam a
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trajetoria escolar e referem-se a fragmentos do curriculo, as avaliagdes em
larga escala objetivam as aprendizagens consolidadas ao final dos cursos (o que
gera outra representacdo das desigualdades e da eficiéncia do sistema
educativo).

Perrenoud ressalta ainda que as avaliagdes externas (provas padronizadas
que exigem ldpis e papel) que possibilitam comparagées, podem se deter nos
dados mais fdceis de definir e de medir, sem alcancarem o raciocinio, a
imaginagdo, a autonomia, a solidariedade, o equilibrio corporal, o ouvido musical,
etc. Elas reduziriam as aprendizagens escolares as aquisigdes cognitivas, dando
prioridade as disciplinas principais e as operagdes técnicas. O autor aponta que
0os vieses e as imperfeigdes desses instrumentos ndo impedem que sejam
utilizados para elaboragdo de listas classificatérias, porque dentro de uma
“cultura de avaliagdo” que exige dados a todo custo, os limites ndo invalidam o
método.

Quanto ds avaliagdes produzidas pelos professores dentro da rotina do
sistema educacional, ndo saberiamos ao certo o que abrangem, mas saberiamos
que levam em conta o que foi ensinado e que as normas e as formas de exceléncia
valorizadas ndo sdo homogéneas. Os especialistas atribuiriam apenas uma
confianga limitada a essas avaliagdes, privilegiando os resultados mais facilmente
mensurdveis mediante provas escritas.

Ndo havendo concorddncia entre os indices de sucesso obtidos
rotineiramente na prépria escola e as comparagdes internacionais, os pais e a
opinido publica se sentiriam perdidos porque a avaliagdo estaria se situando no
cruzamento de duas ldgicas antagdnicas, a da aprendizagem e a da medida.

Neste mesmo artigo é abordada a questdo da definigdo de sucesso e
fracasso escolar, eles seriam devidamente estabelecidos e proclamados pelo
sistema educacional no dmbito de um processo de “fabricagdo” da exceléncia

escolar que seria um processo de avaliagdo socialmente situado, isto €, passa por



transagdes intricadas e estd ajustado as formas e normas de exceléncia escolar,
ancoradas no curriculo em vigor e na visdo da cultura da qual a avaliagdo faz
parte. Teriamos assim bom censo se considerdssemos que o sucesso e o fracasso
ndo sdo caracteristicas intrinsecas dos estudantes, mas o produto de um
julgamento feito pelos agentes do sistema de ensino, sobre a distdncia desses
alunos em relagdo as normas de exceléncia escolar vigentes. E ndo deveriamos
confundir os conhecimentos e as competéncias "efetivas” de uma crianga e o
julgamento de exceléncia escolar do qual ela é objeto.

Em sintese, todos sdo obrigados a submeterem-se aos julgamentos
institucionais de sucesso e de fracasso escolar, apesar das normas e formas de
exceléncia das quais depende o éxito escolar ndo serem objeto de unanimidade,
como nhdo sdo os niveis de exigéncia e os limites que separam um aluno com
desempenho satisfatorio de um aluno fracassado.

Acrescenta-se a este cendrio algumas outras ponderagdes do autor: a) o
"verdadeiro sucesso” ndo coincidiria com a definigdo formal fornecida pelo
sistema educacional; b) o essencial do valor intelectual de um aluno tem uma
longinqua relagdo com o que medem as provas oficiais; c¢) como o aluno ndo
entende o que se espera dele (as exigéncias sdo mutdveis e as mensagens
contraditérias), tem dificuldade de ter éxito na escola; d) a diversidade das
concepgdes de sucesso impossibilita todo debate sobre a eficdcia da agdo
educativa.

Dando encaminhamento as reflexdes que suscita, Perrenoud afirma que € o
programa curricular que deve ditar as formas e as normas de exceléncia escolar
que definem o sucesso. Ele reconhece que o curriculo ndo resolve todos os
dilemas quanto a definigdo do sucesso escolar porque ele proprio é objeto de
polémicas e interpretagdes divergentes, mas defende que ater-se ao curriculo e
as suas finalidades é a dnica maneira coerente de colocar o problema dos

critérios de sucesso.



Apesar de expor vdrias etapas intermedidrias (variadas, pouco visiveis,
dificeis de estabelecer) entre o enunciado do curriculo formal e cada julgamento
de exceléncia, o autor avalia que o projeto do sistema escolar encarna-se no seu
curriculo - conjunto de objetivos e de conteldos de formagdo - que estad inscrito
em textos que tém a forgca de lei e ndo podem ser inconseqiientes. Para ele
parece dbvio que o curriculo deva se fundamentar naquilo que parega essencial
para ensinar e aprender e que o sucesso escolar por sua vez deva se basear huma
avaliagdo eqiiitativa do conjunto das dimensdes do curriculo, dando prioridade as
aprendizagens essenciais e durdveis, recusando a incorporagdo de desempenhos
facilmente mensurdveis que procederiam de uma aprendizagem decorada, de uma
pedagogia bancdria que entenderia os saberes e as competéncias como aquisigdes
isoladas, a serem trabalhadas uma apés a outra.

Perrenoud termina suas ponderagdes assegurando que as normas de
exceléncia, os critérios de sucesso, os debates e lutas a propésito do curriculo
sdo legitimos, mas se afastam muito e freqiientemente do essencial: a procura de
uma escola eficaz e mais justa, onde todos obtenham sucesso ndo importando
quais sejam os critérios de sucesso. Desta forma, a questdo politica fundamental
seria continuar a democratizar o ensino e o problema teérico maior seria o de
explicar as desigualdades de sucesso escolar, isto €, compreender porque alguns

obtém éxito na escola e outros fracassam.
Metacognicao e sucesso escolar

Sem querer dar a resposta definitiva para esta questdo, mas contribuindo
para o entendimento dela, Davis (2005) destaca que apesar do empenho de
inimeros alunos em aprender ndo ser bem sucedido, esse fracasso ndo pode ser
imputado a problemas cognitivos mas, sim, a dificuldades metacognitivas. Os
alunos que ndo vdo bem na escola possuem diversos conhecimentos e

competéncias, o problema entdo ndo estaria na falta de saberes e habilidades,



mas no fato de ndo conseguirem nem utilizd-los, nem transferi-los para outras
situagdes. Seguindo esta linha de raciocinio, a autora discorre sobre a
importancia da metacognhigdo para os processos de aprendizagem e para o
sucesso escolar.

O artigo € iniciado nos lembrando que quando inquiridos sobre o papel da
escola, nossas respostas via de regra transitam entre construir um cidaddo
ldcido, critico e autonomo a ensinar a ler, escrever, entender no¢des bdsicas do
mundo fisico e social, solucionar problemas, etc. Todavia, estas respostas
parecem insatisfatdrias porque talvez ndo saibamos como a escola faz isto. Davis
concorda que cabe a escola formar o cidaddo que participa plenamente da
sociedade, fomando decisdes acertadas em fungdo de um projeto pessoal que se
articula a um projeto social mais amplo, mas, ela nos alerta que para o cidaddo
tomar decisdes adequadas precisa de: “informagdes pertinentes a respeito do
meio fisico e social, de si mesmo e dos outros; estratégias de pensamento que lhe
permitam operar sobre essas informagodes; valores que orientem a sua agdo.”
Diferentes culturas escolares serdo construidas, dependendo de como a escola
valoriza essas trés tarefas. As chamadas escolas conteudistas que levam o aluno
a aprimorar e aumentar conhecimentos facultariam uma cultura voltada para a
informagdo e em contrapartida, aquelas que ensinam valores e atitudes
considerados positivos na orientagdo da conduta dariam énfase a formagdo dos
alunos. A autora faz uma caricatura desta situagdo, sugerindo que no primeiro
caso o produto da agdo escolar seria um aluno bem informado, mas ndo
necessariamente sabendo como usar seus conhecimentos para tomar decisdes
acertadas em seu tempo e sociedade. No segundo caso teriamos sujeitos que
saberiam a decisdo a ser tfomada, sem possuir, no entanto, uma base conceitual
sélida que lhes permitisse articular informagdes que orientassem suas agoes.

Para Davis as escolas que utilizam o pensamento para processar

informacdes e orientar a tomada de decisées acertadas conforme valores
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consensualmente priorizados em seu tempo e sociedade, sdo muito raras. Sdo
escolas que promovem a cultura do pensar, que sabem estimular e promover o
raciocinio dos alunos, permitindo que eles tirem maior proveito da experiéncia
escolar. A autora esclarece o que significa pensar e os diferentes tipos de
pensamentos para mostrar que quando a atividade mental volta-se para a
resolugdo de problemas, o pensamento assume a forma de raciocinio: “um
processo pelo qual se procura chegar a conclusées a partir de principios e
evidéncias, inferindo, com base no conhecido, novas possibilidades ou avaliando os
resultados obtidos.” Dentre as diferentes formas de raciocinar é dado destaque
a dedutiva e indutiva e é ressaltado que o problema da escola € que esta inclina-
se a achar que os alunos jd sdo capazes de operar cognitivamente realizando
raciocinios dedutivos e indutivos; deste modo, os professores se eximem da
tarefa de ensinar a pensar, preocupando-se em fransmitir e ensinar informagoes
e valores.

Sendo a escola o lugar onde se aprende a pensar de forma intencional e
sistemadtica, precisa instalar uma cultura do pensamento, onde os alunos: a)
estimulem-se a usar o pensamento para resolver problemas e valorizem este
processo; b) selecionem e empreguem deliberadamente um vocabuldrio que
nomeie e represente modalidades de pensamento; c) enfrentem situagdes novas
identificando varidveis criticas que, ao permitir que a tarefa se configure
mentalmente, possibilitem a elaboragdo de estratégias flexiveis de pensamento;
d) transfiram articuladamente as estratégias de pensamento utilizadas em um
dado contexto e os conhecimentos gerados a partir delas, para outros.

Entendendo que a transferéncia é a base da acumulagdo do conhecimento e
da aprendizagem porque possibilita partir do conhecido - conteldo, estratégias,
habilidades - e articuld-lo de outra maneira, chegando a novas solugdes,
conclusdes e idéias, ndo se deve esperar que ela aparegca espontaneamente,

ativando o aprendizado. Um ensino voltado a transferéncia auxilia os alunos a
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entenderem como algo se vincula a outro, possibilitando-os a estender
habilidades e posturas para outros cendrios, a pensar sobre suas idéias,
articulando-as com as de outras disciplinas e aplicando-as em contextos
escolares e ndo escolares. A escola que investir nesta cultura do pensamento
estd tentando aumentar e aperfeigoar as possibilidades de sucesso, levando os
alunos a adquirir aprendizagens mais profundas e duradouras. A articulagdo da
escola da informagdo com a escola da formagdo, caracteriza a escolha acertada,
porque incentivando a metacognigdo o ensino permite conciliar a escola dedicada
a construgdo do conhecimento e aquela preocupada com os valores humanos
universais.

Davis observa que a metacoghigdo € um conceito ainda em discussdo e que
se poderia dizer que ela é a atividade mental por meio da qual outros processos
mentais se tornam alvo de reflexdo. Fazendo uso da metacognigdo o aluno torna-
se um espectador de seus préprios modos de pensar e das estratégias que utiliza
para resolver problemas, competéncias que seriam Uteis no aprendizado, porque
os desastres da aprendizagem originam-se no fato de os alunos "ndo saberem o

que sabem"” (Wong, apud Davis).
Género e sucesso escolar

Ainda na busca de solugdes para o fracasso e apostando no sucesso
escolar, talvez devéssemos trazer a questdo do género para o centro deste
debate. Carvalho (2003) enfoca alguns dados de 1996: a) nos niveis de
analfabetismo divididos por faixas etdrias, hd quase o dobro de rapazes que
mogas analfabetas na faixa de 15 a 19 anos; b) quanto a defasagem entre série e
idade adequada, a diferenga jd comegava aos 7 anos e chegava a quase 10% a
mais de meninos atrasados ha sua escolarizagdo até os 16 anos. Sdo informagdes
disponiveis hd muito tempo, mas segundo a autora, este debate ndo chega aos

cursos de formagdo de professores, aos formuladores de politicas educacionais



até mesmo as pesquisas académicas e por isso sabemos muito pouco sobre como
se constroem esses processos.

Ela continua sua exposicdo enfatizando que devido ds politicas de melhoria
do fluxo escolar (ciclos, promogdo automdtica, etc.) que garantem uma maior
permanéncia dos alunos nas escolas, hoje precisariamos utilizar outros
indicadores. Ndo temos, por exemplo, informagdes em nivel macro sobre as
criangas que sdo indicadas para aulas de reforgo ou que recebem conceitos como
“insuficiente"” ou “insatisfatério”, porque sdo informagdes que circulam apenas no
dmbito da escola ou sé da professora. Isso cria para a pesquisa uma dificuldade
em estabelecer quem hoje enfrenta problemas no seu percurso escolar, até
mesmo porque em muitas redes de ensino hd pressdo para que ndo se dé
conceitos negativos e para que ndo se retenha ninguém ou se retenha poucos ao
final do ciclo. Além do exposto, interessa também as reflexdes sobre sucesso e
fracasso escolar, as afirmagdes da autora de que o fato de receberem conceitos
melhores, ndo necessariamente indica que as meninas aprendem mais do que os
meninos, por isso, seu foco € o processo de avaliagdo que estd sendo feito pelas

professoras e o que estd sendo levado em conta nessa avaliagdo.
Sucesso x nova concepgdo e prdtica de educagdo bdsica

Arroyo (2000) pondera que continuamos girando no mesmo lugar, apesar de
muito se escrever sobre sucesso/fracasso escolar e fraz como novidades nestes
campos as propostas politico-pedagégicas que acompanha em escolas® das redes
municipais, estaduais e do Distrito federal que procuram considerar o
fracasso/sucesso escolar na perspectiva da construgdo histérica de hosso
sistema de educagdo bdsica. As administragdes das redes citadas tentam superar

a naturalizagdo do fracasso e ndo fazem dele o problema.

2 (Escola Plural - Belo Horizonte, Escola sem Fronteiras - Blumenau, Escola Cidadd - Porto Alegre, Escola
Desafio - Ipatinga, Escola Candanga - Brasilia).



Estas propostas concebem a construgdo de uma outra concepgdo e prdtica
de educagdo bdsica que deve inspirar novas légicas de sucesso - fracasso e
qualidade. Nesta linha de raciocinio é um engano confundir sucesso/qualidade
com aprovagdo, e fracasso com reprovagdo, porque entre outros motivos, ndo
poderiamos garantir aos aprovados que o seu fempo de escola contribua para seu
direito ao desenvolvimento como seres humanos. Assim, nossa preocupagdo
fundamental ndo deveria ser com o fracasso, mas com o fato de que a concepgdo
e pratica de escolarizagdo ndo acompanha os avangos do direito a educagdo, a
cultura, a formagdo humana da infancia e juventude.

Estas propostas inspiram-se ainda num olhar extra-escolar que considera o
fracasso como uma expressdo do fracasso social, dos complexos processos de
reprodugdo da légica e da politica de exclusdo que perpassa toda nossa sociedade
nos processos seletivos, na definigdo social de fungdes, de espagos, de direitos,
nos concursos, hos critérios, nos preconceitos, etc. Assumem a desescolarizagdo
do fracasso sem inocentar a escola porque ela materializaria uma légica seletiva
e excludente no seu sistema seriado, nos curriculos gradeados, na organizacdo
dos tempos e do trabalho por disciplinas, nos processos de avaliagdo, retengdo e
progressdo... E defendem, portanto, a idéia de que sé encararemos de frente o
problema do fracasso e do sucesso, quando radicalizarmos nossa andlise e
redefinirmos a estrutura rigida e seletiva do nosso sistema escolar e
consequentemente, a Igica que o inspira.

Arroyo declara que o cardter excludente do nosso sistema escolar se
mantém impassivel afrontando o pensamento progressista e democrdtico porque
estd legitimado na cultura politica e pedagdgica da seletividade, da reprovagdo e
retengdo. As administragdes que o autor acompanha pretendem intervir no
sistema escolar, acreditando que esse sistema, seus rituais, ldgicas e estruturas

podem ser mais democrdticos, menos seletivos. Adotam entre outras medidas, a
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organizagdo por ciclos® de formacdo em respeito ds temporalidades no
desenvolvimento humano dos alunos, sem reduzi-los a progressdo continuada e a
ritmos e tempos de aprendizagem.

Dentre as reflexdes propostas por Arroyo para entendimento do nosso
sistema escolar, destacam-se duas, as quais ele chama de idéias-forga e que tém
prevalecido ao longo deste século, norteando o crescimento da escolarizagdo
bdsica. Em primeiro lugar, a idéia de instrumentalizar a infancia e a juventude
para a inser¢do no mercado de trabalho através do ensino de habilidades,
competéncias e saberes exigidos pela modernizagdo social e produtiva. As
demandas de habilidades primdrias de leitura, escrita, contas e as nogdes de
ciéncias, entendidas como indispensdveis para a insergdo eficaz nos processos
produtivos, teriam pautado o crescimento do ensino primdrio ao longo do século
XX. Sendo que em décadas recentes, os contelidos foram sofisticados e os
critérios de exceléncia refinados em fungdo da estratificagdo e divisdo social do
trabalho e dos mecanismos competitivos de ascensdo/exclusdo que fizeram dos
niveis de escolarizagdo um dos principais critérios de selegdo e credenciamento.
As reformas da década de 70 reforgaram os vinculos entre escolarizagdo bdsica,
mercado e seletividade e elevaram essa concepgdo credencialista e utilitarista ao
status de educagdo de qualidade. Tradigdo reforgada pela imagem-modelo das
escolas privadas que deixou diversos males no imagindrio social e pedagdgico. O
autor analisa que mesmo que a natureza do trabalho ndo exija os sofisticados
conhecimentos curriculares da escolarizacdo fundamental ou média, esses niveis

serdo condigdo para concurso e exclusdo de determinados empregos.

® Destaco o estudo de Dilia M.* Andrade Gléria (UFMG) e de Leila de Alvarenga Mafra (PUC-MG), realizado
numa escola fundamental da Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte que assumiu desde 1995 o
projeto politico-pedagdgico da Escola Plural. Este estudo descreve e analisa as percepgdes de professores
sobre a prdtica da ndo-retengdo escolar que busca possibilitar a alunos de camadas populares uma
sobrevivéncia escolar mais prolongada. As pesquisadoras concluiram que o principio da ndo-retengéo ha
escola investigada ndo conseguiu desfazer por si mesmo os nds imbricados no sistema de ensino e reverter
o0 quadro de exclusdo porque os processos de ensino, as prdticas pedagégicas e as estratégias escolares nédo
se reformularam para adquirir contornos menos punitivos, seletivos e excludentes.

11



Arroyo acentua que “nosso sistema seriado é possivelmente dos mais
caudatdrios da concepgdo utilitarista de ensino elementar.” Em outros paises
teria se afirmado com maior énfase que ho nosso, a concepgdo de educagdo
bdsica concebida no pensamento progressista e democrdtico e nos movimentos e
lutas pelos direitos sociais e politicos, porque neles os conteldos sdo menos
exigentes e a reprovagdo e defasagem idade/série quase inexistentes. Quanto
aos hossos indices de fracasso, eles teriam sido mantidos e até aumentado,
ficando entre os mais altos do mundo, devido a essa qualidade credencialista e
utilitarista que incorporamos como modelo de boa escolarizagdo bdsica, que nos
fez refinar a seletividade do sistema, exigindo saberes e competéncias paras o
sucesso escolar que ndo encontramos hos curriculos dos paises europeus nem dos
Estados Unidos. As raizes que alimentam nosso fracasso escolar estariam na
concepgdo de ensino elementar que nos inspira.

A outra idéia-forga identificada pelo autor é a defesa da escola para
todos, para formar cidaddos e socializar o conhecimento socialmente produzido.
Esta idéia tem contraditoriamente convivido com o horizonte utilitarista e
credencialista, onde democratizar a escola bdsica passou a significar ampliar
para os setores populares o dominio de habilidades de leitura, escrita, contas,
das competéncias primdrias que os fornassem mais iguais, isto €, com mais
possibilidades de competir no mercado de emprego. Os excluidos sociais
dominariam os mesmos credenciais para sobreviverem numa sociedade cada vez
mais seletiva, sem questionar o cardter excludente, antidemocrdtico e
antipedagdgico do credencialismo.

A seletividade da economia globalizada, o crescente desemprego e a
marginalizagdo, teriam nos feito abandonar os horizontes democrdticos que nhos
guiaram em décadas recentes e nos colocado sob o manto perigoso do
democratismo credencialista. Politicas publicas, ha drea de curriculos, de

avaliagdo, de corregdo de fluxo e aceleragdo de estudo, teriam se inspirado nessa
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intrincada mistura de democracia-credencialismo. Para muitos de nés as medidas
inovadoras  (repensar a cultura de reprovagdo, dar destaque a
cultura/ética/estética/socializagdo, redefinir o sistema seriado e o curriculo
gradeado) sdo encaradas com medo sob pretexto de que negariam aos setores
populares o dominio de competéncias necessdrias para enfrentar a seletividade e
competitividade da sociedade e do mercado. Dai se manter o sistema escolar
rigido, conteudista, duro e seletivo, porque seria bom para os setores excluidos,
que repetindo e multirepetindo, sairdo credenciados em igualdade de condigdes
para enfrentar a seletividade da sociedade. Eles seriam excluidos porque ndo
dominam as competéncias escolares.

Arroyo desperta nossa atengdo para esta cultura seletiva que vai se
reforcando na medida que pretensamente se apoia e busca legitimar-se no

discurso democrdtico e igualitdrio.
Consideragdes finais

Sucesso escolar parece ndo ser um tema muito abordado nos periddicos
(dos 71 textos pesquisados, apenas cinco tratavam do tema), mas fica a certeza
de que além de estar diretamente relacionado com a avaliagdo escolar, ha vdrios
pardmetros para operacionalizar sucesso escolar.

Dentre as concorddncias que tenho com as idéias expostas pelos autores,
destaco as ponderagdes de Perrenoud sobre as avaliagdes externas, que além de
se limitarem aos dados mais fdceis de medir, favorecem a coexisténcia de uma
dupla definigdo institucional de sucesso escolar. Considero, igualmente, que a
execugdo de exames nacionais ndo podem estabelecer os indicadores de
competéncia dos sistemas educacionais porque medem uma parte da
aprendizagem do aluno.

O artigo de Claudia Davis sobre metacognigdo e sucesso escolar alerta

para o fato de precisarmos detectar a cultura escolar em que encontra-se imerso
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o aluno considerado exitoso. Segundo a pesquisadora, ele pode vivenciar uma
cultura voltada para a informagdo, ou uma cultura com énfase na formagdo ou
freqiientar uma escola que promova a cultura do pensar. Assim, dependendo da
orientacdo escolar os alunos aumentam e aperfeigoam suas possibilidades de
sucesso, entendido aqui como aquisicdo de aprendizagens mais profundas e
duradouras.

Marilia Pinto Carvalho questiona as explicagées mais freqiientes sobre o
sucesso escolar das meninas frente aos meninos, comprova como a socidloga
francesa (Marie Durut-Bellat) que cita, que essas explicagdes podem estar mais
baseadas em idéias e posicionamentos a priori do que em conclusées deduzidas do
que foi observado e pesquisado. Da mesma forma, penso que as pesquisas que
investigam o sucesso escolar de alunos de classes populares, podem dar uma
outra visibilidade ao fracasso escolar que sempre esteve articulado com a
temadtica de classe.

No que pesem as criticas as propostas politico-pedagdgicas acompanhadas
por Miguel Arroyo, por em prdtica a concepgdo de uma escolarizagdo que
redefina a estrutura do nosso sistema de ensino, evidencia sua estrutura
seletiva. Ndo podemos ignorar suas ponderagbes sobre a convivéncia de um
idedrio pedagdgico democrdtico que sonha com uma sociedade igualitdria, mas que
prepara seus alunos para os ditames do mercado, sem questionar seu cardter
antipedagdgico,e excludente.

Diante da pergunta - o que € sucesso escolar? - atenho-me as reflexdes de
Perrenoud que afirma que existe uma construgdo social do sucesso e do fracasso.
O sucesso seria um julgamento feito pela instituigdo, que tem forga de lei e
determina o destino dos alunos independentemente deles e/ou suas familias
concordarem ou hdo com a definigdo institucional. Além disso, ele varia segundo

os sistemas educacionais, as épocas, os pardmetros de ensino, os niveis, as
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disciplinas e segundo as transagdes que ocorrem com armas desiguais entre os

envolvidos.
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