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6
Conclusao

[..] cada um dos que ingressam na
coletividade, adquire, como se se fundisse
em um todo, novas qualidades e
particularidades

(VYGOTSKY).

Neste trabalho de pesquisa, procurei entender como tem se dado a
inclusdo da crianga deficiente nas salas regulares da Educagao Infantil no
municipio de Vitdria, tendo como eixos analiticos as categorias de infancia,
Educacao Infantil e inclusdo presentes na teoria contemporéanea que trata dessa
tematica associada a um estudo de caso no cotidiano de um centro municipal de
Educacao Infantil pertencente a Rede Publica Municipal de Vitéria — ES.

A luz dos dados coletados e apresentados, considero importante tecer
algumas consideragdes finais, obtidas por meio da pesquisa tedrica e pratica
realizada no cotidiano socioeducativo das criancas do CMEI Vista Linda, bem
como dos meios sistematicos em que a infancia, a Educacéo Infantil e a incluséo
de criangas deficientes vém sendo apresentadas, assessoradas e concebidas.

Nesse sentido, diante dos dados apresentados no corpo da tese, pude
constatar que a realidade educacional cotidiana, tanto intra quanto extra-escolar
(assessoramento), referente a inclusdo da crianga deficiente, ainda é ambigua e
paradoxal, para ndo dizer complexa e, as vezes, mal-entendida pelos principais
atores do processo educacional — professores, técnicos, assessores, criangas,
dentre outros. Ou seja, quando se analisa o conceito de inclusdo pelo prisma
global — ndo s6 pelo aspecto social, mas pelo social, afetivo, cognitivo e
intelectual — precisa-se levar em conta que essa conceituagdo € um processo
que nao se refere exclusivamente aos alunos com deficiéncia ou em situacao de
dificuldade, mas para todas as criangas que estao na escola.

Quanto ao paradigma inclusivista propriamente dito, diante dos dados
coletados e apresentados, pode-se salientar que o pensamento acerca desse
processo, na equipe de assessoramento da Educacdo Especial, ndo tem se
refletido na pratica pedagdgica cotidiana do CMEI que serviu de base para a

pesquisa pratica. Conforme explicitado no capitulo 3, quanto aos conceitos de
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inclusao, integragao, Educagao Especial, estes tém se confundido no cotidiano,
quando se percebem acgdes isoladas de carater inclusivista de alguns
profissionais; emergéncia de atos e falas que deixam transparecer atitudes
preconceituosas relativas as caracteristicas fisicas, mentais e/ou sensoriais;
dentre outros aspectos que vém referendar um processo de inclusdo mal-
entendido e, por vezes, revelado como mera integragéo.

Essas agdes isoladas de alguns profissionais nao conseguem emergir
com tanta énfase, pois tendem a se perder na tentativa, ja que, como pude
evidenciar nas observagdes, ainda existem muitos preconceitos, duvidas, medos
e incertezas sobre o modo como esses sujeitos, considerados, muitas vezes,
como destoantes, dificeis, complicados, aprendem e se relacionam com os
outros membros da comunidade educacional.

Além disso, ao se conceber a inclusdo como um processo meramente
socializador, corre-se o risco de se perder de vista o carater maior da educacao
€, no caso deste estudo, da Educacao Infantil como primeira etapa da Educacao
Basica também para a crianca deficiente, j& que, como preconiza o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 36),

O principal desafio da Escola Inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada
na crianga, capaz de educar a todas, sem discriminagcéo, respeitando suas
diferencas; uma escola que dé conta da diversidade das criangas e ofereca
respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando apoio
de instituicbes e especialistas quando isso se fizer necessario.

Quanto ao aspecto acima salientado de que a escola precisa dar conta
da diversidade das criangas e oferecer respostas adequadas as suas
caracteristicas, cabe ressaltar que, apesar de as instituicbes de Educacao
Infantil pertencentes ao Sistema Municipal de Educacao de Vitéria possuirem
uma excelente estrutura fisica, gozarem de uma autonomia financeira e
administrativa satisfatéria diante de outras realidades veiculadas nos meios de
comunicagao e académicos, terem grande numero de profissionais formados em
nivel superior, dentre outros aspectos destacadas no capitulo 4 desta pesquisa,
essas caracteristicas podem nao ter contribuido de forma sistematica para que a
escola desenvolvesse um projeto inclusivista que envolvesse todos os membros
da comunidade escolar € 0 uso constante dos recursos fisicos e materiais em
prol de uma educacéo que visse a inclusdo como “[...] uma possibilidade que se
abre para o aperfeicoamento da educacao escolar e para o beneficio de alunos
com e sem deficiéncia” (MANTOAN, 2004, p. 80).
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Isso me faz supor que, hoje, do modo como a escola ainda esta
estruturada, o processo inclusivista precisa, sobremaneira, de um trabalho
colaborativo entre a escola regular e a especial, para que criangas, como no
caso do Sérgio — deficiéncia auditiva — nao fiquem alheias ao processo de
alfabetizagao e ao uso da linguagem num contexto geral. Isto €, enquanto ndo se
tenha no sistema regular pessoal capacitado para um trabalho voltado para as
necessidades de todas as criangas, vejo necessario esse trabalho colaborativo.

Associada a essas questbes, pude evidenciar que, no que tange a
formagao continuada de professores, técnicos, estagiarios e auxiliares para a
Educagao Infantil e, mais especificamente, para a inclusdo de criancas
deficientes nessa etapa da educacdo, ainda apresenta algumas falhas tanto
conceituais quanto na execugdo de politicas sistematizantes de formacao de
professores para a diversidade. Essas falhas ficaram claras no fato de que,
durante o processo de observacao, entrevistas e analise in loco, somente um
evento foi realizado tendo como foco a Educacao Infantil, porém, em relagao a
inclusao, Educacéao Especial e/ou politicas relativas a associagao dessa questao
com a realidade da Educacéo Infantil, ndo foram evidenciadas.

Nesse sentido, quando se tem em mente que “[...] hoje em dia nenhuma
inovacao pode passar ao lado de uma mudanga ao nivel das organizagbes
escolares e do seu funcionamento. Por isso, falar de formagao continua de
professores é falar de um investimento educativo dos projetos de escola”
(NOVOA, 2002, p. 60), precisa-se levar em consideracdo que a realizagdo de
eventos isolados e assistematicos pode ocasionar uma ndo mudanga e nao
inovacdo das praticas escolares, na medida em que ndo atendem as reais
necessidades do cotidiano escolar e correm o risco de ndo se incorporarem ao
discurso docente, dado o seu carater espontaneo.

Essa nao sistematizacdo de uma pratica de formagao continuada para os
aspectos inovadores que tém surgido no processo de discussdo de uma
educagao publica de qualidade para todos os envolvidos no cotidiano
educacional pode, por sua vez, afetar a pratica pedagodgica realizada no dia-a-
dia da educagao. Ou seja, parece paradoxal, mas o professor s6 desenvolvera
um trabalho inclusivista a partir do momento em que este for estimulado para tal.
Nao vejo que essa mudangca de paradigma se da por meio de leis, decretos,
diretrizes, mas sim com uma formagao inicial e continuada que tenha como norte
a mudanca do cotidiano com vistas a inclusao.

Entendendo dessa forma, pode-se supor que também o discurso da

escola passaria por uma transformagao, na medida em que a linguagem utilizada
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pelos adultos, para se referirem as criancas que destoam do contexto
considerado normal, sofreria mudancas que contribuiiam para a nao
perpetuacao da discriminacao e, conseqientemente, para o desenvolvimento de
uma proposta de educacao para todos.

Na realidade observada, pude evidenciar que a pratica pedagdgica e de
acompanhamento da acao docente utilizada na turma que serviu de base para a
pesquisa, apesar de pontos positivos observados e explicitados nos capitulos
anteriores — como, por exemplo, o espago/estrutura fisica da Educacgéao Infantil, o
investimento em material de apoio e permanente, a descentralizagéo de recursos
publicos, equipes de acompanhamento tanto para a Educacdo Infantil quanto
para a Educagao Especial, atividades diferenciadas/diversificadas na sala de
aula — vem abrindo espacgo a atividades excludentes e mantenedoras do ideario
de sala homogénea tanto por parte das criangas — que refletem o pensamento e
as atitudes observadas dos adultos — quanto dos profissionais que lidavam
diretamente com essas criangas — que, por ndo terem um preparo sistematizado,
contribuiam para a idéia de que o diferente ndo tem lugar no contexto regular.

Além disso, essa pratica acabava por refletir também um pouco daquilo
que ficou evidente nas entrevistas e que é referente as atitudes das equipes de
acompanhamento de Educacéao Infantil e Especial da Secretaria de Educacao,
bem como em referéncia a relagcao existente entre o CMEI, as equipes e o
laboratério pedagdégico. Ou seja, as entrevistas e observagdes mostraram que o
servigco de assessoramento era deficiente tanto no contexto escolar quanto no
contexto da Secretaria de Educacdo/Orgao Central.

No contexto escolar, percebi que, durante o processo de coleta de dados,
apenas uma visita da assessora de Educacao Infantil do 6érgao central esteve no
CMEI para dialogar com o corpo docente e técnico-administrativo sobre
questdes do cotidiano. Quanto a equipe de Educacao Especial, ndo percebi sua
presenca em nenhum momento no CMEI. A Unica visita relativa a Educacdo
Especial foi a da coordenadora do laboratério pedagoégico que fazia atendimento
as criangas do CMEI Vista Linda, mesmo assim, s6 foi evidenciada uma unica
vez.

No contexto do 6rgao central da Secretaria de Educacédo, observei, nas
falas dos entrevistados, que havia uma grande dificuldade na proposi¢cdo de um
trabalho em conjunto que envolvesse as equipes de assessoramento destacadas
e o cotidiano escolar voltado para a inclusao de todas as criangas, independente
de suas caracteristicas fisicas, sensoriais ou mentais. Nao ficou evidente que a

mesma crianca deficiente também era parte da Educacao Infantil. O contexto
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observado deixava transparecer a idéia de que havia criangcas no mesmo CMEI
pertencentes a uma ou a outra equipe, mas nao das duas ao mesmo tempo.

No que se refere a relagao existente entre a pratica pedagdgica realizada
na sala de aula observada, com vistas a inclusdo, e aquela realizada no
laboratério pedagogico, em momento algum pude constatar uma correlagéo de
forgcas, metodologia e/ou processos analiticos e de discussdo em conjunto sobre
o desempenho da crianga atendida no laboratério e seu desenvolvimento social,
afetivo, intelectual e cognitivo no cotidiano da Educacdo Infantil. Sobre esse
aspecto, vale ressaltar que a Educacao Infantil, como primeira etapa da
Educacéo Basica e como etapa da educagao ainda marcada por caracteristicas
fortemente ligadas ao cuidar, com “[...] uma legislagdo ambigua e omissa quanto
as medidas de sua viabilizacdo para a maioria da populacao infantil” (KRAMER,
2001d, p. 91), precisa iniciar um trabalho colaborativo para que a pratica

inclusivista comece a fazer parte da praxis cotidiana.

As creches e as escolas de educacao infantil, dentro de sua atual e reconhecida
funcéo de cuidar e educar, ndo podem mais deixar de receber criancas PNEE, a
partir de zero anos (art. 58, paragrafo 3° - LDB. Art. 2°, inciso |, alinea a, da Lei
7853/89), oferecendo-lhes cuidados diarios que favorecam sua estimulagéo
precoce, sem prejuizo dos atendimentos clinicos e individualizados, que, se ndo
forem realizados no mesmo ambiente, devem ser disponibilizados por meio de
convénios, para sua facilitagdo (MANTOAN, 2003, p. 44).

Por outro lado, pude evidenciar que existe, no Sistema Municipal de
Educacédo de Vitdria, uma vontade muito grande de desenvolver um trabalho de
ponta que seja reconhecido e que faca a diferenga no contexto educacional do
Estado do Espirito Santo, no caso, como evidenciado nesta pesquisa, no que se
refere a Educacédo Infantil e educacao inclusiva. Entretanto, ainda se vislumbra
que um longo caminho esta pela frente para que se tenha uma educacido que
veja a pessoa deficiente como mais um sujeito que possui todos os direitos e
deveres daquelas pessoas que nao apresentam deficiéncia.

Este trabalho fez-me entender que muito do que se tem ouvido e falado
acerca da inclusdo de criangas deficientes na Educacado Infantil no Sistema
Municipal de Ensino de Vitéria precisa ser revisto, analisado, avaliado e
transformado, principalmente no que se refere a formacdo continuada de
professores, acompanhamento pedagdgico realizado pelos assessores e equipe
dos laboratérios pedagdgicos, implementacao de politicas publicas sérias,
relacionamentos interpessoais, trabalho/pratica pedagdgica cotidiana voltado

para a diversidade, enfim, uma série de aspectos que, se nao forem observados
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e considerados podem contribuir para que a crianca deficiente continue a

receber um tratamento educacional que nao valorize os aspectos afetivos,

cognitivos, sociais e intelectuais de forma igualitaria e equivalente, sem

detrimento de um e supervalorizagao do outro.

Em suma, cabe salientar que a inclusdo € possivel de se realizar em

qualquer nivel de ensino. Afinal, como diria Vygotsky (1997b, p. 82),

Provavelmente a humanidade vencera a cegueira, a surdez e a deficiéncia
mental. Porém as vencera muito antes no plano social e pedagdgico que no
plano médico e bioldgico [...]. Esta em nossas maos fazer com que a crianga
cega, surda ou deficiente mental ndo seja deficiente. Entdo desaparecera
também este conceito, signo inequivoco de nosso préprio defeito. [...] gracas ao
sistema social modificado, a humanidade alcangara condi¢des de vida distintas,
mas sds. A quantidade de cegos e surdos se reduzira enormemente. Porém
muito antes disso serdo vencidas socialmente [...]. A educagao social vencera a
deficiéncia. Entdo, provavelmente, ndo nos compreenderao quando dissermos
de uma crianga cega que € deficiente, sendo que dirdo de um cego que é um
cego e de um surdo que € um surdo, e nada mais.

Para tanto, algumas sugestbes para o desenvolvimento do trabalho

pedagogico, no ambito do Sistema Municipal de Educacao de Vitdria, que tenha

em mente a plena inclusao das pessoas deficientes no contexto educacional,

podem ser dadas:

rever o modo de atendimento realizado pelos laboratérios pedagdégicos e
sua estruturacéo;

rever o acompanhamento dispensado a Educagao Infantil e Educacao
Especial;

rever o sistema de divisdo/colaboragdo entre as equipes de
assessoramento;

rever a politica de formagéo continuada do professor para a diversidade
do contexto educacional;

implementar um grupo de pesquisa institucional que avalie
continuamente as acgdes e politicas publicas implementadas e

planejadas.

Além disso, diante do exposto no corpo desta pesquisa, sugiro que outros

trabalhos sejam desenvolvidos para que a politica inclusivista seja efetivada de

forma satisfatoria e plena, abordando as seguintes tematicas:

acompanhamento da realidade dessas criangas do CMEI que ingressam
nas EMEFs;


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212124/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212124/CA

164

e inclusdo para além da deficiéncia: do negro, do feio, do bagunceiro, do

homossexual, do gordo, do pobre, a inclusado social na escola;

e avaliacdo do trabalho realizado pelos laboratérios pedagdgicos com os

alunos dos CMEls e das EMEFs;

e avaliacdo da formagao continuada dos professores de toda a rede nos

ultimos cinco anos;

¢ mapeamento da realidade da Educacao Infantil e Educagao Especial no

municipio de Vitéria;
e identificacdo do modo como se da a avaliacdo da crianca deficiente no
Ensino Fundamental;

e avaliacdo da fungdo do professor de projeto e do estagiario da/na
Educacao Infantil e Educagao Especial;

e discussao sobre a necessidade do professor de Educacao Fisica para a
Educacao Infantil e Educacao Especial, dentre outras.

Em suma, esta pesquisa, além de suscitar em mim o desejo de realizar um
trabalho pedagodgico que tem como ponto principal a valorizagéo do outro dentro
de suas particularidades e especificidades, pode contribuir para que a escola
passe a ver e perceber o sujeito como ser Unico de sua espécie, com direitos e
garantias que vao além das previstas em Lei, mas que sio inerentes ao ser
humano, ou seja, o direito de SER, independente de suas caracteristicas fisicas,

mentais, intelectuais e sensoriais.
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