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4
Educacao Inclusiva: Delimitando Conceitos e Novos
Conhecimentos

Nada grandioso pode-se fazer na vida
sem um sentimento poderoso.
(VYGOTSKY).

Entendendo que a inclusdo escolar do individuo deficiente é uma
possibilidade que deveria colaborar para o aperfeicoamento da educacdo num
contexto geral e, conseqientemente, para o beneficio dos alunos com e sem
deficiéncia (MANTOAN, 2004), este capitulo tratara, no primeiro momento, da
Educagado Especial e proposta inclusiva do Sistema Municipal de Ensino de
Vitéria em suas esferas institucional e cotidiana. No segundo momento, tratara
da busca do resgate de termos que podem contribuir para que se entenda o

contexto histérico da educagao inclusiva.

4.1.
A Educacao Especial e Inclusiva no Municipio de Vitéria

A Educacgdo Especial no municipio de Vitéria, de acordo com os
entrevistados da Divisdo de Educacao Especial, teve seu inicio em 1991, na
administracao petista, quando, segundo eles, Vitéria teve um salto substancial e
qualitativo no que se refere a educacdo de modo geral. A partir dessa data,
comeca a haver maior preocupagao com o ingresso de profissionais por meio de
concurso publico, valorizacdao dos professores, construcdo, reforma e
reestruturagdo dos prédios escolares, cursos de capacitacdo e uma série de
medidas que tinham como objetivo colocar a educagdo num patamar desejavel
de aceitabilidade e seriedade diante da opinido publica.

A Educacdo Especial mais especificamente, segundo relato dos
entrevistados da equipe, comeg¢a na rede também a partir desse projeto de

reestruturagdo, quando um grupo se propds a estudar e criar um projeto para
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trabalhar com esses alunos em articulagio com organizagdes nao-
governamentais, com a Secretaria Estadual de Educacao (SEDU) e com
entidades filantrépicas, para depois comecar a propor suas proprias acdées em

nivel municipal.

Esse processo, ele inicia sem salas de recursos e, as vezes, com poucas salas,
as vezes trabalhando s6 em um turno, porque nao tinha profissional que se
interessasse em trabalhar com a Educacao Especial e nem com formacéao para
estar trabalhando com a Educacéo Especial. Entdo foi primeiro um grupo de
professores de diversas areas: Educacgéo Fisica, pedagogos, e outros que foram
formando essa equipe. Ai foram procurando na rede pessoas que tinham o
interesse com a area de Educacdo Especial e foram formando uma equipe e
comegou o processo de implantagdo, a principio para atender criangcas da
Educacéo Infantil e de 12 a 42 série (ASSESSORA de Educacéao Especial).

Em 1990, de acordo com a equipe, houve, entdo, concurso para
fonoaudiologo, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional e psicélogo para trabalhar
na educacdo e, mais especificamente, na Educacdo Especial. Essa equipe
chegou a ter dezoito pessoas trabalhando em forma de atendimento as escolas,
de acordo com encaminhamentos prévios e solicitagcbes dos professores,
pedagogos e diretores. Ou seja, essa equipe era caracterizada como itinerante,
pois se localizava no interior da Secretaria de Educacéao e de la saia para visitas,

atendimentos e encaminhamentos nas escolas.

Depois s6 tinha essa equipe da area clinica, terapéutica e tinha uma equipe da
area pedagdgica, ai, esse processo se solidifica e tal. Quando chega mais ou
menos em torno de 1996/1997, comega um movimento de reestruturagao e
reavaliagdo desse processo (ASSESSORA de Educagao Especial).

Essa reestruturacao e reavaliagdo, mostradas na fala acima, se referem a
implantacao de unidades-pdélo de atendimento & demanda de alunos deficientes.
Segundo os entrevistados, nesse periodo ha uma ruptura no modelo de
atendimento, pois ndo havia a idéia de inclusdo. No entanto, as criangas ja
estavam fazendo parte da clientela escolar com maior ou menor énfase. Essas
unidades-pdlo caracterizavam-se pela concentragdo desses alunos nas escolas
em que estivessem implantados os pélos. Ou seja, algumas escolas foram
transformadas, por uma medida administrativa, em pélos de atendimento, com
uma equipe responsavel por esses alunos, o que fez com que as outras escolas
acabassem recusando a matricula dos alunos deficientes e encaminhando-os
para as escolas-polo, alegando nao possuir recursos para atendé-los e, ao
mesmo tempo, se livrando de algo que incomodava muito o cotidiano escolar.

Tinha-se em mente uma nova Educacdo Especial, agora ndo mais num
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ambiente segregado de espaco filantropico e/ou assistencial, mas estruturado na
escola regular. Entretanto, esse processo de localizagdo em podlos de
atendimento é revisto, por motivar tantas falhas e incompreensées, tanto pela

equipe central quanto pelas préprias unidades-pdlo.

Quando veio a unidade-pdlo, veio uma medida administrativa de concentragéo
desses alunos nessas unidades, mas que acaba nao se efetivando muito, né?
Porque a proépria equipe de Educacédo Especial em 1999/2000 ja comecga a
reverter esse quadro. Foi um mal-entendido da escola, porque a intengdo nao
era de concentragdo, mas foi 0 que acabou acontecendo; a prépria equipe nao
concordava com isso, ai houve uma decisdo administrativa de acabar com essa
concentracdo e repensar o modelo de atendimento que a gente queria
(ASSESSORA de Educacéao Especial).

Essa decisdo administrativa, conforme o relato, fez com que algumas
pessoas saissem da Educagao Especial e buscassem outros locais de trabalho
no ambito da Prefeitura por ndo acreditarem num servigo integrado entre equipe
e sala de aula regular. Ou seja, ainda em 1999/2000, permanecia a idéia de que
a Educacdo Especial “[...] esta relacionada com as ajudas pedagdgicas ou
servigos educativos que determinados alunos possam precisar ao longo de sua
escolarizagao” (BAUTISTA, 1997, p. 10).

Nesse sentido, de acordo com a equipe, esse processo de reestruturagao
foi importante, pois, a partir da demanda e dos erros observados, novas medidas
puderam ser tomadas, dentre elas, a garantia de recursos financeiros, recursos
de pessoal e um processo de estudo sério e comprometido com as idéias da
escola inclusiva que comegava a surgir.

As escolas-polo teriam o papel de ser locais onde o0s servigos estariam
concentrados e os alunos seriam atendidos em horarios invertidos aos das salas
regulares e proximos as suas casas. Porém, isso, como mostrado anteriormente
nao deu certo, tendo que ser reavaliada toda a proposta. Assim, a partir de 2002,
conforme foi informado pela equipe, a denominagao de unidade/escola-pdlo foi

revista e passou a designar-se laboratério pedagdgico.

O nome laboratério pedagogico implica uma visao de experiéncia no sentido
assim, que as criangas precisam estar num ambiente, e o laboratério pedagdégico
veio como um local de estudos, de pesquisa acerca do aprendizado desses
alunos. Tivemos esse cuidado de colocar como um local de experimentacao, por
isso laboratdrio (ASSESSORA de Educacgéo Especial).

Essa discussdo sobre os laboratorios pedagogicos como um servigo
paralelo ou nado de inclusdo/exclusdo do aluno deficiente sera retomada no

capitulo quatro, quando discutirei sobre a possibilidade (ou nao) de esse servigo
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de apoio ser considerado uma nova classe de Educacao Especial. Por ora, cabe
salientar que a equipe de Educacao Especial reconhece que existem linhas tanto
dentro da Secretaria de Educagdao quanto fora do Sistema que tém uma
resisténcia muito grande em relagcdo a esse modelo de atendimento paralelo ao
regular. No entanto, enfatiza que hoje esse modelo € o mais acessivel a

realidade dadas as circunstancias em que se inscrevem.

Se vocé pensar logisticamente numa rede com aproximadamente 50.000 alunos,
quase 3.000 professores, uma equipe de Educagdo Especial pequena, vocé
trabalhar com outro modelo nao € simples. Entao facilita logisticamente também
o processo de fomentacdo de inclusdo no sistema, mesmo que em alguns
momentos caracterize-se numa certa exclusao no sentido do aluno estar tendo
que ir para um servico paralelo. Mas, em compensacdo tem facilitado a
capacitacdo da propria equipe de Educacado Especial na experimentagédo, na
articulagao do trabalho (ASSESSORA de Educacéo Especial).

Em 2003, esses laboratérios correspondiam a um total de doze unidades,
dez localizados em escolas municipais de Ensino Fundamental e dois em
centros municipais de Educacgao Infantil; em 2004 esse numero passou para
quatorze, sendo doze em EMEFs e dois em CMElIs.

Os laboratérios traziam a necessidade de contratacdo de profissionais
especializados nas varias deficiéncias — auditiva, visual, mental, multiplas,
autismo, altas habilidades e outras — lotados nas unidades para prestar o
atendimento necessario tanto no préprio horario de estudo das criangas, quando
elas estudam na escola onde o laboratério se encontra instituido, quanto em
horario alternado, para alunos de outras unidades de ensino e também da
propria escola. Além disso, cada laboratério conta com um coordenador
responsavel por sua organizacéo didatico-pedagogica em conjunto com a equipe
central, que presta total apoio logistico, institucional, pedagdgico e metodoldgico.

De acordo com os relatos da assessora da Educacao Especial em visitas
a alguns desses laboratorios, pude perceber que estes se localizam em todas as
regidbes administrativas da cidade, possuem equipamento moderno — lupa
eletrénica, aparelhos de estimulagdo auditiva, dentre outros — para o
atendimento pedagodgico as deficiéncias presentes em seu rol de diagndstico e
servico, além de pessoal capacitado para esse trabalho. Porém, esbarram numa
série de empecilhos, dentre os quais se pode destacar o fato de que alguns
professores se eximem em tentar fazer um trabalho com essa clientela em sala
de aula, pois tém, no servico de apoio, uma valvula de escape que da suporte

para aquilo que esse professor julga ndo ser capaz de realizar.
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De acordo com relato da entrevistada, ainda permanece enraizada a idéia
de que o laboratério pedagdgico vai dar conta de fazer todo o trabalho
pedagogico que, na verdade, é de responsabilidade do professor, isso pelo fato
de que, segundo Mittler (2003, p. 182), “[...] o obstaculo principal para a inclusao
subjaz as crengas e as atitudes, e ndo a auséncia de prontiddo das escolas e
dos professores”.

Nesse sentido, percebe-se que tem ocorrido uma supercapacitagido do
pessoal do laboratério, por meio de estudos e experiéncias, conforme salientado
na fala da assessora de Educacdo Especial, e também uma descrenca e
consequiente ma formacgao do pessoal que deveria lidar com esses individuos no
cotidiano’ educacional, ou seja, os professores regulares.

Como ja enfatizado, os laboratérios buscam atender as criancas em
instalacbes dentro de escolas e centros de Educacdo Infantil localizados em
todas as regides administrativas, logo as criancas que estudam em escolas ou
CMEIs que ndo tém laboratério pedagdgico devem se deslocar, em outro
horario, para locais que oferecam esse atendimento, o que pode ocorrer uma ou
mais vezes por semana, dependendo do grau de deficiéncia e da necessidade
de cada aluno. Essa inversdo de horarios traz, de acordo com a assessora
entrevistada, duas caracteristicas prementes: uma positiva e outra negativa.

A positiva concentra-se no fato de a crianca ter a possibilidade de
aprofundar conhecimentos com o auxilio de um especialista; a negativa é a de
que, novamente, nem todos 0s que necessitam podem se deslocar para outro
bairro, outra escola em horario contrario, devido a problemas econdémicos e
sociais — ja que muitos pais trabalham fora e nao tém quem leve essa crianca.
Para tentar resolver esse impasse, a equipe informou que tem tentado realizar
um trabalho de parceria entre os laboratérios e as escolas que ndo os possuem,
para que o processo inclusivo se dé de forma integrada e condizente com a
politica pretendida.

Para tanto, os profissionais dos laboratérios tém realizado cursos,
palestras, reunibes e féruns com professores das escolas e dos centros de
Educacao Infantil com diretores, pais, pedagogos, além de realizar visitas com
grupos de estudo direcionados aos profissionais em seus locais de trabalho.
Porém, durante o processo de pesquisa desenvolvido, ndo presenciei nenhum

desses momentos; ao contrario, o Unico evento voltado para a educacao

' O termo cotidiano ¢é utilizado, de acordo com os estudos de Heller (1992, p. 17), quando a autora
diz que “[...]a vida cotidiana € a vida do homem inteiro; ou seja, o homem participa na vida
cotidiana com os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade”, pois assim deveria ser a
escola.
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inclusiva no periodo observado foi um seminario estadual promovido pela
Universidade Federal do Espirito Santo, no qual cada unidade educacional da
Prefeitura de Vitéria teve direito a duas vagas que foram sorteadas® entre o
corpo docente e técnico-administrativo.

Além dos coordenadores, professores e especialistas que sio lotados
nos laboratérios pedagdgicos, a equipe central da Secretaria de Educacao é
composta, atualmente, por pedagogos, estagiarios, fonoaudidlogo e psicélogo
que dao suporte clinico-institucional ao trabalho com os coordenadores e
pedagogos dos laboratérios. Dentre as fungdes dos coordenadores, além da
parceria didatico-pedagogica, esta o diagndstico dos alunos encaminhados pelas
escolas.

Esse diagnostico, de acordo com o depoimento da assessora da equipe
de Educagao Especial, é feito pelo coordenador do laboratério em conjunto com

a equipe central.

A gente trabalha em conjunto. Esse ano [2004] a gente estd com quatro
coordenadores novos, ai a gente faz esse diagnostico junto: coordenador,
assessor, professor e especialista, para ajudar e ensinar e ao mesmo tempo
capacitar. A gente fazia isso na prépria equipe, mas, como a demanda era
grande, a gente viu no coordenador a pessoa certa. Claro que esse coordenador
passa por uma formagao séria, para que ele possa centralizar mesmo, ja que a
equipe central € muito pequena (ASSESSORA de Educagéo Especial).

Além desses profissionais, as escolas e centros de Educacéao Infantil tém
contado com estagiarios de Pedagogia contratados por um periodo de dois anos
para atuar nos laboratérios pedagdgicos e junto aos professores regulares.
Esses estagiarios tém como principal fungdo acompanhar as criangas
deficientes, ficando a disposi¢éo da criancga e do professor.

No centro observado, a estagiaria de Educacgao Especial chegou faltando

quase dois meses para o final do primeiro semestre do ano letivo de 2004,

2 0 sorteio de vagas para congressos, seminarios e/ou similares € uma pratica comum no Sistema
Municipal de Ensino de Vitéria, para tentar atender aos interessados em participar. Nesses casos,
SEME paga a inscrigdo dos sorteados. Caso outros profissionais se interessem em participar e ndo
foram sorteados, podem fazé-lo, desde que arquem com os custos.
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porém, independente de sua presenca, as criancas deficientes freqientavam a
escola regularmente.

Em conversas informais mantidas com diretores de escolas e de CMEIs
que nao possuem laboratério pedagdgico, pedagogos, coordenadores de
laboratério e, principalmente, estagiarios de Educagao Especial, constatei que
existe uma série de praticas excludentes veladas ocorrendo com muita énfase
no Sistema Municipal de Ensino: as criangcas sao matriculadas, porém a escola
ou o centro de Educacgao Infantil sé as deixam freqlentar regularmente se
tiverem o estagiario, pois salientam que as salas sdo muito cheias, os
professores ndo tém formacdo suficiente para dar esse atendimento
diferenciado, o niumero de profissionais na escola é pequeno, logo, creditando ao
estagiario o papel de uUnico responsavel por esse acompanhamento. Alguns
relatos dos estagiarios chegam a ser surpreendentes, ao afirmar que, quando
chegam, o corpo técnico-administrativo, docente e até o de apoio — serventes,
cozinheira e vigias — se exime de suas atividades junto as criancas deficientes,

alegando ser essa a funcéo do estagiario.

A escola tem laboratério e isso faz com que as pessoas preparadas para atender
fiqguem la (PROFESSORA de sala de aula).

Ai a professora falou: ‘cuida dele [crianga com deficiéncia mental] porque é sua
fungao’. Ai eu cuido, mas quando eu n&o vou ou saio mais cedo, ele ndo vai para
a escola ou vai embora mais cedo também (ESTAGIARIA de Educacdo
Especial).

Olha, falta apoio. Entéo, eu oriento os professores a receberem as criangas s6
com o estagiario ou se tiver a assisténcia do pessoal do laboratério (DIRETORA
de CMEI).

Nas escolas que possuem laboratorios pedagdgicos, pude observar que
essa suposta inclusdo também ocorre, porém de outras formas: uma com o
professor se eximindo de fazer seu trabalho em fungao do laboratério, como ja
foi dito; e outra pelo fato de que esses laboratérios geralmente sao instalados em
espacos que estavam desativados ou que foram adaptados nos prédios
escolares — como vestiarios, depositos, grémios, despensas e outros — para
serem usados. Com isso, corre-se o risco de se ter excelentes materiais em
lugares apertados, sem infra-estrutura desejavel e, o que me parece pior,
escondidos, ja que geralmente esses espacos ficam em lugares mais reclusos
dos prédios escolares.

O numero de alunos que apresentam alguma deficiéncia
diagnosticada matriculados no Sistema Municipal de Ensino de Vitéria tem

crescido muito, conforme pode ser observado na tabela que se segue:
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Tabela 7 - N° de alunos deficientes matriculados

Ano N° de Alunos
2000 725
2001 843
2002 837
2003 1160

Fonte: SEME/NPS

Observa-se, nessa tabela, um crescimento substancial do ano de 2000
para o ano de 2003. Esse crescimento, segundo informacdes da equipe de
Educacgao Especial, tem se dado essencialmente pelo fato de se ter aprimorado

o atendimento prestado, com o alcance de uma maior credibilidade.

As escolas estdo mais abertas a diversidade e a heterogeneidade da clientela.
Associado a isto esta o fato de que as escolas municipais, tanto de Ensino
Fundamental quanto de Educagéo Infantil, tém recebido recursos financeiros,
materiais e pessoais de boa qualidade e que tém feito a diferenga no
atendimento aos alunos deficientes (ASSESSORA de Educacao Especial).

No que se refere ao horario de atendimento, esses laboratérios
funcionam de acordo com o horario letivo da escola onde estdo instalados, ou
seja, existe atendimento nos trés turnos ndo em todos os laboratérios, mas
naqueles em que o horario da escola permite. Isso, a meu ver, pode contribuir
para que, principalmente os alunos do noturno, sejam centralizados nas escolas
com laboratorios, o que, por sua vez, seria um retorno a politica existente nas
antigas escolas-pdlo.

Quanto a politica de formacao continuada dos profissionais que atuam
nas salas regulares da Educacédo Infantii e do Ensino Fundamental para o
processo inclusivo® da pessoa deficiente, as falas dos profissionais da equipe de
Educacao Especial evidenciam que, assim como na Educacgao Infantil, o que se
tem s&o episédios de formacgdo, ou seja, congressos, simpdsios, seminarios,
sem uma continuidade sistematica.

Além desses momentos, ha horarios nas escolas que podem (ou n&o) ser
usados para estudos referentes a essa tematica — e, como pdde ser evidenciado
em momentos intra e extra-escolares, salientava-se que existiam coisas mais
importantes a serem tratadas do que estudar “[...] essas coisas de deficiente”

(Fala de uma professora na sala de reunides). Porém, existem algumas

® Uma discussdo mais aprofundada sobre o uso dos termos inclusdo, integragdo, deficiéncia,
dentre outros, sera feita na segunda parte deste mesmo capitulo.
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iniciativas que estdo sendo tomadas a partir do segundo semestre de 2004, por
exemplo, um curso seqiiencial de LIBRAS.* No entanto, percebi que a formacéo
ainda esta muito centrada no ambito do laboratério pedagdgico e da equipe

central.

A formagéo continuada tem se dado na questdo da divisdo quanto a prépria
formacao dos professores; a questao da inclusdo, tudo ja esta em projeto. Tem
também os coordenadores de laboratérios que fazem, junto com os assessores,
grupos de estudo nas escolas, mas de acordo com a demanda, s6 quando eles
solicitam (ASSESSORA de Educacgéo Especial).

Como se percebe nessa fala, novamente aparece o carater de
espontaneidade no processo de formagao dos professores, dai ndo surpreender
o fato de alguns profissionais s6 aceitarem os alunos deficientes com a garantia
de um servi¢o de apoio paralelo de estagiarios, ou no laboratério, ou em escolas

especiais, ou seja, como afirma Mantoan (2003, p. 87),

O professor itinerante/especialista tende a acomodar o professor comum tirando-
Ihe a oportunidade de crescer, de sentir a necessidade de buscar solugdes e nao
aguardar que alguém de fora venha, regularmente, para resolver seus
problemas. Esse servigo refor¢a a idéia de que os problemas de aprendizagem
sdo sempre do aluno e de que s6 o especialista consegue remové-los com
adequacao e eficiéncia.

Uma mudancga radical faz-se necessaria quando se observa o crescente
numero de criancas e jovens que apresentam algum tipo de deficiéncia,
buscando no Sistema Municipal sua insercdo no meio educacional
sistematizado; ou seja, o numero de laboratérios pode ser pequeno quando se
tem um numero relativamente alto de matriculas. Além disso, como salientado
pela propria equipe, muitos alunos tém que se deslocar de suas escolas para ter
atendimento e ai esbarram na questdo financeira que pode prejudicar esse
deslocamento.

Atualmente, conforme relato da equipe de Educacgao Especial, o sistema
tem matriculado criangcas com todos os tipos de comprometimento, como
deficiéncia visual com perda total da visao e baixa visao; deficiéncia auditiva e
surdez total; deficiéncia fisica; mental, em suas vertentes de autismo, sindrome
de Down e outras; deficiéncias multiplas; superdotacao/altas habilidades; e
disturbios evasivos de desenvolvimento — também conhecidos como condutas
tipicas. Esses individuos representam a gama atendida pelos laboratorios e

pelas escolas e centros de Educacgao Infantil.

4 Linguagem Brasileira de Sinais.
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Quando questionada sobre o grande numero de alunos deficientes
matriculados no sistema, a assessora informou que, devido a reestruturacédo dos
laboratérios e a politica de diagndstico e trabalho proposto, tem havido uma

busca por vagas de alunos de escolas particulares e até de outros municipios.

Outra coisa que esta chamando a atencdo é a demanda da escola particular de
alunos com deficiéncia para a rede. Estd havendo um fluxo de alunos que
estavam na rede particular para a Prefeitura de Vitéria. Sempre tem gente
procurando vaga. Também tem dos outros municipios, direto. Temos trés
escolas que estdo com a demanda muito grande de criangas especiais que sao
de outros municipios e a gente tem muito que avangar (ASSESSORA de
Educacgéao Especial).

Nesse sentido, um fato que tem me preocupado é ainda a presencga
incisiva da compartimentalizacdo do cotidiano escolar em séries anuais
subdivididas em horarios estanques, em que cada disciplina possui um namero
minimo de horas semanais que podem fazer com que o educando n&o dé conta
daquilo que esta sendo trabalhado. Associado a isso esta o aspecto formacdo
inicial dos professores que, no caso das disciplinas especificas de 52 a 82 séries,
podem ndo abranger uma visdo mais tedrico-metodoldgica e critica sobre o
processo de inclusdo que se tem tentado implementar no contexto educacional
contemporaneo.

Alguns diretores de escola, professores, estagiarios e coordenadores de
laboratério informaram que um dos grandes problemas enfrentados pelas
escolas, quando matriculam criangas e/ou jovens com algum tipo de deficiéncia,
esta associado aos professores de 52 a 82 séries. Esses professores alegam que
nao sdo preparados para trabalhar com esses individuos e que eles sdo de
responsabilidade dos pedagogos e dos professores das quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, além de serem, também, de responsabilidade dos
laboratérios, principalmente aqueles alunos com deficiéncia mental, autismo,
sindromes e deficiéncias multiplas.

Num estudo realizado por Bomfim (2005), com o objetivo de identificar
algumas dificuldades encontradas pelos professores do ensino regular na
inclusao de alunos especiais, pode-se perceber que a escola acaba valorizando
sobremaneira a atuagdo do laboratério pedagogico e se esquivando de um
trabalho comprometido por todos para o processo inclusivista, como se a
responsabilidade por esse trabalho fosse exclusividade dos profissionais do

laboratdrio.
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Evidencia-se que a escola ndo muda como um todo, mas que as praticas
correm o risco de continuar acontecendo como se houvesse homogeneidade e
onde tudo pudesse ser aprendido por todos da mesma forma, quando, ao
contrario, “[...] um dos desafios da educacao é construir, através de processos
educativos, e, neles mesmos, formas solidarias, igualitarias e plurais de
convivéncia entre os homens” (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 17).

Além disso, segundo uma professora de laboratério pedagdgico

entrevistada, a resisténcia se da por falta de formacao.

Nem todo professor esta preparado com essa inclusdo. Nem todos estido
preparados realmente para receber; tem aquele que recebe de bragos abertos e
tem aquele que pdée um pouco de resisténcia. Ndo que ele ndo queira, mas
talvez porque ele ndao saiba como lidar, porque chega o final do ano e ele tem
que mostrar um rendimento. Eu vejo ainda muito professor com medo de receber
aquele aluno e ndo saber como trabalhar, como avaliar (PROFESSORA do
laboratério pedagdgico).

Essa fala é muito interessante, pois enfoca alguns aspectos que precisam
ser salientados, como a avaliacdo e os resultados ao final do ano, e o
recebimento desses alunos de bragos abertos pelos professores.

A avaliacdo traz uma série de aspectos que podem interferir em uma
educacao voltada para o resgate socioeducativo dos sujeitos, ou seja, “[...] a
inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula” (MITTLER, 2003, p. 35).

Outro aspecto salientado na fala da professora sugere que os
professores ndo sao obrigados a receber esses alunos e aqueles que o fazem, o
fazem de bracgos abertos.

A Lei n® 4.747/1998, que instituiu o Sistema Municipal de Ensino de
Vitéria, dedica, em seu capitulo Ill, se¢do IV, trés artigos a Educacéo Especial.
Nesses artigos, inscrevem-se normatizacbes referentes ao atendimento,
organizagao escolar, apoio financeiro e pedagdgico especializado, como pode

ser observado a seguir:

Art. 28. A educacéao especial, modalidade de educagao escolar para educandos
portadores de necessidades educativas especiais, sera oferecida,
preferencialmente, nas escolas de ensino fundamental, nos centros de educagao
infantil e em centros integrados de educacéo especial.

Paragrafo Unico. Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
nas escolas e nos centros de educacado infantil, em centros integrados de
educagéo especial para atender as peculiaridades da clientela de educagéo
especial, que sdo os portadores de deficiéncia, os de condutas tipicas e os de
altas habilidades.
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A primeira vista, esse artigo traz consigo uma visdo, de certa forma,
progressista em relagdo a Educagdo Especial, quando salienta que essa
modalidade educacional sera oferecida nas escolas, centros de Educacao
Infantil e centros integrados de Educacao Especial. Porém, um olhar mais atento
revela algumas incoeréncias.

Logo no inicio do art. 28, aparece o termo preferencialmente. O que é
isso? O que esse termo significa? Etimologicamente, essa palavra pode ser
entendida como “[...] ato ou efeito de preferir; predilecao. Manifestagdo de
agrado ou atencdo prestada a alguém ou alguma coisa” (KURY, 2002, p. 867).
Ora, preferir, ter predilecao por algo, ndo é o mesmo que ser obrigado. Assim, o
artigo deixa claro que o Poder Publico ndo é obrigado a aceitar esses individuos
em suas instituicdes e ai aparece a segunda incorregcdo desse artigo: nao fica
claro se essas escolas sado publicas, privadas, comunitarias, filantrépicas ou
confessionais. Além disso, o que seriam os Centros Integrados de Educacédo
Especial? Seriam as escolas-p6lo, ou classes especiais, ou laboratérios
pedagogicos, ou locais a serem criados, por quem, para qué, com que
finalidade?

Por outro lado, entendo que o uso do termo preferencialmente sugere
que existem deficiéncias que a escola regular, diante de tantos problemas que
enfrenta, ainda ndo estd preparada para receber/atender satisfatoriamente,
cabendo a espagos especializados esse trabalho, uma vez que, geralmente,
esses lugares contam com servigco fonoaudiolégico, terapéutico, médico, dentre
outros. Entretanto, saliento que esse servigco especializado, em hipotese alguma,
deve impedir as possibilidades de um trabalho colaborativo entre espacgo regular
e espaco especializado de educacéo.

Um outro aspecto a ser ressaltado esta presente no paragrafo unico
desse mesmo artigo. Percebe-se que, quando necessario, havera servigo
especializado para o atendimento as peculiaridades, porém, a quem cabera
determinar essa necessidade? As escolas e centros de Educacdo Infantil? Nos
centros integrados, como sugere uma leitura mais atenta, de acordo com a
pontuacao existente?

No art. 29, outras colocagdes levam a questionamentos semelhantes.

Observemos o que ele diz:
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Art. 29. Poderao receber apoio técnico e financeiro do Poder Publico Municipal,
as instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantropicas, especializadas e com
atuagdo exclusiva em educacdo especial, atendendo a educandos sem
condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas
do ensino comum.

Esse artigo é interessante, pois abre precedente para duas visdes: uma,
no que se refere ao direcionamento de recursos publicos a essas instituicdes
especializadas no atendimento, ja que seria muito mais vantajoso, dada a
politica desenvolvida atualmente nos laboratérios pedagodgicos, que esses
recursos fossem utilizados na compra de equipamentos, formagao inicial e
continuada de professores e organizacao desses espagos em todas as unidades
escolares municipais; outro fator é que, como diz o artigo, qualquer crianga,
mesmo aquela com atraso curricular, podera ser atendida, o que poderia causar
uma ainda maior busca pela homogeneizagdo das turmas, ja que as criangas
com problemas de acompanhamento de qualquer ordem, visto que o artigo abre
esse levante, poderiam ser encaminhadas a essas entidades especializadas na
Educacéo Especial.

Esse artigo ainda traz cinco incisos que nada dizem acerca do
atendimento prestado ou quaisquer outras informacdes didatico-metodoldgicas,
prendendo-se somente a questbes referentes a insumos orgamentais e

financeiros de gerenciamento e administracao.

O art. 30, por sua vez, parece que vem em dissonancia a tudo o que foi
dito anteriormente.

Art. 30. O sistema municipal de ensino assegurara aos alunos portadores de
necessidades educativas especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que n&o puderem atingir o nivel
exigido para a conclus&o do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias
e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — articulagdo com 6rgéaos oficiais afins, para oferta de educagao especial para
o trabalho.

Esse artigo e seus respectivos incisos, aparentemente, conduzem a duas
interpretagdes: uma no que se refere a abrangéncia positiva e significativa de
sugerir uma série de acdes inovadoras para o atendimento nas escolas
regulares das criangas e jovens deficientes, por meio de curriculos, métodos,

técnicas e procedimentos avaliativos diferenciados, para atender as mais
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variadas especificidades, 0 que, por sua vez, esta perfeitamente coerente com a
proposta de uma escola para todos, uma educagdao democratica, dialética e
voltada para a heterogeneidade das relagdes; ou seja, a compartimentalizagéo, a
cristalizagdo, “[...] a divisao do curriculo em disciplinas [...] fragmenta e
especializa os saberes e faz cada matéria escolar um fim em si mesmo, e nao
um meio de que dispomos para esclarecer o mundo em que vivemos e para
entender melhor a nés mesmos” (MANTOAN, 2003, p. 48).

A segunda interpretacao se refere a contradigdo que esse artigo e incisos
trazem em relacdo ao que é falado nos artigos e incisos anteriores — 28 e 29.
Uma analise mais atenta revela que se esse artigo for seguido a risca, ele langa
por terra os dispositivos do art. 28, uma vez que a interpretacdo do art. 30
sugere que o sistema “assegurara”, o que ndao € o mesmo que “havera, quando
necessario”.

A outra contradi¢ao diz respeito ao art. 29. Ora, se tudo o que é dito no
art. 30 for executado, ndo sera necessaria a participacdo, e consequente
financiamento, das entidades comunitarias, filantrépicas e confessionais que
poderiam levar o aluno a ser mais excluido do que incluido no processo
educacional, isso pelo fato de que esses ambientes, geralmente, segundo
Vygotsky (1997b, p. 59), se destacam “[...] pela deficiéncia fundamental de que
encerram seu educando [...] no estreito circulo da coletividade escolar, em que
criam um micromundo isolado e fechado, onde tudo esta acomodado e adaptado
ao defeito da crianca, tudo esta centrado na insuficiéncia fisica € ndo o introduz
na auténtica vida”.

Essa breve anadlise da Lei n® 4.747/98, que instituiu o Sistema Municipal
de Ensino de Vitdria, sugere que se busque, ainda, na fala de outros
profissionais da Secretaria de Educagao, observar como eles véem o papel da
Educacgédo Especial para o desenvolvimento global do educando e da escola
como instituicdo de ensino democratica.

Nesse sentido, destaco as falas da entrevistada da Divisdo de Educacgao
Infantil e as do Secretario de Educacao para tentar entender como ambos véem
o0 processo desenvolvido e se estdo, relativamente, de acordo com o
preconizado pela referida lei.

Quando questionado sobre a reestruturacdo das escolas com mais
equipamentos apropriados, professores formados e projeto de formacéao

continuada, o secretario informou:
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NoOs temos as escolas que sao preparadas; porque toda escola nao pode ter
tudo, porque a gente sabe que é dificil, nds temos escolas pobres. Mas estamos
preparando o centro, que vai ser construido para ser um centro municipal para o
atendimento da crianga especial, com fonoaudidlogo, com terapia ocupacional,
com fisioterapeuta. Ai, nosso plano é que a crianga seja atendida na escola,
mas, se ela precisar de um atendimento mais especializado, ela vai se dirigir ao
centro (SECRETARIO da Educac&o).

Essa fala revela, talvez, aquilo que preconiza o art. 28 e seu respectivo
paragrafo, na Lei Municipal n°® 4.747/98, ou seja, o atendimento centralizado num
local especializado. Seria uma nova escola especial? Seria um novo modelo de
laboratério? Nao seria mais interessante equipar os laboratérios existentes ao
invés de construir outro e centralizar ali os atendimentos? Quando entrevistei a
assessora de Educacao Especial, ela se mostrou surpresa com essa idéia,
alegando nao terem ainda conhecimento desse fato. Percebe-se ai, novamente,
a falta de comunicagao e articulagao interna de informagdes entre equipes e
secretario e vice-versa.

Na fala da responsavel pela Divisdo de Educacéao Infantil, constatei uma
certa falta de informacao sobre o processo desenvolvido, pois a entrevistada
salientou que a maneira como a escola lida com as diferencas e com a
deficiéncia pode ter sua culpa na familia que, segundo ela, ainda segrega seus
filhos. Culpa, em outros momentos, o sistema publico em todos os seus niveis,
mas nao salienta que esse processo deficiente desenvolvido pelo Sistema
Municipal de Educacdo pode estar enraizado até mesmo no fato de se ter,
dentro de uma Secretaria que se intitula Sistema, divisdes de educagédo que néo
trabalham como uma equipe somada para multiplicar, mas como setores
divididos e desenvolvendo atividades especificas que ndo sdo do conhecimento
de todos.

Um fato que chamou muito a atengcdo durante o processo de
reconhecimento da Educacgao Infantil e Educagéo Especial no Sistema de Ensino
de Vitdéria foi o relacionamento entre as equipes. No capitulo anterior, ficou
evidenciado o modo como a chefe da Educacao Infantil via e se expressava em
relagdo ao trabalho conjunto com a Educagéo Especial, centralizando sua fala
em apenas um aspecto. Porém, por outro lado, a equipe de Educacéo Especial
vai além e aponta problemas, pontos positivos e negativos que podem interferir
nesse processo.

Nesse sentido, quando questionada sobre como vé a relacido entre as
equipes de Educacdo Especial e Educacao Infantii dentro do sistema, a

assessora de Educacao Especial salientou que esse trabalho de aproximagao
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nao tem sido facil por uma série de fatores que envolvem, principalmente, a
resisténcia que alguns setores tém em entender e reconhecer a diversidade e a

heterogeneidade da educacao.

Agora a equipe esta conseguindo respirar um pouco mais aliviada. Nés ja
estamos conseguindo garantir o servigo de apoio, o servigo de laboratério e
assim conseguindo uma aproximagado maior. Hoje nés temos uma demanda de
Educacgao Infantil maravilhosa que esta ai, mas eu acho assim, que essa entrada
na Educacdo Infantil ainda sofre muitas resisténcias porque eles acham que
essas criangas séo de responsabilidade nossa, que a gente coloca na Educacao
Infantil e depois ndo da conta deles. Mas, se a gente parar e olhar, a gente
percebe que o material que tem na Educacao Infantil € quase todo o mesmo que
tem nos laboratérios (ASSESSORA de Educagao Especial).

Essa fala deixa claro que, apesar dos pontos positivos destacados neste
capitulo, um dos grandes problemas em relacdo a Educagdo Especial no
municipio de Vitéria reside nas relagdes interpessoais no nivel de Secretaria
que, por sua vez, se refletem no cotidiano escolar e tém como principal
desvantagem um atendimento compartimentalizado, que poderia ser muito
melhor para a crianga com e sem deficiéncia, para professores especialistas ou
nao e para o processo inclusivista de maneira geral.

Mas, o que seria o processo de inclusdo? E a integracao seria a mesma
coisa? Teria a mesma conotacdo de inclusdo? E a Educacdo Especial
abrangeria esses dois termos? E o que dizer da teoria subjacente a esses e a
outros fatores que podem contribuir para essas falas, para esse processo
desenvolvido e visualizado no Sistema Municipal de Ensino de Vitéria? Para
entender, mais do que responder a essas € a tantas outras questdes, a segunda
parte deste capitulo trata desses aspectos, de forma tedrica associando as falas

e as observagdes do campo.

4.2.
Educacao Especial, Integracdao Escolar, Proposta Inclusivista:
Conceituando o que se Fala

Entendendo que ainda ndo existe um consenso entre os pesquisadores
que tratam da tematica em questdo e buscando um entendimento daquilo que
hoje pode ser vislumbrado como um ensaio para o processo de inclusao de
criangas, jovens e adultos deficientes no contexto educacional, faz-se necessario

um breve resgate histérico das idéias que embasam tal perspectiva.
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De acordo com Mazzotta (2001), a histéria da Educacdao Especial é
marcada por uma série de visdes errbneas, porém inseridas num contexto
histérico e social acerca da pessoa deficiente. Essas visdes, assim como a da
crianga apresentada por Sarmento e Pinto (1997), também variavam e variam
muito de sociedade para sociedade, de cultura para cultura e de familia para
familia. Porém, em se tratando de pessoas deficientes, essa visdo muitas vezes
estava relacionada com a falta, a possessdo demoniaca, ou sobrenatural, ja que,
“[...] até o século XVIII, as nogbes a respeito da deficiéncia eram basicamente
ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para nogdes
realisticas” (MAZZOTTA, 2001, p. 16). Dessa forma, segundo o autor, a prépria
religido contribuia para que essas pessoas fossem deixadas a margem da
sociedade. Geralmente eram vistas como seres imperfeitos, impuros, ndo sendo
a imagem e semelhangca de Deus, como os outros homens considerados
proximos da perfeigao divina.

Mazzotta (2001), em seus estudos, traga um perfil desse processo de
inicio de uma preocupacido maior com a vida, o bem-estar e a educagao de
pessoas deficientes. Ele faz um paralelo entre a histéria no contexto europeu e
brasileiro e enfatiza que, principalmente na Europa, “[..] os primeiros
movimentos pelo atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude
dos grupos sociais, se concretizaram em medidas educacionais” (p. 17).

Entretanto, o autor destaca que muitas dessas medidas caracterizavam-
se como educacionais somente na sua nomenclatura, quando, na verdade, eram
instituicdes voltadas para o abrigo, a assisténcia e a terapia, além do fato de que
havia uma vasta gama de expressbes para designar tanto o trabalho
desenvolvido quanto a clientela envolvida e que, ainda hoje, se refletem nos

meios sociais.

Uma investigagdo sobre essas medidas mostra que até o final do século XIX
diversas expressdes eram utilizadas para referir-se ao atendimento educacional
dos portadores de deficiéncia: Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratoldgica,
Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia
Emendativa. Algumas dessas expressodes, ainda hoje, sdo utilizadas, a despeito
de sua impropriedade (MAZZOTTA, 2001, p. 17).

No mundo, as primeiras medidas para o trabalho com deficientes se
deram primeiro com surdos e depois com cegos. Esses registros, segundo o
autor, mostram uma aceitacdo maior e conseqliente postura de educabilidade

dessas deficiéncias, em detrimento dos chamados idiotas ou selvagens, que
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comeca por volta do século XIX, enquanto os cegos e surdos ja vinham sendo
beneficiados com medidas educacionais desde o século XVII.°

Com o passar dos anos, como ressalta o autor, essas medidas foram
divulgadas e aperfeicoadas, além de comecarem a fazer parte da legislagao
acerca dos direitos que essas pessoas teriam.

No Brasil, segundo Mazzotta (2001, p. 27), alguns brasileiros, inspirados
pelas experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos, “[...] iniciaram, ja
no século XIX, a organizagdo de servigos para atendimento a cegos, surdos,
deficientes mentais e deficientes fisicos. Durante um século, tais providéncias
caracterizaram-se como iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o
interesse de alguns educadores pelo atendimento educacional dos portadores de
deficiéncia”.

De acordo com o autor, somente no final dos anos 50 e inicio da década
de 60 do século XX é que comegam a ocorrer, na politica educacional brasileira,
“[...] ainclusao da educacao de deficientes, da educacéo de excepcionais ou da
educacéo especial” (p. 27).

Isso mostra que, durante muito tempo, as iniciativas permaneceram
isoladas e desenvolvidas em torno de critérios assistencialistas de cuidado e
preservagao. Para uma visdo melhor desse processo no Brasil, Mazzotta (2001)
destaca dois periodos marcados por acdes de natureza semelhante para o
atendimento as pessoas deficientes. O primeiro periodo compreende as
iniciativas oficiais e particulares isoladas, como a criagcao de institutos para o
trabalho com cegos, com pessoas surdas, hospitais em alguns Estados para o
trabalho com deficientes mentais, dentre outros, que compreende um,
relativamente, extenso periodo de tempo que vai de 1854 — quando D. Pedro Il
funda o Imperial Instituto dos Meninos Cegos — até 1956 — quando se dao as
primeiras iniciativas referentes as APAEs no Brasil.

O segundo periodo apresentado pelo autor situa-se entre 1957 a 1993,
com iniciativas oficiais de ambito nacional, além do fato de que, nessa época,
“[...] o atendimento educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido, a
nivel nacional, pelo governo federal, com a criacdo de campanhas
especificamente voltadas para esse fim” (MAZZOTTA, 2001, p. 49). Além disso,
nesse periodo, a atencdo a educagao da pessoa deficiente também passa a

fazer parte dos discursos legais da legislacdo educacional.

® Uma visdo mais detalhada desse processo de aceitacdo e educagdo pode ser obtida nos
capitulos iniciais da obra de Mazzotta (2001).
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Assim, como salienta Kassar (2004, p. 28), “[...] a LDB 4024/61 vai tratar
da Educacao Especial em dois artigos. O art. 88 propde o atendimento ao
deficiente ‘dentro do possivel’ na educagao regular. Ja o art. 89 garante apoio
financeiro as instituicbes particulares consideradas eficientes aos critérios dos
Conselhos Estaduais de Educacéao”.

Esses artigos remetem ao que ja foi aqui destacado, quando me referi ao
proposto pela Lei n® 4.747/98 que instituiu o Sistema Municipal de Educacgéo de
Vitéria, isto €, ha uma semelhanga que, em meu entender, ndo é mera
coincidéncia, entre um e outro discurso.

Ja em relacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
5.692/1971, nota-se, segundo Kassar (2004, p. 30-31), “[...] uma preocupacédo na
caracterizacao da clientela de Educacao Especial, que é definida como: ‘alunos
que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso

consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados™.

Por essa especificagdo legal, é atribuida a Educagdo Especial a
responsabilidade de atendimento de criangas sem, necessariamente, possuir
qualquer deficiéncia, ou em outras palavras, torna-se legitima a transformagéo
de criangas ‘atrasadas’ em relagédo a idade regular de matricula em ‘deficientes
mentais educaveis’ ou ‘treinaveis’. O sucesso ou fracasso dessa clientela é,
nesse contexto, respaldado pelo discurso das potencialidades inatas (KASSAR,
2004, p. 31).

Nesse contexto, cabe salientar que atualmente a legislagdo educacional
referente a pessoa deficiente ainda guarda resquicios da época da ditadura,
quando a influéncia positivista e das idéias de seres humanos que refletissem a
sociedade perfeita que se tinha em mente levava a pensar que qualquer
problema, como o atraso conteudo/série, constituia a base para o atendimento
educacional especializado.

Porém, a partir de 1994, com a Declaragcdo de Salamanca,® um salto
qualitativo grande e substancial foi dado em relagdo ao pensamento,

atendimento e politicas publicas para as pessoas deficientes.

® Essa declaragéo é um documento sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais, que representa o pensamento de noventa paises reunidos em Salamanca —
Espanha — no ano de 1994, que teve como objetivo central firmar um compromisso mundial em
relagdo a educagdo de pessoas deficientes na escola regular, além de sustentar outras
providéncias que precisam ser assumidas pelos governos. O Brasil, apesar de nao ter feito parte
da reunido, assumiu seus principios.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212124/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212124/CA

85

A Declaracao de Salamanca (1994) sancionou um conjunto de principios
que refletem as atuais politicas educativas concernentes a Educagao Especial,
consagrando, dentre outros, os seguintes principios norteadores de uma
educacao para a eqlidade social; a) o direito a educacao deve ser independente
das diferencas individuais; b) as necessidades educativas especiais ndo devem
abranger somente as criangas com problemas, mas todas aquelas que possuem
dificuldades no cotidiano escolar; ¢) a escola é que deve adaptar-se aos alunos e
as suas especificidades, e ndo o contrario; d) o ensino deve ser diversificado,
rico, criativo e realizado num espago comum a todas as criangas. A escola
inclusiva, desse modo, pressupde um modelo de instituicdo que, em seu bojo,
deveria abranger as nuances dos principios da Declaragcdo de Salamanca.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca pressupde que uma das formas
essenciais de se atingir tais principios seria a garantia da qualificagcdo
profissional dos professores, valorizacdo do outro como pessoa, como ser
humano que possui diferengas que o torna parte da diversidade humana.

Outro documento que tem embasado as politicas publicas nacionais
referentes ao trabalho e assisténcia social, educacional e de saude para a
pessoa deficiente é a Declaracdo da Guatemala de 1999. Essa declaragao faz
parte da convencao interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagdo contra as pessoas portadoras’ de deficiéncia, da qual o Brasil é
um dos signatarios.

A Declaragao da Guatemala tem como principio basico a garantia de que
0s governos assumirdo o compromisso de adequar instalagdes que facilitem o
transporte, a comunicacgéo e o acesso publico das pessoas deficientes; promover
acdes no sentido de facilitar o acesso a educagao, saude, emprego, assisténcia
social, esportes, atividades politicas e de cidadania; proclamar a igualdade de
oportunidades e condi¢des de vida perante a sociedade como um todo, no
sentido de eliminar preconceitos e discriminacgdes, além de incidir sobre o fato de
que as pessoas deficientes tém o direito de participar na elaboracdo e execugao
de medidas e politicas publicas para a busca de qualidade de vida adequada a
sua satisfacao pessoal.

Isso tudo parece utépico, porém, uma analise histérica detalhada
revelaria que essas politicas e iniciativas caminham, ou ao menos tentam
caminhar, no sentido de que se entenda que “[...] o deficiente ndo é deficiente

por si s0, o tempo todo, como uma entidade abstrata e deslocada. A deficiéncia

" O termo portador é utilizado de acordo com a Declaragdo da Guatemala. Em outra parte deste
capitulo essa nomenclatura sera retomada e discutida.
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esta contextualizada e marcada pelas condigcbes concretas da vida social’
(PADILHA, 2000, p. 206).

Atualmente, no Brasil, a legislagao volta-se para a tematica inclusivista.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9.394/96, todos
os alunos com necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas salas
regulares do Ensino Fundamental. A LDBEN n° 9.394/96 salienta, em seus arts.
58, 59 e 60 (assim como paragrafos e incisos), que os sistemas de ensino
devem tornar possivel 0 acesso desses alunos as classes regulares, dando todo
suporte tanto tedrico quanto pratico para que a inclusdo realmente ocorra. Além
disso, sustenta que o servico especializado para o atendimento as
peculiaridades dos alunos deficientes s6 devera ser instituido quando for
necessario. Também faz referéncia as melhorias e revisdes de curriculo,
avaliagdo, métodos, técnicas, recursos educativos, formacdo de professores,
dentre outros aspectos propicios a mudanca de paradigmas referentes a
clientela deficiente.

Seguindo nessa mesma direcdo, a Lei n° 10.172/01, que institui o Plano
Nacional de Educacéao, salienta que a inclusdo das pessoas com necessidades
educativas especiais deve-se realizar no sistema regular de ensino. Além disso,
enfatiza que “[...] a educagao especial, como modalidade de educagao escolar,
tera que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino”
(p.126).

Tal ponto de vista mostra, pelo menos no texto legal, que ha uma grande
preocupagdo no que diz respeito a uma politica inclusivista de pessoas
deficientes no seio da escola regular, com apoio técnico, um atendimento digno
e de qualidade em relagao a recursos materiais, fisicos e profissionais.

Entretanto, observa-se, cotidianamente, que essa "ilha de prosperidade”
almejada e suscitada pela legislacdo estd aquém das possibilidades de
implementacdo por uma série de fatores socioecondmicos e politicos, além de
deixar duavidas — no caso da LDBEN n° 9.394 — sobre de quem é a
responsabilidade sobre a Educacdo Especial, ou seja, se €& dever dos
Municipios, dos Estados ou do Governo Federal. O que se tem observado na
pratica € que os projetos inclusivistas tém seguido a ordem estabelecida pela
LDBEN n° 9.394, ou seja, os sistemas municipais cuidam da Educagéao Infantil e
do Ensino Fundamental com seus respectivos problemas de acesso,
permanéncia e manutencdo de sua clientela (o Ensino Fundamental com
recursos proprios e do FUNDEF), o Estado sendo responsavel pelo Ensino

Médio e o Governo Federal pelo Ensino Superior.
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Além disso, cabe ressaltar que a LDB n°® 9.394/96 traz, ainda, alguns
resquicios das suas antecessoras n°® 4.024/61 e n° 5.692/71, principalmente na
utilizacao do termo “preferencialmente”, que, como ja salientado, induz a varias
interpretagdes de acordo com a vontade politica de quem esta no comando, isso
pelo fato de que “[...] infelizmente a expresséao ‘preferencialmente na rede regular
de ensino’ do texto legal implica a possibilidade de criangas e adolescentes com
deficiéncia serem mantidos nas escolas especiais” (FERREIRA; GUIMARAES,
2003, p.105), ao invés de um trabalho colaborativo, como ja suscitado neste
mesmo capitulo.

No que se refere aos recursos publicos destinados a permanéncia e
atendimento da crianga deficiente na Educacgao Basica, estes também seguem o
proposto nas Leis n® 9.394/96 e n° 10.172/01 — LDBEN e PNE — que salientam
as responsabilidades e formas de atendimento. Entretanto, o Plano Nacional de
Educagao, em seu capitulo 8, item 8.3, intitulado Objetivos e metas referentes a
educagdo especial, destacam uma série de objetivos e metas a serem
alcangados nos proximos dez anos, em relagdo também a essa modalidade de
ensino, salientando que um dos objetivos para a implementagdo de uma politica

inclusivista de qualidade seria:

Aumentar os recursos destinados a educacgao especial, a fim de atingir, em dez
anos, 0 minimo equivalente a 5% dos recursos vinculados a manutencéo e
desenvolvimento do ensino, contando, para tanto, com as parcerias com as
areas da saude, assisténcia social, trabalho e previdéncia (BRASIL, 2001, p.
133).

O que pode ser observado nas entrelinhas desse dispositivo € que,
novamente, ndo se tem claro de quem é a responsabilidade pelo atendimento e
pela inclusdo, ou seja, os recursos seriam em torno de 5%, mas para quem?
Para a escola? Assisténcia social? Trabalho? Todos? Sera essa uma politica
séria em relagao ao individuo deficiente?

Além da Declaracdo de Salamanca, de Guatemala e da legislacao
educacional brasileira vigente, destaco, ainda, para clarificar um pouco mais o
que se tem feito em termos politicos as pessoas com deficiéncia, a Resolugéo n°
02, do Conselho Nacional de Educacéao, de 11 de setembro de 2001. Cito essa
Resolugao, por ela trazer em seu bojo as diretrizes nacionais para a Educagéo
Especial na Educagédo Basica que, a meu ver, sdo o elo entre a legislagédo e a
pratica cotidiana educacional.

A Resolucdo do CNE n° 02/01, dentre outras orientagoes, enfatiza que a

escola precisa se adaptar ao aluno e nao o contrario; que todos os sistemas de
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ensino devem viabilizar equipes de apoio a educacao inclusiva; que os referidos
sistemas reavaliem seus curriculos, avaliacbes, para que todas as criancgas,
independente de suas caracteristicas fisicas e sensoriais, sejam avaliadas de
acordo com seus sucessos; que a Educacido Especial deve ser vista como
proposta pedagogica para o atendimento as peculiaridades de cada um; que se
efetive o intercAmbio entre sistemas de ensino e entidades de atendimento.
Nesse sentido, essa legislagdo atual, baseada nos pressupostos de uma
escola para todos, deixa margem a uma série de duvidas e contradigbes que se
refletem no cotidiano educacional, quando, por exemplo, se tem o
direcionamento de recursos publicos para entidades filantrépicas, comunitarias e
outras, ao invés de oferecer um ensino publico de qualidade com recursos

suficientes.

Sabe-se que nao se melhora a qualidade do ensino considerando somente a
sala de aula e seus agentes ou outro espago isoladamente; essa melhoria
depende de um conjunto articulado de mudangas, as quais devem ser
sustentadas pelo poder publico. Em suma, as mudangas educacionais
dependem dos sistemas de ensino e da vontade politica de seus gestores
(PRIETO, 2002, p. 58).

Esse breve entendimento acerca do contexto histérico e social em que
ocorreu o surgimento e desenvolvimento da Educagao Especial, tanto no sentido
macro — internacional — quanto microssocial — Brasil — associado ao destaque
das principais legisla¢cdes nacionais e diretrizes internacionais assumidas pelo
governo brasileiro, sugere que se facam algumas diferenciagcdes e
esclarecimentos sobre alguns termos que tém sido usados para designar o
atendimento prestado a pessoa deficiente.

Nesse sentido, cabe, neste momento, uma definicdo de termos: o que se
entende por Educacdo Especial? E inclusdo, seria a mesma coisa que
integracao? E o que dizer acerca da confusdo de nomenclatura para se referir a
pessoa deficiente? Sera que ela tem necessidade educativa especial ou coisa
parecida? Sera que é politicamente incorreto falar deficiente ou pessoa
deficiente? Essas perguntas levam a uma série de interpretagdes, porém, pode-
se chegar a um consenso de acordo com estudos atuais sobre o tema.

O que essas perguntas podem sugerir, na medida em que forem sendo
discutidas, é o fato de que os estigmas impetrados e mitificados no cotidiano a
pessoa deficiente podem contribuir para sua desvantagem, pois, geralmente,
consistem num conjunto de conceitos e/ou falsas concepc¢des populares proprias

do senso comum, que resultam em praticas sociais suficientemente compativeis
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com essas concepgoes dubias e contraditérias que sao apresentadas por uma
politica publica que, geralmente, se esquece que a sociedade se inscreve num
contexto altamente heterogéneo, ambivalente e onde, quase sempre, “[...] as
pessoas com deficiéncia ¢é relegada uma posigdo de exclusdo, de
marginalizagao social’ (KASSAR, 1999, p. 101).

o Classe Especial/l Escola Especial — o termo Classe Especial/ Escola
Especial, geralmente, traz em seu bojo a idéia de algo preparado e préprio para
atender a um certo grupo de pessoas marcado pela falta, pela incompletude ou,

nas palavras de Bautista (1997, p. 9),

O termo Educacéo Especial tem sido tradicionalmente utilizado para designar um
tipo de educacao diferente da praticada no ensino regular e que se desenrolaria
paralelamente a esta, sendo a crianga a quem era diagnosticada uma
deficiéncia, incapacidade ou diminuigdo, segregada para uma unidade ou centro
especifico. A Educagéo Especial era dirigida a um tipo de alunos possuidores de
algum défice ou handicap que os apresentava como diferentes dos restantes
alunos considerados normais.

No Brasil, segundo Kassar (2004, p. 24),

As classes especiais publicas vao surgir pautadas na necessidade cientifica da
separacdo dos alunos ‘normais’ e ‘anormais’ na pretensdo da organizagcéo de
salas de aula homogéneas, sob a supervisdo de organismos de inspecao
sanitaria, a partir dos preceitos da racionalidade e modernidade.

O que se pode entender, a partir das palavras de Bautista (1997) e de
Kassar (2004), além de outros como Mittler (2003) e Mantoan (2003, 2004), é
que as classes especiais tém funcionado como uma forma segregacionista que
tende a encerrar o educando em sua deficiéncia, além de correr o risco de serem
altamente excludentes pelo simples fato de transformar o mundo dessas
pessoas num circulo fechado de necessidade. Claro, ndo estou aqui sugerindo,
como diria o ditado, que se jogue fora a crianga junto com a agua do banho. E
inegavel a contribuicdo que esse tipo de instituicdo teve — e de certa forma ainda
tem — para que se chegasse ao que hoje pode ser visto como um prenuncio, um
momento de transicdo entre o que era feito e 0 que podera vir a ser uma
sociedade igualitaria para todos. Além disso, sabe-se que existem lugares no
Brasil onde a Educagdo Especial em instituicdes, como APAE e Pestalozzi, séo
as unicas formas de se trabalhar com as pessoas deficientes.

Atualmente, como podera ser visto adiante, o paradigma € outro. As
idéias tém mudado e os pressupostos de uma Educacao Especial cristalizada e

compartimentalizada em ambientes alheios ao sistema regular correm o risco de
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desaparecer, uma vez que esses espacos tendem a criar a ilusdo de que o
mundo esta colocado de acordo com as deficiéncias, quando, na verdade,
somente aquele ambiente € que esta preparado; ou seja, sdo ambientes que
podem excluir, quando o que se quer é que essas pessoas participem da vida
cotidiana em toda a sua plenitude. Diante disso, concordo com o fato de que,
entre a Educagdo Regular e a Educacido Especial, precisa haver uma troca
infinita de informagdes e modos de se trabalhar com as pessoas em suas
possibilidades, particularidades e especificidades.

o Integracao x Inclusdao — esses termos comumente sio vistos e ouvidos
como sinénimos. Porém, o que tem ocorrido na pratica da pesquisa cientifica
que trata do assunto é que eles significam duas coisas diferentes que podem
levar a uma falsa impressao de aceitagdo social, intelectual, fisica, psicolégica
da pessoa deficiente.

Estudos, como os desenvolvidos por Mendes (2002), Prieto (2002),
Mantoan (2003, 2004), Kassar (1999, 2004), Mittler (2003), Ferreira e Guimaraes
(2003), Jesus (2002b), dentre outros, tém mostrado essas diferengas entre uma
e outra terminologia e suas influéncias na praxis socioeducativa.

Por integragdo, além de representar adaptagido, agregacao (KURY,
2002), pode-se entender como um processo em que “[...] ndo ha pressuposi¢cao
de mudanga na escola e, conseqlientemente, do ensino” (MENDES, 2002, p.
64); ou seja, na verdade, o conceito de integracao se baseia no principio de que
quem deve mudar é o aluno para se adequar a escola, do modo como esteja
instaurada, independente de suas capacidades fisicas, mentais, sensoriais e
intelectuais.

Além disso, conforme alerta Mantoan (2003, p. 23), “...] a integragéo
escolar pode ser entendida como o especial na educagao regular, ocasionando
um inchaco desta modalidade”, ou, de acordo com a mesma autora, “[...] trata-se
de uma concepgao de insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais segregados”(p. 23).

Dessa forma, pode-se observar que a integracado traz a idéia de que
criangas, jovens ou adultos serdo matriculados na escola regular, porém,
atendidos nas classes especiais e/ou modalidades alheias ao cotidiano — existiria
ai alguma referéncia aos laboratérios pedagoégicos? Além disso, a integracao
nao pressupde um ensino voltado para o todo, para a heterogeneidade social
existente, e sim um ensino comum a todos, independente de suas
especificidades, ou seja, um ensino baseado em atividades iguais e nao

diferenciadas.
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A inclusdo — abrangido, compreendido, envolvido (KURY, 2002) — por
outro lado, pressupde o contrario, isto &, existe a proposicao e o reconhecimento
de todas as diferengas que culminariam com um novo modo de organizagéao do

sistema educacional que vai muito além da mera escola em si.

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e regular. As escolas atendem as diferencas
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer
regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (MANTOAN,
2003, p. 25).

Esse entendimento de escola inclusiva requer, necessariamente, que se
efetive no contexto educacional a idéia de ambientes que “[...] ndo sejam
recortados nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a
receber alunos aos quais impomos uma identidade, uma capacidade de
aprender, de acordo com suas caracteristicas pessoais” (MANTOAN, 2003, p.
55). Logo, o que se tem em mente é que a escola regular seja capaz de dar
conta de todas as especificidades e peculiaridades de todas as criangas de
modo que estas, por sua vez, ndo sejam confinadas em salas especiais no
interior de escolas que se dizem inclusivistas.

Essa idéia de escola para todos, que leva em consideragcdo as
capacidades de cada um, pode ser vista e encarada pela via do social, para
assim desenvolver, conseqglientemente, os aspectos do cognitivo e do afetivo do
individuo deficiente, uma vez que, como salientou Vygotsky (1997b, p. 20) “[...] o
grau de seu defeito e sua normalidade dependem do resultado da compensacéao
social, ou seja, da formacao final de toda sua personalidade”.

Nesse contexto, entendo que a formacgao final de toda a personalidade da
pessoa normal ou deficiente requer um ensino de qualidade que atenda as
caracteristicas de cada um. Dessa forma, a escola inclusiva direciona-se para
um ensino que, além de reforgar os mecanismos de interagao solidaria e os
procedimentos cooperativos, auxilie 0 ser humano a se ver e se perceber como

parte de um todo que independe de suas caracteristicas fisicas.

A incluséo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela envolve
uma mudancga de cultura e de organizagdo da escola para assegurar acesso e
participagéo para todos os alunos que a freqiientam regularmente e para aqueles
que agora estdo em servico segregado, mas que podem retornar a escola em
algum momento no futuro. A inclusdo ndo é a colocagdo de cada crianga
individual nas escolas, mas é criar um ambiente onde todos possam desfrutar o
acesso e 0 sucesso no curriculo e tornar-se membros totais da comunidade
escolar e local, sendo, desse modo, valorizados (MITTLER, 2003, p. 236).
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Diante desses estudos, tenho me direcionado e me identificado com os

conceitos de inclusdo quando penso em uma escola que se destina a
participacao e preparagao para a cidadania de todas as pessoas, independente
de raga, credo, género, classe social e aspecto fisico. Entretanto, entendo que a
escola, do modo como hoje estda sucateada, mal estruturada, sem pessoal
qualificado, muito ainda se tem a fazer para que a escola inclusiva deixe de ser
um sonho possivel e passe a ser uma realidade plausivel.
o Necessidade educativa especial, portador de necessidades especiais,
pessoa com deficiéncia/deficiente — estudos como os de Bueno (2001),
Ferreira e Guimardes (2003), dentre outros, tém sinalizado que existem
diferencas marcantes tanto de significado quanto do reforgco do preconceito
quando néo se tem claro o que e a quem essa nomenclatura se refere.

A expressao necessidade educativa especial refere-se a todos os
individuos cujas necessidades decorrem de suas capacidades ou de suas
dificuldades de aprendizagem, ja que muitos experimentam momentos de
necessidades educativas especiais durante seu processo de escolarizacao.

Além disso, segundo Ferreira e Guimaraes (2003, p. 30),

[...] o sintagma ‘necessidades especiais’ ndo deve ser tomado como sinénimo de
deficiéncias (mentais, sensoriais, fisicas ou multiplas), porque nao traduz aquilo
que os educadores realmente querem dizer. Eventualmente, as necessidades
especiais podem ser educacionais, ou seja, pertinentes ao campo da educacéo.

Nesse sentido, achar que todas as pessoas que tém algum tipo de
deficiéncia tém necessidades educativas especiais pode, além de ser erréneo,
ser preconceituoso, assim como levar a crer que pessoas sem deficiéncia fisica,
mental, sensorial, multipla ndo possam experimentar ou passar por momentos
de extrema necessidade educativa especial, quando requerem um
acompanhamento mais especial e/ou cuidado cognitivo maior durante sua vida
escolar ou por um periodo de tempo.

O termo portador de necessidade educativa especial, por sua vez, traz a
idéia de que quem porta, porta algo que pode ser deixado de lado a qualquer
momento, como uma roupa, um chapéu, um papel que vocé carrega e quando
se cansa ou enjoa deixa-o de lado, troca, abstrai-se. Caracteristicas fisicas,
mentais, sensoriais ndo se portam, sdo partes de nossa vida. O maximo que
pode ser feito é serem atenuado por intervengdes médicas, cirirgicas ou

medicamentosas.
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Esse termo, atualmente, gracas a uma maior criticidade e analise
etimoldgica, tem sido pouco usado na literatura cientifica, porém ainda faz parte
do discurso cotidiano de pais, professores, pedagogos e sociedade civil. Alguns
professores defendem o uso de portador no sentido de ser politicamente correto,
como pbde ser percebido durante o processo de observagdo no Centro de
Educacao infantil. Ora, ser rotulado como portador de algo que nao podera ser
deixado de lado, mas atenuado por um processo educacional e social, a meu
ver, também corre o risco de ser preconceituoso por passar uma falsa idéia de
possivel normalidade vindoura, quando se sabe que determinadas deficiéncias
nao tém como ser curadas, por exemplo, a sindrome de Down, a paralisia
cerebral e outras.

Por outro lado, acredito que, quando se utiliza a nomenclatura especifica
de cada deficiéncia, ou o préprio termo deficiente/pessoa com deficiéncia, ndo se
deixa de lado a idéia de que isso podera passar — ser curado — e tudo voltara ao
normal, bem como ndo quer dizer que essa pessoa tenha uma necessidade
educativa especial que, por sua vez, ird depender do grau e do tipo de
deficiéncia que tenha.

O uso de termos cientificos, para se referir as pessoas deficientes, tem
dado a idéia de que € muito mais ético e, por que nao dizer politicamente
correto, se referir a essas pessoas pela sua caracteristica. Afinal, como

salientam Ferreira e Guimaraes (2003, p. 27),

Os efeitos causados pela visdo equivocada sobre pessoas com deficiéncia levam
ao desconhecimento de suas potencialidades, o que acaba por continuar
reforcando a crenga sobre sua suposta incapacidade. Esse quadro s6 podera ser
alterado a partir do momento em que a condigdo de deficiéncia modificar-se,
tomando em consideragcdo também as potencialidades e possibilidades, e nao
apenas os defeitos e as limitagdes dessas pessoas.

Em 2004, o Ministério da Educacgao langou um documento normatizando
a utilizacdo de termos para caracterizar as pessoas deficientes e suas
respectivas identificagcbes em termos de censo escolar. Esse documento é de
extrema importancia para que se revejam essas falhas terminolégicas pelo fato
de que todos os Municipios, Estados e sistemas educacionais deverdo segui-lo
em sua contagem. Nesse documento, encontram-se definicbes acerca da
deficiéncia auditiva — que pode ser subdividida em surdez e deficiéncia auditiva;
deficiéncia visual — cegueira e baixa visao; deficiéncia fisica; deficiéncia mental;

deficiéncias multiplas; condutas tipicas e superdotagao/altas habilidades.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212124/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212124/CA

94

Além disso, essa classificacdo e/ou aceitagdo da terminologia cientifica
pode caracterizar o fato de que as diferencas existem, precisam ser respeitadas
e nao podem ser normalizadas, pois, caso sejam encaradas como normais, nao

precisarao acontecer mudangas significativas no contexto social como um todo.

[...] normalizar n&o significa pretender converter em normal uma pessoa
deficiente, mas aceita-lo tal como &, com suas deficiéncias, reconhecendo-lhe os
mesmos direitos que aos outros e oferecendo-lhe os servigos pertinentes para
que possa desenvolver ao maximo as suas possibilidades e viver uma vida tao
normal quanto possivel (BAUTISTA, 1997, p. 29).

Nesses termos, a literatura atual que trata da inclusao de pessoas com
deficiéncia tem se referido ora a expressao portador de necessidades especiais,
ora a pessoas com necessidades especiais e ora como pessoas deficientes ou a
nomeacao da deficiéncia. Opto por utilizar os termos deficiente/deficiéncia e/ou
sua nomeagao proépria, por concordar com Bueno (2001), Mittler (2003), Ferreira
e Guimaraes (2003), Mantoan (2004), quando afirmam que esses termos sao
mais apropriados a literatura cientifica pelo fato de reconhecerem nesses
individuos suas caracteristicas especificas e a partir delas propor mudangas na
escola, por exemplo, como um todo. No entanto, deixo claro que, em algumas
citagbes ainda permanecem os termos: portador ou necessidade educativa
especial, pois vém de estudos que tém grandes contribuicbes para o
desenvolvimento da realidade educacional inclusiva, além de terem sido feitos
em outra época e outro contexto.
¢ Inclusao Escolar: outras palavras — dentre os estudos que tratam de forma
especifica a inclusdo de criangas, jovens e adultos com deficiéncia nas classes
regulares do ensino comum, podem-se destacar trabalhos realizados por
pesquisadores e tedricos que tém se debrucado ou em deficiéncias especificas
ou em argumentacdes gerais de como proceder para a plena inclusdo dessas
pessoas nos locais ditos normais da sociedade.

Nesse contexto, cabe ressaltar estudos como os de Glat e Freitas (2002),
que envolvem discussbes sobre a sexualidade e a deficiéncia mental; os de
Godes (2002a), especificos da deficiéncia auditiva e (1997, 1993, 2000b, 2000c,
2002b), que enfocam discussdes vygotskyanas sobre a tematica da educacgéao de
pessoas deficientes, modos de pesquisa, linguagem, entre outros aspectos;
Voivodic (2004) e Pueschel (2003) sobre a sindrome de Down e suas
possibilidades de estudo e inclusdo; Baptista e Bosa (2002) que trabalham com
o autismo, a psicose infantil e outras sindromes; Padilha (2000, 2001) que

apresenta estudos sobre praticas pedagodgicas com criangas e jovens com
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comprometimentos mentais; Kassar (1999) sobre a deficiéncia mdultipla e os
modos de implementacao desse atendimento no Brasil; Silva (2003, 2004) sobre
sindromes relacionadas com a hiperatividade, transtornos obsessivos
compulsivos e a impulsividade; Santos (1998), enfocando a sindrome de Gilles
de la Tourette e os transtornos dela decorrentes; dentre outros.

No que se refere ao papel dos professores e da formagao inicial e
continuada desses profissionais, assim como as possibilidades de mudanca intra
e extra-escolar, as relagdes sociais, o trabalho pedagdgico desenvolvido e outras
formas de aceitagdo e instauragdo de novos paradigmas, destacam-se os
estudos de Palhares e Marins (2002); Baumel (1998, 2003); Ribeiro (1998,
2003); Silva (2003); Jesus et al. (1999) e Jesus (2002a, 2002b); Vizin e Silva
(2001); Mantoan (1997, 2003, 2004); Marques (2000), Ferreira e Guimaraes
(2003); Drago (2003, 2004), dentre varios outros que puderam e poderao ser
visualizados neste texto.

O que estes e tantos outros estudos tém tentado demonstrar é que,
quando se aborda a idéia de inclusdo nas salas regulares do ensino, acaba-se
percebendo que o atendimento e inclusdo em locais ditos normais da sociedade
ficam dificultados, mediante o fato de que esses locais exigem modificagbes nos
servicos prestados, nas formas de se perceber a pessoa, de lidar com o ser
social, nas areas fisicas, estruturais, burocraticas e, principalmente, no interior
das pessoas que estdo em torno ou que participam do processo.

A inclusdo escolar € uma realidade e, como tal, merece ser encarada de
forma contextualizada no cotidiano escolar, ja que, segundo Carvalho (1999,
p.35),

A integracdo é um processo dindmico de participagdo das pessoas num contexto
de relagbes, o que determina sua interagdo com diversos grupos sociais.
Integracdo implica reciprocidade. Sob o enfoque escolar, € um processo gradual
e dindmico que pode adotar formas diferentes de acordo com as necessidades e
habilidades dos alunos.

Entre os fatores propicios a inclusao de criangas deficientes nas salas
regulares do ensino, num enfoque que envolve o sistema (escola), a familia e o
aluno, cabe ressaltar a importancia do papel das relagdes interpessoais. Esse
aspecto é importante, pois, segundo Stainback e Stainback (1999, p. 23), esses

individuos precisam de atividades socializadoras, porque
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As criancas aprendem muitas habilidades académicas [...] e também habilidades
da vida diarias, de comunicagao e sociais [...] através das interagdes com seus
pares. Todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, precisam de
interagdes professor-aluno e aluno-aluno que moldem habilidades académicas

sociais.

Entretanto, quando se fala em inclusdo, geralmente a escola considera as
criancas desvinculadas de seu contexto social, deixando-as, muitas vezes,
alheias as relagdes afetivas e interpessoais que se estabelecem no contato
direto com outras criangas em momentos coletivos, por exemplo, o recreio, as
comemoragdes, 0s momentos civicos, etc. Nesse sentido, parece que a escola
ignora que o desenvolvimento do ser humano € um processo eminentemente
social e passa a agir somente na esfera do individual, nao familiar. A escola
parece se esquecer de que “...] o desenvolvimento da crianga pode ser
compreendido por meio de um estudo do individuo. Devemos também examinar
o mundo social externo no qual aquela vida individual desenvolveu-se” (MOLL,
1996, p.172).

Assim, enfatizo que a inclusdo de alunos com deficiéncia em classes
regulares do ensino é um processo que ultrapassa os contextos escolares, uma
vez que incluir esta associado a um todo maior que é o contexto socio-historico e
cultural do meio ao qual o individuo esté4 integrado.

Um outro fator que precisa ser levado em consideragdo, quando se
defende a inclusdo em escolas regulares, é o trabalho pedagdgico desenvolvido.
Segundo Mantoan (1997, p. 94),

Ao incluir o aluno com deficiéncia [...] na escola, estamos exigindo da instituigao
novos posicionamentos diante dos processos de ensino e de aprendizagem, a
luz de concepgdes e praticas educativas mais evoluidas e uma mudancga de
atitude face a avaliagao dos alunos, a promogao para séries iniciais e niveis de
ensino mais avangados.

Nesse sentido, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico cotidiano em
sala de aula necessita estar fundamentado em bases sdlidas, tanto tedricas
quanto praticas, para assim formar um individuo integrado na sociedade que o
cerca, porque, “[...] dependendo da linha de acao pedagdgica, os efeitos podem
ou nao corresponder aos conhecimentos pretendidos, podem gerar éxitos ou
fracassos escolares” (GOES, 1997, p. 21), ou seja, dependendo do que o
professor ou a escola, num contexto geral pratica, tanto a crianga normal quanto
a deficiente poderao ser deixadas a margem do processo educativo pelo fato de

nao se adequarem ao objetivado como certo pelo docente.
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Num estudo realizado por Jesus (2002a), pdde-se perceber que a relagao
entre inclusao e formacao continuada dos profissionais que estdo lidando com
alunos deficientes precisa ser orientada e estruturada em bases sélidas de
apoio e equidade. Ou seja, o trabalho em equipe mostra-se uma ferramenta
imprescindivel ao cotidiano escolar inclusivo e com um papel social de respeito
as diferengas. Para uma escola realmente inclusiva, é necessaria uma equipe de
trabalho coesa, unida e esclarecida. Segundo a autora, isso se mostra
importante pelo fato de que “[...] o trabalho em equipe é um fator fundamental
nessa tentativa de auxiliar os professores a adotar formas de trabalhar que
tenham em conta os alunos da classe, incluindo aqueles que necessitam de
maior apoio pedagoégico” (p.10).

Entendo que trabalho pedagdgico, ndo sé com alunos deficientes, mas
com todos os incluidos no sistema regular de ensino, orienta-se como tendo um
norte que prime pela inovagdo e empenho na mudangca de posturas. Essa
inovacao e empenho passam pelo viés da formagao do professor, seja ela inicial,
seja continuada, pelo fato de que a inclusdo, como consequéncia de um ensino
de qualidade para todos os alunos, provoca e exigem da escola novos
posicionamentos. Além disso, € um motivo a mais para que o ensino se
modernize e para que os professores aperfeicoem as suas praticas, pensem no
que estao fazendo, com quem estao lidando, que subjetividades estdo formando;
afinal, tenho vivenciado que o sucesso da inclusdo depende, em grande parte,
do trabalho pedagdgico adequado as diversidades dos discentes no cotidiano
escolar (DRAGO, 2003).

No campo da educacgdo, a inclusdao envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a
avaliagdo, os registros e os relatérios de aquisigcbes académicas dos alunos
(MITTLER, 2003, p. 25).

Nesse sentido, a literatura atual mostra que é possivel que se tenha a
plena inclusdo dessas pessoas no contexto educacional em qualquer nivel,
desde que se tenha como prerrogativa essencial a busca constante da
qualificacdo profissional, pessoal, afetiva, intelectual e social de todos os
envolvidos nesse processo, ou seja, pais, professores, escola, comunidade,
sociedade civil organizada, Poder Publico, dentre outros.

Mas, diante do até aqui exposto, como véem, o que entendem, que

concepgobes tém os profissionais da realidade pesquisada sobre o que seja a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212124/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212124/CA

98

inclusdo de pessoas deficientes na educacao regular? Que papel tera a escola e
o Poder Publico na instauragao desse novo paradigma educacional?

Nas entrevistas, percebi que alguns profissionais e responsaveis pela
educacao do municipio de Vitoria ndo tém claro para si 0 que seja a incluséo.
Alguns ainda a véem como aquela educagdo especial, realizada num local
especial; ou como algo que se realiza somente com a presenca da crianga na
escola, sem nenhuma grande mudanga no contexto regular, em funcdo da
existéncia de um laboratério ou mesmo por existir um estagiario de apoio.

Outro aspecto constatado foi a confusdo da terminologia utilizada e que
se concretizou nas falas. Pude perceber que o que a teoria tem tentado
sistematizar, em relacédo a pessoa deficiente, ndo tem se refletido no discurso de
quem esta a frente da educacéo, ou seja, ainda sao usados os termos: portador
de necessidade educativa especial, necessidades educativas especiais como
sinbnimos para se referir a todas as pessoas deficientes; e pessoa deficiente ou
com deficiéncia como algo carregado de preconceito, de carater segregativo e
incorreto. Ainda ficou evidente que, apesar de os estudos e de a teoria
salientarem que os termos podem estar carregados de preconceitos que, por sua
vez, podem interferir no contexto socioeducativo, alguns profissionais que estdo

no comando de cargos politicos ndo tém percebido esse erro.

Inclusdo € um aluno com necessidade educativa especial de estar num
ambiente, que pode ser a sala de aula, mas com um atendimento especial,
porque, para o professor regente, pode ser desgastante (COORDENADORA do
laboratorio pedagdgico).

A crianga portadora de necessidades educativas especiais, ela precisa ser
integrada no contexto escolar e na sociedade (SECRETARIO da Educacéo).

Essa fala traz uma série de contradicbes em relacdo tanto a
nomenclatura quanto ao que realmente seja a inclusdo de pessoas deficientes
nas escolas regulares. Observa-se que a coordenadora nao expbe a
possibilidade de um trabalho regular sem um acompanhamento especializado,
ou seja, para que a inclusdo acontega, € necessario o acompanhamento
especializado, no entanto, ndo explicita o fato de que, geralmente, o professor
regente fica desgastado por n&o ter uma formagdo inicial solida e continuada
sistematica, um apoio pedagogico intra-escolar, por exemplo, que va auxilia-lo
em seu cotidiano. Além disso, essa fala supde que o individuo com necessidade

educativa especial pode ter alguma deficiéncia que o professor ndo dé conta,
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quando, por outro lado, pode estar passando por alguma necessidade
momentanea.

Outro aspecto interessante esta na fala do secretario de Educacéo. Ora,
todas as escolas possuem pessoas vivenciando momentos de necessidades
educativas especiais em todas as turmas, isso pelo fato de que, além de a
escola ser uma representagédo da heterogeneidade social e, com isso, trazer em
seu bojo varios exemplos de contextos familiares, religiosos, étnicos, dentre
outros; as necessidades educacionais especiais, como foi explicitado, neste
mesmo capitulo, podem atingir qualquer pessoa em qualquer momento de sua
vida escolar.

Diante disso, essas duas falas revelam que, apesar de os entrevistados
ocuparem cargos de destaque no cenario educacional do municipio de Vitéria,
ainda permanecia cristalizada a idéia de que a inclusdo requer um atendimento
especial alheio ao cotidiano escolar, além de se ter uma grande confuséo entre a
terminologia usada e a quem realmente ela se refere.

Porém, duas falas precisam ser observadas: a da professora regente da
turma onde a pesquisa foi realizada e a da assessora de Educacéo Especial. A
primeira merece destaque por apresentar uma visdo de inclusdo e de pessoa
com deficiéncia muito proxima daquelas destacadas pela literatura
contemporanea e que se foi construindo com o passar do tempo e com a
divulgacdo de estudos que tinham como tematica central esse processo de
escola para todos, atendendo as diferencas e especificidades de cada um. A
segunda por mostrar uma ambiguidade de valores e posicionamentos, ou seja,
ao mesmo tempo em que tem claro 0 que seja integragao, inclusédo e outros
termos, ainda defende um servigo especializado e paralelo ao trabalho escolar

regular.

Eu tenho algumas experiéncias de estar trabalhando com criangas que tém
algum tipo de deficiéncia, de diferenga, e eu sei que estar junto do grupo
somente ndo soa como inclusao. [...] eu acho que a inclusdo nunca vai ser desse
jeito, vocé tem que garantir uma série de outras coisas para que ela ocorra. E
importante que haja crianga deficiente junto com as outras? E, mas ndo é s6
isso. E a nossa formagdo? E o numero de alunos? E o apoio curricular e
pedagoégico? E o trabalho em equipe? Isso tudo € importante para garantir que
ela acontega plenamente (PROFESSORA observada do CMEI).

Pra gente a inclusdo é um direito social, ndo sé a questdo da escola, mas tudo,
quer dizer, desde a estrutura fisica quanto a nds, profissionais, estarmos
recebendo esse tipo de aluno. Antigamente o aluno tinha que se adaptar, né?
Agora nés que temos que estar nos adaptando. Hoje nds ja conseguimos
enxergar uma mudancga, hoje ja tem uma aceitacdo maior desse aluno pela
escola, coisa que nado acontecia ha até um tempo atras (ASSESSORA de
Educacéao Especial).
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Essas falas remetem aos pressupostos vygotskyanos, quando esse
tedrico destaca estudos que envolviam as pessoas com deficiéncia no contexto
escolar e social. Vygotsky enfatizava que a crianga deficiente tem todas as
condicdes necessarias, dentro de suas possibilidades e peculiaridades, de
aprender e se desenvolver por meio dos estimulos, tanto internos quanto
externos, para se superar e se ver como parte de um processo, pois, “[...] ao
considerar criangas com diferentes tipos de incapacidades e deficiéncias, ele
rejeitava a caracterizagao descritiva e quantitativa, assumindo um enfoque
qualitativo, que tratava de capturar a organizagdo peculiar de suas fungdes e
condutas” (GOES, 2002, p. 97). Ou seja, ele via as possibilidades de
crescimento e aprendizagem desse individuo pelo viés de suas aquisicoes
qualitativas e ndo como mera descricdo do que nao poderiam fazer.

Vygotsky considerava a educagao escolar regular — a obra deixada pelo
autor permite fazer tal afirmagcdo — o meio mais propicio para que a crianga
deficiente alcancasse seu lugar numa sociedade justa, igualitaria e livre dos
preconceitos acerca da deficiéncia e da diversidade. Para tanto, lutou muito
contra a escola especial que encerrava o individuo em sua anormalidade e
deficiéncia, relegando-o ao contato somente com outras pessoas deficientes,
escondendo-o do mundo normal (VYGOTSKY, 1997b; EVANS, 2001). Vygotsky
baseava seus estudos (e isso no final do século XIX e inicio do século XX) na
inclusao desses individuos nas escolas normais, ou mesmo na normalizacido da
escola especial, para que todas as pessoas tivessem acesso a educagao geral,
respeitando suas peculiaridades, e fazendo-os pensar, agir e interagir para a
normalidade.

Segundo Vygotsky, a escola ndo sé deveria adaptar-se as
insuficiéncias das criancas deficientes, mas também Iutar contra elas,
objetivando supera-las. Nesse contexto, vale salientar duas passagens
dos estudos vygotskyanos que tocam o pensamento contemporaneo da
escola inclusiva, além de fazerem uma critica, ainda presente nos dias
atuais, as escolas especiais; assim como suscita o desejo de resgatar
tantos individuos dos "baus preconceituosos" aos quais estdo encerrados.

Vygotsky, entdo, salienta:

A crianga cega ou surda pode obter o mesmo desenvolvimento que o normal,
porém as criangas especiais alcangam de modo distinto, por um caminho
distinto, com outros meios, e para o pedagogo é importante conhecer a
peculiaridade do caminho pelo qual deve conduzir a crianga (1997b, p.17).
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A escola especial se destaca pela deficiéncia fundamental de que encerra seu
educando [...] no estreito circulo da coletividade escolar, em que cria um
micromundo isolado e fechado, onde tudo estd acomodado e adaptado ao
defeito da crianga, tudo esta centrado na insuficiéncia fisica e ndo o introduz na
auténtica vida (1997b, p. 59).

Os estudos vygotskyanos que enfocam a crianga normal e deficiente
deixam claro que o autor percebia, no viés social, o caminho para o
desenvolvimento do trabalho psicoeducacional dos individuos deficientes. Em
muitos momentos de sua obra, Vygotsky mostra que a crian¢a cega ou surda s6
percebe sua anormalidade porque o contexto social a discrimina de tal modo que
a enclausura num mundo onde a anormalidade e as deficiéncias sdo sua Unica
expressdo concreta de apropriacdo intersubjetiva. A escola e & sociedade,
segundo o autor, caberia o papel de resgatar todos os individuos marginalizados,
afinal "[...] a plena validez social é o ponto final da educagéao, ja que todos os
processos de supercompensagao estdo dirigidos a conquista de uma posigcao
social" (1997b, p. 48).

No campo da defectologia,8 Vygotsky argumenta que essas leis gerais do
desenvolvimento sdo iguais para todas as criangas. Ele ressalta, entretanto, que
ha peculiaridades na organizagao sociopsicoldgica da crianga com deficiéncia e
que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos especiais
(GOES, 2002, p. 99).

Nesse sentido, de acordo com os pressupostos de Vygotsky, ao participar
do contexto sdcio-histérico e cultural da sociedade a qual esta integrada, a
crianga normal ou deficiente, tem contato com os outros no contexto social de
forma mais sistematica, por meio dos conhecimentos acumulados pela
humanidade e pelas contribuicbes que os individuos recebem de seus pares,
para, assim, num processo de apropriagao e transformacao, ir fundamentando-
se.

Retomando os pressupostos de Vygotsky do inicio do século XX até o
contexto atual da pesquisa educacional, percebe-se que a educagao da pessoa
deficiente ainda ocupa um lugar, como muita coisa na educagao de modo geral,
controverso, ambiguo e que precisa ser estudado e investigado. Porém, pode-se
afirmar que o processo inclusivista é algo possivel de ser implementado quando
se tem em mente uma escola de qualidade para seres humanos que possuem
infindaveis possibilidades, qualidades e necessidades. Ou seja, como salienta

Mantoan (2003, p. 63), “[...] as escolas de qualidade sdo espacos educativos de

8 Ciéncia desenvolvida por Vygotsky para o estudo de pessoas com deficiéncia ou transtornos de
desenvolvimento.
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construcao de personalidades humanas auténomas, criticas, espagos onde
criangas e jovens aprendem a ser pessoas”. Uma educagao que veja a pessoa

em toda a sua plenitude de possibilidades & possivel quando realmente se quer.
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