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Considerag®es finais

“Nada do que vivemos tem sentido
se ndo tocarmos o coragao das pessoas”.
CoraCoralina

ApOs a andlise dos enunciados registrados em meu diério, nas APPEPSAs e
em outros documentos escritos pelos alunos, pretendo estabel ecer, neste capitulo,
conexdes entre os entendimentos construidos ao longo desta tese e temas
emergentes no campo das Ciéncias Humanas e Socias.

No entanto, para facilitar a visualizagcdo desses entendimentos, apresento na
Figura 1 alguns termos fundamentais do contexto pedagogico e as significacdes

gue a presente reflex&o profissional me permitiu construir.

Salade aula Espaco fisico para treinamento de funcionarios,
localizado na empresa e com funcgéo de escola

Aula Momento de (re)construcdo do conhecimento em
relacdo com a vida, onde o socia, o afetivo e 0
cognitivo estdo imbricados.

Plangjar Preparar aaula e preparar-se paraaaula
Ensinar Desenvolver autonomia

Aprender Aprender a aprender

Resultado Desgjo de aprender com autonomia e

indefinidamente

Autonomia Responsabilidade pela propria aprendizagem

Qualidade de vida Tipo de relacéo pedagdgica que se constroi

Relagdo pedagdgica Monologicaou Dialdgica
amorosa

Figura 1 — Conceitos fundamentais do contexto pedagdgico e suas
(re)significagOes.
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Pela relevancia do ultimo termo listado para a qualidade de vida na sala de

aula, exponho na Figura 2 os elementos constitutivos dos dois tipos de relacéo

pedagdgica observados na andlise dos documentos.

RELACAO PEDAGOGICA AMOROSA

CONCEITO MONOLOGICA DIALOGICA
Conduite Co-construcéo
Modelo Transmissao ou Transmissao ou transferéncia de trabal ho/
. transferéncia direta Vivéncia/construgao de conhecimento
pedagdgico
Atitude do aluno Passividade Responsividade
Fortemente Mais simétrico
hierarquizado
Relacdo dual, narcisica— Relagdo triangulada e referida ao terceiro,
fusdo fundamentada na ética, do tipo dom-ativo.
Formaderelacdo N&o halugar paraa Halugar para adiferenca, para a discordancia.
diferenca. Ndo halugar Fomenta 0 pensamento critico e outras formas
para pensamentos de aprendizagem.
diferentes, criticos.
Modo degozo  Absoluto Pedagdgico
Funcéo do Saber centrado no Co-construcdo do conhecimento.

professor/Atitude
com relacéo ao
saber

Efeitos

professor.
Professor ensina.

Limitagao
Monofonia
Sentido Unico

Professor mediador do conhecimento, ser de
passagem.

Autonomia
Polifonial/discurso
Polissemia

Figura 2 — Relacéo pedagOgica amorosa e suas caracteristicas

Com base nas idéias de Freud/Lacan, Allwright e Bakhtin foram

descortinadas, na andlise da experiéncia que vivi, alguns aspectos das dimensdes

consciente e inconsciente dos sujeitos envolvidos e a (re)construcéo, a polifonia, a
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(re)significacdo de termos do contexto pedagdgico, feitos e efeitos de linguagem,
de discursos.

Apesar da sala de aula estar localizada no local de trabalho dos alunos, a
vida compareceu por inteiro nela e, em geral, associada ao conteddo programético
do curso, revelando a imbricacdo de elementos sociais, afetivos e cognitivos. A
percepcao dessa imbricacdo e a reflexdo conjunta com a turma proporcionou uma
escuta que, por sua vez, criou um espaco pedagogico-terapéutico nagquele
ambiente de ensino-aprendizagem. Assim, através da linguagem, foi possivel a
construcdo de conhecimentos linguistico-terapéuticos, porque o desegjo se redliza
no dizer.

Ao serem incluidos no ambiente pedagdgico relatos da vida particular, ndo
apenas a sala de aula, mas o préprio conceito de aula foi redimensionado, assim
como o proéprio papel do professor que deixa de ser o diretor da cena, passando a
ser um mediador de conhecimentos e do desenvolvimento afetivo, o que torna
necessario que ele ndo sd prepare sua aula, mas também se prepare para €la
refletindo constantemente sobre sua prética pedagogica, a natureza da relacéo que
constr6i com os alunos e a qualidade de vida naguele ambiente.

O tipo de relacdo pedagdgica, sgga monoldgica ou dialégica, construido por
mim e os aunos, refletiu a qualidade de vida naquele ambiente. No que se refere a
esses dois tipos possiveis de relagdo pedagOgica amorosa, especificar suas
caracteristicas ndo é tarefa dificil. Dificil é se encaixar em uma Unica posic¢ao,
adotar todas as caracteristicas do discurso ideal, dialdgico, que a Figura 2
apresenta. Qualquer dos tipos delineam condicfes ideais do ensinar: a dial6gica
pressupde uma imagem ideal do ser professor, que é capaz de ensinar de forma
simétrica e motivadora da autonomia, tendo, por parte do aluno, o desgo de
aprender; a outra, a monoldgica, também pressupde uma imagem ideal do
professor que transmite todo seu saber, todo contelildo de sua matéria, sem perdas.

Paralelo a essas duas posi¢des e formas de amar, esta um sujeito real, de
carne, 0ssos e desgjos, que é professor, e que ndo consegue atender as exigéncias
de perfeicdo que aimagem de ser professor a ele transmitida e, por vezes, imposta
pelos discursos pedagdgicos. Essas idealizacBes que inspiram o0 ato de educar
negam arealidade do desgjo €, portanto, o0 sujeito.

O imaginario social é povoado por imagens ideais de corpos, familias e

relacdes, as quais, de uma forma ou de outra, estamos todos presos. No ambito
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pedagogico ndo € diferente. H4A sempre um modelo a ser seguido, uma
metodologia mais elaborada, os quais fornecem uma crenca prévia aos sujeitos.
Ha, portanto, estruturas fossilizadas que antecedem a maneira como 0s suj€eitos
estruturam suas relagles, ai também incluida a pedagogica, e que determinardo
suaformade agir.

Essas estruturas sdo internalizadas e, associadas a outras estruturas psiquicas
ja existentes, se transformam em crengas naturalizadas, funcionando de forma
inconsciente, o que torna dificil para o sujeito livrar-se delas com facilidade.

Assim, quando o sujeito adulto chega a um curso, sgja ele qual for, ndo vem
vazio, traz consigo um saber singular em forma de fantasia, o qual foi tecido pela
linguagem, sendo fruto da forma como foi olhado e falado por sua estrutura
familiar, além do saber que adquiriu de outros modelos que encontrou pela vida
afora, objetos ja construidos e socialmente compartilhados.

O que percebi com minha experiéncia e com base nas idéias de Freud/Lacan,
Allwright e Bakhtin € que 0 gque nos determina sdo fatores socio-historico-
individuais. Embora internalizadas e, muitas vezes, totalmente inconscientes, as
modalidades de gozo dos sujeitos podem ser percebidas porque comparecem em
seus discursos ndo obstante 0 contexto, sga ele a saa de aula ou o diva do
analista.

No que se refere aos fatores individuais, 0 processo de aprender uma lingua
estrangeira pode proporcionar o retorno de uma memoria af etiva que encontra um
campo propicio transferencia para se expressar, ou sgja, uma lembranca do
passado pode ser pincada por via da lingua estrangeira. O inconsciente aproveita
gualquer brecha para se expressar e encontrar um significado que Ihe dé um lugar
na cadeia associativa discursiva do sujeito, como visto, por exemplo, com a licéo
sobre preposicoes e relagdes afetivas, como o casamento. E como se o dado novo,
desconhecido, tivesse que se enganchar em algo ja vivido para adquirir sentido, de
forma dialdgica. E o cognitivo e o afetivo embricados um no outro, € o dito sgja
ele de que natureza for, individual ou social, que surge no universo do j&dito, no
fluxo historico da comunicacéo.

Portanto, procuramos um curso buscando um ganho consciente e outro
inconsciente, isto € um ganho intelectual e libidinal. Porém, a percep¢édo da busca
deste ultimo, pelo auno, costuma estar ausente tanto das teorias psicolégicas,

quanto das pedagdgicas e também das analises socio-historicas.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0210391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0210391/CA

246

A andlise que fiz do meu diario e dos documentos anexados me ajudou a
perceber o investimento libidinal dos participantes do evento pedagdgico expresso
no vinculo afetivo que foi trazido a luz pelatransferéncia de mim para os alunos e
a mim por eles. Foram descortinadas modalidades de gozo inconscientes,
reedicOes de experiéncias infantis com 0s progenitores, ou sgja, identificacdo e
relacdo objetal. Nesse contexto, 0 aluno passou a ocupar o lugar das figuras
prototipicas de meu passado e eu, o lugar dos protétipos infantis do auno. Essa
configuragdo de seducdo reciproca foi necess&ria, mas teve conseqiéncias
negativas para o desenvolvimento da relacdo e para seus objetivos no que tange a
autonomia de todos os envolvidos.

Pude, da mesma forma, perceber que, embora em meu discurso ja ndo mais
constasse a expressao “transmissdo” de um saber pronto e acabado, em que o
sujeito ndo se achaimplicado e o professor ocupa o lugar do sujeito suposto saber,
na prética, foi o que fiz, pois reproduzi o modelo no qual fui educada. O tipo de
relacdo pedagOgica amorosa construida a principio ignorou o outro enquanto
sujeito capaz de realizar a “compreensdo responsiva’, ser ativo e reativo a
interacdo e o tomou como objeto, passivo, passivel de ser impregnado por um
saber que lhe é dado ja pronto.

A relacdo, embora amorosa, ndo foi positiva, porque o amor é o que nos
mobiliza, mas também pode ser o que nos paralisa quando formamos/educamos.
Ele mobiliza fantasmas relativos a criacdo, a modelagem de seres humanos, que
sdo tratados como objetos pelo inconsciente. Foi 0 que ocorreu em meu caso. A
relacdo amorosa reproduziu um tipo de ligacdo original que precisou ser (re)vista
e superada, pois, ao ser rejeitada por um dos participantes do evento, revelou o
aprisionamento deles nessa relagéo, que impedia a realizagdo de seus objetivos.

A esse tipo de relagéo pedagogica amorosa chamei de monoldgica porgque
ndo houve reconhecimento da voz do outro. Nesse circulo fechado, ndo ha lugar
para um Outro, o terceiro, havendo apenas lugar para o espelhamento do mesmo
em func&o da possibilidade que esse encontro oferece de satisfazer fantasias e 0
sentimento de que se é amado. Esse tipo de relacdo pedagdgica ndo apenas
reproduz uma crenca ou uma “formagdo”, mas também se adéqua a um certo tipo
de configurac&o psiquica que a aceita sem questionamentos.

Do ponto de vista psicanditico, esse tipo de relacdo revela um desgo

infantil de fusdo com o objeto do desgjo, de obtencdo da completude imaginaria,
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desgjo que encobre o receio do confronto com a diferenca, com a critica, com a
separacdo, que geraria angustia. Minha transferéncia para os alunos reforcou a
transferéncia deles a mim, instalando um circulo vicioso em que a relacéo
pedagdgica passou a ser palco da reencenacdo pura e simples de experiéncias
infantis vividas com os primeiros educadores. Passamos a satisfazer, de forma
compulsiva, nossas pulsdes, as quais deveriam estar sublimadas na curiosidade, a
saber, no trabalho intelectual .

A sublimagdo, condicdo da cultura, é impulsionada pela energia da pulsdo
sexua que, por ser plastica, energiza objetos sexuais e ndo sexuais. A cultura cria
formas especiais de conduta, muda o tipo de atividade das fungdes psiquicas
superiores, transforma os cddigos e funcdes inatas, elabora e cria novas formas de
comportamento, especificamente culturais. A cultura é fonte de sublimaces,
sendo a producdo intelectual a que se relaciona estreitamente com o discurso
pedagdgico e aqual € matizada de erotismo, sendo ai tecidos 0 desejo e o gozo.

Esse gozo é contudo interditado, ndo é absoluto, ndo satisfaz plenamente,
apenas momentaneamente, provocando mais desgjo. Dai a sede constante por
saber, a busca infinita de obter mais conhecimentos, afinal, o ser humano estéa
condenado a desgjar sem nunca realizar plenamente seu desegjo e a significar sem
jamaisrealizar de fato o sentido.

Assim, uma relacdo, por ser amorosa, ndo significa que segja positiva, ou
seja, mediadora do processo de aprendizagem ou propiciadora da percepcdo da
qualidade de vida dos participantes do evento. A relacdo pedagdgica, por ser
assimétrica, coloca no professor um peso maior quanto a essa mediacdo, sendo a
ele também conferido um certo poder de seducéo que pode levar o aluno a buscar
atender as suas expectativas superegdicas por amor, correspondendo assim as suas
demandas e desgj0s inconscientes.

O que se pode observar na andlise dos documentos aqui apresentada é que,
dependendo de sua estrutura psiquica, o professor podera, respaldado pelos
discursos pedagdgicos com os quais dialoga, propiciar ou ndo um espago para a
inclusdo do outro como sujeito, ou manté-lo como receptaculo de seu
conhecimento, considerando-o como um objeto a ser moldado e dificultando seu
acesso direto ao saber.

Em outras palavras, € no jogo interativo que posicionamos 0S Ssujeitos.

Dependendo de como vi 0s alunos, em certos momentos me posicionel e
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posicionel o outro de duas formas. 1) numa que favorece a construcdo de um certo
tipo de relacdo que pensa o professor como dono do conhecimento e ndo vé o
aluno como sujeito, mas como um objeto, mero depositario de “seu saber” e,
nesse caso, se aproximaria do conceito de discurso monoldgico de Bakhtin; ou 2)
em outra, que entende o professor como ser de passagem, mediador de
oportunidades de aprendizagem, e o aluno, um outro sujeito que interage com ele,
tdo incompleto quanto ele, e que compartilha experiéncias e que é capaz de
construir com o auno, além de conhecimentos linglisticos, uma relagdo mais
simétrica e, sobretudo, dialgica.

Os entendimentos que obtive sO me foram possivels porgque aproximei o
discurso da Prética Exploratoria, 0 qual apresenta um processo reflexivo para
obtencdo de entendimentos em sala de aula, a0 da Psicandlise, teoria sobre o
sujeito que me possibilitou utilizar sua forma de escuta e seu edificio tedrico para
reconhecer e destacar no discurso manifesto um contetido inconsciente latente.

Assim, ao longo do curso, a reflexdo constante de minha parte e as
propiciadas pelas APPEPSAs favoreceram a (re)significacdo da relacéo
pedagdgica e a construcdo de um outro tipo, a qual chamei de relacdo pedagogica
amorosa dialogica, porque trouxe a minha consciéncia outras vozes, crengas e
desgj os inconscientes.

(Re)significar a relacdo pedagdgica implica buscar compreender seus
participantes como seres de linguagem, efeitos dos significantes do Outro. Implica
também (re)significar os participantes dessa relacdo, a saber, o professor e 0
aluno, sujeitos do desgjo, seres em falta Implica ainda (re)significar o
conhecimento, objeto que circula nessa estrutura social e relacional, mas gue ndo
€ de ninguém. Implica também entender que professor e alunos precisam se
escutar e escutarem um ao outro, nas suas palavras timidas ou nas decididamente
formuladas.

Essa forma de relagéo pedag6gica amorosa que construi provocou efeitos em
minha prética. Quanto mais consciente eu ficava de meus sentimentos, de meu
fazer pedagogico-terapéutico e da qualidade de vida em minha sala de aula, pudia
reconhecer a transferéncia de ambos os lados da relacdo e as forcas que me
impediram de incluir o o(O)utro no processo de ensino e aprendizagem. Pude

entdo romper o circulo fechado e vicioso, promover espaco para que surgisse a
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diferenca, a reflexdo sobre a qualidade de vida no ambiente pedagogico e a
autonomia dos participantes desse encontro.

Essa forma de se estar em sala de aula amplia o papel do professor. Papel
que vem sendo redefinido e transformado nas instituicbes de ensino em
decorréncia das tecnologias da comunicacdo, a saber, a televisdo, o video, a
Internet, que facilitam o acesso ainformagdo de formamais direta e diversificada.

No entanto, o volume de informacdes disponiveis acaba por provocar um
sentimento de incapacidade de decodifica-lo e assimil&lo na velocidade em que é
gerado. Por isso, acredito que, diante de tanta informagéo fragmentada e acessivel,
aformade se refletir criticamente e objetivar o saber ainda é por meio do processo
de ensino e aprendizagem, em sala de aula, lugar em que se encontram as
dimensdes individual e social.

A andlise da minha experiénciarevelou que o0 sucesso ou o fracasso datarefa
de ensinar depende, em parte, da possibilidade e da capacidade de refletir do
professor, juntamente com seus alunos, sobre a qualidade de vida em seu
ambiente instrucional. O processo de ensino e aprendizagem fracassa em seu
intuito de promover a construcdo do conhecimento com autonomia quando esta
baseado em um modelo que desconsidera a ambiguidade da palavra, a diferenca,
onde ha uma identificacdo fusional, narcisica, especular e alienante em funcéo do
desgjo de formar o outro a suaimagem.

A mudanca de perspectiva provocou uma mudanca pratica que observei no
comportamento dos alunos quando mostraram que estavam buscando saber
alhures, uma maior implicagdo no processo de construcdo do conhecimento e um
crescimento na conguista de sua autonomia. Quando o sujeito (re)constréi o
conhecimento, ele o torna seu, passando afazer parte integrante do sujeito.

Na minha nova perspectiva, penso que ensinar sgja, na realidade, uma
conciliacdo entre o real e o ideal, entre o desgavel e o possivel. O desafio €
encontrar um caminho entre o ideal absoluto e a realizagcdo relativa, entre o desgjo
e a Lei, numa tentativa de reduzir a diferenca entre o que o sujeito desgja ser e 0
que é. Nesse sentido, o professor real e possivel é aquele(@) que sustenta a funcéo
de operar a ligacéo entre 0 seu desgjo de ensinar, e as fantasias a ele associadas, e
0 desgjo de um outro de saber, sempre tomando o outro como sujeito e ndo como
objeto moldavel.
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Além disso, acredito que posso promover uma constante (re)construcéo de
minha propria formacdo e possibilitar a (re)construcdo da formacdo do outro,
ampliando o grau de envolvimento, de compreensdo, de conhecimento e de
consciénciade s mesmo, do mundo que nos cerca e de nossas proprias limitacoes.
Assim, educar pode ser entendido também como um processo que favorece o
desenvolvimento psiquico de professores e alunos.

Educar é, para mim, ndo apenas um processo de levar o outro a apreender
um saber ja pronto, mas uma maneira de proporcionar a0 outro 0 gosto por
aprender, por construir o saber de que precisa com autonomia, sem, contudo,
prescindir do outro, professor. Educar €, para mim, um processo dindmico de
aprender a aprender, aprender a pensar, a lidar com as resisténcias e paralizacoes,
a ouvir aém do que esta sendo dito, o que inclui a apropriagdo de um saber ja
congtituido, mas também e sobretudo, o aprendizado da producdo do saber de
forma critica e criativa.

Penso que o professor que consiga desenvolver uma relacdo pedagogica
amorosa dialdgica serd capaz de romper o fascinio sedutor exercido por €le,
desestabilizando a assimetria da relagdo professor-aluno, que impde ao aluno um
eu-ideal. Ele sera capaz de renunciar ao aluno para perdé-lo no desenvolvimento
de suas proprias idéias, como extensdo de s proprio, e viver uma relacéo de
reciprocidade, diminuindo a assimetria entre ambos.

Nesse sentido, esse professor ndo pretendera moldar o aluno a suaimagem e
semelhancga, transformando-o em filho ideal, mas sim trabalhara para que ele
cresca intel ectualmente, germinando-o e assistindo ao seu desabrochar dentro de
suas limitagOes e possibilidades. A fertilizaco é feita com 0 amor que demonstra
pelo que faz, sua dedicacdo ao fazer pedagdgico, e sua disponibilidade e
generosidade ao se oferecer para auxiliar o trabalho do aluno na construcéo de seu
proprio saber, sempre intermediado por um terceiro, outras vozes que contribuem
para o didogo.

Nesse tipo de relagdo, ha transferéncia de trabalho, ou sgja, professor e aluno
se implicam no que fazem e criam, por meio da linguagem, deixando de tomarem
o que foi dito como tendo um unico sentido e elaborando assim um saber de cada
um. Acredito que o que o professor ensina € um modo de relagdo com o saber, e
ndo o saber em si, e também uma atitude de “trabalhar para entender”. O que o
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aluno faz é trabalhar para aprender e ndo para conguistar o0 amor ou a hostilidade
do professor.

Dessa perspectiva, o professor sera aguele que instiga, que questiona o saber
fechado, as modalidades de gozo viciado, previamente estruturadas que ele
mesmo e 0s alunos trazem para a sala de aula. Ele encarnara a funcéo de objeto
causa do desgjo, representara o saber, mas ndo sera o saber, nem 0 possuira
totalmente, embora seus conhecimentos e experiéncias, construidos ao longo de
uma vida de pesguisa e atuacdo desse papel, Ihe conferiram o status de par mais
competente nessa rel agéo.

Entendo que o saber do professor € um saber sobre a falta, sendo o
conhecimento, objeto simbdlico, o representante da falta de saber do auno e da
falta de tudo saber do professor. Esse saber sobre essa falta € que justamente
permite desgjar saber. Ficar no lugar de objeto que satisfaz o desgjo é tentador
porque alimenta a ilusdo narcisica gratificante, mas também alimenta a alienacéo
do outro, aluno, e sua dependéncia. O ndo atendimento da demanda de entrega de
saber, do tesouro, agalma, pode abrir para o aluno o caminho em direcdo a sua
autonomia, a procura por construir conhecimentos, o estudo, buscar ocupar o
vazio estrutural.

No entanto, acredito que um professor possa, ao oferecer sua presenca,
disponibilidade e experiéncia, mediar a construcdo de conhecimento, assistir a
descoberta, auxiliar a travessia, plantar uma sementinha, contribuindo para que
possa surgir um gozo pedagdgico, outro gozo possivel, além do gozo falico.

O gozo pedagbgico ndo € absoluto, ele € sempre momentaneo e
circunstancial. Ele ndo é garantia de tudo saber, de felicidade eterna, mas a
percepcdo da possibilidade de que podemos trocar um desespero miseravel pela
(in)felicidade comum do dia-a-dia, trocar o ensinar-e-aprender-tudo pelo ensinar-
e-aprender-o-maximo-possivel. Isso significa dizer que ndo teremos prazer
constante quando aprendemos e ensinamos, mas também ndo sentiremos essa
tarefa como um fardo insuportédvel, porque conhecemos nossos limites e
(im)possibilidades.

O gozo pedagdbgico possivel pode significar, concretamente, um retorno do
aluno, ndo em forma de nota alta, a aprovagao do outro, a “apreensdo” de todo o
contelido programético, desde sempre impossivel porque o Real desafia o sujeito

com seus caprichos, ndo se deixando capturar totalmente pelo simbdlico.
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O que acredito que possa ser vislumbrado como retorno do investimento amoroso
do professor € uma demonstracdo por parte do aluno de que ele aprendeu a
aprender, ultrapassou a verdadeiraignorancia, dirigindo seu olhar e sua busca para
fora daguelarelacéo, para a qualidade de sua vida.

Assim, penso poder ter deixado, por fim, entrever aos alunos meu prazer em
trabalhar, pois trata-se de uma escolha amorosa. Esse amor é o grande educador,
janos disse Freud. E, ainda nessa perspectiva, esse amor so se realiza como falta,
dar 0 que ndo se tem, porque ninguém possui o tesouro escondido, O
conhecimento, o saber.

Os processos de aprendizagem tém lugar no campo do Outro, onde o sujeito
também esta inserido, pois esse Outro € uma trama desgjante. Dessa forma, ao
preparar minhas aulas e me preparar para elas, procuro observar e refletir
constantemente sobre meu fazer, me coloco como ser de passagem, me ofereco
como oportunidade, procurando plantar uma sementinha ao fazer uma aposta no
aluno, aposta de que nele é capaz de brotar 0 desgjo de aprender com autonomia.

Cabe ressaltar que, ndo pretendi ao longo desta tese e ndo pretendo ao
termina-la, como podem argumentar alguns, impor um modelo de conduta para
professores ou alunos. No entanto, e com base no que expus neste trabaho, tenho
plena consciéncia de que, professores ou ndo, ndo somos perfeitos, somos reais,
logo, passiveis de sermos “revelados’ por algum desgjo consciente ou
Inconsciente.

A questdo ndo € acabar com crengas, esteredtipos, afetos conscientes e
inconscientes presentes na transferéncia, porque isso seriaimpossivel, mas trata-se
de pensar que uso lhe damos e como desconstrui-los ou neutraliz&los ao
percebermos sua influéncia monolégica em nossa pratica. Esta sim, ponto de
partida de novas reflexdes e da construcdo de teorias, as quais, enquanto
linguagem, e em certa medida, refletirdo e refratardo a realidade.

Ao apresentar os dois tipos de relagdo amorosa pedagogica, desgjo téo
somente mostrar que elas ocorreram em minha prética pedagdgica. Penso,
contudo, gque por ser uma experiéncia humana, podera ser compreendida e,
possivelmente, compartilhada por outros professores e alunos, 0 que poderd
contribuir para suscitar outros entendimentos.

Foi, portanto, a partir da observacéo flutuante, de uma escuta abrangente e

dareflex&o conjunta, por meio das APPEPSAS, e do registro da experiénciavivida
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que pudemos (re)significar a relacdo pedagdgica que construimos, assim como
alguns termos basicos do contexto pedagdgico.

Lidar com os proprios sentimentos e as singularidades dos outros em um
mesmo ambiente, com varios alunos e praticamente ao mesmo tempo, exige uma
consciéncia constante e, sobretudo, uma formacéo ética que respeite as diferencas
e inclua as vozes dissonantes para poder, de alguma forma, criar espaco para o
gozo pedagdgico.

Para finalizar, desgjo explicitar o ponto de partida da aprendizagem de uma
nova abordagem a relacdo pedagdgica. Proponho que cursos de formagdo
continuada de professores adotem a Pratica Exploratoria e o estudo tedrico da
Psicandlise. Acredito que esses discursos podem ajudar os professores a
amenizarem as realidades infelizes que vemos nas salas de aula ao incluirem um
foro discursivo-pedagdgico para refletirem e discutirem a vida com o intuito de se
conscientizarem de seu papel transferencial e desenvolverem sua escutade si e do
outro para gque esta possa identificar as vozes inconscientes.

Defendo que esse espaco de escuta e reflexdo sgja também criado pelos
professores em suas sala de aula para que se possa incluir qualquer e toda a
manifestacdo de vida. Saber escutar a vida e inclui-la, se aproximar do outro
implica, significa, seguir uma orientacdo ética, ou Sga, nado provocar,
deliberadamente, a manifestacdo de comportamentos afetivos para em seguida
“trabalh&los’.

Por outro lado, defendo uma reflexéo focada para que se consiga excluir
toda e qualquer transmissao asséptica, a qual evita um contato mais proximo com
o auno. Além do que, atransmissdo é impossivel, umavez que, de acordo com 0s
discursos que fundamentam esta tese, ndo ha, numa interagdo, uma leitura direta
do que se ouve, pois tanto 0 que é transmitido como o que é captado traz mais em
si do que se diz ou se ouve, pois o sentido tem muitas faces.

A observagcdo e a postura reflexiva constantes oferecidas pela Prética
Exploratéria, associados ao saber formal da Psicandlise, podem auxiliar o
professor a neutralizar a pressdo das instituicbes para que cumpra a risca o
cronograma e também procurar escapar das armadilhas inconscientes de
idealizagdo e onipoténcia transferidas para a relagdo pedagdgica, mas ndo podem
impedi-lo totalmente de ele realizar uma agédo inadequada, porque, por ser sujeito,

esta assujeitado a uma outra ordem.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0210391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0210391/CA

254

No entanto, acredito que a relacéo pedagdgica, construida por professores e
alunos que se véem como sujeitos, reais e ndo idealizados, podera estimular uma
escuta mutua e, em certa medida, semelhante a psicanalitica, ou sga, com a
suspensdo do juizo moral, com atencdo flutuante e, sobretudo, de forma ética. Em
outras palavras, ndo basta querer para fazer, pois apesar de querer, posso nao
conseguir fazer, posso fazer sem querer, sem saber que estou fazendo.

Minha tese pretende, portanto, oferecer uma nova 6tica para a formacéo de
professores e, por extensdo, para a sala de aula, mostrar que € possivel ampliar o
pedagdgico para além datransmissdo de conhecimentos, humanizando arelacéo.

O desenvolvimento de uma postura reflexiva exploratéria e baseada em
fundamentos psicanaliticos que auxiliem o professor a entender uma dimensdo
oculta de seu comportamento podera “descoisificar”, “desnaturalizar” simbolos,
crencas, demandas e desgjos internalizados que possam impedir o professor de
realizar uma escuta ou leitura da vida em sala de aula e de entender a qualidade de
vida nesse ambiente.

A andlise que realizei me levou a perceber que a natureza da relacéo
pedagdgica reflete a qualidade de vida que vivemos em sala de aula, a modalidade
de gozo que repetimos inconscientemente. Acredito que, se ndo nos furtarmos a
tomar parte no jogo das paixfes que circulam na sala de aula, talvez possamos
descobrir ndo somente a gramatica de uma outra lingua, a estrangeira, mas
também a gramética da préprialingua, ou sgja, de uma estrutura singular.

Por ter me permitido viver e refletir, na medida maxima possivel, sobre o
gue agui expus, me foi possivel perceber que minha capacidade de amar e ser
amada pelos alunos ndo precisa ficar sujeita as artimanhas da seducdo e a busca
obstinada de satisfazer desgjos. Acredito que hoje eu entendo melhor quem sou,
porque quem se aplica a funcéo (im)possivel da educagdo marca um encontro com

sua prépriaface.
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