PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0115441/CA

1
INTRODUGAO

A presente tese de Doutorado, intitulada Construindo um modelo teorico e
analitico do discurso argumentativo nas primeiras séries do ensino fundamental:
uma abordagem sociocognitiva e sociodiscursiva do texto de opinido, consiste de
um estudo longitudinal do desenvolvimento do discurso argumentativo escrito,
realizado a partir de textos produzidos por 30 criangas, ao longo da 2%, 3% e 5°
séries de uma escola publica', com foco no género fexto de opinido. Mediante a
analise dos 145 textos produzidos pelas criangas, a pesquisa pretende proceder a
um estudo que permita ultrapassar o nivel da descricdo da configuracdo da
estrutura textual das produgdes escritas, para chegar a uma hipdtese que dé conta
de explicar a natureza cognitiva, social e lingiiistico-discursiva da constru¢ao do
conhecimento textual expresso pelas criancas, quando solicitadas a argumentar
por escrito, em contexto escolar, através do género texto de opinido.

Nosso objetivo com essa pesquisa € oferecer um espacgo de discussao tedrica
e aplicada que rompa com a tradi¢cdo escolar que tem desconhecido a pertinéncia
do discurso argumentativo como objeto de ensino e aprendizagem nas séries
iniciais, justificando-se, assim, sua auséncia sistematica nas praticas escolares de
letramento, em favorecimento do tipo narrativo. Buscamos uma base teérica que,
reconhecendo as demandas cognitivas, lingliisticas, discursivas e sociais
peculiares ao uso da lingua em géneros discursivos (Bakhtin, [1952]1992; Dolz,
1996; Dolz & Schneuwly, 1996; Bronckart, 1999, 2003; Berkenkotter & Huckin,
1995), e os aspectos psicoldgicos especificos do desenvolvimento da crianga para
lidar com conceitos cientificos, como um dos requisitos para a competéncia para o
argumentar (Vygostky, [1932]1996; Bereiter & Scardamalia, 1982, 1987,
Freedman & Pringle, 1984; Dolz, 1996), possa contribuir para o entendimento do
desenvolvimento desse tipo de discurso nas séries inicias e, mais que isso,
justificar e fundamentar a sua presenc¢a antecipada como pratica discursiva no

ensino fundamental.
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Orienta este trabalho uma epistemologia de linguagem avessa aquela
assumida pela tradicdo lingiiistica que, focando o estudo da linguagem e do
significado sobre o significante, aproxima-se da rigidez do olhar formalista que
desconsidera um sujeito cognitivo e social construtor de linguagem, em favor de
um sujeito mental, infenso ao contexto. Em contraposi¢do a esta postura, a
concep¢do de linguagem por nos assumida, subscrita por uma abordagem
sociocognitiva (Fillmore, 1982; Lakoff, 1987, 1988; Fauconnier, 1994; Salomao,
1997 e 1999; Miranda, 1999 e 2001, Fauconnier & Turner, 2002; Marcuschi:
2000, 2002), em didlogo com a concepgdo sociointeracionista e discursiva
(Bakhtin, [1952]1992; Bronckart, 1999, 2003) de linguagem e da significagao,
reconhece a indissociabilidade entre linguagem, contexto, cognicdo e interacao,
como elementos constitutivos dos processos de criagdo do significado, construidos
e partilhados socialmente, através de operagdes cognitivas complexas (esquemas
conceptuais — modelos cognitivos — projecdes, dominios, mesclagem) que
emergem no fluxo interativo.

Um principio basico orienta a perspectiva sociocognitiva de linguagem, que
¢ o da subdeterminagao do significado pelo significante, ou seja, contrariamente
ao preconizado pela tradigdo cléssica, "o significante nao porta o significado, mas
o guia" (Fauconnier, 1994), através de atividades cognitivas mediadas pela
experiéncia organizada socialmente (Lakoff, 1987). Um principio basico orienta a
concepegao sociointeracionista e discursiva de linguagem, o de que os significados
sao co-produzidos na interagdo, sendo o discurso o locus de realizagao da
linguagem socialmente configurada.

O presente estudo busca um angulo e uma contribui¢do singulares: um
enfoque do fendmeno lingiiistico que reconheca o carater processual, dindmico,
cognitivo e soécio-interacional da linguagem, concebendo o género e seu
conhecimento como formas semiotizadas pelo sujeito para a negociacdo de
significados pela linguagem. Nesse sentido, nossa busca tedrica aponta a
Lingiiistica Cognitiva, e mais especialmente uma Lingiiistica de base
sociocognitiva, como capaz de oferecer um construto tedrico para proceder a
hermenéutica e a heuristica de nossos dados, recobrindo a complexa relagao entre
forma lingiiistica e processamento sociocognitivo, mesmo quando tal relagdo se
estabelece entre unidades de nivel macro, a nivel do discurso, como é o caso dos

géneros textuais.
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Acrescem-se a relevancia deste trabalho cinco outros aspectos ligados
diretamente a condi¢do da pesquisa: (1) a possibilidade de, diferentemente da
maioria dos trabalhos na area (Dolz, 1996; Souza, 2003; Brikling, 2002;
Rosenblat, 2002 e outros), analisar e avaliar o conhecimento de género da crianga,
quando ainda ndo submetida a situa¢do formal de aprendizado em contexto
escolar; com isso, abre-se a possibilidade de se lidar na pesquisa com diferentes
manifestagdes de esquema textual, formas de a crianca categorizar os mundos
discursivos sobre os quais age pela linguagem; (2) a possibilidade de lidar com
dados colhidos longitudinalmente, produzidos pelos mesmos sujeitos, ao invés de
se fixar em momentos Unicos de producao; (3) a conseqiiente possibilidade de se
visualizar uma tendéncia na trajetéoria de desenvolvimento do discurso
argumentativo escrito por parte dos sujeitos pesquisados; (4) a possibilidade de se
estabelecer um estudo comparativo do desenvolvimento dessa competéncia em
séries/faixas etarias diferentes; (5) a possibilidade de buscar um enfoque
multidisciplinar sobre o conhecimento de género pela crianca que, ultrapassando o
nivel da descri¢do da configuracdo da estrutura textual das produgdes escritas, e
dos tipos de discurso utilizados, possa apresentar uma hipotese explicativa sobre a
natureza cognitiva, social e interativa de tal construcao, resguardado o limite dessa
pesquisa.

Em resumo, uma pergunta preliminar pode resumir o espirito investigativo
da presente pesquisa: se a argumentagdo esta presente nos usos cotidianos que
fazemos da linguagem, e se a presenc¢a dessa agdo de linguagem ndo é regulada
por faixa etaria, como a crianga, sensivel a diversidade de géneros que se
constituem nas diferentes esferas sociais, transporta para a escrita o esquema
textual prototipico do argumentar, adquirido informalmente nos usos orais da

linguagem?

1.1
Contextualizando a motivagao para a presente pesquisa

A motivagdo para abordar o desenvolvimento do discurso argumentativo em
textos escritos de alunos das primeiras séries do ensino fundamental de uma
escola publica emerge de minha experiéncia e observagdo, como professora de

Lingua Portuguesa e de Didatica e Metodologia de Lingua Portuguesa do curso de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0115441/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0115441/CA

16

Magistério do Colégio de Aplicacao Joao XXIII da Universidade Federal de Juiz
de Fora, e como supervisora de estdgio do Curso de Letras/UFJF, das praticas de
letramento presentes nas aulas de Portugués na escola bésica, principalmente em
escolas publicas, onde acompanhei os estagios supervisionados. Acresce a este
trabalho, minha participagdo em projetos de pesquisa e de extensdo, encubados
pelo Nucleo de Pesquisa e Ensino de Linguagem - NUPEL -
(FACED/LETRAS/C.A. Jodo XXIII — UFJF) que abriga projetos, ndo s6 em LI
(lingua materna), como também em L2 (lingua estrangeira).

No que se refere as acdes extensionistas do NUPEL, participei de projetos
voltados para a formagao continuada de professores do ensino fundamental e
médio: Projeto Vitae - Fundagdo Vitae/SEEMG/UFJF e Projeto Pro-Leitura —
MEC/SEEMG/UFJF, e mais recentemente, participei como membro da equipe de
Lingua Portuguesa do Programa de Avaliagdo da Rede Publica do Estado de
Minas, através do Sistema Mineiro de Avaliagao da Escola Basica (SIMAVE).
Este programa se alinha aos programas de avaliacdo propostos pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Escola Basica (SAEB), implementados pelo MEC, por
intermédio do Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa Educacional (INEP) que
oferecem aos estados as Matrizes Curriculares de Referéncia nas diferentes areas
de conhecimento, e servindo de referéncia nacional para a avaliagdo nos diferentes
estados.

Essas duas agdes juntam-se para formar o pano de fundo de minhas
investigacdes e questionamentos, no que concerne a pratica pedagogica do
professor, e o rebatimento dessa pratica no desenvolvimento da competéncia

discursiva do aluno.

1.2
O tema e sua articulagao com as politicas educacionais vigentes

Meu envolvimento como professora da UFJF em projetos dessa natureza
refor¢a o duplo compromisso de uma universidade federal com a escola publica.
Se por um lado cabe a Universidade o papel de avaliar a competéncia lingiiistico-
discursiva das criangas mineiras nas habilidades de producdo e leitura textual,

cabe também a ela procurar resolver parte dos problemas evidenciados nos
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resultados das avalia¢des, quando se concebe o seu compromisso com a formagao
inicial e continuada de professores.

Os resultados preliminares da primeira avaliagdio promovida pelo
SIMAVE/2000 em MG?, computados a partir de dois campos de competéncias
basicas - dominio de estratégias de leitura de diferentes géneros e dominio de
recursos lingiiistico-discursivos na construc¢do dos géneros - revelaram que, no
final do 1° ano do ciclo intermediario - 4" série - mais da metade das criancas
estdo alfabetizadas. No entanto, essas mesmas criancas situam-se em patamar
inicial de letramento, o que significa distanciamento das praticas sociais da escrita
em uma sociedade letrada, e com pouca intimidade com a leitura de géneros de
texto que ndo se incluam no tipo narrativo. As criangas também ndo sdo ainda
capazes de refletir sobre recursos semantico-formais, tais como coesao referencial
e sobre recursos discursivos, como o valor expressivo de pontuagdo, repeticdo de
1déias e construcoes sintaticas.

Acompanhando o quadro de mudangas politico-educacionais dos ultimos
anos, e ciente dos resultados avaliativos ndo muito animadores, oferecidos pelo
SAEB, o governo federal, através do MEC, reconheceu a necessidade de redefinir
e reorganizar parametros nacionais de ensino para a escola basica. Para isso,
buscou interferir no atual quadro, a partir da elaboracdo de Pardmetros
Curriculares Nacionais, que se apresentam como orientacdo para o ensino de
Lingua Portuguesa, pautado nas habilidades e competéncias lingiiisticas e
discursivas apontadas pelas Matrizes Curriculares do SAEB.

Apoiados em estudos desenvolvidos pelo grupo de Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra (Dolz, 1994, 1996; Schneuwly, 1994; Bronckart, 1999,
2003 e outros), os Pardmetros propdem o ensino da lingua materna a partir de
trabalho efetivo com os géneros discursivos, nas modalidades escrita e oral.
Concebendo os géneros como praticas de linguagem historicamente construidas e
relativamente estaveis, a proposta sugere que o eixo central do ensino de lingua se
instale sobre o texto, como realizacdo discursiva dos géneros, como forma de
explicar o uso efetivo da lingua.

No entanto, assumir a proposta desse documento, com vistas a alteracdo do

quadro avaliativo de desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa, requer do

? Boletim Pedagégico do Simave - Lingua Portuguesa - Proeb2000/CAED/LAME/UFJF- SEEMG
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professor conhecimento sobre questdes tedricas prévias que embasem concepgoes
de linguagem, no¢do de letramento, nogdo de género de texto e sua constituicdo
hibrida, de tipos de discurso que compoem os diferentes géneros, e, mais
diretamente no que respeita a didatica da lingua, a constru¢do de uma pratica
pedagogica diferenciada.

Uma interpretacdo simploria, pouco esclarecida teoricamente desta
proposta, pode levar a equivocos, como os ja assumidos em épocas passadas,
quando o ensino de gramatica foi interpretado como sindnimo de anacronismo de
pratica pedagodgica; construtivismo como sinénimo de espontaneismo, e estudos
psicogenéticos sobre aquisicdo da escrita, como método de alfabetizagdo.
Corremos o risco, mais uma vez, de, frente a profusdo de pardmetros e matrizes
por orgdos institucionais, e a pressdo para aplicacdo imediata de teorias de género
a didatica da lingua, vermos a proposta de ensino, com base no desenvolvimento
da capacidade discursiva para o uso da linguagem em géneros textuais,
transformar-se em pratica simpldria de leitura e interpretacdo de textos, na qual o
género textual, como categoria social, cognitiva e forma expressiva de
organizagdo e realizagdo dos eventos comunicativos pela interagdo verbal, rende-
se a concepcao reificada de texto como unidade pronta, cujo significado se
restringe aos limites do texto como objeto.

De imediato, a implementacdo dessa proposta de ensino nos coloca dois
desafios reportados por Rojo (1998), no 8° INPLA/LAEL/PUC-SP. O primeiro
desafio diz respeito a necessidade de se redimensionar os estudos e pesquisas
sobre os processos de constru¢do dos géneros discursivos pela crianga, focando os
aspectos lingiiistico-discursivos e enunciativos que envolvem a apropriacdo e o
desenvolvimento da linguagem em géneros. O segundo refere-se a necessidade de
se reverem os conteudos curriculares dos cursos de formagdo inicial de
professores, e estender aos cursos de formacdo continuada as discussdes e
resultados de pesquisa na area, para que, posteriormente, o profissional seja capaz
de elaborar segiiéncias didaticas®, progressdes curriculares, a partir desses
suportes tedricos, como autor de uma pratica menos intuitiva e mais consciente. A

autora lembra que para isso € indispensavel uma descri¢do dos géneros, como uma

* Termo utilizado por Dolz e Schneuwly (1996) para definir um conjunto de periodos escolares
que se supde ajudar os alunos a desenvolverem seu savoir-faire relativo a expressdo oral e escrita.
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compreensao mais ou menos profunda de seu processo de construgao por parte da
crianga-aprendiz (em suas versdes mais simples — géneros primarios, assim como
em suas versdes mais complexas — géneros secundarios).

Numa proposta dessa natureza esta embutida a nogdo de letramento, como
pratica social situada de linguagem, presente nas discussdes sobre ensino (Soares,
1998; Rojo, 2001; Marcuschi, 2001). A natureza sociocomunicativa do conceito
de género, apoiada em parametros pragmaticos e discursivos o situam como
ferramenta poderosa para o desenvolvimento do letramento em contextos
escolares, a medida em que os géneros se apresentam como realizagdes concretas,
situadas do discurso, e se considera a transmutagdo dos géneros primarios em
géneros secundarios (Bakhtin, [1952]1992). A proposta de ensino de lingua com
vistas ao dominio dos géneros secundarios, como pratica de comunicagdo social,
¢ uma das tarefas da escola, como espaco legitimo de desenvolvimento do

letramento.

1.3
O tema e sua articulagao com a pratica escolar vigente

A pesquisa que ora apresentamos sobre o desenvolvimento do discurso
argumentativo nas primeiras séries do ensino fundamental tem, assim, o objetivo
de congregar-se as demais que vém sendo desenvolvidas pela Lingiiistica
Aplicada, a partir do uso da linguagem em géneros, intensificada no Brasil,
principalmente, apds os programas de interferéncia do MEC®, através dos
Parametros Curriculares e dos descritores de competéncia estabelecidos pelo
SAEB.

Em nossa perspectiva, emergem, fundamentalmente, duas constatacdes
relativas a pratica escolar. A primeira diz respeito a auséncia significativa do texto
argumentativo no Ensino Fundamental, como tipo de discurso a ser utilizado,
tanto em situagdo de leitura e compreensao do discurso oral, como de produgao

nas praticas de linguagem, e a conseqiiente preponderancia do texto narrativo, que

Cada seqiiéncia se organiza a partir de um projeto de apropria¢do de dimensdes constitutivas de
um género textual, que sdo ferramentas que permitem agir nas diversas situagdes de comunicagao.
* Vale mencionar como resultado dessa tendéncia da pesquisa em LA, no Brasil, publicacdes
recentes, como A Pratica de Linguagem em Sala de Aula - praticando os PCNs — Educ/Mercado
das Letras, Géneros Textuais & Ensino — Ed. Lucerna e os estudos desenvolvidos por Marcuschi
(2001,2004) sobre géneros orais e escritos e tipos textuais.
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se sobrepde aos demais tipos discursivos, como objeto de ensino sistematico,
principalmente em aulas de Lingua Portuguesa. Esta postura ¢ refor¢ada, quando
se consideram os tipos de texto e géneros mais recorrentes nos livros didaticos, na
maioria das vezes material pedagogico de referéncia imediata e Unica para a
pratica de ensino de lingua, e parametro definidor do que se deve, ou nao,
ler/escrever em sala de aula’. A segunda constatagdo refere-se a pouca intimidade
do professor de escola basica com textos de natureza discursiva diversa, tanto
como produtor, como receptor desses textos. Esta situagdo, por sua vez, ¢
agravada pelo pouco acesso desses professores a uma bibliografia de referéncia
que lhes dé suporte teorico e aplicado sobre uma concepgao de linguagem de base
cognitiva, social e discursiva para, entdo, procederem a implementacdo de uma
pratica de ensino de lingua portuguesa pautada no desenvolvimento dos géneros
textuais.

Na proxima se¢do, passamos ao detalhamento de duas questdes centrais de
ordem educacional e pedagodgica que contextualizam nosso objeto de
investigacdo: (1) o espaco e tratamento tradicionalmente atribuidos ao fexto
argumentativo, como objeto de ensino e aprendizagem escolar; (2) o perfil do

professor sobre quem incide a expectativa de mudanca na pratica de sala de aula.

1.31
Praticas discursivas de linguagem no contexto escolar: o texto
argumentativo

A presenga dos PCN, como orientacdo tedrica da pratica pedagogica do
professor, e a reflexdo docente sobre os resultados dos programas de avaliagao nas
escolas da rede publica, com base nas Matrizes Curriculares, ainda se colocam de
forma timida como agentes de mudanga. O fato é que, malgrado o quadro
institucional aqui descrito, com investidas bem intencionadas de mudanga na area
da didatica da Lingua, nosso contato com professores em cursos de extensao
(Projeto Vitae - Fundacdo Vitae/SEEMG/UFJF e Projeto Pro-Leitura —
MEC/SEEMG/UFJF) nos mostrou uma pratica pouco diferenciada daquela

centrada no ensino da gramadtica, na leitura e interpretacdo de textos e no

> Essa observacio ndo desconsidera o fato de alguns tipos de texto serem mais freqiientes em uma
disciplina de que em outra, como ¢ o caso da presenca de textos expositivos nas disciplinas
Historia e Geografia e Ciéncias.
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predominio do tipo narrativo. H4 ainda o agravante, uma pratica que reserva
pouco espaco a producdo e a recepcao oral de situagdes comunicativas de uso da
linguagem em seus diferentes géneros.

O texto narrativo, ora atualizado em fragmentos de texto literario, ora em
adaptacdes simplificadas, ainda tem presenca marcante nos livros didaticos que
hoje circulam nas salas de aula, servindo de guia a pratica pedagogica do
professor.® Convidado a opinar sobre o uso de textos argumentativos no ensino
fundamental e a justificar a sua auséncia como objeto de estudo sistematico, o
professor se defende como pode, usando argumentos variados: "Meu aluno tem
muito problema para escrever esse tipo de texto". "Eles (os alunos) nao sabem
organizar as idéias". "Eles s6 escrevem mesmo ¢ historias, porque sdo ainda
pequenos"’”. Esses julgamentos, muitas vezes, ndo ultrapassam o nivel de
comentarios impressionistas, sem reflexdo sistematizada, um senso comum que
pouco colabora para uma analise mais detalhada dos processos sociocognitivos e
discursivos que envolvem o uso da linguagem, e, especialmente o uso do discurso
argumentativo pelas criangas. Depoimentos semelhantes de professores da escola
fundamental do Canada foram também registrados por Freedman & Pringle
(1984) em estudo sobre a competéncia da crianga para argumentar € 0s
julgamentos sobre suas producdes escritas pelo professor.

A situagdo torna-se mais séria quando, ao desconhecimento tedrico desse
universo discursivo, junta-se um perfil de professor cuja pratica de letramento
pouco difere das praticas sociais de leitura e escrita dos proprios alunos.

Dados de uma das pesquisas desenvolvidas no NUPEL, O processo da
leitura na formagdo de professores para a escola fundamental (Pro-Leitura-
SEEMG-FAPEMIG - 96/97), obtidos através das historias de leitura e da pesquisa
sobre o quadro socio-econdmico cultural de professores e alunos do ensino médio
- curso magistério - apontam-nos para um dado preocupante. A pesquisa revela o
perfil de um professor com uma historia de leitura esporadica, restrita a leituras de
noticias de jornal, de textos de auto-ajuda, e de narrativas televisivas, com

dificuldade de construir significados a partir de enquadramento mais técnico da

% As colegdes de livro didatico CASTRO, M. da C. Idéias & Linguagem. Sdo Paulo:. Saraiva, 1998
e GOLDSTEN,N. e DIAS, Marinez. Linguagem e Vida. Sdo Paulo: Atica, 1995 podem ser usadas
como exemplos.
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leitura, revelando pouca intimidade com esquemas de utiliza¢ao (Rabardel, 1993),
apud Schneuwly: 1994) proprios dos diferentes tipos de texto, inclusive o
argumentativo.

A baixa freqiientagdo aos géneros do tipo argumentativo nas praticas sociais
e pedagogicas do professor pode se explicar por sua dificuldade em automonitorar
as estratégias metacognitivas de leitura, dada a auséncia em sua formagdo de um
construto tedrico que o auxilie no trato com esse tipo de texto. Tais restricdes
envolvem desde a capacidade de perceber a agenda do discurso® - moldura topica
do texto, objetivo comunicativo - até o reconhecimento do plano geral do texto -
sua organizagdo composicional, os mecanismos enunciativos utilizados pelo autor
e 0s tipos de discurso ou lingiiisticos’ adotados no género em questio.

A referida pesquisa constata que, por outro lado, uma maior aproximagao
com a leitura de textos narrativos, por parte desses professores, se coloca como
contraponto ao déficit apontado, mas esta representada pela leitura de romances
de bolso, de relatos de revistas femininas, ou pelas leituras de cldssicos sugeridos
pelo programa curricular, acompanhadas de roteiro proposto/imposto pelas
editoras, que definem os procedimentos de leitura do professor, sem lhe dar
chance de construir autonomia de leitor e significados outros.

Neste ponto, notadamente, observa-se que a competéncia discursiva do
professor, tomadas as devidas proporc¢des, pouco se diferencia da competéncia
discursiva de seu aluno, ou seja, as praticas de letramento de ambos se
assemelham, resultando em praticas pedagdgicas sobredeterminadas pela pratica
de letramento do professor que oscila entre o saber letrado e o saber iletrado
(Miranda, 1996).

Com base em situagdes de ensino-aprendizagem da lingua em contexto
escolar, Dolz (1996) apresenta uma critica contundente as metodologias e praticas

de ensino de lingua vigentes, como um dos fatores responsaveis pelo pouco

7 Depoimentos de professores de escola publica colhidos no Projeto Pro-Leitura — 1999, em
situagdo de oficina tematizadas pela leitura em anotagdes pessoais de diario de campo da
professora formadora.

¥ O termo agenda do discurso é utilizado por Beaugrande em Introduction to the Study of the Text
and Discourse (1993), e designa as circunstancias comunicativas locais, intengdes, prioridades,
expectativas, objetivos dos interlocutores e que interferem na configuracdo do discurso.

? Termo utilizado por Bronckart (1999) para caracterizar segmentos de unidades lingiiisticas
presentes no texto (segmento de exposi¢do tedrica, de relato, de dialogo, etc.), como formas
especificas de semiotizagdo ou de codificagdo lingiiistica, que nos permitem identificar
regularidades de organizagdo e de marcagdo lingiiistica entre os géneros possiveis existentes.
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convivio da crianca com alguns tipos de géneros secundarios, em virtude da
maneira equivocada de a escola definir e regular o ensino-aprendizagem dos
diferentes tipos de discurso e géneros que os representam na sociedade.

Segundo Dolz (1996, p.228), razdes de ordem psicoldgica, cognitiva e
didatica explicariam, mas nao justificariam o adiamento no trato da argumentacao
em contextos escolares nas séries iniciais. As razdes de base psicologica buscam
apoio nos estudos desenvolvidos por Vygotsky ([1932]1996) sobre formagdo de
conceitos, que tratam dos processos mentais envolvidos na capacidade de
generalizacdo e abstragdo da crianga na constru¢do de conceitos cientificos. As
razoes de base cognitiva se apdiam na justificativa de que o texto argumentativo,
diferentemente do narrar/relatarlo, por sua caracteristica enunciativo-discursiva,
estd presente em situagdes interativas muito diferenciadas daquelas vividas pela
crianga, e se estrutura mais tardiamente, de forma mais complexa. Nessa
perspectiva, o discurso interativo oral serviria de base para o desenvolvimento da
narrativa e, portanto, deveria antecedé-lo como objeto de aprendizagem; o
discurso narrativo, por sua vez, seria a base para o aprendizado da argumentagao e
da exposi¢do que ocupam a ultima posi¢do na seqiiéncia curricular de ensino da
lingua, reservadas para as séries escolares mais avancadas (Dolz, 1996, p. 228).

Tais justificativas, no entanto, devem ser consideradas como base para a
compreensdo da complexidade do modelo de argumentagdo construido pela
crianga ¢ de sua natureza sociocognitiva, discursiva, psicologica. Nao devem,
portanto, ser tomadas como impedimento para a presenca desse tipo de discurso,
como objeto de aprendizagem pela crianga, antes da adolescéncia, como preconiza
a maioria dos programas curriculares que orientam o ensino de lingua.

Por fim, Dolz (1996) apresenta as razdes de natureza didatica, que, com
base na interpretacdo equivocada das razdes cognitivas e psicologicas, justificam
o adiamento do estudo do texto argumentativo - por volta dos 14 anos - em favor
do texto narrativo e descritivo, sob o argumento de que as competéncias
lingiiisticas e discursivas do narrar e descrever sejam pré-requisitos naturais para a
competéncia para o argumentar, € para o expor. Tal progressao desconsidera, no

entanto, o fato de que cada tipo de discurso, atualizado por um tipo de género,

' Diferenciagdo tipoldgica utilizada por Dolz e Schneuwly (1996), com base em capacidades de
linguagem. Narrar esta ligado ao dominio social da cultura literaria ficcional e caracteriza-se pela
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compreende situagdes de produgdo diferentes, atende a objetivos comunicativos
distintos, evoca modelos cognitivos e esquemas textuais diferenciados para sua
producdo, o que invalida a hipotese da produtividade didatica do ensino dos
géneros por sucessdo linear e gradual de dificuldades que cada tipo discursivo
demandaria.

Algumas ressalvas merecem ser levantadas, quanto ao perigo de se ater,
com rigor, as razdes acima apresentadas, como justificativas para o adiamento do
ensino do discurso argumentativo. A argumentacdo envolve processos cognitivos
e lingiiisticos elaborados, tais como processos de inferencia¢ao especificos, apoio
a modelos culturais mais genéricos e abstratos, capacidade de generalizacdo e
conceptualizagdo, apoio a modelos textuais prototipicos que possibilitam a
realizacdo de um determinado género do argumentar, na sua configuragdo
composicional e lingiiistica. Tal complexidade tem sido a énfase que justifica a
auséncia, ou quase inexisténcia, do tipo argumentativo em situacdo de
aprendizado formal na maioria das matrizes curriculares de Lingua Portuguesa.
Por outro lado, hd que se considerar que as criancas, desde muito cedo, estdo
expostas ao esquema narrativo em situacdes diferenciadas de intera¢do verbal; em
contexto familiar, ouvem histdrias, contam e ouvem casos, relatam experiéncias,
assistem a filmes. Seu dia-a-dia se organiza a partir de seqiiéncias cronoldgicas de
acontecimentos que de alguma forma reproduzem o modelo narrativo; na escola
ouvem, léem e escrevem histdrias, relatam fatos aos colegas.

Estudos psicolingiiisticos, no entanto, atribuem a essas experiéncias
discursivas prematuras a responsabilidade pela avaliacdo de que a narrativa seja
considerada o discurso natural da crianca e por sua competéncia cognitiva e
discursiva para essa tarefa. Certamente, considerando-se estes contextos de
situagoes de uso da linguagem, as criancas ndo estao expostas da mesma maneira
a textos argumentativos. Nao se pode, no entanto, deixar de se considerar que, no
fluxo dinamico dos usos coletivos de linguagem e de sua configuracdo nos
diferentes géneros discursivos, o controle sobre o convivio da crianga com o
discurso argumentativo nao se dd de maneira tdo rigida e tdo ordenadamente
seqiienciada por tipo de textos. Na verdade, o que os estudos desenvolvidos por

pesquisadores de Didatica de Linguas e psicologos do grupo de Genebra, como

mimesis da ag@o, através da cria¢do de intriga no dominio do verossimil. Relatar esta ligado ao
dominio social das representagdes pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo.
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Dolz, confirmam ¢ que ndo hd uma idade para se conviver com narrativas € uma
outra posterior para que o contato com a argumentacao acontega, assim como o
dominio da competéncia para narrar ndo é pré-requisito para a aprendizagem da
argumentacdo. Narrar e argumentar sdo formas discursivas de linguagem
diferentes que convivem em espaco e tempo simultineos e sdo apossadas pela
crianga como forma estratégica de interagir pela linguagem, e que se distinguem
por envolverem operagdes discursivas e cognitivas diferentes, como agdes de
linguagem, inten¢des comunicativas, esquemas textuais proprios que se articulam
no momento de sua realizagdo tanto oral, quanto escrita.

Segundo Bronckart (1999), cada género compreende um aprendizado
particular de estratégias discursivas, que requerem, por sua vez, um aprendizado
especifico; por isso ndo podem ser hierarquizados para a aprendizagem. Com base
nesses argumentos, a proposta do Grupo de Genebra ¢ a de que o aprendizado da
argumentacdo, como género secunddrio, tenha inicio mesmo antes da
adolescéncia, respeitadas as variadas dimensdes discursivas e enunciativas € o
grau de complexidades do aprendizado deste tipo de texto.

No que respeita a pesquisa sobre a capacidade argumentativa de criangas em
fase inicial de escolaridade, acreditamos que avaliagdes que elegem como
pardmetro de comparagdo o esquema textual adulto podem gerar equivocos que
acabam por levar ao ndo reconhecimento da capacidade argumentativa da crianga,
a um enquadramento de sua produ¢ao na perspectiva de deficiéncia, e até mesmo
justificar a auséncia deste agrupamento discursivo no contexto escolar nas séries
iniciais. Se, por um lado, a argumentacdo escrita, tanto para produgdo quanto para
recepgdo, praticamente inexiste nos contextos de interacdo dessas criangas, por
outro, de alguma forma, estd presente nos usos que faz da linguagem em situagao
de interacdo oral, para negociar permissao, questionar um nao recebido, defender-
se de uma acusacao, defender uma opinido frente aos amigos. Se, para a aquisi¢ao
da narrativa, concorrem os modelos oral e escrito, através de leituras ouvidas ou
feitas pela crianca, para a argumentacdo esta concorréncia inexiste, visto que a

crianca dispde, a principio, apenas do modelo oral de argumentacao.
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1.3.2
O discurso argumentativo do escritor aprendiz como objeto de
investigacao: o estado da arte

Na sua maioria, os modelos de descricdes e tipologias do discurso
argumentativo tém como parametro o modo adulto de argumentar, atualizado nos
textos empiricos realizados pelos diferentes géneros de texto na sociedade, com
base nos estudos descritivos e retoricos inaugurados por Toulmin ([1958]1974) e
Perelman & Oldbrechts-Tyteca (1996) sobre discurso juridico, € outros no campo
da Lingitiistica do Texto, como os desenvolvidos, por exemplo, por Van Dijk
(1972), Kintsch & Van Dijk (1978), Koch (1984, 1990), Travaglia (1991, 1997) e
outros. Se, por um lado, a escolha por tal abordagem oferece uma descrigao do
discurso argumentativo aplicdvel a escritores mais letrados, com certo grau de
proficiéncia, por outro, deixa uma lacuna entre teoria ¢ dados empiricos de
produgdo, quando se consideram sujeitos especificos, como o caso de criancas
aprendizes da escrita, cujos textos se configuram de forma diferenciada.

No que respeita a génese do discurso argumentativo da crianca, podemos
citar a pesquisa de base cognitiva e interacional desenvolvida por Maynard (1985,
1986), em estudos sobre o desenvolvimento da habilidade argumentativa oral
entre criancas em idade nao escolar. O autor reconhece a existéncia de um proto-
discurso argumentativo, destacando que, pela natureza competitiva da crianca,
este tipo de discurso estd presente grande parte do tempo no seu dia-a-dia. E
observavel ja aos 18 meses, em pequenos embates, de forma nao verbal, expressa
por gestos € movimentos de oposi¢do, e se instaurando de vez aos trés anos de
idade, em disputas mais complexas, envolvendo formas lingiiisticas e discursivas
mais sofisticadas. Segundo o autor, os episddios de disputa entre criancas sao
arenas onde se estabelecem comportamentos, se estruturam as agdes sociais € se
constroem identidades do self. Seu objetivo ¢ analisar esses episodios entre
criangas e investigar como se desenvolve a aquisicdo de competéncias para o
argumentar na tenra idade. O autor identifica estadgios de desenvolvimento que se
iniciam pelo discurso da negagdo, passando pela oposi¢do/contraposi¢do e
finalmente pela argumenta¢do propriamente dita. Maynard pretende com isso
compreender de que maneira esses estidgios se sucedem e se complementam até

configurarem, ainda na idade infantil, argumentos mais complexos.
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Ainda sobre o mesmo enfoque, vale citar, no Brasil, estudos
psicolingiiisticos, de base interacionista e cognitiva, desenvolvidos por Castro
(1996) com criangas em idade pré-escolar (2 a 5 anos) sobre a construcdo do
discurso argumentativo oral. Seu trabalho foca, especificamente, a construgdo de
justificativas, inferéncias e pedidos de justificativa em enunciados com por que?,
como as primeiras formas de argumentacdo da crianca no desenvolvimento da
linguagem. A autora defende a hipdtese de que o desenvolvimento de tal
capacidade discursiva se da de forma menos natural e mais social e cultural, e
requer a coordenagdo de trés perspectivas interdependentes — a do interlocutor, a
da linguagem enquanto instrumento, ¢ a da relagdo linguagem e mundo. A
participacdo dessas trés perspectivas de constru¢do da linguagem impede a
desvinculagdo entre desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento lingliistico, e
assegura uma compreensao da linguagem ndo apenas como sintoma do
desenvolvimento cognitivo, mas também como resultante de fatores socio-
culturais. O trabalho de Castro (1996) assemelha-se ao desenvolvido por Perroni
(1992) sobre aquisi¢do do discurso narrativo, que envolve sujeitos no mesmo
periodo etario.

Ja o discurso argumentativo escrito por criangas e adolescentes em idade
escolar tem merecido aten¢do de pesquisadores como Bereiter & Scardamalia
(1982 e 1987), psicolingiiistas que, voltados para a questdo da aprendizagem do
texto escrito em contexto educacional, analisam o0s processos cognitivos
envolvidos na resolucdo da tarefa, associando teoria do desenvolvimento da
escrita a uma teoria cognitiva. Segundo os autores, o desenvolvimento das
habilidades para a produgdo de texto escrito consiste, em grande parte, da
aquisi¢ao de estratégias de controle adequadas e usadas deliberadamente pelo
sujeito, competéncia que o destaca como escritor proficiente. Os autores
introduzem dois modelos de composicdo que referem-se a processos mentais
pelos quais textos sdo produzidos: um processo mais natural e automatico -
modelo de reprodugdo do conhecimento (knowledge telling), € um outro processo
mais elaborado, através de planejamento e de definicdo de objetivos para o texto
escrito: modelo de transformacdo do conhecimento (knowledge transforming).
Parte de nossas andlises para a identificagcdo de estagios cognitivos de
desenvolvimento da capacidade argumentativa da crianga em textos opinativos

serd orientada pelas reflexdes desses autores.
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Os resultados da pesquisa de Bereiter & Scardamalia (op. cit.) estdo
presentes na reflexdo de autores como Freedman & Pringle (1984), em estudo
comparativo sobre o desempenho discursivo de criancas adolescentes do Canada
em produc¢do de narrativas e ensaios argumentativos. Apoiados na teoria de
aprendizagem sobre aquisi¢do de conceitos de Vygotsky ([1932]1996) e em
Bereiter & Scardamalia (1982, 1987) sobre as demandas cognitivas decorrentes da
mudan¢a do modelo de argumentacdo oral para o modelo escrito, os autores
analisam estratégias retdricas e cognitivas presentes nesses dois tipos de discurso,
buscando padrdes flexiveis de realizagdo da argumentagdo, como representativos
das dificuldades cognitivas da crianca para a produgdo escrita desse tipo
discursivo, em contraposi¢ao a narracao.

Nos tultimos 10 anos, estudos sobre géneros textuais e produgdo oral e
escrita em contextos escolares t€ém sido desenvolvidos pela equipe de Ciéncias da
Educagdao da Universidade de Genebra, especialmente por Schnewuly (1994),
Dolz (1994, 1996) e Bronckart (1999, 2003), com base na releitura da Teoria da
Aprendizagem de Vygotsky (socio-histdrica) e na sua relacdo com a Teoria da
Enunciagdo de Bakhtin. Dentre esses, destaca-se o trabalho de Dolz (1994, 1996)
que, fazendo, igualmente, referéncia aos estudos psicolingiiisticos de Bereiter &
Scardamalia (1982, 1987), investiga a capacidade de criancas entre 11 e 12 anos
de produzir argumentacdo escrita e oral em contexto escolar. A primeira pesquisa
do autor analisa a articulagdo entre atividades orais ¢ escritas no ensino da
argumentacao, assumindo uma postura de questionamento sobre a pratica escolar
que impode, como pré-requisito para um bom desempenho da segunda modalidade,
a pratica da oralidade, sem considerar as especificidades discursivas, enunciativas
e cognitivas de cada uma. Constatado esse equivoco, Dolz apresenta um estudo
que, reconhecendo os tipos de interacdo verbal adotado para os géneros do
argumentar e as especificidades do discurso, propde a organizacio de segqiiéncias
didaticas de interferéncia pedagodgica, visando a proficiéncia do aluno para o
argumentar nas duas modalidades, rompendo, assim, com a linearidade da pratica
tradicional.

A segunda pesquisa do autor, aplicada em escolas de Genebra, busca avaliar
os efeitos do ensino formal do argumentar para criancgas de 11 e 12 anos, por meio
de seqiiéncias didaticas, a partir da comparacdo entre dois grupos — um

experimental ¢ um de controle — e identifica os avangos conquistados pelo grupo
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experimental no que se refere a percepcao da dimensao dialogica da argumentacao
escrita, a capacidade de apresentar e retomar argumentos na justificacdo de tese,
ao uso de expressdes lingiiisticas proprias do argumentar (organizadores 16gicos,
modalizagdo, tempos verbal, e outros).

No Brasil, esse grupo esta bem representado, principalmente, pela equipe de
pesquisadores do LAEL/PUC-SP, que subscrevem, igualmente, a perspectiva
socio-historica apontada pelo grupo de Genebra.

Sob a orientagdo deste grupo, podemos citar a andlise enunciativo-discursiva
de Barbosa (2001)"" sobre o papel da discussdo oral argumentativa no ensino
fundamental, em aulas de Matematica, Geografia e Portugués, a pesquisa de
Sousa (2001)'? sobre 0 uso de texto de opinido nas séries de alfabetizacdo, e o
resultado dessa aprendizagem nas producdes das criancgas envolvidas. Da mesma
forma, podem ser citados os estudos de Rosenblat (2002) e Brikling (2002) sobre
propostas de seqliéncia didatica para o ensino do género texto de opinido a alunos
do ensino fundamental, a partir de andlise enunciativa de textos prototipicos.

Os estudos a que fizemos referéncia, até o presente momento, pretendem
situar algumas tendéncias da pesquisa em Lingiiistica Aplicada sobre géneros
textuais e sua realizagdo como forma de manifestacao da linguagem em uso. Vale
lembrar que o trabalho com a linguagem requer do pesquisador um olhar
multidisciplinar sobre objeto tdo complexo (Filosofia da Linguagem,
Antropologia da Linguagem, Sociologia da Linguagem, Pragmatica, Psicologia
Cognitiva, para citar algumas areas), e, para tanto, a presente pesquisa pretende
propor um modelo tedrico e analitico que dé conta de explicar o processo de
construcdo do género, como manifestagdo legitima de linguagem em uso, em seus
aspectos cognitivo, socio-interacional e formal.

Os trabalhos recentes sobre género e producao oral/escrita pela crianga aqui
mencionados fundam-se, predominantemente, sob a perspectiva enunciativo-
discursiva e socio-interacionista de inspira¢do bakhitiniana e vygotskiana sobre a
linguagem. Sob este escopo tedrico, categorias como, enunciado/enuncia¢do,

cruzamento de vozes, discurso interno, externo ¢ citado, polifonia, dialogia sao

! Dissertagdo de Mestrado. LAEL/PUC-SP, 2001: O lugar da discussdo oral argumentativa em
sala de aula: uma analise enunciativo-discursiva.

Tese de Doutorado LAEL/PUC-SP, 2001: As proezas das criancas: das mal tracadas linhas ao
texto de opinido. A pesquisa da professora assemelha-se aquela desenvolvida por Dolz,
apresentando objetivos parecidos, no entanto ¢ aplicada a alunos de faixa etaria inferior.
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utilizadas para se observarem e descreverem os movimentos discursivos e
enunciativos realizados pelo sujeito no uso interativo da linguagem em diferentes
esferas sociais; e categorias como arquitetura interna do texto, seqiiéncias
textuais, mundos discursivos, tipos de discurso sdo utilizadas para se descreverem
as formas de acabamento do género (organizacdo composicional e estilo),
envolvendo, igualmente, categorias lingiiistico-enunciativas, como ancoragem
enunciativa (eixo da situagdo e eixo da referencialidade), déixis de pessoa de
tempo e lugar, tempos verbais, referencialidade. O que se observa ¢ que, muito
embora sejam categorias pertinentes as analises a que se propdem, nao se colocam
em discussdo nesse enfoque estratégias sociocognitivas relevantes participativas
da constru¢do do conhecimento de géneros pelo individuo, deixando de explicitar,
na maioria das vezes, de forma clara, os presssupostos de uma teoria lingiiistica de
viés cognitivo que possa articular esse escopo teérico muldisciplinar anunciado."
Com esta avaliagdo, ndo se desconhece, nem tampouco se desconsidera a
contribui¢cdo relevante do socio-interacionismo discursivo na reconfiguracdo da
agenda da Lingiiistica nas Ultimas décadas, principalmente, no que diz respeito a
concep¢do de linguagem, como constru¢ao conjunta e partilhada, socialmente
situada, na qual o sujeito tem lugar de destaque. Alias, algumas das categorias
enumeradas anteriormente serdo de valia nessa pesquisa, principalmente, aquelas
utilizadas por Bronckart (1999, 2003) para a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem em géneros do discurso. No entanto, tais analises ressentem-se de uma
teoria lingliistica que concebendo a motivacao socio-interacional da semiose
lingliistica, também a conceba como uma forma semiotizada de cognicao
contextualizada que se realiza no discurso. Busca-se, com isso, um modelo tedrico
que reconheca as estratégias de natureza sociocognitiva de aquisi¢do e produgdo
do texto argumentativo como reveladoras de um tipo de conhecimento situado e
conjunto, para chegar a uma possivel identificacdo da trajetoria da crianca nesse

Processo.

13 Serve-nos de exemplo o trabalho de SOUZA, Lusinete Vasconcelos de. Géneros Jornalisticos no
letramento escolar inicial. In: Géneros Textuais e Ensino, Editora Lucerna, 2002. A autora,
utilizando-se das categorias mencionadas, apresenta uma analise descritiva da produggo escrita de
textos de opinido de uma crianga em fase de letramento, que ndo ultrapassa o nivel de constata¢do
do plano textual - organiza¢do composicional - utilizado pela crianga, e, quando chega a analise
lingliistica, ndo ultrapassa o nivel de constatagdo de aspectos notacionais da linguagem, como
ortografia, pontuacdo. Esta questdo sera retomada com mais profundidade no corpo de nossa tese.
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1.4
Objetivos e expectativas da pesquisa

Uma vez delineado um esbogo do cenério politico-educacional e pedagogico
dentro do qual minha pesquisa se insere e se justifica, e apresentado um panorama
tedrico que embasa pesquisas com as quais ¢ possivel dialogar, o presente trabalho
pretende uma descricdo, de base sociocognitiva e socio-discursiva, do
desenvolvimento da argumentagdo escrita por criangas na faixa etaria regular do
ensino fundamental de uma escola publica, nas 2*, 3. e 5°. séries, no género texto
de opinido.

Partindo de minha experiéncia como professora e formadora de professores,
procuro propor um estudo que possa contribuir com a pesquisa que se volta, hoje,
para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem em géneros discursivos, em
contextos escolar/académico, como instrumento pedagdgico, por exceléncia, de
inser¢ao da crianca no mundo letrado. Pretendo, assim, chegar, posteriormente, a
parametros de avaliacdo da competéncia lingiiistico-discursiva da crianga para o
argumentar, nas s€ries iniciais do ensino fundamental, tomando como referéncia
para a avaliacdo dessa competéncia o estudo do género fexto de opinido. Minha
expectativa ¢ de que as discussdes aqui apresentadas e os resultados da pesquisa
possam de alguma maneira servir de orientacdo ao trabalho pedagdgico do
professor.

Considero os seguintes objetivos para a orientagdo deste trabalho:

- demonstrar que criangas de 8 a 11 anos sdo capazes de construir para si
uma versdo propria do modelo argumentativo, por apoio ao modelo
dialogico de argumentagdo oral e a esquemas textuais prototipicamente
construidos, e por convivio com a diversidade de géneros disponiveis
no intertexto, mesmo quando nao submetidas a uma aprendizagem
sistemdtica e intensiva do discurso argumentativo escrito, ou mesmo
que, a principio, o modelo construido por elas esteja em desacordo com
o padrdo adulto de argumentagao proficiente;

- descrever, em termos de tendéncias, a trajetoria de desenvolvimento da
competéncia argumentativa de criangas do primeiro segmento do ensino

fundamental, nos planos textual, lingiiistico-discursivo e
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sociocognitivo, expressos no género fexto de opinido, na modalidade
escrita;

- identificar, através da semiose lingiiistica, a singularidade das
estratégias sociocognitivas (esquema conceptuais, modelos cognitivos,
esquemas textuais, sistema de crengas) utilizadas pela crianca na
construcao do discurso argumentativo - género texto de opinido - € sua
interse¢ao com outros modelos textuais, constituidos culturalmente por
ela, nas diferentes esferas sociais de uso da linguagem,;

- mostrar que a complexidade interna do discurso argumentativo e as
demandas discursivas, enunciativas e sociocognitivas para a sua
produgdo ndo devem ser tomadas como justificativa relevante para a
auséncia de seu estudo nas séries iniciais do ensino fundamental, como
forma de aprendizagem dos géneros secundarios e de inser¢do da

crian¢a no mundo letrado.

Orientando a pesquisa pelos objetivos apresentados, buscamos nas pistas
lingliistico-discursivas e contextuais, que codificam o nivel micro e macro de
realizacdo discursiva do corpus, evidéncias que venham confirmar as seguintes

expectativas :

- a crianga ndo esta infensa ao discurso argumentativo, o que significa
que, de alguma forma, € capaz de construir para si - com base na sua
capacidade de categorizar o mundo - um modelo prototipico do
argumentar, inspirado, a principio, no modelo oral de argumentacdo e
em esquemas textuais que configuram a variedade de géneros que
circulam nos diferentes contextos discursivos do qual participa,
atribuindo ao género de opinido um carater hibrido e heterogéneo;

- 0s processos sociocognitivos e discursivos, envolvidos na producdo do
género de opinido nas séries pesquisadas, se constroem num
movimento de idas e vindas, até que se constituam como resultantes da
capacidade da crianca de transformar conhecimentos intuitivos em
conhecimento metacognitivo de elaboracdo de conceitos cientificos na
produgdo dos géneros secundarios. Espera-se, portando, ao longo das

séries pesquisadas, uma caracterizagcdo flexivel e ndo linear para a
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trajetoria de aquisi¢do e desenvolvimento do texto de opinido escrito

pela crianca.

1.5
Da organizacao do presente trabalho

Uma vez tendo contextualizado, nas sec¢des anteriores, o cenario
institucional, politico, pedagogico e epistemologico no qual emerge a indagagdo
motivadora da presente pesquisa, os objetivos e hipoteses que a justificam,
passamos a uma sintese dos capitulos que compdem este trabalho.

O capitulo 2 apresenta o enquadre tedrico no qual se insere a concepgao de
linguagem que norteia nossa pesquisa. Busca-se neste capitulo um referencial
teorico, de base sociocognitiva em sintonia com uma epistemologia que reconheca
o carater processual, dindmico, cognitivo e social da linguagem. Uma secdo ¢
destinada as discussdes de Tomasello (2003) sobre a dimensdo cultural da
cogni¢do humana, pressuposto fundamental para o tratamento da linguagem sob a
perspectiva epistemoldgica adotada neste trabalho. Este capitulo tem sua
complementac¢do nos capitulos 3 ¢ 4.

O capitulo 3 tem como objetivo apresentar uma teoria de género que
incorpore a concep¢do de linguagem assumida nesta pesquisa, congregando
discussdes de trés tedricos que fundamentam o enfoque sdcio-interacionista e
discursivo sobre aquisi¢do, desenvolvimento e uso da lingua em géneros do
discurso: Bakhtin ([1952]1992), Vygotsky ([1934]1996) e Bronckart (1999 e
2003). Tomando-se a no¢do de género como construto social, cognitivo e
psicologico, nos termos de Bronckart (1999), propomos uma interlocucdo com a
hipétese sociocognitiva de linguagem (Lakoff, 1988; Salomao, 1997,
Berkenkotter & Huckin, 1995; Miranda, 1999, 2002; Fauconnier & Turner, 2002),
que realca, na discussdo, a motivacdo conceptual da semiose lingiiistica.
Propomos, também, uma interface com o enfoque cognitivo e cultural adotado por
Tomasello (2003) sobre aquisi¢ao da linguagem, concebida como ferramenta
semidtica, responsavel pela evolu¢do cultural e cognitiva da espécie humana,
conforme desenvolvido no capitulo 2. Dentro do viés sociocognitivo abordamos,
ainda, neste capitulo, as nogdes de categorizagdo e efeito prototipico

desenvolvidos por Lakoff (1987, 1988) e Rosch (1997), como base para o
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entendimento da capacidade do sujeito de categorizar eventos comunicativos
através da construcdo de modelos cognitivos idealizados (Lakoff, 1987,1988), ou
esquemas de conhecimento (Tannem & Wallat, 1987), que estruturam nosso
conhecimento sobre o uso da linguagem em géneros do discurso.

O capitulo 4 retrata a importancia dos estudos sobre argumentagao desde a
Antigiiidade, como objeto de investigacdo com o qual se ocuparam pensadores e
estudiosos desde a antiga Grécia, e pontua sua relevante heranga nos estudos
contemporaneos. Nessa perspectiva, apresentamos uma sintese dos estudos
classicos sobre a argumentagdo desde sua vinculacdo com a Logica formal e a arte
Retorica, nos moldes concebidos por Aristételes, até os estudos resultantes da
releitura da tradigdo cléssica, representados por Toulmin ([1957]1974) e Perelman
& Olbrechts-Tyteca (1996), que influenciaram os estudos sobre argumentagdo na
area da linguagem, como os de Schiffrin (1985, 1990, 1994, 1996) Freedman &
Pringle (1984), Dolz (1994, 1996) e Bronckart (1999).

No capitulo 5, refletimos sobre a complexidade cognitiva da tarefa de
argumentar, com vistas a fundamentar o modelo tedrico e analitico que esta
pesquisa pretende construir sobre argumentagdo entre criangas nas primeiras
séries escolares. Abordamos, assim, a habilidade para argumentar, do ponto de
vista do desenvolvimento e aprendizado da linguagem, segundo Vygotsky ([1932]
1996), em estudo sobre apropriacdo de conceitos cientificos pela crianca. Juntam-
se a essas discussoes estudos de Bereiter&Scardamalia (1982, 1987) e Dolz (1994,
1996) que focam a competéncia de produgdo escrita em contexto escolar.
Também, com base em Vygotsky ([1932] 1996) e Bereiter & Scardamalia (1982,
1987), trataremos das duas demandas principais exigidas do escritor aprendiz para
o dominio do modelo escrito da argumentagdo: (1) a capacidade de abstrair e
generalizar conceitos e (2) a capacidade de transpor o modelo oral da
argumentacdo para o modelo escrito, na sua manifestagdo como género
secundario.

O capitulo 6 refere-se a Metodologia adotada em nossa investigagdo. Para a
defini¢do dos procedimentos metodologicos, consideramos a concepgao de
linguagem e a teoria lingiiistica que permeiam nosso trabalho. Propomos, assim,
uma metodologia fundada numa teoria lingliistica que considere o carater
partilhado da construgao lingiiistica, que promove a determinagdao contextual dos

significados, a partir da coleta de dados situacionalmente produzidos, numa


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0115441/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0115441/CA

35

interface com os pressupostos orientadores da microanalise etnografica nos termos
de Erickson (1992). Para tanto, definimos o cendrio e os sujeitos da pesquisa,
assim como o contexto didatico-pedagodgico no qual os alunos se inserem em
interagdo com os professores. O conjunto de tarefas propostas, que motivaram o
corpus, ¢ também descrito neste capitulo.

O capitulo 7 propde-se a leitura interpretativa dos textos de opinido
produzidos por criangas de 2°. a 5% série, com vistas a construir um modelo
teorico que explique a trajetoria de constru¢do do discurso argumentativo pela
crianga, considerando-se, principalmente, a ndo exposicdo dessas criangas ao
ensino formal do texto argumentativo. Buscamos identificar, com base nas pistas
sinalizadas pela semiose lingiiistica, a singularidade das estratégias lingliistico-
discursivas e sociocognitivas, utilizadas pela crianga para transpor para a escrita o
esquema textual prototipico do argumentar, adquirido informalmente nos usos
orais da linguagem. Os dados obtidos sdo organizados em termos de tendéncias, e
identificados em niveis crescentes de complexidade cognitiva. Consideramos o
nivel macro ¢ micro de realizacdo dos textos. Identificamos, também, a natureza
dos argumentos mais freqiientemente utilizados pelas criangas na negociagdo de
posicdo com seu interlocutor, a partir do reconhecimento da atitude
epistemologica da crianga frente ao tema polémico sobre o qual deve opinar.
Propomos, também, a andlise descritiva e avaliativa do desempenho longitudinal
de dois alunos, com base nos textos de opinido produzidos na 2°. ¢ na 5°. série.

O capitulo 8 ocupa-se da conclusao e se organiza em duas partes: a primeira
trata das conclusdes propriamente ditas, ¢ tem como objetivo estabelecer, em
termos de tendéncias, o desenvolvimento do argumentar da crianca entre 8 e 11
anos, na sua realizacdo empirica através do género texto de opinido escrito; a
segunda se¢ao envolve discussdes de natureza pedagogica, no sentido de indicar a
relacdo entre pesquisas na drea de Lingiiistica Aplicada e o compromisso com a

melhoria da qualidade de ensino da escola bésica.
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