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CAPITULO 4

CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditei na paixao

E a paixdo me mostrou

Que eu nao tinha razao

Acreditei na razao

E a razdo se mostrou uma grande ilusdo

(-

na vida paixdo e razao
Ambas tém seu lugar

E por isto eu lhe digo
Que nao ¢ preciso buscar
Soluc¢do para a vida

Ela ndo é uma equagéo
Nao tem que ser resolvida

Solugdo de Vida (Molejo Dialético)
Paulinho da Viola e Ferreira Gullar

Este trabalho nasceu da intuigcdo de que ha relagdes entre degradacio das
condi¢cdes ambientais do planeta e desatengdo as necessidades e desejos das
criangas em espacos educacionais. Haveria conexdo entre a cosmovisao moderna
e as formas de organizacdo dos espacos e tempos de criangas e adultos em
institui¢oes de educagao infantil?

A intencdo era identificar e compreender o que vejo necessario
transformar: o visivel estado de desequilibrio ambiental e aprisionamento das
criancas. Mas, até onde esta percepcao correspondia a realidade cotidiana? Fui
buscar estas respostas na pesquisa de campo que realizei nos Centros de Educacgdo
Infantil de Blumenau.

Se as trés ecologias sdo uma referéncia por onde ¢ possivel fazer convergir
pontos de partida e de chegada quando se trata de pensar qualidade de vida, entdo,
agora, outra vez, ¢ esta referéncia que utilizo no momento de tecer consideragdes
finais. Outra vez ¢ hora de retomar as questdes que deram origem a este trabalho,
e tendo como referéncia a realidade do mundo, olhar para o cotidiano das
criangas, ¢ perguntar: que equilibrios ecoso6ficos o cotidiano das instituigdes de

Educagao Infantil define? Como vao as relagdes de cada crianga consigo mesma?
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Qual a qualidade das relagdes entre os humanos que constituem a comunidade
escolar? E como vao as relagdes destes com a natureza? No transcorrer da
existéncia cotidiana de criancas e adultos, qual a qualidade deste amalgama de
relagdes? FElas reproduzem a insalubridade definida pelo sistema mundial
capitalista urbano industrial patriarcal?

Na trajetéria da pesquisa, depois de desenhar um quadro das condi¢des de
vida das espécies no planeta, o movimento foi o de uma volta ao tempo, na
perspectiva de compreender como se concretizou a separagdo entre seres humanos
e natureza, operada ao longo da historia do ocidente. Este movimento se evidencia
na historia de Blumenau, uma cidade que nasceu da mata e a ela foi se opondo. E
também na histéria das educadoras, que foram criangas brincando na chuva,
embrenhando-se na vegetacao, pé no chao, e, hoje, trabalham com as criangas
numa realidade de constrangimento espacial, de raro contato com elementos do
mundo natural.

O levantamento de indicios de relagdes entre seres humanos e natureza nos
espacos das instituicdes de Educacdo Infantil confirma a hipotese de que os
espagos micro geram ¢ simultaneamente reproduzem e alimentam a ldgica do
universo maior de que sao parte.

Apesar da paixdo romantica pela natureza, o movimento ¢ no sentido de
distancia-la, provocando um descompromisso com a sua conservacdo. Na visdo

\

antropocéntrica, a natureza estd a disposi¢do dos humanos, e estes tém
sentimentos de superioridade em relacdo as outras espécies. Este sentimento ¢
ensinado as criangas ocidentais desde a mais tenra infincia e, certamente, ¢é
alimentado pela distancia a que sdo mantidas do mundo natural.

As rotinas das instituigdes onde as criancas vivem sua primeira infancia
nao contemplam as necessidades / desejos de movimentarem-se livremente nos
patios, sob o céu, em contato com o sol, a terra, a 4gua. Mesmo que se deslocando
de um espaco para outro, a maior parte do tempo elas permanecem entre-paredes.

Os dados objetivos (como tempo de permanéncia das criangas nas salas)
permitem afirmar que as rotinas instituidas contribuem para que meninos e
meninas nao se vejam e nao se sintam parte do mundo natural: até as janelas estdo

fora de seu alcance, impedindo o olhar para o mundo que estd 14 fora e mesmo

prejudicando a respiragdo de ar puro.
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Raramente de pés descalgos, nas areas externas, as criangas brincam sobre
chdo predominantemente coberto por cimento e brita. Confirmando a idéia de uma
concepgdo de natureza a servico dos humanos, a vegetagdo, quando existe, tem
fungdo decorativa, ou de uso pratico: serve para comer, ou oferecer sombra, ou
para explicar processos, construir no¢des. Da mesma foram, a relacdo com a agua
geralmente supre necessidades fisioldgicas e de higiene, s6 ocasionalmente
propicia prazer. Como aprender a respeitar a natureza se as crian¢as ndo convivem
com seus elementos?

Reafirmando o distanciamento em relagdo ao universo natural, mas
também em relacdo ao social, o entorno ¢ pouco explorado: as criangas,
geralmente, estdo confinadas, como se a realidade se reduzisse aos espagos intra-
muros, e elas houvessem nascido para a creche, ndo para o mundo.

No esforco de desvendar a trama que as divorcia da natureza, mapeando os
espagos ¢ perguntando sobre o porqué deste estado de coisas, identifiquei
explicagdes relacionadas a concepgdes de natureza, de infancia e de Educagado
Infantil. Elas definem as politicas, no que diz respeito as edifica¢des, as normas de
organizac¢do das institui¢cdes, aos projetos educativo-pedagogicos e as propostas de
formacao profissional, inicial e continuada.

No horizonte do conjunto de razdes e questdes apresentadas sobre a
situacdo de emparedamento das criancas, uma conclusdo ¢ a de que estar ao ar
livre nao ¢ uma definicdo, um imperativo pedagogico, mas uma opg¢ao de cada
professora ou dos adultos responsaveis pelas criangas.

E verdade que o espago interno também ¢é desejado, ndo é nem melhor nem
pior que o espaco externo. O que constitui o valor, de um ou de outro, ¢, a cada
momento, o significado do que ali ¢ vivéncia, ¢ possibilidade. Mas, se ¢ verdade
que as criancas optam pelas vivéncias que, para elas, dentro ou fora, tem
significado, ¢ também verdade que o universo ao ar livre as fascina.

Que razdes as educadoras apresentam para manté-las aprisionadas, como
elas justificam esta situagao?

O movimento de abrir espacos de didlogo e criacao de sentidos sobre a
realidade revelada, levou a constatagdo de que o distanciamento da natureza
relaciona-se com a identificacdo dos elementos do mundo natural com a sujeira, a

desorganizagcdo, a doenca, o perigo. Ou seja, com aquilo que ameaga as
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organizacdoes do cotidiano e da vida, planificadas e pautadas nos ideais de
previsibilidade.

No amago do conjunto de razdes que definem um cotidiano distanciado da
natureza estd uma concepcdo de que as criangas precisam estar guardadas,
protegidas: esta seria a funcdo das institui¢des, exigida pelas familias e a que as
educadoras, em grande medida, se submetem. O distanciamento esté relacionado a
um cuidado dos pais com a saude dos filhos: eles ndo querem que apanhem vento
ou brinquem com agua, para ndo ficarem doentes. Assim, uma espécie de pacto de
seguranca entre familias e educadoras asseguraria a satde das criangas, numa
sociedade em que as mulheres estdo nas fabricas, trabalhando, € ndo podem mais
cuidar dos filhos em casa. Em certo sentido, agora cabe as educadoras esta tarefa!

Segundo elas, antes as criangas ficavam mais ao ar livre porque a familia,
especialmente as maes, estavam perto quando adoeciam. Como ndo podem
freqiientar a creche se estiverem doentes e os pais nado podem faltar ao trabalho,
entdo, a solucdo ¢ priva-las de atividades que afetariam a sua satde, como estar ao
vento, mexer em agua, ter os pés em contato com a terra.

Compondo o conjunto de crengas e valores que mantém as criangas
distanciadas da natureza, impde-se uma espécie de “cultura da limpeza” que,
invariavelmente, relaciona a sujeira os elementos do mundo natural. Segundo as
educadoras, hd uma mania de limpeza, tipica da regido, que se manifesta nas
rotinas institucionais, especialmente as que regem o trabalho das auxiliares de
servico. Responsaveis pela limpeza dos ambientes, elas limitariam as brincadeiras
com agua, com terra, com areia, elementos sempre identificados como “sujeira”.

Mas outras razdes, mais relacionadas as condigdes fisicas e ao
funcionamento dos CEIs também sao apresentadas. Uma delas diz respeito a
aridez dos espagos externos, devida ao calor excessivo no verao, acentuado pela
capacidade de reten¢do da temperatura do cimento e da brita, ou pela falta de
arborizagao.

Hé4 um aspecto, relativo as politicas de ampliacdo do acesso a educagao
infantil, que também ¢ bastante citado entre as razdes de uma rotina cotidiana
distanciada da natureza. Trata-se de um fendmeno que denominei como
“ideologia do espago construido”, que consiste em ocupar todos os espagos do

terreno com edificacdo de salas. Assim, em alguns CEls, as criangas ficariam
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confinadas porque os espacos ao ar livre vao sendo ocupados com novas
instalacdes, as areas verdes vao sumindo, as criangas vao ficando emparedadas.

Na opinido das educadoras, esta situagdo se deve a falta de recursos
econdmicos, mas também a uma visdo assistencialista, que visa estender a
cobertura do atendimento, sem assegurar qualidade de vida. Neste caso, o
compromisso do poder publico esta restrito ao cumprimento de um dever que
corresponde a um direito legal. Porém, como vimos, esta referéncia ndo basta,
porque a ética do cuidar ndo se pauta num conceito de moralidade centrado em
direitos, num principio moral abstrato, assentado sobre condutas universais. Pois,
partindo do principio de que as pessoas sdo singulares, ndo ha uma quantidade ou
uma determinada maneira de cuidar que sirva a todas. Assim, oferecer instalagdes
adequadas a saude e ao bem estar das criangas e adultos ¢ cumprir com um
primeiro dever, pois nao basta que a creche seja apenas um direito, ¢ preciso que,
para as criangas, seja também uma alegria!

Em sintese, o distanciamento das mulheres das atividades de cuidado (uma
busca de praticidade na vida contemporanea), a producdo de uma "cultura da
limpeza", a vinculacao da relacdo com as criangas pequenas aos ideais da saude
(influéncias do higienismo na cultura brasileira e na Educagdo), uma certa
inseguranca das profissionais em relacdo aos pais (a idéia de que as instituicdes
servem as familias), as normas de funcionamento dos CEls ¢ a necessidade de
ampliar o nimero de salas: estes sdo fatores de ordens diversas que, na visao das
educadoras, contribuem fortemente para as praticas de emparedamento das
criangas.

Por outro lado, a partir das andlises das suas falas, ¢ possivel discutir o
modelo de conhecimento que as faz considerar o contato com a natureza como
algo instrumental. Tanto os passeios, como a relacdo com a agua, a vegetacao, os
animais acabam servindo para ensinar algo, numa perspectiva onde se valoriza em
primeira mao o conhecimento abstrato, e a vivéncia concreta como meio de
chegar ao abstrato.

Outras perspectivas encaram esta vivéncia como unidade de
conhecimento, incorporado, vivido. E se relacionam com o presente como locus
do conhecimento, que ndo se circunscreve ao que pode ser planejado e antecipado,
mas que ¢ acontecimento. Estas perspectivas, que nao sao as predominantes, mas

estdo presentes nas praticas das educadoras, evidenciam as possibilidades de
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afirmag¢dao de uma concepgao de conhecimento em rede, ndo hierarquizado, em
que o abstrato ndo tem mais valor do que o concreto, em que as areas de
conhecimento interconectam-se entre si.

Neste contexto, o que se aprende com a natureza, em contato direto com o
mundo, ndo se resume ao que se pode organizar racionalmente, de modo
anteriormente planejado. Trata-se, entdo, de considerar as intervengdes criativas
das criancas, seus interesses presentes, pois ¢ possivel definir o que se ensina, mas
jamais o que se aprende (Gallo, 2003). Assim, as vivéncias ao ar livre, os passeios
no entorno podem ser entendidos como possibilitadores de aprendizagens de
corpo inteiro, em que sdo incluidas a atencdo curiosa, a contemplagdo, as
sensagdes, as emocdes, as alegrias! Sdo aprendizagens que se realizam aqui e
agora, ndo servem apenas para confirmar o que foi trabalhado de forma
sistematica, antes ou depois.

Porém, nos documentos oficiais que orientam as institui¢des de Educacao
Infantil a natureza ¢ geralmente entendida como algo a ser dominado. Como tal,
ndo exige proximidade afetiva, pois a verdadeira entrega, do ponto de vista dos
objetivos da escola, deve ser aos movimentos da razdo. Nesta linha, os
documentos enfatizam o tempo todo a importancia do pensar, nao as vontades do
corpo, pois o distanciamento em relacdo ao mundo natural estd relacionado ao
objetivo de aprendizagem de nogdes e conceitos sobre os mundos natural e sdcio-
cultural, ao movimento de problematizacdo e reflexdo sobre a realidade. O
objetivo ¢ desenvolver a capacidade critica, possibilitada por um processo
permanente de questionamento reflexivo sobre elementos da realidade da matéria,
ou da realidade social. Assim, embora haja a clareza de que o corpo ¢ importante,
a valorizagao dos processos mentais implica numa segundarizag¢ao, ¢ — do ponto
de vista das criangas — no ocultamento das suas vontades. E, como o corpo nao
tem tanta importancia, a ndo ser como portador do texto mental, as rotinas de vida
diaria (alimentagdo, higiene e descanso), também acontecem de forma distanciada
dos desejos e das necessidade anunciadas por este corpo, que ¢ o que identifica o
ser humano com a natureza.

Num contexto em que o objetivo principal ¢ o desenvolvimento das
capacidades intelectuais, o ambiente de referéncia ¢ o da sala, mais propicio a
metodologias voltadas para captar a atencdo das criangas. Isto explica o fato de

alguns documentos oficiais, ao tratarem de qualidade do ambiente ou de padroes
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de infra-estrutura, concentrarem analises e fazerem defini¢cdes sobretudo para os
espacos fechados. Ao orientarem a construgcdo de espacos de Educagdo Infantil,
focalizam as dareas internas, secundarizando o espago externo, contribuindo
também para a experiéncia de distanciamento da natureza. A analise de alguns
deles levanta a hipodtese de que, quando a responsabilidade sobre as instituigdes se
desloca para instancias pedagdgicas / educacionais, ficam mais enfraquecidas as
disposicdes relativas ao contato com a natureza. Esta seria uma questdo a ser
averiguada de forma mais sistemadtica por pesquisas documental e empirica.

Por fim, um ponto a destacar, ¢ o de que, nas falas das educadoras, os
espagos de contato com a natureza aparecem como lugar do que ndo se pode
aprisionar. Assim, eles atuam como conspiradores contra uma das fun¢des que as
escolas e instituicdes educativas assumiram, sobretudo ao longo da histoéria da
modernidade: o de controle sobre os corpos.

Entre as razoes de um cotidiano distanciado da natureza, as educadoras se
referem, com énfase, a uma necessidade dos adultos controlarem as criancas, que,
ao ar livre, em espacos abertos, “ficam mais livres”. Esta necessidade levaria a
uma pedagogia que privilegia os espagos fechados. E, tanto como causa, quanto
como efeito, a uma concepgao € a uma pratica de formacao de educadores (inicial
e em servigo) que ¢ pensada tendo os espagos das salas como referéncia.

As mulheres educadoras sabem que o contato com a natureza proporciona
alegria, além de possibilitar aprendizagens; mas o problema ¢ que a liberdade de
corpo-espirito atrapalha os exercicios de racionalidade. Portanto, do ponto de vista
da construcdo do pensamento filosofico-cientifico, esta liberdade ndo interessa.
Explica-se, assim, a rigidez das rotinas institucionais.

Esta criado o impasse: as criangas t€ém verdadeiro fascinio pelos espagos
externos porque eles sdo o lugar da liberdade. Apontado de forma unanime pelas
professoras, tudo indica que o prazer de estarem ai deve-se ao fato do tempo ao ar
livre ndo estar previamente esquadrinhado. Para meninos e meninas, as vivéncias
ao ar livre suscitam encontros, favorecem o exercicio amplo da liberdade e
possibilitam embates, oposi¢des a movimentos individualistas, sempre
alimentados pelo sentido do "¢ meu", que se constitui fortemente na privacidade
das salas.

O que as educadoras afirmam ¢ que, nos espagos externos das instituicdes

de Educagdo Infantil, as criancas estdo menos expostas aos regimes disciplinares.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

209

Aqui, o movimento do corpo ndo estd capturado. Aqui, a liberdade favorece a
criagdo. Nas salas ha um campo de controle claramente pré-definido, ¢ mais facil
cortar a conexdo com os desejos e impor uma realidade em que as criangas se
submetem aos objetivos da escola. A este respeito, ¢ interessante notar como, nos
espacos internos, onde as criangas passam a maior parte do tempo, € comum que o
material ndo esteja ao alcance das criangas. O artificio da pedagogia ¢ o de criar
maneiras de adequar a agdo-reflexdo infantil a inten¢do da educadora, situando ai
o plano de trabalho pedagogico, nao nas atividades espontaneas das criangas. Para
isto € preciso interessa-las pelo que ndo estdo interessadas. Ao ar livre isto se
complica, o professor perde poder.

O que seria possivel em termos de inovagdo pedagogica se os adultos se
permitissem acompanhar as criangas, seguir a trilha dos desejos delas? Na
contramao do que ¢ hegemonico, esta postura exigiria uma crenca na vida como
vontade de poténcia, e, por outro lado, uma concep¢do de conhecimento e de
aprendizagem que nao obedece hierarquias, que se processa de maneira complexa,
rizomatica, sem fronteiras.

Na contramao desta perspectiva, o trabalho de educacdo das criancas nao
convive com a liberdade de movimentos de corpo-espirito, porque no mundo
ocidental, a infancia ¢ um tempo de preparagdo para a vida adulta, cujo sentido ¢ a
inser¢do num modo de produgdo capitalista urbano industrial. Isto exige
mecanismos de controle.

Nas escolas, as criangas sao mantidas predominantemente em espagos-
entre-paredes porque a proximidade da natureza ameaga uma visdo de mundo que
se sustenta na idéia de divorcio entre seres humanos e natureza. E esta idéia que
esta na origem, ¢ pressuposto, da suporte & logica capitalistica. Assim, o que se
pode concluir ¢ que a proximidade do mundo natural ameaca, ndo apenas porque
estd associada a perigo, sujeira, doenga e morte, mas também a liberdade de
corpo-mente, a criatividade, ao relaxamento.

Por esta afeccdo produtiva, os espagos ao ar livre ndo sdo considerados
como lugares de aprendizagens escolares sistematicas, implicando em que, do
ponto de vista do planejamento pedagdgico, o lado de fora seja, comumente, o
lugar do nada. Quando ele inclui os espacos naturais, via de regra, visa a
observagao critica, o dominio e o controle da natureza, ndo a contemplagdo, a

conservagao, ou mesmo a preservacao.
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No sentido da reprodugdo da logica capitalistica, o objetivo de pleno
desenvolvimento das criancas e jovens exige que a escola assegure,
permanentemente e simultaneamente, dois movimentos que paralisam o corpo e
asseguram afec¢des mobilizadoras apenas da mente: a separagdo fisica do mundo
natural e o controle dos desejos.

Em conseqiiéncia, as institui¢des educacionais produzem uma rotina - e
um processo de conhecimento que ¢ duplamente alienado, porque descolado do
mundo natural e descolado do desejo e do interesse das criangas. Assim, dominio
da natureza e controle do corpo estdo associados. Ou, em outras palavras,
distanciamento da natureza e desaten¢do aos desejos do corpo sdo movimentos
analogos.

Entretanto, as criancas declaram sua preferéncia pelos espagos abertos, ao
ar livre, em contato com a natureza, porque sao modos de expressao desta mesma
natureza. Para elas, o distanciamento do mundo natural significa uma dupla
alienacdo: do mundo maior ao qual pertencem e de si, na medida em que ndo
podem se integrar ao universo do qual sdo parte. E, quando sdo impostas rotinas
de dormir, comer e defecar, alienam-se também em relagdo aos proprios ritmos
internos, alterando o equilibrio de sua ecologia pessoal.

A disposi¢ao de qué este corpo estara, ja que nao estd & disposi¢do de si
mesmo?

No paradigma da modernidade — desenhado num contexto de
desenvolvimento da utopia capitalista - a natureza tem uma logica que pode ser
decifrada por um ser humano definido por sua atividade mental. Nesta
perspectiva, o distanciamento sujeito/objeto ¢ um componente fundamental para a
producao de uma ciéncia que possibilita dominio e o controle da natureza.

A estratégia de emparedamento das criancas esta relacionada ao objetivo
de producdo de corpos doceis de que o capitalismo necessita. De fato, o processo
de estatizagdo da sociedade, que possibilitou as condi¢des de plena instalagdo do
projeto capitalistico, esta indissoluvelmente ligado ao carater disciplinar desta
sociedade. Assim, o que podemos concluir ¢ que os desequilibrios ambientais -
gerados pelo sistema capitalista urbano industrial patriarcal e evidenciados num
plano macropolitico, molar - correspondem, no plano micropolitico, molecular, ao

sofrimento produzido pela logica do aprisionamento.
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4.1

Apontamentos

A partir do conjunto de questdes reveladas pela pesquisa de campo e
contextualizadas teoricamente neste trabalho, quero, a partir de agora, apresentar
questdes e proposi¢cdes, na perspectiva de contribuir para a formulacao de
politicas publicas que considerem a democratizacdo do acesso, a produgdao da
qualidade e a gestao democratica dos sistemas e das unidades educacionais.

Alienado da realidade natural e da realidade corporal-espiritual, o modo de
funcionamento escolar contribui para o aprofundamento de uma légica que produz
desequilibrios no plano das trés ecologias: pessoal, social e ambiental. Este ¢ o
quadro em que nos encontramos e que desejamos ver transformado.

Mas a precariedade dos sistemas de ensino ainda € tanta, a situacao salarial
dos professores ainda ¢ tdo gritante, os recursos para a educagdo sdo tdo poucos,
que paira a divida: ¢ hora de levantar a bandeira da qualidade de vida nas escolas?
Creio que sim! Nao ¢ mais possivel compactuar com a insalubridade do modo de
funcionamento escolar. Ja ¢ hora de lutarmos para que sejam efetivadas as
condi¢des concretas de materializacdo dos direitos previstos no Estatuto da
Crianca e do Adolescentes e que dizem respeito a integridade da pessoa humana.

A escola ¢ o tnico espago social que ¢ freqiientado diariamente, e durante
um nimero significativo de horas, por adultos e criangas. E, portanto, um espaco
privilegiado para a instituicdo de praticas educativas que contribuam para a
definicdo de novos equilibrios ecoso6ficos. Praticas que favorecam a integridade de
cada ser, que alimentem relacdes fraternas entre os membros da espécie € que
preservem a biodiversidade, assegurando a qualidade da vida na Terra, portanto, a
qualidade de vida a nivel local: em nosso pais, estado, municipio.

Assim, considerando a importancia da escola na vida das criangas, e frente
a necessidade de constru¢do de uma nova sociedade planetéria, as pergunta sao:
quais os sentidos e compromissos fundamentais do trabalho da escola e dos
educadores neste momento da historia, neste pais, neste planeta? Como ¢ possivel
questionar e intervir nos espagos educacionais em busca da institui¢do de novas
formas de viver e de pensar a vida na Terra? Em torno de que proposi¢des

transformaremos o cotidiano escolar?
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Na busca de respostas para estas questoes, alinhavei, em cinco pontos,
algumas idéias que poderdo contribuir para a construgdo de uma consciéncia de

espécie comprometida com a qualidade das ecologias pessoal, social e ambiental.

e As instituicoes educacionais sio espacos de desconstrucio e de
reinvencao de estilos de vida.

Elas sdo producdo social realizada por seres humanos fazedores de histéria
e de cultura. Como tal, seu modo de pensar e de operar pode ser desconstruido e
reconstruido, sempre. Portanto, se somos nds, pais e educadores que, junto com as
criangas, produzimos, no limiar do século XXI, o cotidiano das institui¢cdes
escolares, podemos fazé-lo de acordo com os nossos desejos € compromissos.

Partindo do principio de que experiéncias micro funcionam como
exemplo, indicam possibilidades e caminhos, as instituicdes sdo polos de
experimentacdo, campos de intervencdo que possibilitam ir desmontando o
andaime de idéias, filosofias e ideologias que norteiam as praticas sociais atuais.
Elas sdo espacos de diversidade, em que contextos culturais, sociais e ecologicos
se explicitam numa escala micro. Ai podemos experienciar propostas de
intervencdo que sejam coletiva e democraticamente concebidas e implementadas.
Por outro lado, sdo também espacos privilegiados para experiéncias em que
criancas, educadores e comunidade sdo gestores sem serem proprietarios; em que
processos autogestiondrios podem ganhar vida, revitalizando os lagos entre as
sociedades e seus meios de vida; em que podemos construir respostas vivas e
concretas ao cientificismo, ao teoricismo, ao antropocentrismo que impera, ainda,

em nossos dias.

e Ja nao basta o discurso, a escola precisa dar o exemplo

Desde as revolucdes burguesas dos séculos XVIII e XIX, a institui¢do
escolar vem cumprindo a funcdo de ensinar as novas geracdes a reproduzir o
modelo de desenvolvimento capitalista, industrial, urbano e patriarcal.

Duzentos anos se passaram!!! O modelo ja mostrou o seu esgotamento!!!
O desafio, agora, ¢ questionar este modelo de desenvolvimento centrado na

produgdo e no consumo ilimitado de bens materiais e ir construindo, no cotidiano,
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um novo modo de viver e de pensar a existéncia humana sobre o planeta. O
desafio, agora, ¢ educar as criangas e jovens na perspectiva de uma nova
sociedade sustentavel. Ja ndo basta ensinéd-las a pensar o mundo, a compreender
0s processos naturais e culturais. E preciso que elas aprendam a conserva-lo ¢ a
preserva-lo. Isto implica em rever as concepcdes de conhecimento que orientam
as propostas curriculares, em que a natureza ¢, ainda, tratada como matéria prima
morta para a economia industrial e a producao de mercadorias; e os seres humanos
sdo a super espécie construtora de conhecimentos, capaz de domina-la e submeté-
la aos seus caprichos.

Se as criangas sdo os novos membros de uma espécie que se renova ha
milhdes de anos sobre a Terra, é responsabilidade, também das escolas, ajuda-las
a se constituirem como geragao a quem caberd encontrar saidas para as crises que
hoje a humanidade enfrenta. Cabera a elas a tarefa de buscar controlar a emissao
de gazes toxicos e eliminar a poluicdo, administrar os recursos nao renovaveis,
utilizar melhor a energia, conservar o solo e proteger a diversidade biologica,
estabilizar a populacdo do planeta sem ferir a necessidade humana de procriar,
encontrar solugdes para as desigualdades sociais e animosidades raciais.

Mas ¢ preciso lembrar: ninguém sera capaz de amar o que ndo conhece;
ninguém sera capaz de preservar uma natureza com a qual ndo convive. Por isto,
precisamos realizar uma aproximacdo fisica, estabelecendo relagdes cotidianas
como sol, com a agua, com a terra, fazendo com que sejam elementos sempre
presentes, constituindo-os como chdo, como pano de fundo ou como matéria
prima para a maior parte das atividades escolares.

O conceito de ecosofia, desenvolvido por Félix Guattari (em “As trés ecologias”,
1990) pode ser uma referéncia para os educadores que desejam ir construindo,
aqui e agora, uma proposta de educagdo comprometida com a qualidade de vida
no planeta e - simultaneamente, concretamente - a nivel micro, com a qualidade
de vida no cotidiano da propria escola. O desejo de contribuir para a produgdo de
novas relagdes de cada ser humano consigo mesmo (ecologia mental); de novas
relagdes dos seres humanos entre si (ecologia social) e de novas relagdes dos seres
humanos com a natureza (ecologia ambiental) nos instiga a conceber novos modos
de educar/ensinar que tenham como referéncia as pessoas € ndo os bens materiais;

que priorizem valores distintos dos valores racionalistas-capitalistas: a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

214

conservagao (e nao a expansao) a cooperacao (e nao competicdo), a qualidade (e

ndo a quantidade), a associagdo (e ndo a dominagao).

e As criancas sao seres de natureza e, simultaneamente, seres de cultura

A realidade ndo ¢ uma maquina regida por leis matematicas passiveis de
interpretagdo racional; a razao nao € o Unico caminho de acesso ao jeito de ser do
mundo; e o que define as criangas ndo ¢ apenas a sua racionalidade.

O desafio ¢ o de pensar o projeto educacional incluindo o conjunto de
dimensdes que constituem o humano. E ai estd a questdo que mobilizou esta tese:
como realizar a integragao de uma dimensao do humano enquanto ser de natureza,
se, no processo de construcao da visdo moderna, esta dimensao foi se perdendo, e
prevaleceu a dimensao cultural?

Considerando que vivemos uma situacdo de emergéncia planetdria, sera
necessario pensar os objetivos da Educagdo em fungao de escolhas que envolvem
novas formas de pensar a existéncia humana sobre a Terra; que envolvem,
portanto, valores distintos daqueles que definem o atual contexto sdcio-ambiental,
determinado por uma histéria de dominagao e controle sobre a natureza.

Este ¢ um aspecto que nao estd claro nos documentos, diretrizes e
propostas pedagogicas. Para realga-lo sera necessario assumir as criancas também
como seres de natureza. A concep¢do de crianga enquanto ser de cultura esta
assegurada na medida em que estdo implicitas duas idéias fundamentais: 1)
nenhum ser sobrevive com caracteristicas humanas se ndo receber cuidados de
outros humanos; ii) s6 entre humanos seremos capazes de aprender a recriar as
atitudes, as regras, os valores, enfim, o jeito de ser da espécie e do grupo social de
que somos parte.

O que ndo estd devidamente enfatizado € que a vida de cada crianga, assim
como a vida do coletivo social, acontecem num universo maior, 0 cosmos, a
Natureza. Os seres humanos nao estdo sos, partilham a existéncia com inumeras
outras espécies, sem as quais a vida no planeta ndo pode existir. Os seres humanos
sdo parte da natureza, sdo fruto de autopoiese, isto ¢, de um fendmeno de auto-
organizacao da matéria que da origem a todos os seres vivos. (Maturana e Varela,

2002).
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A conjugacao destas duas concepgdes, de crianga enquanto ser de natureza
e de crianga enquanto ser de cultura, implica numa concepg¢ao de educacdo e de
espaco educativo que conjugue o respeito a diversidade cultural com o respeito a
biodiversidade. O reconhecimento da diversidade cultural implica no
reconhecimento de todos os seres humanos desfrutarem do direito de cidadania,
assim como de soberania dos povos e das nagdes.

Na mesma medida, o reconhecimento da biodiversidade implica no
respeito ao conjunto de tudo que vive na biosfera, tudo que vive no ar, no solo, no
subsolo e no mar. Pois cada vez fica mais claro que, se quisermos conservar a vida
na Terra, ndo poderemos pensar apenas no bem estar dos seres humanos porque
ha uma interdependéncia entre as espécies, ha um equilibrio global que precisa ser
preservado.

Nesta perspectiva, ¢ necessario ampliar o papel atribuido as institui¢des
educacionais. Elas precisam assegurar bem estar fisico e espiritual oferecendo
aconchego, atendendo as suas necessidades e interesses, alimentando a sua
curiosidade e ampliando o universo de experiéncias e conhecimentos. Tudo isto,
respeitando a cultura das criangas ¢ a diversidade do meio social em que se
situam, mas respeitando, simultaneamente, a biodiversidade.

Entretanto, o que constatamos ¢ que o modo de funcionamento
institucional mantém as criangas apartadas do mundo natural. Este distanciamento
¢ pura conseqiiéncia do pressuposto paradigmatico fundamental, que se assenta
em uma visao ontologica da natureza como racionalmente organizada; que,
epistemologicamente, se apodia na idéia de exclusividade da razdo como
instrumento de abordagem e compreensdo da realidade; e, finalmente, se sustenta
na concepc¢ao antropologica de um ser humano definido por sua racionalidade.

Todo o trabalho escolar, os seus objetivos, conteudos e formas de
organizagdo de seus espacos e tempos sdo definidos com base nestes pressupostos.
Sdo eles que, predominantemente, fundamentam os modelos curriculares que
foram influenciados pelo campo da psicologia do desenvolvimento, a partir do
final do século XIX (Formosinho,1998).

E verdade que, com a expansdo do campo de interesse para os processos
culturais, ganharam importancia outros caminhos de conhecer que envolvem as
multiplas linguagens de que os seres humanos fazem uso no processo de interagao

com a realidade, mediada por outro ser humano. Mas, as relagdes com o mundo
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natural seguem sendo de distanciamento, ja que ele seria simplesmente pano de
fundo, cenario onde humanos mentais se movem. Esta concepcdo precisa ser
superada porque esta na base de uma idéia corrente de natureza como matéria que
¢ objeto acessivel e passivel de analises e interpretagdes humanas, simples objeto

de uso e reflexdo, as vezes de encantamento.

e Desconstruir as rotinas escolares aprendendo com o passado

Na perspectiva da producdo de uma nova ecosofia, a educacdo escolar tem
um sentido amplo, extrapola o compromisso com a transmissao de conhecimentos
via razao e busca abranger outras dimensdes humanas, como a intui¢do, a emogao.
Esta comprometida com um desejo e uma necessidade de reestruturacdo da
civilizacdo, com a busca de novos valores que sejam a base e a expressdo de
modelos de desenvolvimento que ndo ameacem, mas, pelo contrario, assegurem a
continuidade das espécies e a qualidade de vida sobre o planeta. Este
compromisso implica num projeto educativo atento a necessidade de construcao
de uma consciéncia de espécie capaz de reconstruir as regras das relagdes entre as
pessoas, os grupos sociais e entre os povos da Terra, num aprendizado permanente
de respeito a singularidade, a diversidade de estilos de vida e de modelos de
desenvolvimento.

Para construir novas rotinas escolares, precisaremos aprender com o
passado, buscando identificar conceitos de conhecimento e de educagdo e de
pratica educativa que foram e/ou estdo sendo abracados por propostas
educacionais libertarias. Entre as mais significativas, estdo as do movimento
Freinet e da escola russa do periodo pds-revolucionario, de Makarenko, assim
como a de Sumerhill, na Inglaterra; os movimentos de educacdo para a paz no
periodo pos-segunda guerra mundial e os atuais; a arte-educacdo; os movimentos
de educagdo popular de América Latina e Africa, que criaram e incorporaram em
diferentes medidas o conceito de educacdo como pratica da liberdade; e, nos
ultimos tempos, as propostas de uma educagdo para um mundo sustentavel, hoje
identificada em amplos setores educacionais como educacdo ecoldgica ou
ambiental. Apesar de estarem fundamentadas em concepgdes filosoficas e em
compromissos politico-ideologicos diferenciados, contraditorios e, em alguns

sentidos, até mesmo, antagonicos, estes movimentos denunciaram e inventaram
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alternativas a alienacdo produzida pela escola e podem constituir-se como fonte de
inspiracdo para os que se propdem a continuar reinventando o seu cotidiano.
Além destas, ¢ preciso investigar as inimeras modalidades de educagdo que estao

fora do sistema formal de ensino.

e Questdo para a pesquisa: racionalismo e romantismo sio uma visio e
um sentimento humanos, a natureza é autonoma

Nas concepgdes e propostas formuladas por educadores europeus de finais
do século XIX e inicio do século XX, a natureza ¢ uma referéncia importante. Nos
contextos, nos exemplos, nas analogias, as criangas € a natureza surgem lado a
lado. Como o mundo natural ¢ concebido nestas formula¢des? Ele € principio do
mundo social ou ¢ cenario onde humanos vivem e atuam? As propostas se referem
a relagdes de dominio, de deleite, de reveréncia? Qual a importancia, para o
desenvolvimento humano, da qualidade de suas relagdes com elementos da
natureza?

Estas sdo questdes para a pesquisa académica, no campo da historia das
idéias pedagdgicas. Sabemos que as formulagdes de teorias educacionais foram,
no periodo em questdo, influenciadas por duas visdes distintas da natureza: numa,
iluminista, ela é objeto de observacao, experimentagdo, explicacdo e manipulacio
tecnologica; na outra romantica, ¢ elemento fundamental ao aprimoramento do
espirito, ¢ fonte de prazer. As duas visdes tinham em comum, a crenca na
possibilidade de libertagdo das estruturas tradicionais opressivas, na valorizagdao
do individuo, na busca da liberdade, na exploragdo do novo. Ambas glorificavam
0 espirito autdbnomo do homem moderno, mas, em cada uma das visdes-
sentimentos de mundo, o temperamento, o carater deste eu autdbnomo eram
distintos.

Um dado que interessa para pesquisas que busquem um novo lugar na
relacdo dos humanos com a natureza ¢ o de que as teorias educacionais dos
séculos XIX e XX foram influenciadas por duas visdes de mundo em que a
referéncia era os humanos. A natureza serve a eles: numa ela ¢ fonte de
investigacdo ¢ matéria morta para a exploragao. Noutra, interessada no

desenvolvimento do espirito humano, o que da natureza se quer ¢ a sensacdo de
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deleite. Ambas as visdes sdo antropocéntricas: porque estdo interessadas no que
ela pode oferecer aos que ocupam o centro da cena, o seres humanos. Nelas, a
natureza ¢ simples cenario!

Esta ¢ uma referéncia importante, neste momento da histéria, quando esté
em jogo a vida no planeta. Agora ja ndo cabem propostas educacionais que
revertam em utilitarismo, nem em romantismo. O desafio ¢ a superacdo destas
duas perspectivas, que fazem da natureza e de todas as coisas apenas meios para
os propdsitos humanos, utensilios para as suas maos e mentes.

Nao cabe uma visdo romantica de seres humanos vivendo com outros seres
humanos e ndo humanos uma relagdo de total acolhimento, pois ¢ impossivel
despir os atos humanos de intencionalidade objetiva diante da natureza. Pois ¢ do
humano planejar, vislumbrar possibilidades, criar para além do que a
biodiversidade nos oferece como dadiva, ¢ do humano esta capacidade de agdo
sobre a natureza que Marx chamou de trabalho criativo.

E impossivel retroceder a um quadro rousseauniano em que a natureza é o
lugar da irracionalidade, do ndo-poder, de um ser entregue a si mesmo e a0 mundo
em que vive integro, em busca da satisfagdo de suas necessidades vitais: um ser
feliz, mas solitario, que sucumbiria a sociedade e a racionalidade.

O grande desafio atual ¢ o de pensar e materializar a vida numa biosfera
integra, habitada por seres humanos e ndo humanos integros. Na vida, como na
escola, ndo ¢ o caso de imaginar possivel o “absoluto abandono do uso do poder”
diante a natureza, como propdem alguns educadores. Nao ¢ possivel imaginar uma
relacdo plenamente horizontal entre seres humanos e natureza. Menos do que por
questdes de sobrevivéncia, mais pelo imperativo de exercicio de nossa
humanidade, a relacdo entre seres humanos e natureza comporta, inevitavelmente,
caracteristicas de verticalidade.

Nem totalmente horizontal, nem totalmente vertical, mas equilibrada! No
ponto em que nos encontramos, o risco ¢ o de permanecermos numa postura de
objetificacdo obsessiva, sempre funcionalista, coisificadora de tudo que ndo ¢
humano. Na contramdo desta tendéncia, o desafio ¢ o de definir pontos de
equilibrio, ou, como diria Boff (1999), uma justa medida, que permitiria uma
relacdo sustentavel. Por esta razdo, na busca do equilibrio, além de mudanca nos

padrdes de consumo, ¢ necessaria uma aproximacao que respeite a sua autonomia.
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e Formacao de educadores como questionamento do que esta

naturalizado

A maneira ocidental de conceber a existéncia alimentou, nos ultimos trés
séculos, uma visdo de mundo e uma pratica escolar caracterizada por
estranhamento entre seres humanos e natureza, visao antropocéntrica da realidade,
crenca na razdo explicadora dos mistérios da vida, inconsciéncia da finitude da
Terra e visdo do trabalho como principal atividade humana.

Tudo indica que o desejo de producdo de uma nova ecosofia - isto ¢, de
uma nova qualidade para as relagdes de cada ser humano consigo mesmo
(ecologia mental), com os outros seres humanos (ecologia social) € com o meio-
ambiente (ecologia ambiental) impde a uma desconfian¢a no poder explicativo do
racionalismo cientifico, além de superagao do antropocentrismo, da légica do
consumo irrestrito, da ideologia do trabalho como fonte de aprimoramento
humano.

Um caminho que favorece o alcance destes objetivos ¢ o da articulagao das
perspectivas da Educagdo, da Cultura e do Meio Ambiente em reflexdes e praticas
qualificadoras da Vida, a nivel das trés ecologias. Isto exigiria uma integracao
transdisciplinar entre os saberes, as instituicdes e os profissionais que atuam
nestes trés campos.

Outro caminho importante ¢ o da formagdo de educadores numa
perspectiva em que o objetivo seja a desnaturalizacdo das concepgdes de ser
humano, de conhecimento, de educacdo e de escola que orientam as praticas
educativas atuais. Neste sentido, as metodologias de formacao terdo em vista que
a mudanca de valores, de modelos produtivos e padrdes de consumo devera
envolver “nao so as relagdes visiveis em grande escala, mas também aos dominios
moleculares de sensibilidade, de inteligéncia e de desejo” (Guattari, 1983, p.9).

Nesta linha, um dos desafios que essa pesquisa enfrentou foi o de lidar
com dados objetivos (através do questionario que buscou evidenciar a presenga da
agua nas institui¢oes, a quantidade de tempo ao ar livre, etc) de modo a confrontar
a experiéncia das educadoras. A perspectiva da intervencao aconteceu a medida

que, a0 mesmo tempo em que essas profissionais informavam sobre os porqués do


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

220

emparedamento das criancas (por exemplo), incomodavam-se ¢ desacomodavam-
se em relacdo a essa experiéncia, buscavam outras formas, desenhavam novas
possibilidades de trabalho...

Através de processos de singularizacao foi possivel desenvolver modos de
subjetivacao singulares, cujo sentido ¢ o de trabalhar contra o poder do que estéd
institucionalizado, contra o que se naturalizou e reproduzimos sem nos darmos
conta. Seriam recusas a manipulacdo e ao comando e constru¢do de outras
sensibilidades, outras relagdes. Seriam processos constituidores de ‘“uma
singularizagdo existencial que coincida com um desejo, com um gosto de viver,
com uma vontade de construir o mundo no qual nos encontramos, com a
instauragdo de dispositivos para mudar os tipos de sociedades, os tipos de valores
que nao sao os nossos” (Guattari e Rolnik, 1986, p.17).

Todas estas questdoes nos levam a pensar que uma proposta de formagao
que tenha a perspectiva de desnaturalizacdo do que esta instituido ndo pode
limitar-se a oferecer cursos, palestras, semindrios, enfim, atividades pontuais que
possibilitem aos educadores apenas a apropriacdo intelectual de metodologias,
métodos e técnicas, ainda que de linha filosofica-politica progressista. Como

lembrou Guattari (1977, p.53)

O que conta na creche, insistimos nisso, ndo ¢ a técnica, ¢ o efeito da politica
semidtica dos adultos sobre as criangas. Em que a atitude dos adultos que
trabalham na creche favorece a iniciacdo das crian¢as nos valores do sistema? Ai
¢ que esta toda a questdo! Um trabalho analitico numa creche ndo poderia ser
fundamentalmente sendo um trabalho micropolitico; e implicaria de imediato um
trabalho dos adultos sobre si mesmos, entre si mesmos.

Um dos valores a lutar contra ¢ o individualismo. Se, no contexto em que
vivemos, esta ¢ a regra, como ndo reproduzi-la no cotidiano das instituicdes de
educacdo da infancia? Evidentemente, ndo € o caso de pensar que, por si sO, 0S
espagos fechados favorecem o individualismo e os espagos ao ar livre propiciam o
coletivismo. Entretanto, se estamos interessadas na producdo de uma outra
realidade, vale a pena prestar aten¢dao ao conjunto de fatores que, no cotidiano de
adultos e criangas, interfere na qualidade das relagdes: o espago ¢, certamente, um
deles.

E necessario desconstruir a idéia e a realidade de uma vida-entre-paredes

porque ndo podemos correr o risco, no processo de democratizacdo do acesso a
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escola, de estender a todos este modelo nefasto. Derrubar as paredes ¢ uma
condi¢do para que possamos refazer elos de proximidade com o mundo natural e
consideracdo pelos desejos do corpo. Em conseqiiéncia, as propostas pedagogicas
e de formagdo de educadores precisam orientar-se por objetivos de contemplacao
e reveréncia a natureza, assim como de respeito pelas necessidades/vontades do
corpo, justo o que, nos humanos, ¢ também natureza.

A escola, enquanto instituicdo nascida num contexto de
emancipagao/regulacao que ¢ propria da sociedade industrial moderna, contribui
de forma significativa para a reproducdo de um modo de producdo e de
subjetivacdo que ¢ maléfico. Se, no coragdo do sistema esta o divorcio entre seres
humanos e natureza, ¢ nosso papel dar for¢a a unidade indissolivel com o cosmo,
favorecendo contatos e convivios em que ela ndo seja simples objeto de
dominacdo, mas de reveréncia. Em que a relagdo com o meio ambiente natural
seja conexao com o Universo, com a ordem natural, com a Vida. E, num nivel
micro, seja conexdo com a nossa animalidade, a nossa carnalidade. Isto é, com

aquilo que em noés, humanos, ¢ simplesmente natureza!
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