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CAPITULO 1

Entre o verde-chumbo e a purpura, cuidando da vida na
terra.

“Lembro-me de quando era crianga e via,
como hoje ndo posso ver,
a manha raiar sobre a cidade.

Ela ndo raiava para mim,
Mas para a vida.

E via a manha e tinha alegria.
Hoje vejo a manha, tenho alegria,
e fico triste.

Eu vejo como via,

mas por tras dos olhos, vejo-me vendo.

E com isso, se obscurece o sol,

o verde das arvores ¢ velho,

e as flores murcham antes de aparecidas.”

Fernando Pessoa

Podemos dizer que as criangas, hoje, ao nascer, encontram um quadro
planetario socio-ambiental que ¢ um lixo? Como ¢ possivel fazer uma educagdo
que - ao invés de atrapalhar, ao invés de confundi-las com o proprio lixo que a
civilizacdo produz - possa alimentar sua humanidade, ajudando-as a romper com a
fatalidade de uma realidade que ¢ atroz, cruel, inumana?

O lixo civilizatorio esta relacionado a ambigdo, a apropriagao privada dos
recursos naturais do planeta, a dominagao dos ricos sobre os pobres, dos homens
sobre as mulheres, dos adultos sobre as criancas, dos humanos sobre as outras
espécies... O lixo pessoal, social e ambiental que a sociedade do capital produz se
sustenta numa dificuldade de aceitacao das diferencas; uma intolerancia que se
situa em nivel macro, em nivel das relagdes econdmicas e politicas que marcam os
espacos sociais mais amplos; estd relacionada a um “outro” distante,
desconhecido, barbaro, selvagem, estrangeiro. Mas o lixo civilizatério se situa
também - ¢ gerado em e ¢ reproduzido - no seio das familias, na escola, nas
interacdes humanas que envolvem o eu € o tu, o eu ¢ o nds familiar, vizinho,

comunitario...
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O sentimento, a subjetividade que gera a violéncia doméstica praticada
contra as criangas no cotidiano de vida familiar seria o mesmo sentimento de
intolerancia ao outro que gerou o horror dos campos de concentracdo nazistas e
stalinistas? Em que medida elas se relacionam com a violéncia do modo de
produgio capitalista? E a violéncia do sistema que gera a violéncia interpessoal e
grupal? Ou, ao contrario, violéncia subjetiva, individual e interpessoal estariam na
origem da perversidade do capitalismo? O que, apareceu primeiro, 0 ovo ou a
galinha?

Os espacos micro geram e simultaneamente reproduzem e alimentam a
perversidade do universo maior do qual fazem parte. E vice versa. A ordem
capitalistica ¢ projetada na realidade do mundo e na realidade psiquica. Os planos
molar e molecular estdo em sintonia. A crueldade, a violéncia, os pensamentos e
as acdes de intolerancia, de discriminacdo das diferencas estdo presentes nas
relagdes interpessoais, familiares e escolares, entre mulheres e homens, entre pais
e filhos, professores e alunos, nas relagdes entre vizinhos e entre grupos sociais e
povos distintos, nas relagdes entre humanos e natureza...

Esta constatagdo ¢ importante porque evita um maniqueismo muito
comum, que atribui sempre ao campo social mais amplo, da economia e da
politica, fendmenos que se situam também no plano do privado. Assim,
simultaneamente, os campos da micro e da macro politica sdo espacos de
produgdo e de subversao da ordem instituida.

De qualquer forma, a realidade ¢ tdo cruel, as vezes parece tdo sem
sentido, que se impde perguntar: por que temos optado por e/ou nos submetido a
um modelo de desenvolvimento, a um determinado estilo de pensar e sentir a vida
que produz, simultaneamente, desigualdade social, desequilibrio ambiental e
sofrimento  psiquico? Seriamos, talvez, uma espécie irresponsavel e
inconseqiiente. Ou estariamos vivendo a adolescéncia da humanidade?

A intimidade com a ética exigiria um amadurecimento espiritual? A
responsabilidade pela crise ética deve ser atribuida a espécie como um todo, ou a
civilizagdo ocidental, que nos ultimos trés séculos estendeu tentaculos
imperialistas sobre as demais civilizagdes e povos do planeta? H4, talvez, uma
insuficiéncia cronica no campo dos afetos: uma imensa caréncia de amor que nos
conduz ao egoismo e a mesquinharia, que nos impede de compartir os bens

materiais e imateriais que a vida, como dadiva, nos oferece a todos os seres vivos.
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As pinceladas de perguntas e respostas estdo inspiradas na idéia de que a
ética ¢ definida nas intera¢des dos seres humanos entre si, com a natureza € com a
cultura, nao estd limitada aos dominios da razdo, da politica e da estética: a
questdao do bem e do mal — ou, na visao de Espinosa (1983), a questao do bom e
do mau - esté relacionada aos afetos. Assim, a hipdtese ¢ a de que uma educagio
contra a barbarie deveria investir na qualidade das relagdes afetivas, na qualidade
das interacdes humanas; deveria apostar na criacao e no fortalecimento de espagos
de pertencimento, reconhecimento, enraizamento, que s6 se materializardo em
experiéncias humanas marcadas pela busca da igualdade, em contextos de respeito
a diversidade de formas de ser, viver, sentir e pensar.

O objetivo neste capitulo ¢ o de desenhar um quadro das condic¢des de vida
das espécies no planeta, com a intencdo de dar visibilidade a insalubridade
definida pelo sistema mundial capitalista urbano industrial patriarcal. E, ao
mesmo tempo, identificar o que nele ¢ possibilidade de ruptura, subversao.

Nestes tempos de neoliberalismo, em que, diria o poeta Maiakovsky
(1922), ¢ preciso “arrancar alegrias ao futuro”, a construgao desta espécie de mapa
global permite enxergar os limites e as possibilidades de construgdo cotidiana de
uma utopia ético-politica. E, por paradoxal que parega, tem o sentido de um novo
convite a ndo desanimar, a acreditar que vale a pena seguir desejando e apostando

em processos educativos que sejam aliados da vida, da alegria, da liberdade.

1.1
Pincelando um quadro das condi¢goes atuais de existéncia das
espécies no planeta.

Talvez o quadro fique pesado, talvez, ao invés de purpura, predominem
tonalidades verde-chumbo. Mas ndo ¢ esta a intencdo, o quadro tenta,
simplesmente, colher e articular dados de realidade, fendmenos, situacdes, e
representacdes que estdo presentes e atravessam ndo apenas o dia-a-dia de
criangas nos espagos de Educacao Infantil, mas também a vida de grande parte da
populacdo do planeta, humana e n3o humana, assaltada por um capitalismo
desesperado, insacidvel em sua ganancia neoliberal.

A tela sobre a qual as tintas se espalham ¢ de uma tecitura que se
estruturou num modo singular de viver-sentir-pensar esta realidade. Assim, nao

poderia ser diferente, o quadro reflete a trama de uma experiéncia pessoal-coletiva
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historicamente situada, datada, significada por condi¢des de classe, sexo, género,
etnia. Os tracos e as cores das tintas estdo sob e sobre os seus efeitos.

O quadro ¢ pesado porque pesada ¢ a realidade do sistema mundial
capitalista-urbano-industrial-patriarcal. Pesada ¢ a atmosfera - social, ambiental,
existencial - dos grandes centros urbanos, espagos onde, nos ultimos 300 anos, o
modelo capitalista industrial foi gerado, onde os seus efeitos mais perversos -
desigualdade social, desequilibrio ambiental e sofrimento psiquico - ganham
visibilidade total e, muitas vezes, obscurecem possiveis horizontes. E na
experiéncia da cidade, em especial da metropole, que o olhar da pintora busca o
melhor foco. A perspectiva ¢ definida a partir de uma visdo do Sul do planeta:
América, Brasil, Rio de Janeiro.

Assim, tendo claros os limites e as possibilidades de tracos e cores, onde
assinalar o primeiro ponto e riscar a primeira linha? Como vivemos noés, adultos,
como vivem as criangas, que qualidade de vida podemos lhes oferecer?

Por onde fazer convergir, como expressar a multiplicidade de fenomenos,
situagdes dados e representacdes, interpretacdes objetivas e emocionadas que
perpassam e definem a vida de cada uma/um de ndés e de grande parte da
populacdao humana que hoje compartilha conosco a existéncia?

Qual a referéncia fundamental, por onde € possivel fazer convergir pontos
de partida e de chegada? Pergunto a mim mesma e¢ me decido pelas Trés
Ecologias porque podem se constituir como parametros, como referéncias
fundamentais para pensarmos e avaliarmos este momento da histéria da
humanidade e do planeta. Com base nas posi¢des de Félix Guattari (1990), diria
que a articulacdo das Trés Ecologias - pessoal, social e ambiental - define
equilibrios ecosoficos que expressam uma melhor ou uma pior qualidade de vida
na Terra.

A ecologia mental diz respeito as relagdes de cada um consigo mesmo,
as conexodes de cada pessoa com o seu proprio corpo, com o inconsciente, com 0s
mistérios da vida e da morte, com emogdes e sensagdes corporais, com sua
espiritualidade. Por isso, também ¢ chamada de ecologia pessoal.

A ecologia social se refere as relacdes dos seres humanos entre si.
Desde as relagdes geradas pela vida em familia, com nossos pais, filhos, conjuges
e outras pessoas com quem partilhamos nosso micro-cotidiano, até as relagdes que

estabelecem as nagdes e os povos entre si, passando por toda uma rede
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infinita/indeterminada de relagdes sociais que articulam a vida na escola, no
bairro, na cidade, nos movimentos e nas lutas sociais, nas atividades de lazer e
culturais. Assim, sao exemplos as relacdes de poder entre povos do Norte e do
Sul, entre as nagdes ricas e pobres, entre classes dominantes e dominadas, entre
grupos sociais majoritarios € minoritarios, entre homens e mulheres, educadores e
educandos, companheiros de trabalho, vizinhos, entre adultos e criangas. A
ecologia social retrata a qualidade destas relagdes.

A ecologia ambiental trata das relacdes que os seres humanos estabelecem
com a natureza. Desde as relagdes espirituais, expressas pela religiosidade - ou
que sdo definidas por vinculos ancestrais dos seres humanos com a natureza, com
o Cosmo - até as formas de acao sobre a natureza, motivadas pela necessidade de
sobrevivéncia material. A ecologia ambiental reflete as diferenciadas maneiras
como os grupos humanos se relacionam com a natureza, de maneira sustentavel
ou predadora: com o objetivo de satisfazer suas necessidades fundamentais, ou
com o objetivo de apropriagdo-transformagdo-consumo-descarte, quatro agdes
basicas que equivocadamente definem, em nossa civilizacdo, o nivel de
desenvolvimento das sociedades (Gouvéa e Tiriba, 1998).

O conceito de ecosofia inclui a perspectiva de equilibrio entre as trés
ecologias. Se, por um lado, contém” a realidade concreta, por outro lado, abriga a
utopia, no sentido de que ¢ um conceito que articula relagdes. Nao ha uma
ecosofia estanque, ha ecosofias que se produzem de acordo com a qualidade das
relacdes do ser humano consigo mesmo, dos seres entre si, enquanto espécie, e
dos grupos/da espécie com o ambiente planetario do qual sdo parte. A historia

define a qualidade das relagdes ecosoéficas, elas sdo devir.

Na sociedade capitalista-urbana-industrial-patriarcal, como estdo as
relacdes de cada ser humano consigo mesmo? Qual a qualidade das relacdes dos
seres humanos entre si? E as relagdes destes com a natureza - isto é, com a Terra,
espaco que a espécie humana habita? No quadro socio ambiental em que vivemos,
qual a qualidade deste amalgama de relagdes?

Vivemos uma situagdo de emergéncia planetiria, em que esta clara a
possibilidade de que a espécie humana concretize um processo de auto-destruicao,
criando condig¢des sdcio-ambientais insuportaveis a sua sobrevivéncia e de outras

espécies na Terra.
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Ludibriada pelo mito da natureza infinita, auxiliada por sua inteligéncia e
onipoténcia e ensandecida pela necessidade de possuir/consumir, a civilizagdo
ocidental criou, nos ultimos duzentos e tantos anos, um modelo de
desenvolvimento capitalista-urbano-industrial-patriarcal centrado na producao e
consumo de bens materiais e orientado para gerar lucro para aqueles que se
apropriam dos meios de produ¢do; um modelo de desenvolvimento que ndo esta
voltado para o bem-estar e felicidade dos povos e espécies que habitam o planeta,
mas para os interesses de mercado.

A humanidade vive, agora, a fase planetdria do capitalismo: o processo de
concentragdo da riqueza se acentuou e a economia mundial ¢ ditada por alguns
poucos grupos econdmicos. A busca de mercados orientou o desenvolvimento de
tecnologias de guerra e de tecnologias eletronicas que lhe permitiram ultrapassar
as fronteiras geopoliticas e aumentar os seus lucros. O capital internacional tem
forgas para provocar uma quebra generalizada das economias nacionais; as regras
para a recuperacao destas economias sdo ditadas justamente pelas instituigdes
como Fundo Monetario Internacional/FMI e o Banco Mundial que representam os
interesses do capital e que, portanto, ndo visam quebrar a logica do sistema.

Assim, ndo sdo as necessidades dos povos e das nagdes que definem as
estratégias de desenvolvimento: elas sdo ditadas pelos interesses das empresas
transnacionais, que consistem em torna-las ainda mais competitivas, visando a

maximizagdo dos ganhos e o controle do mercado.

O mercado tornou-se a matriz estruturadora da vida social e politica da
humanidade, sobrepondo-se as fronteiras nacionais. As ‘virtudes’ do mercado sdo
recuperadas como valor universal, ¢ ndo mais como identidade nacional. Quem
comanda a economia global é cada vez mais o mercado financeiro: em ultima
andlise sdo as grandes corporagdes - € ndo os governos - que decidem sobre
cambio, taxa de juros, rendimento da poupanga, dos investimentos, precos de
‘commodities’, etc. (Vieira, 1997, p. 81).

Na fase planetaria do capitalismo, os dados sobre a desigualdade Norte-Sul
sdo assustadores. Um quinto da populacdo consome 80% de toda a riqueza
produzida na Terra'. Uma outra quinta parte consome moderadamente. Mas trés
quintos da populacdo do planeta, ndo satisfazem as necessidades bésicas. Esta ¢

justamente a parte que vive nos paises do Sul, areas que, a partir do século XVI

' Os cinco paises mais ricos do mundo somam 86% do consumo de todos os bens. 17% da
populacdo consome 84% de toda a energia produzida no planeta (Revista Caros Amigos, no 23).
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passaram a ser cobicadas pelo espirito comercial burgués. As populagdes do
terceiro mundo sdo justamente aquelas que foram dominadas e colonizadas pelo
europeu, guiado por seu projeto de expansdo territorial (necessario a extragao e
apropriacao de matérias primas) e de colonizacao dos povos, tornando-os doceis e
submissos ao trabalho de produ¢do de mercadorias e, posteriormente, erigindo-os

a condigdo de consumidores destas mesmas mercadorias.

(...)o desequilibrio sécio-ecoldgico contemporaneo esta distribuido de modo
diferenciado no planeta. No primeiro mundo concentra-se a poluicdo da riqueza.
(...) No terceiro mundo, no que diz respeito as grandes maiorias, concentra-se a
poluicdo da miséria. (...) No primeiro mundo ha uma perda progressiva do
sentido da vida, motivada por uma concepg¢do unilateralmente materialista da
vida humana. No terceiro mundo hé uma degradacdo generalizada do sentido da
vida, provocada por uma concentracdo extrema da riqueza que deixa sem
horizontes as maiorias miseraveis(...) (Férum de ONGS Brasileiras, 1992, p. 24).

Se na doutrina liberal que inspirou o projeto burgués havia um
compromisso com a distribuicdo social da riqueza, feita através do Estado, na
doutrina neoliberal a ganancia ¢ total: as taxas de juros sobem, os salarios sdo
arrochados, os investimentos em politicas sociais decrescem, 0s compromissos
com a seguridade dos trabalhadores se esvaziam, o proprio trabalho ¢
flexibilizado: tudo em nome da acumulacdo da riqueza, tudo em nome do
dinheiro, ou melhor, do lucro. As energias se mobilizam, a libido das classes
dominantes e suas institui¢des funcionam com o cérebro no umbigo e o coragdo
no bolso.

E importante pensarmos no papel da ciéncia na conformagéo deste quadro.
Ao invés de uma ciéncia conectada a vida através de uma relagdo estreita entre a

espécie humana e a natureza, a modernidade assistiu a um cientificismo em que

a razao - desde Descartes, exaltando-a, até Bergson, humilhando-a - reduzida a
ser apenas instrumental, fabricante de instrumentos, de motores de riquezas e de
injuncdes sociais - ¢ fornecedora de meios ¢ nio de finalidades (Garaudy, 1981,
p. 50).

Este mesmo autor nos sugere uma distingdo entre ciéncia e cientificismo:

A ciéncia € o conjunto de métodos matematicos e experimentais que permitem ao
homem prodigioso dominio sobre a natureza. O cientificismo ¢ o conjunto de
superstigdes que pretendem explorar o legitimo prestigio desses métodos, a fim
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de por meio deles, explicar ou negar todas as outras dimensdes da vida, como,
por exemplo, a arte, o amor, o sacrificio, a fé ou simplesmente o outro homem ¢ a
sua realidade especifica. (...) o cientificismo ¢é a crenga de que tudo quanto ndo é
redutivel, sem residuo, ao conceito, a medida e a logica (aristotélica, matematica,
dialética ou estrutural) carece de realidade (idem, p.50).

Entretanto, menos complacente, ou talvez mais atual que Garaudy, Milton
Santos nos alerta para os perigos de uma ciéncia cada vez mais redutora e

reduzida, mais afastada da busca da “verdade:

Como as técnicas hegemonicas atuais sdo, todas elas, filhas da ciéncia, e como
sua utiliza¢do se da a servigo do mercado, esse amalgama produz um ideario da
técnica e do mercado que ¢ santificado pela ciéncia, considerada, ela propria,
infalivel. Essa ¢ uma das fontes do poder do pensamento unico. Tudo o que ¢
feito pela mdo dos vetores fundamentais da globalizagdo parte de idéias
cientificas, indispensaveis a produgdo, alias acelerada, de novas realidades, de tal
modo que as agdes assim criadas se impdem como solugdo unica (Santos, 2001,
p.53).

Ao contrario do que anuncia, o modelo de desenvolvimento capitalista
industrial, baseado no conceito de ciéncia e razdo instrumental acima exposto,
além de desigualdade social, gera desequilibrio ambiental. E no desenho e nas
cores desta ecologia que segue a pintura. Ela anuncia o acinzentado dos efeitos -
sobre a natureza, sobre os nossos corpos € os de outras espécies - deste estilo de
viver que valoriza a produ¢do de mercadorias e a sua apropriagdo privada. Alguns
destes efeitos ja sdo conhecidos de todos nds: destruicdo da camada de ozonio,
acumulo de lixo toxico, efeito estufa, chuva acida, fauna ameagada, polui¢cdo do
subsolo, excesso de lixo, polui¢ao do ar, gasto excessivo de energia e de agua,
perigos de esgotamento dos recursos minerais nao renovaveis. Estes fendmenos
ndo ameagam apenas o terceiro mundo, ja tdo vitimizado pela mortalidade infantil,
pela fome, pelas guerras e outras formas de violéncia que o modelo gera: eles
ameacam a propria sobrevivéncia da vida na Terra.

De acordo com Genebaldo Freire Dias (2004), 50% das florestas da Terra
ja foram consumidas. Cerca de 38.000 hectares de florestas nativas sdo destruidos
por dia. Como fruto de um equilibrio profundamente alterado, h4 um macigo
desaparecimento de espécies. “Vivemos um periodo de extincdo em massa: 34%

dos peixes, 25% dos répteis, 24% dos mamiferos, 21% dos anfibios, 12% das
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aves”. (Dias, 2004, p.23). Focalizando a situagdo dos humanos®, ele acrescenta:
“1,3 bilhdo dentre os mamiferos humanos (20,6% da populagdo mundial) estdo
ameacados de morte pela fome”. (idem, p.23)

Nao vale a pena, agora repetir as dentincias a respeito da degradacdo do
planeta. Melhor ¢ questionar a logica de um estilo de desenvolvimento que ignora
o fato de que a Terra ¢ um ecosistema, tem seus limites, tem seus ritmos proprios,
ndo poderd, indefinidamente, ceder matérias primas e energia a ganancia das
empresas e aos caprichos dos consumidores.

Como barreira para a loégica do consumo coloca-se a incapacidade da
biosfera para suportar a agressdo do sistema produtivo industrial e agricola que
proporciona uma abundancia de bens para a minoria privilegiada do mundo.
Ainda mais se considerarmos que esta nao ¢ uma realidade estatica, mas que
avanca, na medida em que grupos crescentes de pessoas ascendem a niveis de
consumo superiores e expressam demandas crescentes de bens agricolas e
industriais, como os povos da China e da Corea do Sul, ou as elites do terceiro
mundo.

O que aconteceria se o estilo de vida euronorteamericano se generalizasse
a todos os povos do planeta?

Seria impossivel a Terra suportar os efeitos de uma producao industrial
que permitisse a todos os seres humanos consumirem o que os povos do Norte e
uma minoria dos povos do Sul atualmente consomem. Entretanto, ainda anima os
povos do terceiro mundo a ilusdo de que um dia chegardo a desfrutar dos mesmos
bens e oportunidades de que desfrutam os europeus e os norte americanos. Mas

seria fisicamente impossivel: haveria pouco planeta para tanto consumo®. Para que

2 Na década de 80, Roger Garaudy perguntava: “Como vamos morrer enquanto espécie e causar a
morte? Pela exaustdo de todas as fontes de energia e pela paralisia de um planeta que se tornou
inabitavel. Energias e recursos estdo guardados ha milhées de anos nas entranhas do planeta.
Nés nos arrogamos o direito de esgota-los em uma Unica geragao. Por exemplo, a extragao de
carvao das minas data de oitocentos anos, mas a metade deste carvdo foi extraida nos ultimos
trinta anos. Desde as origens da humanidade se extrai petréleo bruto, mas a metade desse carvao
foi extraida no curso dos ultimos dez anos. Se forem construidas todas as centrais nucleares
planejadas, dentro de vinte anos ndo havera mais uranio. Se o consumo continuar a crescer no
ritmo de hoje, mesmo que se descubram outras reservas exploraveis de petréleo e de uranio,
equivalentes as atualmente conhecidas, a data de esgotamento sera adiada apenas por alguns
anos” (p. 17).

A desigualdade norte-sul pode ser medida em termos de consumo de agua, porque ela esta
presente em tudo que consumimos: comida, roupa, carro, computador. Na agricultura, para cultivar
1 quilo de trigo, sdo usados 900 litros de agua, e 1 quilo de arroz gasta 1400 litros. Para produzir
um litro de cerveja séo gastos 7 litros de agua; cada quilo de aluminio gasta 100.000 litros e cada
carro 400.000 litros. Um africano da Tunisia consegue comer bem com 1.100.000 litros de agua
per capita por ano, enquanto um californiano precisa do dobro (Revista Caros Amigos, n°® 27,
2005).
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os povos do Sul tivessem o mesmo padrdo de vida dos povos do norte talvez
fossem necessarios trés planetas Terra: um para a extracdo de matérias primas e
producao de mercadorias, outro para os terraqueos viverem/consumirem € um
terceiro para descartarem o lixo.

Acontece que o consumo ¢ peca chave no modelo atual de
desenvolvimento cientifico-tecnologico e de generalizacdo da logica capitalistica.
Os ideais liberal e neoliberal exigem a natureza e os bens que dela derivam sejam
considerados/assumidos/sentidos como mercadorias, como bens, objetos, coisas
destinadas a venda. Assim, ao invés da economia ser definida pelas relagdes
sociais, sdo estas que se véem enclausuradas pelo sistema econdmico. Antes,
havia a idéia de que a producdo era autonoma. Era ela que gerava o consumo,
mas, hoje, a producao das coisas ¢ alimentada pela producdo da informagdo: a

publicidade produz o consumidor antes de produzir os produtos.

Um dado essencial do entendimento do consumo ¢é que a produgdo do
consumidor, hoje, precede a producdo dos bens e dos servigos. Entdo, na cadeia
causal, a chamada autonomia da producao cede lugar ao despotismo do consumo.
Dai o império da informagdo e da publicidade (Santos, 2001, p. 48).

Num contexto de perda da experiéncia direta com outros seres humanos e
com a natureza, 0o consumo vira panacéia para as insatisfagdes e frustragdes
decorrentes de um estilo de vida que valoriza o Ter. De acordo com Sempere
(1998, p. 296), na sociedade de consumo, o velho lema socialista que propde “de
cada qual segundo suas capacidades e a cada qual segundo suas necessidades” fica
obsoleto em sua segunda parte. Como definir quais sdo as necessidades de uma
pessoa em uma sociedade industrializada, em que a posse de bens materiais e

posicionais® sdo igualmente acalentados?

(...) a ansia do consumo encerra uma obediéncia a uma ordem nao anunciada, mas
a que, consciente ou inconscientemente, todos obedecem, sob pena de se sentirem
infelizes pela ousadia da diferenga. O desejo de singularizar ¢ considerado hoje
um delito. (...) em vez da satisfagdo prometida e da plenitude almejada, o sujeito
de consumo se v€ enredado num estado cronico de insatisfagdo e privacdo

* Os bens materiais servem a satisfagdo das necessidades materiais diretas, enquanto que os
posicionais servem, em primeiro lugar, para a satisfacdo do desejo de prestigio, status social,
reconhecimento, admiragdo. Ver Mies e Shiva (1998) e Riechmann (1998).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

42

necessario ao proprio funcionamento da légica do consumo (Castro, Garcia e
Jobim e Souza, 1997, p. 101).

Em tons purpuras - contrastantes com o verde-chumbo das desigualdades
sociais e dos desequilibrios ambiental e mental que a logica do consumo engendra
- h4& um movimento de questionamento da méxima de que as necessidades
humanas estio sempre se transformando. E Max-Neff quem ensina: as
necessidades ndo variam de um meio para outro, ndo se alteram em cada periodo
historico, as necessidades humanas fundamentais sao universais. Elas seriam:
a subsisténcia (a satde, os alimentos, a habitagcdo, a vestimenta); a protecio (a
atencao, a solidariedade, o trabalho, etc.); o afeto (o amor proprio, o amor, a
atencao, etc.); a compreensao (o estudo, o conhecimento, etc.); o tempo livre (a
curiosidade, a imaginacdo, a diversdo); a identidade (a sensacdo de
pertencimento, o acolhimento, etc.) e a liberdade (a autonomia, a
autodeterminagdo, a igualdade). (Max-Neff, 1998, p.41).

Estas necessidades podem se constituir como referéncias para pensarmos o
cotidiano das criangas nas creches, pois elas dizem respeito a todos os povos, de
paises hiperdesenvolvidos ou subdesenvolvidos. Os modos e meios de satisfazer a
estas necessidades - os satisfatores - ¢ que variam de acordo com a cultura, a
regido e as condigdes historicas. A desconstru¢dao da logica do capital - que
converte o supérfluo em necessario e difunde, entre os povos do Norte e as elites
do Sul, a idéia de que as necessidades se satisfazem com pseudo satisfatores
comprados no mercado - exige a compreensdo de que os modos de satisfazer as
necessidades sdo construidos socialmente (Sempere,1998). E implica numa
redefini¢ao do conceito de desenvolvimento numa perspectiva em que a referéncia
esteja nas pessoas € nao nos objetos.

Num contexto planetario marcado pela progressiva degradacdo das
relagdes dos seres humanos entre si e com o meio ambiente natural, também nao
poderiam ser de qualidade as relagdes de cada ser humano consigo mesmo, em
termos emocionais, fisicos e afetivos, uma vez que a subjetividade, os valores, os
conhecimentos sdo produzidos socialmente, no espaco das interagdes sociais, na

histéria e na cultura de cada tempo (Vygotsky, 1989).

Quais os efeitos, nas relagdes humanas, em especial as que se estabelecem

entre pais e filhos, de um cotidiano marcado pela a auséncia ou pelo
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distanciamento do contato humano que ¢ justificado pela necessidade de suprir as
necessidades materiais? Onde ficam, qual ¢ o peso das necessidades de amor, de
proximidade fisica e afetiva em uma sociedade industrializada, em que a posse de

bens materiais e posicionais € igualmente acalentada?

O que ¢ possivel concluir é que a organizagdo da sociedade industrial
provoca um esgarcamento, um esmaecimento, um silenciamento das relagdes
humanas®. Entre outros fatores, isto acontece porque o individualismo,
desvinculado dos aspectos de grupo e respeito a singularidade, degenera em
narcisismo, gerando hipertrofia da subjetividade e culto de si proprio, além de
recusa de normas para com a sociedade, que implica na auséncia de sentimento de
pertencimento. Na origem e na ponta dos des-encontros humanos, a auséncia ou a
caréncia de amor. Pois acolhimento do outro, compreensao e encantamento sao

frutos de proximidade amorosa (Boff, 1999).

1.2
As criangas sao a espécie que se renova sobre a Terra, mas, como
os idosos, na légica do capital, ndo contam porque nao produzem.

A Declaragao dos Direitos Humanos prioriza a protecao as criangas porque
elas sdo a espécie que se renova sobre a Terra. Entretanto, na perspectiva
capitalistica, ndo ¢ o principio da reproducdo da vida que ¢ fundamental, mas o
principio da producao de mercadorias.

A populagio humana no planeta é hoje de 6.446.876.645 habitantes®, sendo
que 36% ¢ de criancas, o que equivale a uma populacdo infantil de
aproximadamente 2,1 bilhdes. Deste total, 150 milhdes sdo subnutridas; 11
milhdes morrem antes dos 5 anos de vida; 120 milhdes ndo podem freqiientar uma
escola; 10 milhdes morrem, por ano, por causas que poderiam ser facilmente

evitadas’.

® Esta tendéncia é alimentada por novas tecnologias eletrbnicas, que engendram uma nova
concepgao de espacgo e tempo e redefinem processos de produgdo de subjetividade. As relagdes
com o outro cedem espacgo as relagdes com a maquina (Castro, Garcia e Jobim e Souza, 1997;
Jobim e Souza e Farah Neto, 1998).

® Fonte: http://www.novomilenio.inf.br/porto/mapas/nmpop.htm, acessado em 15/06/05.

” Fonte: http://www.pime.org.br/pimenet/mundoemissao/criancasfoco.htm, acessado em 15/06/05.
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Esta catastrofe tem suas raizes nos ajustes economicos estruturais promovidos
pelas forgas do capital internacional®, através de uma perversa politica econdmica
que transfere para os paises do primeiro mundo os recursos financeiros que
deveriam ser aplicados em politicas sociais - entre elas, as de atendimento a
infancia.

A situagdo de barbéarie gerada pelo pagamento de uma divida impagével
determina as condi¢des de pobreza de cerca de 60% dos habitantes do planeta. No
caso do nosso pais, os miseraveis sao um ter¢o da populagdo: aproximadamente
33,5% de brasileiros vivem nessas condi¢des econdmicas; ¢ destes, 45% sao
criangas que tém trés vezes mais possibilidade de morrer antes dos cinco anos’.
Porque sdo membros de familias que tém renda mensal de até meio salario
minimo, mais de 27 milhdes de criangas , na faixa de 0 a 12 anos, vivem abaixo
da linha de pobreza.

Embora o pais tenha uma legislacio avancada para a infincia e a
adolescéncia, as criancas sdo as principais vitimas. Conquistada gragas a luta dos
movimentos sociais pela democratizacao dos servigos publicos e a humanizagdo
do atendimento — o cumprimento desta legislacdo ainda estd longe de ser
realidade. Como as politicas de financiamento caminham na contramdo da lei,
nem mesmo o atendimento em creches e pré-escolas esta assegurado: de um
universo de 23.441.413 criancas de 0 a 6 anos, apenas 6.903.762 tém acesso a
Educagéo Infantil'°.

Em Blumenau, polo industrial da Regido Sul brasileira, onde esta pesquisa
foi realizada, das 30.243 criangas de 0 a 6 anos, 11.259 t€ém acesso a Educacao
Infantil'".

A logica do capital, o tempo todo, faz contraste com um governo
municipal que busca coeréncia com ideais de democratizagdo do patrimonio
publico e participagdo popular: estreito e tortuoso caminho entre uma diversidade

de interesses econdmicos € compromissos sociais. Em decorréncia da dificuldade

8 0s ajuste estruturais sdo definidos pelas Instituicdes de Breton Woods, em especial o Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional/FMI.

® Fonte: http://www.unicef.org, acessado em 15/06/05.

1% Fonte: http://www.ibge.gov.br, acessado em 15/06/05.

" Do total de criangas de 0 a 6 atendidas, 4.108 estdo matriculadas em creches e 7.151 em pré-
escolas. (fonte: www.inep.gov.br, censo escolar 2004)
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de conciliar aspiragcdes/ambicdes do grande capital com necessidades e direito do

12 . . .
trabalhadores , para a quantidade de criancas pequenas, as creches sdo poucas.

O grande entrave ou complicador da Educagdo Infantili em Blumenau é
justamente a demanda reprimida e a falta de financiamento para as politicas de
educacdo infantil. Vivemos em uma sociedade capitalista onde a principal
caracteristica ¢ a propriedade privada, que privilegia poucos; ¢ a exclusdo social
que atinge muitos (Cipreste ¢ Cajuina)®.

Nao ha recursos para o atendimento de todas as criangas e, ainda mais
grave, as que mais necessitam sdo as que nao conseguem vagas. E o que diz, a

seguir, a carta de Cajuina e Cipreste:

A SEMED solicitou uma pesquisa quantitativa, 8 FURB'*, com o objetivo de
conhecer a realidade financeira das familias que hoje procuram vagas em CEls ¢
CCEIs” em Blumenau. A partir desta primeira etapa da pesquisa, constatou-se
um fato alarmante, as classes que menos acessam as vagas nestas instituigdes sao
justamente as que mais precisam, classe D e E, o mais intrigante é que estas
familias ndo acessam nenhum outro programa ou politica, sendo que 80% das
criangas que conseguem vagas sao de classes A e B. Vale salientar que o primeiro
critério que deve ser utilizado na matricula é a baixa renda familiar, respeitando
assim o direito a equidade.

Segundo os dados da pesquisa da FURB: 56% dos que solicitavam, ficaram sem
vaga, sendo que estes sdo cuidados em sua maioria por parentes (...); 54,55% das
familias que ndo possuem renda, ficaram sem vaga; 60,31% das familias que néo
conseguiram vaga, pertencem a classe D; 64,71% das familias que néo
conseguiram vaga, pertencem a classe E. No que se refere as caracteristicas
socio-econdmicas das familias podemos observar que o grande publico atendido ¢é
de maioria classe média-baixa e baixa. A populagdo de classe alta ndo entrou na
pesquisa (Cipreste e Cajuina).

A situagdo atual da educacdo das criangas de 0 a 6, especialmente as que
tém entre 0 e 3 anos, ¢ expressao do descaso dos governos e da sociedade, em
especial as elites brasileiras, em relagcdo a infancia. Isto ¢ pura conseqiiéncia: se as
politicas sociais ndo tratam com dignidade os pais das criangas, ndo poderiam

fazer melhor em relagdo aos seus filhos.

2 Tomo como exemplo a Oktoberfest, grande festa da cerveja, realizada anualmente no més de
outubro, que recebe milhares de turistas do Brasil e do exterior: quanto dos lucros desta festa vao
para os cofres da prefeitura? Quando pergunto se a cidade ganha com o evento, todos respondem
que sim: ganha a hotelaria, o comércio, os vendedores-de-tudo-e-qualquer coisa, inclusive
servicos; ganham também os gargons, as faxineiras, os boys. O que a ordem capitalistica esconde
€ que ganham muitos no plano individual, mas ndo ganha a cidade enquanto espaco do coletivo.
N&o ganha o patriménio publico, ou melhor, ganha pouquissimo: a prefeitura oferece a estrutura
para os grandes eventos, mas € insignificante o que recebe em contrapartida.

® Trecho da carta enviada por membros da equipe de Educagio Infantii da Secretaria de
Educagao de Blumenau, por ocasido da pesquisa (os nhomes sao ficticios).

" FURB - Fundacgdo Universidade Regional de Blumenau.

'® Centros Comunitarios de Educacgéao Infantil.
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A responsabilidade do atendimento em creches e pré-escolas ¢ dos
governos municipais, mas o pacto federativo define as competéncias dos Estados
e da Unido. Entretanto, o jogo de interesses econdmicos € politicos inviabiliza o
regime de colaboragdo entre os entes da Federacdo, transformando-o em
competicdo. Assim, o que na pratica vem ocorrendo ¢ a transferéncia de
responsabilidades como forma de omissdo. O fato de as politicas de financiamento
caminharem na contramao da legislagao (Tiriba, 1999), faz da Educacdo Infantil,
junto com a educagdo de jovens e adultos, o primo pobre entre os segmentos
educacionais. E, embora seja legalmente definida como a primeira etapa da
educacdo basica, a implantagdo, em 1998, do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Magistério — Fundef - criou impasses na oferta, no
atendimento e na ampliagdo de vagas para creches e pré-escolas. O primeiro
impasse foi anunciado j& na denominag¢do do fundo, ao restringir-se ao ensino
fundamental, excluindo a educag¢do infantil.

No momento atual, meados de 2005, esta em tramitagdo no Congresso
Nacional a lei que cria o Fundeb, que deveria incluir todos os segmentos da
Educacdo Basica. Entretanto, ndo estd assegurada a inclusdo de verbas para o
segmento de 0 a 3 anos. Frente a situacdo de barbarie vivida pela nossa populagao
mais pobre, e considerando que as criancas pequenas sao O seu segmento mais
fragil, o grande desafio dos setores populares e educadores comprometidos com a
democratizagdo do acesso a servigos de qualidade, serd incluir este segmento.

Referindo-se as areas destinadas as escolas nas cidades contemporaneas do

Terceiro Mundo, a arquiteta Mayume de Souza Lima (1994), escreveu:

As construgdes podiam se destinar tanto a criangas, a sacos de feijdo ou a carros,
pois sdo apenas areas cobertas, com fechamento e piso. (...) os seres humanos
perderam ndo apenas a sua capacidade unica de dar sentido as coisas, mas
também perderam o instinto primario de todos os animas adultos de buscar o
ambiente mais favoravel para o desenvolvimento dos seres jovens de sua espécie

(.11).

Entretanto, as criangas sdo os cidadaos planetarios a quem cabera enfrentar
o conjunto de problemas que a logica capitalistica vem gerando. Por seu jeito

proprio de ser, a crianga
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(...) recria a historia da barbarie, reconstréi com os destrogos, refaz a partir da
ruinas e estilhagos, refunda uma tradi¢do cultural que parecia ndo indicar
alternativas, faz historia do lixo (Kramer, 2003, p. 91).

Para que a Terra siga abrigando a vida no planeta, cabera as criancas de
agora disseminar uma consciéncia de espécie capaz de reconstruir as regras das
relagdes entre as pessoas, 0S grupos sociais, 0s povos, € entre os humanos e as
outras espécies, num aprendizado permanente de respeito a singularidade, a
diversidade de formas e estilos de vida e modelos de desenvolvimento. Tudo isto
se constrdi com gosto pela vida, conhecimento, solidariedade, clareza de intengdes
e determinagdo. Entretanto, ndo ¢ nesta perspectiva que a sociedade e os governos
tratam as criangas. Pois, se a produ¢do ¢ o mais importante, tudo fica subordinado

a este objetivo: a vida das criangas também.

1.3

Natureza e seres humanos: o nascimento de uma dicotomia

A maneira como os filhos da espécie humana e das demais espécies sao
tratados decorre do modo como nos relacionamos com a Vida, com a Natureza,
com o Cosmo.

Ao longo dos ltimos 2.500 anos, os humanos do lado ocidental do planeta
relacionaram-se de distintas maneiras com esta dimensdo maior da existéncia,
definindo equilibrios ecosoficos diferentes daqueles que sdo préprios das
sociedades capitalisticas.

Para nos, ocidentais, a referéncia primeira estd nos filésofos pré-socraticos,
nomeados por sua anterioridade a Socrates (470 — 399 a.C.), o que parece lhes
conceder um lugar de inferioridade no panteon da filosofia. De fato, para a
civilizacdo que se desenvolveu posteriormente, Socrates ¢ um marco: € ele quem
introduz, na discussdo filosofica, as questdes ético-politicas, isto €, aquelas que
dizem respeito a problematica das relagdes sociais. Os pré-socraticos ainda nao se
dedicavam aos assuntos da polis, mas a outros, que dizem respeito a vida, a
propria existéncia do mundo e dos seres, portanto, as relagdes entre seres humanos
€ natureza.

Embora ndo sejam os primeiros a pensar filosoficamente, ja que em todas

as culturas humanas as indagagdes sobre o sentido e a origem da vida sempre
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estiveram presentes, 0s gregos pré-socraticos foram os que primeiros buscaram
uma explicagdo ndo mitica da realidade, elaborando algumas no¢des que se
constituiram como referéncia para o pensamento moderno, inaugurando um modo
especifico de relacido com a realidade em que hd uma necessidade de tudo

explicar, uma caracteristica central da subjetividade moderna'®.

O surgimento desta forma especifica de relagdo dos humanos com a
realidade esta relacionada a produgdo de uma nova ordem economica, organizada
em torno de atividades comerciais e mercantis, provocadoras de um processo de
secularizagdo, em que a religido tem seu papel reduzido e ¢ ampliada a
participacio politica dos cidaddos. E neste contexto que o pensamento filoséfico-
cientifico encontrard as condigdes favoraveis para o seu nascimento (Marcondes,
1997).

Distante desta realidade, o mundo medieval se ocupou da contemplacio da
natureza, ndo da sua explica¢cdo. De acordo com Rossato (1990), a contemplagao
se da de varios modos, derivados de dois platonismos: num deles, a natureza ¢
tratada a partir de uma oposi¢ao entre o0 mundo criado (natura naturata) e o mundo
do criador (natura naturans); no outro, ha a superacao desta dicotomia e a natureza
¢ assumida como sistema do mundo, articuladora do macro ¢ do microcosmo.

Rossato nos diz que, ao contrario da primeira tendéncia,

(...) que tornava a natureza profana, por colocar nela todo o peso das forgas
contrarias a0 mundo superior — 0 que, certamente, esta na raiz de uma pratica
predatoria, antiecologica e destruidora da natureza - agora ha uma divinizagdo do
mundo. A natureza deve ser preservada porque, do mesmo modo que a escritura,
¢ obra em que o criador se revela a si proprio (Rossato, 1990, p.22).

Revolucionando o estilo medieval de relagdo com a natureza, na passagem
do século XVI para o XVII, as descobertas de Galileu provocam uma revolugao
espiritual, uma verdadeira crise da consciéncia européia, provocada pelo

desenvolvimento de uma nova cosmologia que substituiu 0 mundo geocéntrico

®Em especial os da escola Jbnica, a que pertenceram Tales de Mileto e Heraclito, s&o justamente
os primeiros fildsofos que ndo recorrem ao sobrenatural para a compreensao da realidade: buscam
na natureza a explicagdo dos fendmenos. Com suas concepgdes e métodos de abordagem da
realidade, inauguram, na histéria do pensamento, a idéia de uma possibilidade de total explicagdo
dos fendmenos, perspectiva que se tornou hegemoénica na civilizagdo ocidental. O pensamento
filosofico significa uma ruptura radical com o pensamento mitico, que, entretanto, ndo desaparece,
mas permanece convivendo com aquele, submerso, inclusive nas culturas atuais.
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dos gregos e o mundo antropomorfico da Idade Média pelo universo descentrado
da astronomia moderna. Uma ciéncia contemplativa ¢ substituida por uma ciéncia
ativa: os seres humanos se transformam de espectadores em possuidores da
natureza. Agora, a atencao/preocupacdo humana volta-se para este mundo
(determinado, regido por leis da fisica) ao invés do outro mundo (de Deus,
religioso, regido por uma finalidade divina). A matemadtica era uma referéncia
fundamental, pois, para Galileu, o livro do universo havia sido escrito em
caracteres matematicos. O fundamental era levar em conta as qualidades objetivas
mensuraveis para fazer julgamentos exatos sobre a natureza: tamanho, forma,
nimero, peso, movimento.

O século XVII marca a vitoria do racionalismo filosofico e do seu
corolario, o mecanicismo cientifico, contra a filosofia e a fisica aristotélico-
tomista (que predominaram na idade média) e contra a filosofia animista que
reinara durante o Renascimento.

Neste século ¢ afirmada a importancia do método como caminho seguro de
obtenc¢do da verdade sobre o real; em que método ¢ sindnimo de regra e ordem; ¢
instrumento da razdo, ¢ a luz natural, diferente da luz sobrenatural que ¢ a fé. A
fisica destruiu o cosmo e geometrizou o espaco, construindo a imagem de um
universo infinito. A filosofia propde o método para pensar este universo. Uma
conseqiiéncia fundamental ¢ a destrui¢do do mundo e da comunidade medieval.
Assumem estes lugares o espaco infinito e o individuo racional. No século do
“grande racionalismo”, a natureza e a sociedade serdo explicadas através de leis
naturais: Deus perde sentido, pois ndo pode falar aos homens através do mundo
(Tarnas, 2001).

Entretanto, como diferentes visdes de mundo convivem com o que tende a
tornar-se hegemonico, 1000 anos depois dos pré-socraticos, Pascal e Espinosa
refletem em suas filosofias os platonismos medievais (Rossato, 1990). Pascal se
afasta do mundo social como expressao do profano, mas Espinosa, ao contrario,
v€ em todos os seres, em tudo que existe a expressao da substancia divina. Assim,
portanto, tudo ¢ Deus, a natureza ¢ deus. Esta idéia, que tem origem na filosofia
pré-socratica e que sobrevive ainda na Idade Média, afirma Deus ndo como um
ser exterior, mas como imanente ao mundo, & natureza. Como no pensamento

estoico, para Espinosa, Deus seria a alma do mundo.
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Afirmando que Deus ¢ a unica substancia eterna e infinita da qual todas as
coisas existentes sdo apenas modos, Espinosa se opde a uma idéia estruturante do
pensamento medieval cristdo: a de que os seres humanos sdo o centro e a
finalidade do universo. Assim, os recoloca em um mesmo nivel que todos os
outros seres, viventes ou ndo, chegando mesmo a estender a outros animais
algumas possibilidades que estamos acostumados a atribuir apenas aos humanos,
0 que aparece também no pensamento de outros pensadores, como Fourier.
Entretanto, torna-se hegemoénica uma cultura que divorcia seres humanos da
natureza'.

No século XVIII e XIX, o espirito iluminista extasia-se com as
possibilidades do intelecto racional e seu poder de desvendar, compreender e
explorar as leis da Natureza. Em contraposi¢do, o espirito romantico ndo estava
interessado na explicagdo da realidade e desprezava o discurso logico-
argumentativo, “a tranqiiila previsibilidade das abstracdes estaticas” (Tarnas,
2001, p.394).

Ao contrario, insatisfeito com uma visdo de mundo que privilegiava a
pesquisa empirica, o desenvolvimento cognitivo e os estudos quantitativos, o
pensamento romantico mergulha no drama da existéncia humana, concentra-se na
complexidade de um eu que estaria relativamente livre dos dominios da ciéncia.
Para mergulhar, para dar conta do drama humano, os melhores instrumentos nao
eram a razdo e a percep¢do. Estas ferramentas serviam a busca da verdade
testavel, das leis que definiam uma verdade objetiva. Mas ndo serviam para
desvendar os mistérios da interioridade, os humores, as motiva¢des, o amor, o
desejo, o medo, a angustia, o sonho, a experiéncia estética.

Este universo nao pode ser abordado por simbolos cientificos, mas através
da emocdo e da imaginagdo, estas sim, proprias para uma aproximag¢do de uma
realidade que ndo ¢ mecanica, material, impessoal, mas ¢ simbdlica, polivalente,
complexa; propria para a busca da liberdade, da superagao de limites, de verdades

eternas, de relacdes entre o finito e o infinito.

" De acordo com Mora (2001, p. 496), no pensamento ocidental o conceito de natureza tem dois
sentidos fundamentais, que nem sempre se apresentam independentes um do outro: “o sentido de
“natureza de um ser” e o sentido de “a Natureza”. Referindo-se a oposigdo entre cultura e
natureza, Mora acrescenta que as vezes “o que & por natureza” é contraposto ao que “é por

convengao .
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Ao longo do século XX, na linha da tradi¢do racionalista ou de ruptura
com ela, sempre marcadas pelo divorcio entre razdo e sentimentos, outras
filosofias abordaram a questdo dos caminhos de leitura da realidade. Nos dias de
hoje, a dicotomia segue entranhada como senso comum. E por isto que, na trilha
do questionamento ao mundo racional-patriarcal em que vivemos, vale expor, no
proximo item, as idéias do Ecofeminismo'®.

A critica ecofeminista constituiu-se como referéncia porque ela identifica a
origem da crise civilizatéria no divorcio entre seres humanos e natureza. E,
interessada em superar este divorcio e os que dele decorrem — por exemplo, entre
corpo € mente, sentimento e razao - aponta, no coracdo do paradigma, a logica

binaria que o constitui.

1.4

Ecofeminismo: entre a perplexidade e a esperanga

Atento a necessidade de preservacgdo da vida no planeta, ndo s6 da vida das
mulheres, das criangas e da humanidade em geral, mas também da imensa
diversidade da fauna e da flora, o Ecofeminismo considera o sistema mundial
capitalista-urbano-industrial-patriarcal como fonte das tendéncias destrutivas que
ameacam a vida sobre a Terra. Pois, forjado com base num ego humano racional,
autonomo, masculino — ¢ indiferente ou insensivel a comunidade do ser e a
unidade primordial com a Natureza - este sistema esta voltado para a produgao de
mercadorias, nao para a reproducao da vida.

Marcando sua presenga em tons de esperanca, o Ecofeminismo nos ensina
que a transi¢do para um meio ambiente global sustentdvel e uma economia

humana que satisfaca as necessidades das pessoas se fundamentaria em duas

'®  Nos anos 1970, mulheres de distintas partes do planeta mobilizaram-se para plantar arvores

em terras degradadas, impedir a derrubada de bosques ou a criacdo de barragens em areas de
plantio ou protestar contra o processamento de ur&nio em areas proximas as suas residéncias. O
movimento Green Belt (Cinturdo Verde), do Quénia, e o movimento Chipko (de-abragar-as-
arvores), da India, sdo os exemplos mais conhecidos. O termo “ecofeminismo” foi cunhado pela
escritora francesa Frangoise d’Eaubonne, em 1974, que convocou as mulheres a liderarem um
revolugdo ecologica para salvar o planeta. De acordo com Merchant (1992), o conceito foi
desenvolvido no Instituto de Ecologia Social em Vermont e, em 1980, a partir da conferéncia
“Mulheres e Vida na Terra”, realizada em Massachusetts, tornou-se um movimento.
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relacdes dialéticas: uma entre produgdo e ecologia e, outra, entre producdo e
reprodugao.

Nas teorias existentes de desenvolvimento capitalista, a reprodugdo ¢ a
ecologia estdo subordinadas a producdo. A transi¢ao para uma ecologia socialista
reverteria as prioridades de capitalismo, fazendo com que a produgdo se
subordinasse a reproducdo e a ecologia (Merchant, 1992, p.13).

Ao fazer a critica a uma cultura que se baseou na dominagao e repressao as
mulheres, o Ecofeminismo vem produzindo um campo de conhecimentos que
questiona os pressupostos do reducionismo cientifico, apontando-o como projecao
do homem ocidental.

Lembrando que muitas generalizagcdes podem ser feitas a histéria da
cultura ocidental, Tarnas (2001) diz que a mais imediatamente 6bvia ¢ a de ser um
fendomeno avassaladoramente masculino. Atribuindo as causas deste fendmeno a

fatores de natureza arquetipica, ele acrescenta que

(...) a masculinidade tem sido fundamental, tanto nos homens quanto nas
mulheres, afetando todos os aspectos do pensamento ocidental, determinando sua
concepgao mais elementar do ser humano e do seu papel no mundo. O ‘Homem’
da tradi¢do ocidental tem sido um herdéi masculino indagador, um rebelde
prometéico bioldgico e metafisico sempre em busca de liberdade e progresso para
si mesmo, em luta constante para diferenciar-se ¢ dominar a matriz de onde
emergiu. Esta predisposicdo masculina na evolugdo da cultura ocidental, ainda
que muito inconsciente, ndo ¢ apenas uma caracteristica dessa evolugdo, mas
essencial em relacdo a ela (Tarnas, 2001, p.468).

A critica ecofeminista as orientacdes modernas propde uma articulagdo do
que esta cindido. O que ela denuncia ¢ exatamente uma logica que se sustenta
sobre a dominagao ¢ a coloniza¢do de outros e outras: a natureza, as mulheres, os
povos do terceiro mundo.

De acordo com as andlises de Mies e Shiva (1997, 1998), foi a ansia
mercadologica de produzir bens que produziu o quadro sdcio-ambiental em que
estamos situados, que pode ser classificado como de enfermidade mundial. Esta
enfermidade tem como pano de fundo uma visdo da natureza como algo a ser
dominado e se deve a uma cosmologia e a uma antropologia que dicotomizam
estruturalmente a realidade, definindo uma oposicao hierarquica entre as partes,
uma das quais ¢ sempre considerada como superior € sempre progride em

detrimento da outra. Assim, a natureza aparece subordinada aos seres humanos, a
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mulher ao homem, a crianga ao adulto, o consumo a produc¢do, o local ao global,
numa logica em que uma parte acaba sempre sobrevivendo mediante a
subordinagdo e apropriagdo da outra, movimento que pressupde sempre
competi¢do e dominacéo'’.

Em suas lutas pela liberacdo da domina¢do masculina, as mulheres deram-
se conta de que os processos de “moderniza¢do, desenvolvimento e progresso”
sdo os causadores da degradacdo do mundo natural. Também se deram conta de
que a ciéncia e a tecnologia nao sdo neutras nas questdes de género, e

compreenderam que existe

uma estreita conexdo entre a relagdo de dominio explorador entre o homem ¢ a
natureza ¢ a relagdo de exploracdo e opressdo entre homens e mulheres, que
impera na maioria das sociedades patriarcais, incluidas as sociedades industriais
modernas (Mies e Shiva, 1998, p.100).

Os ideais do ecofeminismo tém origem em uma politica mundial invisivel
que afeta as mulheres de todo mundo em sua vida cotidiana. As mais recentes
descobertas e proposicdes no campo da biotecnologia, engenharia genética e
tecnologia reprodutiva reafirmaram a constatagcdo de que o paradigma da ciéncia
tem um carater tipicamente patriarcal. Por esta razdo, o olhar ecofeminista ndo
esta voltado apenas para as implicagdes da ciéncia e da tecnologia sobre as
mulheres, mas também sobre as plantas, os animais, e a agricultura. A luta pela
libertacdo das mulheres ndo ¢ uma luta isolada, mas parte de uma luta mais ampla
pela conservacdo da vida no planeta. Para isto sera necessario desconstruir o
paradigma reducionista, surgido entre os séculos XV e XVIII, no bojo da
Revolugdo Cientifica, que se apresenta como um sistema de conhecimentos
universais desprovido de valores que, gracas a logica de seu método, presume ter
alcancado uma compreensdo sobre a vida, o universo, enfim, sobre quase todas as
coisas.

A Terra ¢ um ser vivo que assegura a sobrevivéncia dos seres humanos e
de todas as espécies que nela habitam. Na visdo ecofeminista, o dilema socio-

ambiental que hoje enfrentamos est4 relacionado a uma concepgao de mundo e a

'° De acordo com Mies e Shiva (1997,1998) esta logica também esta presente nas formulagdes de
Hegel e de Marx, constituindo-se como nucleo central da dialética e de sua concepgao de histéria
e de progresso.
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uma ciéncia que concebe a realidade como uma maquina e ndo como um
organismo vivo.

A modernidade foi construida justamente por uma atitude oposta a que
assume e celebra nossa dependéncia a este organismo vivo, a Terra. Os pais da
ciéncia e da tecnologia modernas viam esta dependéncia como um ultraje, como
um desafio ao direito do Homem a liberdade, que deveria ser suprimido pela
forga, pela violagdo da integridade da natureza. Interpretaram os ritmos do corpo
humano e da natureza como barreiras tecnologicas.

Para ultrapassar os limites da natureza, a ciéncia reducionista fragmentou o
organismo, no pensamento € na pratica, permitindo que o conhecimento das partes
de um sistema se apresente como conhecimento da totalidade; o principio da
divisibilidade possibilitou a abstragdo de conhecimentos, independentemente de
seu contexto, criando critérios de validade baseados na alienagdo e na nido
participagdo, que se apresentam como objetividade. Este aparente “simplismo”
nao decorre de um acidente epistemologico, mas responde a necessidades de uma
forma particular de organizagdao econdmica e politica. A concepgao reducionista
de mundo, a revolugdo industrial e a economia capitalista s3o os componentes
filosofico, tecnologico e econdmico de um mesmo processo. Pois ao capital s6
interessa sua propria eficiéncia e o retorno financeiro que dela deriva, sem
importar-se com o0s custos sociais € ambientias de seus investimentos. O

reducionismo da sustentagdo cientifica a esta logica.

No paradigma reducionista, um bosque ¢ reduzido a madeira comercializavel, e
esta a fibra de celulose destinada a industria papeleira. O passo seguinte € o da
manipulagdo dos solos, dos bosques e dos recursos genéticos para incrementar a
produgdo de pasta de madeira. Esta distor¢do se legitima cientificamente
apresentando-a como um incremento global da produtividade, desconsiderando a
possivel redugdo da quantidade de agua gerada pelo bosque ou a destruigdo da
diversidade de formas de vidas que constituem uma comunidade florestal (Mies e
Shiva,1997, p.43).

Para o capital, a natureza ¢, simplesmente, matéria prima morta para a
producdo de mercadorias. Esta l6gica permite colonizar e controlar o que a vida
ofereceu a todos os seres como dadiva e ¢ gratuito e capaz de autoreprodugdo.
Mas, sob o pretexto de que os ritmos naturais sdo demasiadamente lentos e
primitivos e de que ¢ necessario supera-los para gerar abundancia e liberdade, a

revolucdo cientifico-industrial, a tecnologia ¢ a economia vém ultrapassando os
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limites naturais da reproducdo da vida, criando outras, elaboradas pela engenharia
genética e transgénica, cuja repercussiao sobre os seres vivos e sobre a agricultura
ainda ¢ impossivel saber ou conjeturar. Sob o controle do agricultor, uma semente
que se reproduz ¢ um recurso comum e gratuito. Mas, do ponto de vista do capital,
ela deixa de ser um produto completo como capacidade de autoreproducgdo para
converter-se, meramente, em matéria prima para a produgdo de uma mercadoria.

O mesmo processo de colonizagdao e controle se dd em relagdo ao corpo
das mulheres. A medicalizacdo do nascimento, por exemplo, estd associada a
mecaniza¢do do corpo feminino para converté-lo em um conjunto de partes
fragmentadas que devem ser geridas por especialistas. A intervencdo cesariana,
assim como a fecundagdo in vitro, requerem o minimo de trabalho do utero e da
mulher, e sdo consideradas como sistemas que permitem obter os ‘melhores
resultados’.

Do ponto de vista do ecofeminismo, as mulheres, a natureza e os povos do

terceiro mundo sdo as colonias da civiliza¢ao industrial-patriarcal:

Sem a sua colonizacdo nos moldes da apropriagdo predatdria (explorag@o), ndo
existiria a famosa civilizagdo ocidental nem seu paradigma de progresso e,
sobretudo tampouco sua ciéncia natural e sua tecnologia (idem, p. 69).

Assim a ameacga a continuidade da vida sobre o planeta ¢ resultado “de um
casamento fatal entre cérebro e violéncia, que o modelo patriarcal, de maneira

muito eufemistica, chama poder” (ibdem).

Fazendo uma critica ao cartesianismo e ao empirismo, o Ecofeminismo diz
que, para ser capaz de violentar a natureza, o homo cientificus teve que se separar,
ou melhor, que se situar como superior a natureza, esquecendo sua condi¢ao
animal, valorizando aquilo que o distingue enquanto espécie e desprezando o que
o caracteriza enquanto ser que ¢ parte integrante e, portanto, dependente desta
mesma natureza planetaria. As revolugdes burguesas, que geraram o quadro
social-ambiental dos nossos dias ndo teriam sido possiveis sem a transformacao
de uma relagdo de simbiose entre o ser humano ¢ a natureza em uma relagao de

amo e escravo. Para isto foi necessario o desenvolvimento de um conceito de

ciéncia e de racionalidade em que foram suprimidas ou sub valorizados outros
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caminhos de conhecimento, como a intui¢do, os sentidos, os sentimentos, a
experiéncia. Tudo isto ¢ desnecessdrio para um ciéncia que, para dominar e
controlar a natureza, tem como referéncia a razdo instrumental, que necessita
apenas de racionalidade abstrata e fria, calculadora e quantificadora,

desinteressada.

A separagdo clara entre sujeito e objeto ¢ a base desta concepgdo de
conhecimento: a idéia de que pertence aos humanos tudo que ndo ¢ humano - as
terras, as aguas, 0s vegetais, os animais, os minerais - decorre desta separagao
artificial e brutal entre sujeito e objeto. Este afastamento conduz também a
derrubada das barreiras morais que permitem a ciéncia realizar pesquisas no
campo da tecnologia genética, reprodutiva e nuclear, cuja finalidade primeira ¢ a

expansao do capital.

Na visdo do Ecofeminismo, a constru¢do de uma nova sociedade
planetaria necessitaria desfazer o mito de que o afa cientifico ¢ imparcial e ndo
admite limites. Exigiria o rompimento das relagdes estreitas entre ciéncia e
forca®®, ciéncia e militarismo, ciéncia e patriarcado. Exigiria o respeito ao
principio de reciprocidade entre sujeito e objeto, que pressupde o objeto de estudo
— a natureza - como ser vivo, portanto, dotado de sua propria dignidade, ndo
apenas um objeto de exploragao e dominio dos humanos.

Por outro lado, ndo renunciaria aos sentidos como fontes de conhecimento,
reconhecendo-os como guias para que os humanos se relacionem com a realidade
e tomando-os como fonte de prazer e felicidade. Exigiria uma nova conexao entre
ciéncia e responsabilidade, fundamentada no fato de que a Terra e seus recursos
sdo limitados, como nossa vida e¢ o tempo sdo limitados. Pois um progresso
infinito, uma busca incessante da verdade, um crescimento infinito ndo € possivel
num universo limitado, a ndo ser através da colonizacdo, da dominagdo, do
controle de outros seres humanos e outras espécies.

O Ecofeminismo desenvolve uma visao global do dominio masculino na

exploracdo das mulheres e da natureza. Em sua concep¢do, assim como as

2 Francis Bacon (1561-1626), criador do método empirico de investigagdo e primeiro formulador
do raciocinio indutivo, ao se referir a postura do cientista, utiliza algumas metaforas que denunciam
violéncia: a natureza precisa ser ‘acossada em seus descaminhos’, ‘obrigada a servir,
‘escravizada’, ‘reduzida a obediéncia’, sendo o objetivo da ciéncia “extrair da natureza sob tortura
todos os seus segredos”. Ver a este respeito Crema (1989), Capra (1986) Mies e Shiva (1998).
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relacdes capitalistas de produgdo revelam o dominio da natureza pelos homens, as
relagdes patriarcais de reproducdo revelam o dominio das mulheres pelos homens.
(Oliveira e Corral, 1992)

Diante desta constatacao, as mulheres ndo propdem a inversao do podlo de
dominagdo, mas uma parceria ética entre os seres humanos, inclusive entre os
parceiros masculinos e femininos. Pois, para crescerem e se desenvolverem,
necessitam de relagdes de apoio mutuo e nao de dominagao.

O mesmo propdem as ecofeministas quanto a relacdo dos seres humanos
com a natureza: para que ela possa se reproduzir, desenvolver e reagir as acdes
humanas, ¢ preciso que os humanos lhe oferecam espaco, tempo e cuidados. Em
sintese, uma sociedade sustentdvel pressupde que os humanos se tratem como
iguais nas relacdes pessoais, familiares e politicas, € como parceiros iguais da
natureza ndo humana. Isto exige uma percepcdo do humano como parte da

natureza, ndo como seu senhor!

1.5

Abrindo brechas no paradigma moderno: mistério e complexidade

A atual relacdo do ser humano com a natureza - de dominagdo e de
controle - estd no centro do paradigma que vem orientando a organizagdao do
mundo nos trés ultimos séculos, visdo que se tornou hegemoénica hd menos de 50
anos, quando o capitalismo se planetarizou, impondo sua logica a grande parte dos
povos da Terra. Nesta perspectiva, a crise, que ¢ fruto de um processo de
hegemonizacdo de um modelo de pensamento e desenvolvimento insalubre para
as espécies e para o planeta, esta relacionada aos pressupostos deste paradigma.

Refiro-me a paradigma como esquema modelar para a descricdo,
explicacdo e compreensdo da realidade. Paradigma ¢ mais que uma teoria, ¢ uma
estrutura que gera teorias, ¢ um padrao, ¢ um modelo de pensar-e-de-sentir que
define a relagdo dos seres humanos com a realidade, com o seu tempo. Um
paradigma “¢ um conjunto de perspectivas dominantes em torno da concepcao do
ser, do conhecer e do homem que (...) adquirem uma estabilidade tal que se

naturalizam” (Plastino, 2001, p. 22).
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Entendendo que a historia e a cultura sdo construgdes sociais - isto ¢ sdo
constru¢des humanas, pessoais-e-coletivas - na visdo deste autor, um paradigma ¢é
uma construcao imaginaria que se tornou hegemonica.

E inegavel a validade operatoria da ciéncia, é na utilidade de suas
descobertas para a humanidade que estd cimentada a sua legitimidade. Seus
métodos de investigagdo possibilitaram um importante conhecimento a respeito do
modo de ser da natureza. A matematica (que ofereceu o instrumento de analise e o
proprio modelo de organizagao do real), assim como a fisica e a quimica
estiveram dedicadas, fundamentalmente, a processos de qualificagdo e
quantificagdo do real que sdo fundamentais ao seu objetivo de manipulacdo e a
transforma¢ao do mundo da matéria.

Mas, se isto ¢ verdade, também ¢ verdade que a crenga em seus postulados
tem levado a uma dindmica cientifica e tecnoldgica que provoca danos profundos
e mesmo ameacga a vida das espécies e do planeta. Nestas circunstancias, o desafio
atual ndo ¢ o de negar ou mesmo reduzir a importancia da ciéncia moderna, mas o
de denunciar o seu lugar exclusivo na configuracdo de um paradigma, que, por
esta razdo recebe o adjetivo “totalitario”. Em nome da objetividade, isto ¢, da
producdo de um conhecimento utilitario e funcional, sdo negligenciadas as
qualidades intrinsecas da natureza, dos objetos e dos fendomenos; e fica de fora, ou
¢ minorada a importancia dos valores, dos afetos, das forgas inconscientes que os
constituem e instituem.

O pressuposto fundamental da modernidade € o de que a natureza tem uma

logica interna que pode ser decifrada pela razao humana (Sousa Santos, 2001).

Esta concepgdo foi obviamente contestada ao longo da historia da modernidade,
porém ecla é, ainda hoje, dominante, ao ponto de se impor como ‘senso comum’.
Fundada na filosofia grega desde Platdo, a concepcao do real como ser adquiriu
na modernidade as caracteristicas com as quais nos habituamos a pensar o real ¢ a
nossa relagdo com cle. Relagdo de conhecimento, apropriacdo e manipulagdo que,
sob a égide do racionalismo, caracteriza o empreendimento prometeico da cultura
ocidental. Nesta perspectiva o ser € pensado como constituido conforme uma
determinada racionalidade que o ordena e o torna previsivel nas suas
transformacoes (Plastino, 1994, p.5).

O “Homem” - como a civiliza¢ao patriarcal denomina o género humano —
¢ um ser que dispde deste instrumento que permite desvendar a realidade, as leis

de existéncia da natureza fisica e social. Para empreender esta faganha ele se
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distancia da natureza, se separa de seu “objeto” e assume um lugar de onde pode
fazer uma observa¢do neutra. O “Homem”, com sua racionalidade, torna-se,
assim, capaz de desvendar as verdades de uma natureza que se submete a sua
investigacao. Utilizando o instrumental cientifico, seria possivel os seres humanos
chegarem a um conhecimento verdadeiro da realidade. A ciéncia seria o resultado
desta investida da razdo humana sobre uma realidade pré-determinada, cujas leis o
pesquisador descobre.

Depois de reinar absoluta durante séculos, pesquisas no campo da fisica,
da matematica e da biologia abriram margem a questionamentos dos pressupostos
da ciéncia moderna. Estas descobertas revelaram que os fundamentos cientificos
do paradigma da modernidade nasceram de uma op¢dao por um caminho de
conhecer que divorcia o ser humano da natureza, entende o real como
determinado e reifica a razdo enquanto instrumental que permite decifrar as leis
que o determinam?'.

A capacidade da técnica de manipular o real reafirma e reforca a validade
operatoria da ciéncia, transformando-a na referéncia fundamental do paradigma
moderno: s6 ¢ legitimo o conhecimento objetivo e explicativo da realidade; sdo
desqualificados, ignorados e/ou isolados todo e qualquer caminho de conhecer que
seja intersubjetivo, descritivo e compreensivo (Plastino, 2001). Assim, os
pressupostos da ciéncia moderna seriam o resultado de uma opg¢do por um
caminho de conhecer que exclui outras dimensdes e possibilidades humanas de
apreensdo da realidade.

Um dos pilares metodologicos do paradigma moderno esta na oposicao
radical entre sujeito e objeto. De acordo com a leitura que esta sendo feita, este
divorcio € decorrente de um outro maior, que o compde estruturalmente: a
oposi¢do entre ser humano e natureza. Entretanto, os estudo no campo da fisica
quantica relativizaram a importancia, a abrangéncia e a eficicia deste pilar ao
revelar processos em que a constituigdo do objeto se da com a participagao do

observador e depende do ponto de vista que € observado.

! Esta visao de ciéncia € coerente com o projeto de emancipagao do ser humano e de regulagdo
social, que, a partir das revolugdes burguesas, foi protagonizado pela classe em ascenséao, contra
as concepgdes filosdficas e religiosas medievais. Por isto, a ciéncia, juntamente como o processo
de industrializagdo, sdo saudados entusiasticamente no século XIX, inclusive pela maioria dos
socialistas utdpicos. Entretanto, com o passar do tempo, a convergéncia, cada vez maior, entre o
paradigma moderno e o capitalismo provocou a supremacia do objetivo regulatério sobre o objetivo
emancipatério, decorrente do interesse da classe burguesa emergente pela dominagao e controle
da natureza e da vida social. Ver Sousa Santos, 1987, 2001.
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Assim, estamos no limiar do século XXI diante de uma evidéncia: ao invés
de um real previamente determinado que se abre a um sujeito racional, o que
temos ¢ um real que ¢ complexo, que nao ¢ estavel em suas leis, que se transmuta,
que ¢, portanto, devir. Este “novo” real precisa ser pensado por um processo de
conhecimento que também ¢ complexo, que ndo pode ser abordado unicamente

. ~ , TR 2
pelo instrumento razdo, dai a adjetivacdo de pensamento complexo™.

A critica conseqiiente do paradigma da modernidade obriga-nos, assim, a
abandonar a perspectiva de uma relagdio com o real que torne possivel
apropriarmo-nos de sua esséncia por meio da verdade revelada pela nossa razao e
nossas ciéncias. Ndo podemos conhecer a esséncia do real porque ela ndo se
deixa reduzir a nossa racionalidade (Plastino, 2001, p.36).

A aproximacgdo e a apreensdo deste real complexo se da também por outros
canais: se da diretamente através do corpo, das interagdes afetivas, do
inconsciente, da sensibilidade artistica, enfim, através de outros caminhos de
sentir-conhecer. Estes caminhos ndo suprem as “falhas”, nem superam a razao no
processo de apreensdo da realidade, mas asseguram a captacdo de aspectos que
estdo presentes e sdao verdadeiros, embora ndao possam ser provados nem
explicados. Rendendo-se ao mistério, isto ¢, ao que ndo pode ser decifrado pela
razdo, o pensamento complexo ndo exige a busca de um conhecimento
verdadeiro, quer apenas a ampliagdo dos horizontes do conhecimento para muito
além dos limites impostos pelo caminho da razao.

Ao negar a sua exclusividade, o pensamento complexo coloca a
perspectiva de uma consideragdo pelas verdades do corpo - como diria Lowen
(1991) - legitimando os multiplos canais de troca com o mundo material e
espiritual em que estamos situados.

Ao invés da onipoténcia do paradigma moderno, que pretendeu esgotar o
conhecimento da realidade, o pensamento complexo coloca-se frente a ela de

forma mais humilde, mais sensivel, mais cuidadosa. Prudéncia nas pesquisas e no

22 Esta maneira de conceber o conhecimento é trabalhada por outros autores, que utilizam
diferenciadas metaforas no esfor¢go de conceitua-lo. O fendbmeno que Guattari e Deleuze chamam
de rizoma, ou de transversalidade, Foucault denominaria “capilaridade do poder”; Lefébre, Certeau
e Latour, “conhecimento em rede”; Boaventura de Souza Santos, “rede de subjetividades gerados
em redes de contextos cotidianos”; e Morin, “pensamento complexo” (Gallo, 2003).
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agir! Esta ¢ a postura, num quadro em que se vislumbra a possibilidade de

destruicdo macica, através da guerra ou do desastre ecologico:

A expansdo da capacidade de ac¢do ainda ndo se fez acompanhar de uma expansao
semelhante da capacidade de previsdo, e, por isso, a previsdo das conseqiiéncias
da acdo cientifica é necessariamente muito menos cientifica do que a agdo
cientifica em si mesma (Sousa Santos, 2001, p. 58).

O real tem uma ordem que a ciéncia moderna permitiu desvendar, mas este
¢ apenas um aspecto dele e, portanto, ndo o esgota. O pensamento complexo
inclui a razdo, mas ndo aceita a sua exclusividade, nem esta interessada na
obtencdo de um conhecimento total e verdadeiro. O pensamento complexo

convive com 0 mistério.

No campo da fisica, os ‘furos’ no paradigma moderno foram abertos por
pesquisas cujos resultados questionam a propria concepgdo de matéria: eles
revelaram a sua dupla natureza, ora de particula, ora de onda, perceptiveis de
acordo com o ponto de vista do observador ¢ que ndo podem ser definidas em
separado, mas em sua interconecgao. Outras pesquisas revelaram fendmenos que
demonstram uma capacidade de auto-organizagdo da matéria através de reagoes
espontaneas, que nada t€ém a ver com as reacdes de causa ¢ efeito da mecanica,
mas que incluem o vir a ser, o devir. Também as nogdes de tempo e espago
absolutos foram questionadas pelas investigagdes de Einstein, demonstrando que
as leis de Newton ndo sdo absolutas, mas correspondem a medi¢des locais, sdo,
portanto, conceitos relativos (idem, p.30).

Este conjunto de descobertas — indicadoras de um real que ndo ¢ tdo
determinado - provocou transformagdes na propria concepcdo do ato de
conhecimento. Como ndo podia deixar de ser, estas transformagdes se refletiram
na metodologia da pesquisa cientifica, e foram possibilitando o delineamento de
novas relagdes entre sujeito e objeto. Assim, vem sendo possivel a construgdo de
uma outra visao do real, que ndo se sustenta numa base logica e racional, que ndo
se caracteriza pela homogeneidade e pela estabilidade, mas que ¢ heterogénea, que
¢ mais complexa do que o pensamento moderno imaginava.

Este novo olhar para a realidade questiona as bases em que estd assentada
a visao de mundo moderna. Do ponto de vista ontologico, ela questiona uma visao
da realidade como racionalmente organizada. Do ponto de vista epistemoldgico,

questiona a exclusividade da razdo no processo de abordagem e compreensdo da
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realidade. E do ponto de vista antropologico, questiona a visao de um ser humano
definido por sua racionalidade (Plastino, 1994)

Este triplice questionamento das bases paradigmaticas sobre as quais se
estruturaram as praticas educacionais conduz, inevitavelmente, & necessidade de
formulagdo de uma nova concepcdo de educacdo que ndo esteja assentada sobre
0s pressupostos ontoldgico, epistemoldgico e antropologico da modernidade.
Exige, portanto, uma indagacao sobre os sentidos do trabalho escolar, das formas
de organizacdo de seus espagos e tempos, estruturados com base nestes

pressupostos.

1.6
Educacao, escola e divércio entre natureza e cultura

Desde a Revolucdo Industrial, (que inaugurou a reproducdo em série de
bens materiais) e, depois, a Revolucdo Francesa (que superou o feudalismo e
propos o mercado como eixo da vida social) a fungdo social da escola vem sendo
a de ensinar as novas geragoes a logica sob a qual o sistema capitalista-urbano-
industrial-patriarcal vem sendo estruturado.

No contexto de uma ordem capitalistica em que o sentido principal do
trabalho humano ¢ a acumulacao de bens materiais, a escola ensina a seus alunos
uma visao do planeta como fonte inesgotavel de onde os humanos podem extrair
indefinidamente. E da natureza como simples matéria prima morta para a
produgdo de mercadorias.

Nos dias atuais a escola estd ainda organizada de acordo com o
pressuposto de que a razao pode decifrar a ldgica interna da natureza. Isto explica
que o objetivo fundamental do trabalho escolar seja o de desenvolver plenamente
em seus alunos a capacidade racional para a compreensao e submissao da natureza
aos interesses humanos, desprezando ou secundarizando outras caminhos de
abordagem da realidade material e imaterial.

Alguns conceitos/idéias/sentimentos/visdes de mundo - constitutivas dos
ideais da modernidade - orientam concepcdes e praticas escolares em nosso
tempo. Primeiramente, uma creng¢a na razao como salvo conduto para enfrentar os

ritmos da natureza, que sdo tomados como obsticulos para um espirito


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

63

conhecedor, pesquisador, desvendador de todos os mistérios da vida, que seria
capaz, inclusive, de determinar os rumos da histéria. H4, em conseqiiéncia,
supervalorizacao do intelecto e desprezo pelo corpo. Esta ¢ uma decorréncia da
logica dual que, separando seres humanos de natureza, afirma a racionalidade
COmo processo superior, em oposicdo a natureza, identificada com o corpo
humano.

A escola ensina as criangas um sentimento de si como membros de uma
espécie superior, atribuindo-lhes poderes de vida e morte sobre as demais: ¢ a
proprietaria do mundo natural, que aos humanos deve se submeter, ¢ a
‘administradora’ o planeta.

Fruto da ilusdo antropocéntrica de que a natureza estaria a disposicao dos
humanos, a escola alimenta uma inconsciéncia da finitude do mundo, da finitude
da Terra, como organismo vivo, limitado, de onde ndo se pode extrair
indefinidamente. E, engendrada a logica do capital, da for¢a a uma visdo do
trabalho como principal atividade, através da qual os humanos se apropriam da
natureza para transforma-la de acordo com seus desejos e necessidades.

A visdo antropocéntrica refor¢a um sentimento de estranhamento entre
seres humanos e natureza: cria muros de fumaga — que se materializam como
muros de alvenaria — separando as escolas do contexto em que estdo situadas,
impedindo que as criangas se percebam como parte de um todo planetario,
cdsmico.

Este conjunto de pressupostos e crengas se articula com uma concepgao de
infancia como etapa de transi¢ao para a fase adulta, sobre a qual a educacao atua.

Atribuindo esta visdo a Platao, Kohan (2004, p.53) diz:

Ela ¢ uma etapa da vida, a primeira, o comeco, que adquire sentido em fungdo de
sua proje¢do no tempo: o ser humano estd pensado como um ser em
desenvolvimento, numa relacdo de continuidade entre o passado, o presente € o
futuro. A intervencdo educacional tem um papel preponderante nesta linha
continua. Ela se torna desejavel e necessaria na medida em que as criangas ndo
tém um ser definido: elas sdo sobretudo, possibilidade, potencialidade: elas serdo
o que devem ser(...) A infancia ¢ o material dos sonhos a realizar. A educagao ¢ o
instrumento para realizar tais sonhos.

Se, a educagdo tem a fungdo de ensinar as novas geragdes aquilo que a

cultura quer preservar, ensina-se para as criancas o que, para os adultos, ¢ valor.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

64

Portanto, ensina-se o divorcio entre seres humanos e natureza e outros que destes
sdo decorrentes, como os divorcios entre corpo € mente € entre razao € emogao.

Buscando compreender como esta visao dual se constitui como valor, isto
¢, como elemento que assegura a materializacdo do pressuposto paradigmatico,
recorro a Antropologia Cultural, mais especificamente ao trabalho de Bernardi
(s.d.), intitulado “Introducdo aos Estudos etno-antropologicos”. Quero saber que
visdo tem - sobre relagdes entre humanos e natureza - a ciéncia cujo objeto € o
“Homem”.

O conceito de cultura abrange todas as atividades dos seres humanos para
além da sua constituicdo fisica e biologica, que seriam objeto de estudo da

Antropologia Fisica. A Antropologia Cultural

(...) indaga o significado e as estruturas da vida do homem como expressao de sua
atividade mental. (...) As manifestagdes da atividade mental do homem sio
expressdes de escolhas determinadas que o homem faz para organizar a propria
vida. S@o elas que constituem a cultura (Bernardi, s.d, p.19).

Nesta perspectiva, estariam incluidos no conceito de cultura todos os

processos que envolvem

o esforco de interpretacdo das cosias e dos seres;a sistematizagdo dos
conhecimentos adquiridos para tirar conseqiiéncias precisas na definicdo das
relagdes humanas com toda a realidade cosmica, dentro da qual se desenvolve a
sua vida (idem, p.34).

Assim, se a antropologia estuda o homem como expressdo de sua atividade
mental, e, se sdo estas manifestagdes que definem as escolhas que constituem a
cultura, fica excluido do conceito de cultura o que, no humano, ¢ natureza.
Entretanto, apesar da dicotomia, ha o reconhecimento de que os seres humanos
estdo imersos na natureza, de que a vida humana se desenvolve em simbiose com

ela, e, portanto, de que a natureza ¢ o fundamento da cultura.

Porém, o que ¢ fundamento assume o lugar de contexto, isto ¢, de
paisagem onde os seres humanos sao o destaque. O descolamento tem origem no

poder de “conhecer a intima constitui¢do” da natureza, combinado com o fato de
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ser “impelido a conquistar ¢ dominar o ambiente para obter os meios da sua

subsisténcia” (Bernardi, s.d., p. 20).

Em suma, ¢ a atividade mental que possibilita o descolamento, sugerindo a
idéia de que o humano ndo ¢ parte do ambiente ecoldgico. Ele seria provocado
pelos desafios que a natureza impde aos humanos em sua luta pela sobrevivéncia,
apresentando-se como objeto de pesquisa e de interpretacdo, por vezes até de
oposicdo. E nesta medida que a natureza é entendida como for¢a estranha ao
humano e encarada em contraste com a cultura, ou seja, com as atividades
humanas, conduzindo a idéia de que “a natureza do homem ¢ a cultura” (Bernardi,
s.d., p.23). Vem dai um modo de pensar em que a natureza ¢ entendida sempre
como elemento coadjuvante e ndo principal na constituicdo do humano e da

cultura.

E interessante que, tomando o individuo, reconhecemos facilmente que a
sua personalidade ¢ modelada de acordo com sua inser¢do numa determinada
cultura, ao mesmo tempo que ele participa da sua producao e manutengdo. Mas o
mesmo nao acontece em relagdo aos efeitos da natureza sobre os seres humanos.
Ha um reconhecimento de que a natureza ¢ o fundamento da cultura. E ponto! A
partir dai o que ha ¢ o esquecimento da natureza como constitutivo do humano. A
partir dai, ela ja ndo importa, ¢ apenas campo de intervencdo! E, para intervir, o
que conta ¢ a atividade mental. Quando os espacos educacionais sao reconhecidos
como espacos culturais por exceléncia, ndo estariam se confirmando como polos

da racionalidade, das construgdes simbolicas, mentais?

Chegamos, por outro caminho, ao mesmo lugar: a uma visao-sentimento
de natureza como objeto de explicagdo e dominagdo, que no contexto do
capitalismo mundial integrado, caracteriza a relacdo que os humanos estabelecem
com a biodiversidade. Neste trabalho ndo cabe perguntar nem responder sobre o
amplo processo de formagdo desta cultura, sobre os seus efeitos sobre a
personalidade das pessoas e padrdoes de comportamento dos grupos humanos.
Mas, pelo menos, ele quer apontar aspectos desta relacdo que permitam identificar
e compreender as origens, 0s pressupostos € os mecanismos pelos quais, uma

relacdo predadora, desafetiva, ¢ produzida.

No coracao da logica paradigmatica estd uma idéia de superioridade em

relagcdo a natureza: a faculdade da razao nao apenas coloca o “Homem” acima dos
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animais, como, por sua qualidade, é superior a qualquer outra atividade humana.

Decorre dai que o pensamento seja a atividade humana mais importante.

A cultura apresenta-se como a caracteristica peculiar do homem, pela qual o
homem se distingue como um ser especial, diferente dos animais e das coisas e,
portanto, acima deles. (...) O orgénico ¢ a natureza, o superorganico ¢ a cultura.
Enquanto o orgénico obedece a leis fisicas e biologicas da natureza e engloba
todos os seres, mesmo o homem, na sua ordem natural, a cultura sobreleva
atividades culturais e coloca 0 homem acima dos animais, porque ¢ produto da
sua mente (Bernardi, s.d., p. 26).

A ordem natural seria inferior & ordem cultural. Tudo que ¢ relativo a este

plano se sobrepde

emerge um todo absoluto, 0 homem, no seu direito a vida e a liberdade. O homem
situa-se no centro da cultura: todo o homem. E isto, pelo simples fato de ser
assim, ¢ digno de reconhecimento e de aceitagdo (idem, p. 45).

O Homem ¢ o centro da cultura. E, se esta ¢ superior a natureza, so ele tem
pleno direito a vida e a liberdade: nesta perspectiva, a Antropologia seria

antropocéntrica. Sobre isto, Guattari e Rolnik afirmam:

O conceito de cultura é profundamente reacionario. E uma maneira de separar
atividades semioticas (atividades de orientagdo no mundo social e césmico) em
esferas, as quais os homens sdo remetidos (Guattari e Rolnik, 1986, p.15).

Ao separar atividades semidticas, a cultura antropocéntrica fragmenta o
que € uno: separa os humanos da natureza e a mente do corpo. Nas palavras de

Todorov:

O ser humano ndo se contenta em vir ao mundo fisico como os animais; seu
nascimento ¢ necessariamente duplo: para a vida bioldgica e para a existéncia
social. Ao mesmo tempo que chega ao mundo, ele entra em uma sociedade da
qual adquire as regras do jogo, o codigo de acesso a que chamamos de
“cultura”(...). A cultura tem uma dupla fun¢do: cognitiva, por ela nos propor uma
pré-organizacdo do mundo a nossa volta, um meio de nos orientarmos dentro do
caos de informagdes que recebemos a todo instante e avangarmos a procura do
verdadeiro (a cultura ¢ como o mapa ou a maquete do pais que vamos explorar); e
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afetiva, por permitir percebermo-nos como membros de um grupo especifico e
retirarmos dele uma confirmagdo de nossa existéncia. (Todorov, 1999, p.134-135)

No modo ocidental de pensar e viver a vida ha um duplo desequilibrio:
entre o biologico e o cultural; e, no campo especifico da cultura, entre o humano
cognitivo ¢ o humano afetivo. O cultural identifica-se com o cognitivo e o
biolégico com o afetivo. E a dimensdo afetiva da cultura que poderd atuar
articulando harmoniosamente o bioldgico com a dimensdo cognitiva. Isto se
apresenta como um desafio concreto para a educacdo e para a escola: reconciliar
afeto e cognigdo, natureza e cultura, corpo e mente.

Onde nasceu esta dupla fragmentagdo, marcante na trajetéria do
pensamento ocidental? Na visdo de Nietzsche (2000), j4 no momento de
surgimento do pensamento filoséfico cientifico, na Grécia, algo de essencial se
perdeu na relacdo dos humanos com a natureza e no equilibrio entre afetivo e
cognitivo.

Para Nietzsche, a tradicdo filos6fica ocidental inaugura um afastamento
em relacdo a natureza que € nefasto para os humanos, na medida em que provoca
um desequilibrio patoldgico entre razdo e emocao. Na sua visdo, algo de essencial
se perdeu quando, a partir de Socrates, os gregos comegam a se afastar dos rituais
a Dionisio, o deus da musica e da embriaguez, e passam a privilegiar Apolo, o
deus da racionalidade argumentativa, do conhecimento cientifico, da logica.
Dionisio ¢ o deus que nao habita o Olimpo, mas a natureza. Representa a forca
vital, a alegria, o excesso, enquanto Apolo, o deus severo, representa a ordem, a
norma, o equilibrio®.

A civilizagdo ocidental foi construida nos marcos de uma filosofia em que
o espirito foi edificado; e o corpo relegado a uma espécie de “eu de segunda
categoria”. Os discursos da ciéncia e a tecnologia - fundados na racionalidade -
gozam de maior legitimidade que a filosofia (campo da ética e da politica), que a
religido (com sua tradicdo e sabedoria intuitiva) e que a arte - espago privilegiado

da percepcao sensorial, da criagdo. Em conseqiiéncia da hipertrofia da razao, junto

% para Nietzsche, “a historia da tradigao filosofica é a histéria do predominio do espirito apolineo
sobre o espirito dionisiaco” (Marcondes, 1997, p.243), ou seja, € a histéria do predominio da razao
sobre o desejo. A decadéncia, a fraqueza da cultura ocidental teriam sua origem neste predominio
da racionalidade sobre a imaginagdo, as emogdes, as sensagdes, que o fildésofo define como
“forcas afirmativas da vida”. Em sua visdo, esta distorcdo teria sido reforcada por elementos
trazidos posteriormente pelo cristianismo, como a culpa, o pecado, a submissao, o sacrificio.
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com o corpo foram relegadas a um segundo plano algumas dimensdes e canais de
expressdo da experiéncia humana, entre elas as sensacdes fisicas, as emogoes, 0s
afetos, os desejos, a intui¢do, a criagdo artistica.

Nas palavras de Carlos Plastino (2001, p. 26)

A modernidade pretendeu fundamentar a pertinéncia de sua concepgao ontologica
nesta eficiéncia, que reduz a totalidade do real determinado e faz da ciéncia
moderna o modelo de uma racionalidade exclusiva, progressivamente estendida
do estudo da natureza ao estudo da sociedade e do homem.

Reconhecendo o esfor¢co de constru¢do de um estatuto epistemologico
proprio das ciéncias sociais, este autor o define enquanto critica subparadigmatica
ao paradigma moderno, pois, mesmo enfrentando e se contrapondo a algumas de

suas concepgoes basicas, conserva o seu arcabougo central:

Esta postura critica, entretanto, ainda ¢ subsidiaria do modelo de racionalidade
das ciéncias naturais, na medida em que partilha com este modelo a distingdo
natureza/ser humano e seus desdobramentos: natureza/cultura e corpo/psiquismo.
(idem, p. 26).

O conceito de corpo (do laitm, corpus) vem se transmutando ao longo da
histéria do Ocidente®®. Durante a época moderna, a discussdo sobre o que se
convencionou chamar de “problema da relacdo entre alma e corpo” manteve
algumas das concepcdes antigas e medievais. Mas agora, o desenvolvimento da
ciéncia, em especial, da fisica, em moldes mecanicistas, trouxe a no¢ao de “corpo
material”, radicalmente separado da alma. Descartes ¢ o expoente desta distingao
entre a substdncia ou “coisa” extensa (res extensa) e substidncia ou a “coisa”

pensante (res cogitans). Para o pensamento cartesiano, o corpo humano ¢ matéria,

2 Segundo Japiassu e Marcondes (1996, p. 56) ha trés sentidos fundamentais para palavra corpo:
o primeiro é o que o define como todo objeto material que ocupa um espago e tem por
propriedades a extensdo em trés dimensdes, a impenetrabilidade e a massa. No segundo conceito
— sistematizado por Descartes - o corpo humano &, junto com todos os corpos vivos e inanimados,
um fendmeno da natureza regido pelas leis da extensdo e do movimento, ambas as leis
conhecidas pela razdo. Isto permitiria que todas as suas e fungdes devam ser interpretadas
segundo o modelo fornecido pelos dispositivos mecéanicos. Descartes opde o corpo e a alma, mas
o identifica com os corpos naturais (substancia). O terceiro sentido é o de corpo social, fomulado
por Hobbes: um organismo em que circulam diferentes signos (linguagens, moedas etc), e onde,
portanto, circulam diferentes visbes de mundo que geram um corpo social fragmentado em
interesses sociais divergentes. S6 o Estado, com suas leis, teria o poder de submeter este
amalgama de divergéncias aos imperativos de uma ordem hierarquica, conferindo vida a este
corpo.
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¢, essencialmente, substancia extensa, objeto, portanto, de demonstragdes
geométricas.

Na contramao de uma concepgao cartesiana - em que a mente domina e
move o corpo e as paixoes, € tem o poder de explicar todas as fungdes corporais
de modo puramente mecanico - Espinosa (1983), também em pleno século XVII,
denuncia nossa ignorancia com a pergunta “o que pode um corpo?” Para ele, a
afirmagao “eis meu corpo” nos lanca num paradoxo a partir do qual ¢ possivel
uma alternativa ao dualismo cartesiano, assumindo ser e nao ser, a um so6 tempo,
este corpo. Isto porque estamos fechados nos limites corpéreos, mas podemos
fugir sempre, gracas a for¢a que nos impulsiona para além. A partir desta idéia,
toma o corpo como modelo de seu pensamento e refuta a hierarquia entre corpo e
alma. Para ele, “hd uma for¢a inconsciente no espirito, assim como ha uma

poténcia insuspeita no corpo” (Barros e Passos, 2000, p. 3).

Na luta de idéias, ao longo da histéria ocidental, tornou-se hegemonica a
visao de um ser humano definido por sua racionalidade. Herdeiros do pensamento
cartesiano, valorizamos em nds mesmos, seres humanos, a capacidade intelectual,
e subestimamos, ou até mesmo ignoramos o que nos identifica enquanto animais.
Nosso corpo ¢ a expressao desta identidade, ¢ a prova da nossa condi¢do animal,
algo que nos faz iguais a outras espécies que habitam conosco um mesmo
ecoespaco. Mas nao nos reconhecemos como tal, ndo nos vislumbramos enquanto

uma — apenas uma - das espécies que habitam o planeta.

Estas idéias também estdo presentes nas escolas e creches que acolhem as
criancas de 0 a 6 anos.Em conseqiiéncia de um modelo de pensamento que
hipertrofia a razdo, junto com o corpo foram relegados a um segundo plano
algumas dimensdes e canais de expressdo da experiéncia humana, entre elas as

sensacoes fisicas, as emogdes, os afetos, os desejos, a intui¢do, a criagdo artistica.

Num periodo de plena expansdo do ideario burgués, a idéia de que o corpo
¢ “lugar” de energias humanas incomparaveis as for¢as superiores da mente
encaixa como luva no projeto de desenvolvimento econdmico € progresso
material que a modernidade inaugura. Ao invés de um corpo feudal, amarrado a
terra e submisso a Deus, um corpo livre para trabalhar nas indéstrias e produzir

riquezas: um corpo produtor de mercadorias.
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E contra esta idéia que se insurge Charles Fourier. A partir de um ideal de
felicidade para o conjunto da humanidade e de uma critica ao modo ocidental de
viver e pensar a vida, centrado no lucro e na acumula¢ao de riqueza, Fourier
propde uma forma de organizacao social cuja ética ¢ orientada e definida pelo
nivel de felicidade fisica e espiritual dos individuos. Para ele, o grau de
desenvolvimento de uma sociedade deve ter como medida o grau de satisfa¢do

dos desejos do corpo (Fourier, 1978; Konder, 1998; Petitfils, 1997).

Entretanto, ao assumir a funcdo de formar as novas geragdes para a
reproducdo do modelo industrial, a sociedade, como a instituicdo escolar ignorou
concepgdes que nao fragmentam, nem subordinam o corpo a mente: inspirou-se €
fundamentou-se na mesma filosofia cartesiana que possibilitou o desenvolvimento

cientifico, econdmico e politico desta época:

Ao manté-lo por tanto tempo imobilizado, a escola trata o corpo também como
natureza inesgotavel, capaz de ceder infinitamente as necessidades da mente,
assim como o meio ambiente natural cede matérias primas as necessidades
impostas pelo mercado (Gouvéa e Tiriba, 1998, p.109).

As grades curriculares, as rotinas das institui¢des educacionais expressam
claramente esta evidéncia: a de que a escola ndo tem pelo corpo 0 mesmo apreco
que tem pela mente. Os espacos de educacdo das criangas de 0 a 6 anos ndo
escapam a esta logica. Em seu cotidiano, divorciam o ser humano da natureza,
separam o corpo da mente, fragmentam o pensar e o sentir... Estas cisdes estao
presentes no ponto de partida das praticas pedagdgicas, isto ¢, no que se constitui

como objetivo da educacdo infantil, expresso através do bindmio educar e cuidar.

Este binomio ¢, geralmente, compreendido como um processo unico, em
que as duas agdes estdo profundamente imbricadas. Mas, muitas vezes, a
conjuncdo sugere a idéia de duas dimensdes independentes: uma que se refere ao
corpo; outra aos processos cognitivos. Desde textos académicos até praticas e
falas de profissionais, muitas vezes, o bindmio expressa dicotomia provocando
debates e polémicas sempre que questdes que lhe sao relativas estdo em pauta. Em
razdo de fatores sdcio-culturais especificos de nossa sociedade, esta dicotomia

alimenta praticas distintas entre profissionais que atuam lado a lado nas escolas de
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educacdo infantil, especialmente nas creches: as auxiliares cuidam e as
professoras realizam atividades pedagogicas.

A educagdo das criancas de 0 a 6 anos exige cuidados especificos,
relativos a situacdo de dependéncia fisica em relacao aos adultos. Entretanto, se
ndo sé os pequenos necessitam de cuidados, por que o cuidar se configuraria
como especificidade da educacdo infantil? Que sentidos/significados assume o
“cuidar” considerado, atualmente, como natureza e especificidade da educagao
infantil?

Meu pressuposto ¢ a idéia de que as dificuldades de abordar o tema no dia
a dia das institui¢des decorrem de fatores sdcio-historicos relacionados a questdes
de género, no interior de uma sociedade capitalista-urbana-industrial-patriarcal
marcada pela dicotomia corpo/mente. A hipotese ¢ a de que o bindomio educar e
cuidar, em realidade, expressa e revela tal dicotomia. Assim, o objetivo € trazer
elementos tedricos para a compreensiao do que parece estar na base da polémica: o
divorcio entre corpo e mente, do qual decorre um outro, o divorcio entre razao e
emoc¢ao, que, em ultima andlise, revela a cisdo basica da sociedade ocidental,

entre cultura e natureza.

1.7

As mulheres, as emogoes e o cuidar®

"E como se as mulheres fossem incumbidas de guardar o pequeno
segredo sujo de que a humanidade emerge da natureza ndo humana para
a sociedade, tanto na

vida da espécie como da pessoa. O processo de criar um infante humano
indiferenciado, ndo socializado, até que ele se torne uma pessoa adulta -
socializagdo do organico - ¢ a ponte entre a natureza ¢ a cultura”.

(King, 1997, p. 143)

No campo da Educagdo Infantil, o cuidar esta historicamente vinculado a

assisténcia e relacionado ao corpo. Até meados da década de 80, sempre que os

* Esta reflexo nasceu no contexto da pesquisa “Formacéo de Profissionais da Educacdo Infantil
do Estado do Rio de Janeiro: concepgdes, politicas e modos de implementagdo”, coordenada pela
professora Sonia Kramer, do Departamento de Educagdo da PUC-Rio. Empenhado na analise das
falas das professoras entrevistadas, o grupo de pesquisa viu-se diante de muitas perguntas e
polémicas, sempre que estavam em pauta questdes relativas ao bindbmio educar e cuidar. As falas
incluidas nesta parte do trabalho foram coletadas através de entrevistas coletivas realizadas no
contexto da referida pesquisa, de que participei como doutoranda.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

72

textos académicos e documentos oficiais se referiam a atividades assistenciais
desenvolvidas pelas creches, o usual era o termo “guarda”. A partir de entdo, ¢
que esta expressao passou a ser substituida por “cuidado” e “cuidar” (Montenegro,
2001).

Nos anos 90, com a perspectiva das creches e pré-escolas serem
incorporadas aos sistemas de ensino e passarem a ser consideradas a primeira
etapa da educagdo basica, era preciso integrar as atividades de cuidado, realizadas
nas creches, com as atividades de cunho mais claramente pedagdgico,
desenvolvidas nas pré-escolas. A soluc¢do conceitual encontrada foi estabelecer o
bindnimo educar e cuidar. Mas, se teve o mérito de assumir o corpo como objeto
da educacdao (o que ¢ uma novidade importante), ndo resolveu as questdes
colocadas pela pratica. Entre outras coisas, porque, no Brasil, os trabalhos de
cuidar do corpo estdo relacionados, no passado, as escravas e, atualmente, as

mulheres das classes populares. Muitas entrevistadas mencionaram a dicotomia:

Eu penso assim, eu ndo me sentiria desvalorizada se um aluno meu fez xixi na calga,
como uma vez aconteceu (...). Para mim foi natural! Foi natural, mas eu acho que para
algumas pessoas... Eu ja vi outras pessoas profissionais também formadas que acharam
aquilo o ciimulo do absurdo, (...) eles acharam que ndo deveriam fazer aquilo, que tinham
que ter um auxiliar.(Flora- professora de educagdo infantil)

[a professora diz] “eu ndo fago isso, eu estou aqui para ensinar eu ndo estou aqui para
cuidar”; entdo a ela ndo cabe levar a crianca ao banheiro, limpar um bumbum, colocar a
crianga para escovar os dentes, colocar a crianga para repousar, ndo cabe a ela isso, eu
acho que essa ¢ uma questdo que pode mudar, tem que mudar ndo é? (Joana- equipe do
programa de creches de uma Secretaria de Desenvolvimento Social)

De fato, em espagos de formacdo de profissionais que atuam junto a
crianga pequena sdo freqiientes as polémicas em torno das suas atribuigdes, em
especial quando se trata de professoras das redes publicas que, em inumeros
casos, nao assumem para si a fun¢do de cuidar, por entendé-la como relativa a
atividades relacionadas ao corporal e ao doméstico, como dar comida, dar banho,
cuidar do espago em que se trabalha/estuda.

Assim, a cisdo entre o educar e o cuidar inclui também uma conotagao
hierarquica: as professoras se encarregariam de educar (a mente) e as auxiliares de

cuidar (do corpo).
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Visdes contraditdrias ou mesmo antagdnicas sobre o significado de cuidar
e educar ndo aparecem apenas em falas de professoras; muitas vezes, estdo
presentes em textos académicos ou documentos oficiais. Quando digo que estou
cuidando de uma crianga, posso estar me referindo a acdes que envolvem protecao
fisica e a sua satide. Posso estar, também, fazendo referéncia a atividades que
complementam as que a familia cotidianamente lhe oferece, como dar comida, dar
banho, coloca-la para dormir. Mas, posso, ainda, estar falando de cuidados
individuais que lhe dedico, como atencao a sua fala, aos seus desejos, colo... Esta
diversidade de sentidos interfere e traz desafios para os que pretendem atribuir

fungdes distintas aos profissionais que atuam junto a criangas de 0 a 6 anos.

Dentre as professoras entrevistadas, encontramos tanto as que consideram

113 A . . . A
que vocé pode cuidar da crianga educando, mas muitas vezes vocé apenas educa
sem cuidar (...)” (Joana- equipe do programa de creches de uma Secretaria de
Desenvolvimento Social), quanto as que afirmam que “...€ ao contrario, ¢ educar,
quem educa cuida, mas nem sempre quem cuida estd educando.” (Eduarda- chefe

da Divisao de Educagao infantil).

Podemos entdo nos indagar: a que se referem as profissionais quando
falam do duplo objetivo da educagdo infantil? Como interpretar, nas suas falas os
significados contraditorios que atribuem educar e cuidar? Educar teria o sentido
de ensinar, ou estaria mais relacionada a atividade de pensar, raciocinar? E cuidar,

que significados pode conter?

Todos sabemos que as palavras sdo prenhes de significados existenciais,
porque construidos ao longo da histéria da humanidade. As palavras atravessam a
histéria, sdo produzidas nela e por ela, sdo expressao da experiéncia humana em
cada tempo e cultura. Por isto refletem as visdes e sentimentos de mundo, os
significados a respeito da vida e das relacdes com a realidade. “Precisamos
desentranhar as palavras de sua riqueza escondida”, nos diz Boff (1999, p. 87).

Este foi o movimento de Montenegro (2001), em seu livro “O cuidado e a
formac¢do moral na educacdo infantil”. A autora aborda a questdo do cuidar do
ponto de vista da moral, preocupada com a formacdo dos educadores, ndo das
criangas. Atenta ao fato de que os processos de formagdo estdo voltados para o
educar, mas nao incluem o cuidar, faz uma retrospectiva historica do atendimento

a infancia no Brasil, enfatizando sua trajetéoria marcada pela tensdao entre
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assisténcia e educacdo e alertando para o fato de que o bindmio educar e cuidar
estd presente também em outros paises e, como aqui, o cuidar ¢ o polo de
desprestigio.

Buscando compreender a falta de consenso em torno do significado de um
dos objetivos basicos da educacdo infantil, Montenegro (2001) pesquisou em
diciondrios de varias linguas a origem etimologica das palavras cuidar e cuidado.
Descobre, entdo, que cuidar e pensar vém de cogitare, que ambas tém a mesma

raiz!

(...) O verbo cogitare tem sua origem em co-agitare e passou a designar a
agita¢do do pensamento, revolver no espirito ou tornar a pensar em alguma
coisa. E curioso notar como este verbo passou a significar unicamente a atividade

3

do pensamento, como observou Santo Agostinho em suas Confissoes: “a
inteligéncia reivindicou como proprio este verbo (cogito), de tal maneira que so
ao ato de coligir (cogere) no espirito, ¢ ndo em qualquer parte, é que
propriamente se chama pensar (cogitare) (p. 72).

Em portugués, cogitar ¢ a versao erudita de co-agitare. Cuidar seria o seu
correspondente popular. Antes do século XIII, cogitare e cuidare teriam o mesmo
significado referindo-se tanto a inteligéncia quanto a vontade, tanto ao pensar
quanto ao sentir. Com o passar do tempo, o uso de cogitare foi sendo restringido e
substituido por pensare, que tem um sentido mais preciso. Por seu lado, no latim,
os significados de cogitare se expandem assumindo os sinOnimos ‘esperar, temer,
estar preocupado ou ser solicito’, vinculando-se assim a significagdes de carater

emocional.

De fato, continua Montenegro, em linguas neolatinas, como o espanhol, o
italiano e o francés, o verbo cuidar tem vinculo com dois grupos de significados,
um relativo a solicitude para com o outro e um referente ao pensamento, a

reflexao.

(...) a conotagdo emocional que esta palavra passou a adquirir, ¢ que se
evidencia também em sua sinonimia — como carinho, angustia, ansiedade,
paixdo, preocupagdo -, advém de seu sentido primitivo de “agitar
pensamentos”. A insercdo paulatina do componente emocional ao termo, ao
meu ver, parece conferir significagdo ao movimento atribuido ao pensamento
em sua acepg¢do original (agitare), pois € muito provavel que o que estaria
proporcionando tal movimento fossem, precisamente, emogoes (idem, p.76).
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Buscando novos elementos para a reflex@o, a autora encontra na filosofia e
na enfermagem, disciplinas que se ocupam do cuidar, os sentidos que envolvem
esta acdo. Conclui que, para a filosofia, a palavra cuidado ¢ empregada com o
significado de cuidar de si, indicando uma reflexdo sobre si mesmo. Ja na
enfermagem o cuidar ¢ concebido como altruismo, tem o sentido de cuidar do
outro. Os dados que recolhe nessa disciplina mostram que o divércio entre cuidar
e curar (atividade da medicina) corresponde, na educacdo infantil, ao divorcio

entre cuidar e educar.

Podemos inferir, entdo, que, nos dois casos, o cuidar ¢ desprestigiado por
estar relacionado a emogao, e ndo a razao; e, ademais, as mulheres, que seriam
inferiores aos homens. Assim, a cisdo entre educar e cuidar seria a expressao, no
restrito campo da educag¢do infantil, da cisdo maior entre razdo e emocao, uma das

marcas fundamentais da sociedade ocidental.

A dificuldade em reintegrar estes polos decorre do fato de que somos
marcados, ainda, por esta cisdo. A partir desta idéia, uma pergunta se coloca: se
educar e cuidar sdo dois pdlos que precisam estar integrados, ao invés de
assumirmos o bindmio, ndo seria o caso de questionarmos a manutencdo da

dualidade, propondo, simplesmente, educar?

A descoberta da origem comum (cogitare) das palavras cuidar e pensar,
nos remete a um tempo em que os conceitos de pensar e sentir estavam mais
claramente articulados. E nos leva a inferir que essa dualidade esta relacionada as
outras, que ao longo da modernidade, através de um processo que divorciou ser
humano e natureza, corpo e mente, razdo e emogao, elegendo aquela como salvo
conduto para a busca da verdade. Nesta logica, o corpo passou a ser considerado e
sentido como lugar dos prazeres, dos desejos, da inconsciéncia, da forca de
trabalho. Nele, a cabega abriga a razdo, a consciéncia, o pensamento, tomado por
Descartes como a prova da nossa existéncia humana. Nesta logica, o corpo ¢

simplesmente um portador do texto mental.

Em que medida esta concep¢do axiomatica marca e orienta, ainda nos dias
de hoje, as concepcdes e as praticas pedagogicas da educacdo infantil? A premissa

do divércio corpo-mente define a divisao de papéis entre os profissionais?
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Desde Platdo, a tradigdo filosofica ocidental assume a emogao como pouco
produtiva ou mesmo prejudicial aos processos de constru¢do do conhecimento.
Oposta a razao - assumida como faculdade indispensavel ao desvelamento e
compreensdo da realidade — a emogdo ¢ associada ao irracional, ao natural, ao
particular, ao privado e ao feminino. Em contrapartida, a razdo ¢ associada ao
mental, ao cultural, ao universal, ao ptblico e, obviamente, ao masculino.

Mas, ¢ num contexto socio-histoérico em que o capitalismo emergente se
alia a ciéncia com o proposito de transformar a natureza em matéria morta para a
produ¢do de mercadorias que os valores e as emog¢des sdo neutralizados pelo
método cientifico, com objetivo de obtengdo de conhecimentos fidedignos (Mies e
Shiva, 1997).

De acordo com Jaggar (1997)°, foi a partir do século XVIII que se deu um
processo de agucamento da oposicdo entre emocdo e razdo e esta foi
reconceptualizada como ‘faculdade puramente instrumental’. Antes, entre os
gregos, € mesmo durante o periodo medieval, a razdo estava associada aos
valores. Com o objetivo de obter um conhecimento fidedigno da realidade, razdo e
valores sdo dicotomizados. Supostamente livre da possivel contaminacdo das
emocdes/dos valores, a razao tornava-se instrumento capaz de uma leitura objetiva
e universal da realidade. Em contrapartida, as emocdes passam a ser entendidas
como impetos irracionais que precisam ser controlados pela razao. Este mesmo
processo de reconceptualizacdo ontologica reabilitou a percep¢do sensorial, que,
exaltada pelo empirismo britdnico e, posteriormente, pelo positivismo, fez da
verificacdo empirica a “marca da autenticidade da ciéncia natural; (...) o

paradigma do conhecimento genuino” (idem, p.158).

Também no século XVIII, enquanto a Revolugdo Francesa pregava
igualdade de direitos para todos e as mulheres passavam a ocupar postos de
trabalho nas fabricas, ha um forte movimento de reafirmag¢do de sua condigdo

biologica, determinado os papéis de mae e esposa.

% Mesmo considerando a idéia de que o proprio conceito de emocéo € invencao histérica, a autora
busca construir uma ponte sobre um suposto hiato entre emogédo e conhecimento, através da
sugestao de que emogdes podem ser Uteis e até necessarias ao invés de prejudiciais a construgcao
do conhecimento.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114337/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0114337/CA

77

De acordo com Rohden (2001), esta tendéncia pode ser observada em
trabalhos do campo das ciéncias e da medicina, entre elas, a Enciclopédia, de

Diderot e Alembert:

(...) a diferenga fisica é expressa desde os 0ssos até o cérebro, passando pela pele,
musculos e fibras. A mulher s6 ¢ superior quanto a ramifica¢do dos vasos e dos
nervos, que lhe garantem uma sensibilidade particular. Tudo reflete a tarefa
passiva que a natureza reservou a mulher. Mesmo a sua beleza apela a protegao e
a possessdo masculinas. Uma beleza expressa na fragilidade fisica e que também
¢ signo da predestinac@o a maternidade (Rohden, 2001, p.103).

No século XIX a macica entrada das mulheres no mercado de trabalho
comega a ameacar a ordem patriarcal estabelecida. As ciéncias, em especial a
medicina, respondem a esta ameaga com um detalhado exame das diferencas entre
homens e mulheres. O consenso, a partir de estudos da anatomia fisiologica, da
biologia evolucionaria, assim como de outras ciéncias era de que homens e
mulheres tém diferencas relativas a anatomia, ao temperamento, a fisiologia e ao

intelecto.

No desenvolvimento da espécie, elas teriam ficado para tras em relagdo aos
homens, o que as colocaria mais proximas dos primitivos e das criangas. Isto teria
ocorrido porque para a espécie, era prioritario o desenvolvimento dos orgéos
reprodutivos da mulher, cabendo aos homens o cultivo da forga fisica e da
inteligéncia (idem, p.116).

Com base nestas crengas — assumidas como verdades cientificas — os
médicos, frente as reivindicacdes dos movimentos feministas por educacdo e
instrucdo, respondiam que a educagdo poderia produzir uma atrofia nos 6rgaos
reprodutivos femininos e masculinizar as mulheres.

Neste mesmo periodo, tomavam impulso, a partir da teoria evolucionista,
os estudos que, enfatizando a classificacdo, a hierarquiza¢do dos individuos,
justificaram a dominagdo colonial. E neste contexto de busca de entendimento e
de ordenagdao do mundo que se situam as teorias da diferenca sexual.

Por outro lado, a teoria da hereditariedade ganhava importancia num
cenario de final de século: a humanidade ndo havia resolvido o problema das
desigualdades sociais; a igualdade social e politica era utopia de um século
anterior, nao cientifico. A natureza era hierarquica, nao democratica, “liberdade,

igualdade e fraternidade” eram utopias, a desigualdade ¢ que era real. Se as
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diferencas eram estabelecidas pela natureza, aos cientistas cabia apenas interpretar
as suas determinagdes. E a partir destas referéncias que se justificam as distingdes
de classe, de raca e de sexo. “O homem branco, civilizado, europeu representaria a
maturidade evolutiva, em contraste com a mulher, o negro, o primitivo, o nao
europeu’’(idem, p.119).

E neste quadro ainda atual que, muitas vezes, sdo interpretados os
depoimentos em que as professoras de educacdo falam de amor, de afeto pelas
criancas. Muitas se referem a paixao que definiu sua inser¢ao na Educacao Infantil
e que perpassa seu cotidiano de trabalho.

Eu sou muito assim mde, carinhosa. Eu acho que a gente conquista muito mais a
crianca com carinho, com amor. Isso ai motivou muito o meu trabalho e motivou
as minhas criangas a aprendeream, porque eu sempre trabalhei no interior e
crian¢a do interior, a gente sabe, ndo liga muito para estudo. (Isadora-
orientadora pedagogica).

a Educac¢do Infantil é a minha praia, é o que eu amo fazer (...) (Nair, orientadora
pedagogica).

Apesar de comum, este tipo de argumentacao ¢ freqiientemente rejeitado
por pesquisadores que ndo admitem categorias derivadas do subjetivismo ou da
diferenca entre os sexos.

A construcao social de uma concep¢ao de mulher ligada a reprodugao e,
portanto, mais proxima da natureza, estd ainda presente em nossos dias e ¢
combatida por movimentos feministas, assim como por intelectuais que refutam
uma polarizagdo entre mundo profissional, racional, masculino X mundo
informal, irracional, emocional, feminino. A rejeicdo dos pesquisadores viria de
uma associa¢ao das mulheres ao pdélo de menor valor. No contexto de uma logica
que além de separar, hierarquiza, o desafio seria demonstrar que mesmo as
atividades femininas consideradas mais naturais sdo inteiramente sociais.

Entretanto, na sociedade ocidental, ¢ no cuidado que se evidenciam as
dimensdes mais profundas da diferenciagdo tradicional entre homens e mulheres.
Essa ndo ¢ uma diferenciacdo particular da sociedade brasileira, ou do terceiro
mundo, mas uma regra da sociedade ocidental moderna. De acordo com Tronto,

(1997, p.189)
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cuidar ¢ uma atividade regida pelas mulheres tanto no &mbito do mercado quanto
da vida privada. As ocupagdes das mulheres sdo geralmente aquelas que
envolvem cuidados, e elas realizam um montante desproporcional de atividades
de cuidado no ambiente doméstico privado.

Mas o que configura o patriarcalismo ¢ a importdncia que a sociedade
confere aos papéis atribuidos a cada um dos sexos: os homens se dedicam e se
preocupam com dinheiro, com o seu trabalho, com o que diz respeito ao mundo
do publico; ja as mulheres se preocupam com o que teria menos importancia, ou
seja, o que esta relacionado a esfera do privado: a organizacdo da casa, o cuidado
com a alimentacdo e a higiene dos filhos, a satide e o conforto da familia.
Podemos, em sintese, dizer que os homens cuidam das coisas, as mulheres cuidam
das pessoas.

Entretanto, se € necessario evitar modelos explicativos naturalizantes e
aproximar-se das explicacdes sobre cuidado entendido como pratica historica
construida socialmente, nao € possivel escamotear o fato de que estas praticas

sociais estdao vinculadas as mulheres.

Questionando os estudos que utilizam paradigmas classicos que reduzem a
investigacdo sobre o magistério feminino apenas a otica do trabalho, Almeida

(1996, p 76) analisa:

(...) se, por um lado, educar e ensinar ¢ uma profissdo, ndo ha melhor meio de
ensino e aprendizagem do que aquele que ¢é exercido de um ser humano para
outro, isto ¢ um ato de amor. E indo mais além, gostar deste trabalho, acreditar na
educacdo e nela investir como individuo também se configura como uma ato de
paixdo, a paixdo pelo possivel, sentimento derivado do sentido do ser e da
existéncia, que incorpora o desejo as possibilidade concretas de sua realizagdo.
Talvez resida ai a extrema ambigiiidade do ato de ensinar e da presenca das
mulheres no magistério.

Portanto, ¢ necessario evidenciar relagdes de poder dentro do magistério, e
buscar a superacdo desta situacdo através da “apropriagdo de uma consciéncia
profissional valorativa por parte das professoras, aliada a ontologia de ser
mulher” (idem, p.77). Para Almeida, os meios intelectuais, ao rejeitarem
depoimentos de professoras a respeito do prazer, do amor que dedicam ao trabalho
e as criancas, ndo consideram que estes sentimentos sdo fruto da realidade

historico-social de que cada uma ¢ parte e traz consigo.
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Historicamente, as mulheres estdo relacionadas a emogao e a natureza. E,
mesmo considerando que esta situagdo lhes foi imposta socialmente, ndo ¢
possivel nega-la, nem tampouco desconsiderar suas implicacdes, negativas ou
positivas. Em que medida as analises fundadas unicamente no paradigma do
trabalho (num contexto de relagdes capitalistas de produg@o) tém contribuido para
limitar a compreensdo do significado, do lugar, do papel do afeto, do amor, da
paixao na profissao de educar criangas?

Como diz King (1997, p. 144)

¢ preciso interpretar o significado histérico das mulheres terem sido situadas na
linha divisoria bioldgica em que o organico da origem ao social. Esse fato deve
ser interpretado historicamente para que possamos fazer o melhor uso desta
subjetividade mediada, a fim de curar um mundo dividido.

Afirmar sua condi¢do de geradora da espécie e assumir sua histéria social,
sem com isto deixar de rejeitar a situagdo de opressao, nem reduzir-se a natureza

essencial e recair no determinismo bioldgico. Nas palavras de Oliveira (1992,

p.76),

Hoje o feminino ndo ¢ mais nem o Outro nem o Mesmo do masculino. Ele nado ¢
tampouco esséncia ligada a uma natureza imdvel, mas experiéncia ligada a uma
Natureza histérica, em devir. O feminino ingressa assim num espago de
liberdade, onde seria mais justo falar do ndo concebido que da auséncia de um
conceito. A liberdade do feminino para definir-se nos tempos vindouros nao se
referira a natureza como esséncia, mas como experiéncia. Nao negard o lugar
corporal, primordial a partir do qual ela vive ¢ pensa o mundo, mas o integrara
neste pensamento do mundo. Ndo negara o passado, a cultura feminina que
medrou a margem do mundo dos homens, mas tampouco a aceitara como alibi a
exclusdo e ao confinamento.

Valorizar a experiéncia feminina, desconstruindo elementos de
subordinagdo patriarcal, sem jogar fora o saber que ¢ fruto de seu modo histdrico
de pensar-sentir-fazer: estes seriam desafios para um projeto de formacdo de

educadoras que visasse enfatizar a importancia do cuidar.
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1.8
Na educagao das criangas, as exigéncias e a satisfagao do cuidar

Que lugar, que papel, que importancia tem para os humanos o cuidar?

(...) o cuidado é mais que um ato singular ou uma virtude ao lado de outras. E um
modo de ser, isto ¢, a forma como a pessoa humana se estrutura e se realiza no
mundo com os outros. Melhor, ainda: ¢ um modo de ser-no-mundo que funda as
relagdes que se estabelecem com todas as coisas. (...) Significa uma forma de ex-
istir e de co-existir, de estar presente, de navegar pela realidade e de relacionar-se
com todas as coisas do mundo. Nessa co-existéncia € con-vivéncia, nessa
navegagao e nesse jogo de relagdes, o ser humano vai construindo seu proprio ser,
sua propria consciéncia e sua identidade (Boft,1999, p. 92).

O ser humano ¢ o unico que se pergunta sobre o que € ser, sobre suas
possibilidades de ser, como presente ¢ como devir. Assim, o cuidado estd na
esséncia do humano porque possibilita a existéncia humana. Se existir ¢ estar
atento, ¢ preocupar-se com a existéncia, o cuidar assegura e caracteriza esta
existéncia.

O cuidado possui uma dimensdo ontoldgica que entra na constituicdo do
ser humano. Desde o nascimento até a morte, ndo ha ser humano sem cuidado.
Para Boff, ¢ ai que pode ser encontrado o seu ethos fundamental. “o suporte real

da criatividade, da liberdade e da inteligéncia”.

Se, ao longo da vida, ndo fizer com cuidado tudo que empreender, acabara por
prejudicar a si mesmo e por destruir o que esta a sua volta. Por isso o cuidado
deve ser entendido na linha da esséncia humana (que responde a pergunta: o que
¢ o ser humano?). Nas palavras de Martin Heidegger: cuidado significa um
fendmeno ontologico-existencial basico. Traduzindo: um fendmeno que ¢ a base
possibilitadora da existéncia humana enquanto humana (idem, p.34)

De acordo Heidegger, o cuidado estd na raiz primeira do ser humano, ¢
anterior ¢ acompanha todas as suas agdes. Nele estd enraizado o querer € o
desejar, realidades humanas fundamentais. O cuidar engloba, portanto, a dimensao
intelectual existencial (cogitare) e a dimensao afetiva (preocupagdo por).

Heidegger ¢ uma referéncia importante porque ¢ ele quem quebra a
tradi¢do filosofica ocidental, inaugurada por Socrates, que concebe cuidado como

cuidar de si. Como vimos antes, os pré-socraticos ainda nao se dedicam aos
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assuntos da polis, mas aos que dizem respeito a existéncia do mundo e dos seres,
portanto, as relagdes entre seres humanos e natureza.

A partir de Socrates, muda o objeto do cuidado: o ser humano, e ndo a
natureza passa a estar no foco da atencdo. Esta mudanca provoca um
redirecionamento de valores. Assim, tanto na etimologia (Montenegro, 2001),
como na filosofia, se explicita a tensdo (reflexdo x solicitude) entre cuidado como
cuidar de si e cuidado como cuidar do outro.

Fundamentado em Heidegger, Boff defende a necessidade de uma
fenomenologia do cuidado, isto ¢, a idéia de fazer dele um fenomeno para a nossa
consciéncia, mostrando-se a experiéncia e moldando a nossa pratica. Nesta
perspectiva “ndo se trata de pensar ou falar sobre cuidado como objeto
independente de nds, mas de pensar e falar como ¢ vivido e se estrutura em nds
mesmos. Nao temos cuidado. Somos cuidado” (idem, p.89).

Identificando no cuidado os principios, os valores e as atitudes
fundamentais a vida, o autor propde caminhos de resgate da esséncia humana,
caminhos que passam, todos, pelo cuidado. Se, como essencial, ndo pode ser
suprimido nem descartado, a partir dele seria possivel fazer uma critica a
civilizacdo agonizante, assumindo-o como principio inspirador de um novo
paradigma de convivio sustentavel entre os seres humanos.

De acordo com Boff (1999), os grupos humanos ao longo da historia - em
relagdo com outros seres humanos, outras espécies, a natureza - podem organizar
a vida social/natural de dois modos distintos, que ele chama de modos de ser-no-
mundo: o modo-de-ser-trabalho, em que o ser humano atua como interventor,
transformador, antropocéntrico, dominador da natureza; e o modo-de-ser-cuidado,
em que a natureza nao € objeto, mas ¢ também sujeito. Neste modo de ser a
atitude ¢ de cuidado, o ser humano “coloca-se ao pé das coisas, junto delas, a elas
sente-se unido. A rela¢do ndo ¢ de dominio sobre, mas de com-vivéncia. Nao ¢
pura intervengdo, mas inter-acdo e comunhdo”. Na sociedade contemporanea,
chamada sociedade do conhecimento e da comunicacao - embora a realidade seja
de incomunicacao ¢ solidao - o cuidar ndo tem valor. “Esta anti-realidade afeta a
vida humana naquilo que ela possui de mais fundamental: o cuidado e a

compaixao” (idem, p.92).
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Como ter cuidado e aprender a cuidar numa sociedade que ndo cuida da
natureza, das outras espécies, nem da propria espécie, que destroi em fungdo dos
objetivos do capital?

Vivemos um tempo de planetarizagdao da logica do capital, que concentra
na mao de poucos os bens materiais e imateriais postos a disposi¢do pela natureza
ou produzidos socialmente. Apenas 20% da populagdo humana consome cerca de
80% de toda a energia do planeta. No Brasil, pais rico de alimentos, um ter¢o da
populagdo passa fome. Dados como estes, nos permitem constatar que, no limiar
do século XXI, nés ainda ndo construimos uma consciéncia de espécie, nao
cuidamos nem de nds mesmos, nem das outras espécies com as quais
compartilhamos a vida na Terra. Se ja somos capazes de vislumbrar a necessidade
de um respeito a diversidade cultural, estamos longe de uma verdadeira
consideracdo pela biodiversidade.

Na sociedade de mercado, estruturada em torno da producdo de
mercadorias, ndo da reproducao da vida (Merchant, 1992), o cuidar se restringe a
familia, no méximo aos membros mais proximos de uma comunidade.
Desobrigado de responsabilidades sociais, politicas e ambientais, o cuidado foi
privatizado, vinculado a circunstancias particulares, ofuscando a necessidade de
um compromisso com a necessidade de cuidar de todos, do conjunto dos seres,
humanos e ndo humanos.

Na visdo de Tronto (1997), na sociedade moderna, em que a troca
mercantil permeia todas as relagdes sociais, os proprios interesses sdo colocados
em primeiro plano e dificultam a percepgao e a preocupacao com as necessidades
do outro. A teoria moral contemporanea nao ignora a necessidade de cuidados,
mas aborda a questdao tendo como referéncia um sujeito abstrato que se coloca na
situacdo de um outro ser genérico, necessitado de cuidados. Entretanto, ressalva a
autora, no caso do cuidado ndo vale a maxima de “agir como eu gostaria que
agissem comigo”, nao existe uma maneira correta, mas a que satisfaz as
necessidades particulares daquele que necessita de cuidados. O cuidar coloca um
desafio para a logica moral contemporanea porque ndo estd assentado sobre
condutas universais, ndo ha uma maneira ou uma quantidade de cuidados que
sirva a todos indistintamente. O cuidado exige particularismo porque as pessoas

sdo singulares.
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Por esta razdo, a ética do cuidar ndo se fundamenta num conceito de
moralidade centrado em direitos, mas em compromisso com a manuten¢do € a
promocgao das relagdes em que se esta inserido (Tronto, 1997). Ela se baseia numa
concepecao diferente do ser, definido por sua capacidade de ligagdo com os outros
seres, por seu movimento de buscar solu¢des para problemas morais vitais, os que
dizem respeito a qualidade das relagdes dos seres humanos entre si e destes com a

natureza.

O cuidado exige um tempo que ndo ¢ o do mercado, dos negocios, onde o
objetivo ¢ a acumulagdo e impera a logica da competéncia, da competitividade. O
cuidado estd pautado na necessidade do outro. Isto significa que quem cuida nado
pode estar voltado para si mesmo, mas receptivo, atento e sensivel para poder
perceber o que o outro pode precisar. Para cuidar ¢ necessario um conhecimento

daquele que necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo, entrega.

Implica em responsabilidade e compromisso continuos. Em sua acepg¢ao
original a palavra care significa carga. Quando nos propomos a cuidar de alguém,
significa que estamos dispostos a dedicar energias ao objeto de nosso cuidado, a
mostrarmos envolvimento emocional com ele. Por isto, cuidar é necessariamente,
uma atividade relacional. Se o objeto de minhas a¢des sdo pessoas € ndo coisas,
cuidar envolve “responder as necessidades particulares, concretas, fisicas,

espirituais, intelectuais, psiquicas e emocionais de outros” (Tronto, 1997, p.188).

Por este conjunto de razdes, cuidar ¢ uma a¢do que afeta tanto quem cuida
como quem estd sendo cuidado. Vem dai, provavelmente, o profundo
envolvimento e satisfacdo das profissionais de Educacao Infantil com o seu
trabalho: a relagdo estreita com as criangas provoca respostas infantis que
funcionam como elementos realimentadores, transformadores de si proprias, de

sua subjetividade.

A divisdo de papéis sociais com base na diferenca sexual se situa num
modo mercantil de relagdo com a vida, voltado para a acumulacao de bens
materiais: os homens cuidam dos negodcios e, as mulheres, das pessoas. Com
mostra Montenegro (2001), a etimologia explicita a relagdo entre o cuidado e as
mulheres: em portugués, a palavra “cuidadeira” ¢ substantivo feminino que
significa mulher que tem alguma coisa a seu cuidado, enquanto “cuidadeiro” ¢

adjetivo e tem dois significados: trabalhador e cuidados.
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De fato, as mulheres sabem cuidar, desenvolveram este saber ao longo da
historia! Isto significa que a experiéncia feminina pode oferecer elementos para a
reestruturacao de instituicdes, movimentos politicos e sociais que assumam 0O
cuidar enquanto fundamental a totalidade das espécies e a sobrevivéncia do
planeta. Para isto seria necessario superar uma ideologia em que “o cuidado foi
difamado como feminilizacdo das praticas humanas, como empecilho a
objetividade na compreensao e como obstaculo a eficacia” (Boff,1999, p.98); e ser
assumido como atividade que “permite ao ser humano viver a experiéncia
fundamental do valor, daquilo que tem importancia e que definitivamente conta.
Nao do valor utilitarista, mas do valor intrinseco as coisas (idem, p. 96).

Enfim, ao iniciar os estudos que deram origem as reflexdes, buscavamos
elementos teoricos para a compreensao da confusdo que provoca o bindmio
educar e cuidar sempre que procuramos analisar discursos e praticas. A hipdtese
era a de que, em realidade, as dificuldades de integracdo entre os dois polos estdo
relacionadas a dicotomia entre corpo e mente. A partir da origem etimologica das
palavras, foi se revelando um outro divodrcio caracteristico da sociedade ocidental,
0 que separa razao e emogao. Este, por sua vez, ¢ a expressdo de uma dicotomia
maior, entre ser humano e natureza.

Reificada a idéia de uma razao decifradora de uma realidade que seria pré-
determinada, outros caminhos de apreensao do real (os sentimentos, a intui¢cdo, as
artes, a espiritualidade) foram desqualificados e desconsiderados. Identificado
com estes caminhos, considerados como de menor importancia, o saber das

mulheres foi também menosprezado. Assim,

(...) o pensamento tem sido até hoje uma atividade dos homens. A versdo do
mundo que a ciéncia nos propds como origem, percurso ¢ destino de todos nos
foi, na verdade a de um sexo, de apenas um dos sexos, que, até agora, pensou o
mundo em nome dos homens ¢ das mulheres. Esta mutilacdo € o ponto cego da
civilizagdo. Excluidas as mulheres, o pensamento se transformou no produto de
uma humanidade lobotomizada (Oliveira ,1992, p.74).

Entretanto, a historia da submissdo das mulheres aos homens a partir do
século I d.C., assim como a sua condicdo de coadjuvantes no processo de
producao da sociedade moderna pode indicar algumas questdes para o campo da
educagdo infantil, em especial num momento em que precisamos apontar

perspectivas educativo-pedagdgicas que, na contramao do racionalismo, incluam
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outras formas e caminhos de conhecimento relacionados a existéncia carnal dos
seres humanos: os sentimentos, a imaginacdo, o conhecimento sensual, a
experiéncia. Menos expostas aos imperativos do mundo racionalista, no Brasil,
sao fundamentalmente as mulheres que assumem a educa¢do das criangas
pequenas, em casa e em espacos formais e informais de atendimento. Nesta
perspectiva, ao invés de negar ou subvalorizar os depoimentos das professoras
sobre 0 amor que sentem pelas criancas e por sua profissao, os cursos de formagao

de professores poderiam contribuir para resgata-los e resignifica-los.

Estes desafios nos levam, certamente, a necessidade de estabelecer lagos
mais estreitos entre estudos sobre educacdo infantil, relacdes de género e
formagdo. Mas levam também a investigar e questionar as bases de uma
cosmovisao que impde divorcios e modela as relagdes e os espacos educacionais.
Religar o que foi historicamente divorciado, articular razdo e emogao, trabalho e
prazer, cuidado e educagdo: este ¢ um desafio fundamental na luta por uma nova
sociedade planetaria, fundada no cuidado entre os humanos; no respeito a cada
pessoa e a diversidade cultural dos povos. E, igualmente, no cuidado com a
natureza, no respeito a biodiversidade, buscando superar o divorcio fundamental
da modernidade (entre ser humano e natureza) e a cultura antropocéntrica que o

constitui.

1.9

A pesquisa como espago de questionamento do paradigma moderno

“(...) o objeto € a continuagdo do sujeito por outros meios (...)

todo conhecimento emancipatorio é autoconhecimento. Ele ndo descobre,
cria. Os pressupostos metafisicos, os sistemas de crengas, os juizos de
valor ndo estdo antes nem depois da explicagdo cientifica da natureza e da
sociedade. Sdo parte integrante desta mesma explicagdo”

(Sousa Santos, 2001, p.84).

E justamente quando as explicagdes dos fendmenos sdao contrariadas pela
realidade observavel que um paradigma comeca a ser questionado.
Simultaneamente, de intmeros pontos de vista, em diferenciados campos da

experiéncia ¢ do conhecimento humano, manifesta-se uma insatisfacdo com as
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respostas aos fenomenos: a economia conceitual ndo ¢ capaz de abrigar o novo
conhecimento trazido pela experiéncia.

No momento de crise paradigmatica ha uma multiplicidade de sistemas
explicativos em jogo, sem que, entretanto, componham um novo paradigma. Nao
ha homogeneidade tedrica, o modelo explicativo estd fissurado, esta crivado de
incertezas, mas segue sendo hegemonico, no sentido de que define as formas de
organizacao da vida social.

De fato, a forca da ordem paradigmadtica ¢ tanta que as idéias basicas que
ela articula se constituem como senso comum nos dias de hoje (Plastino,1994).
Por esta razdo, acreditando que o paradigma da modernidade estd moribundo, ja
ndo pode mais renovar-se, busco, nesta pesquisa, tanto o instituido como o
instituinte, isto ¢, o que excedeu, o que transbordou.

As dicotomias que marcaram a construgdo paradigmatica moderna
(corpo/mente; razdo/emog¢do; cuidar/educar; ser-humano/natureza) nao se
sustentam mais. Portanto, o movimento desta pesquisa ¢ o de busca de suas
marcas nas praticas cotidianas e de elementos que ja transbordam e podem indicar
novas formas de organizagao.

Os ideais emancipatdrios que o movimento renascentista alimentou e que o
iluminismo consagrou foram gestados no mesmo contexto em que também se
afirmaram os principios da ciéncia, formulados 2000 anos antes, pelos pré-
socraticos. No mesmo caldo de cultura, foram se constituindo os ideais do
capitalismo e os mecanismos de regulacdo necessarios a vida na cidade, o novo
espacgo de convivio que a modernidade consagrou, habitado por individuos livres
para vender sua for¢a de trabalho no mercado.

Nos ultimos 300 anos foram fabricados a Modernidade e o sujeito
moderno. Num tnico caldo cultural, trancados, articulados, produzindo efeitos
mutuos, constituindo a teia da modernidade, estdo a opcao pela vida em torno da
fabrica (na cidade, espago privilegiado para trocas econdmicas € sociais) € a
conseqiiente constituicdo dos espacos privados e da familia nuclear, assim como a
entrada das mulheres no mercado de trabalho. Tudo simultaneamente sendo
gestado e reafirmado pela for¢a das classes dominantes armadas, em luta pela
constituicdo de uma nova forma de poder, a do Estado Moderno. Buscando
corrigir ou eliminar as “patologias” de uma suposta sociedade democratica e

igualitaria, se afirmam, junto com os aparelhos ideoldgicos de Estado, as
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instituicdes de seqiiestro (Foucault, 1987). Na perspectiva da emancipacio das
individualidades, mas também da reprodu¢do da sociedade industrial, gestam-se
os modernos sistemas de ensino ¢ as instituicdes de atendimento as criangas
pequenas. Este € o cenario europeu do século XIX.

Escolhi Blumenau como campo de pesquisa porque a cidade, importante
centro industrial do pais, foi fundada em 1850 por colonizadores alemaes cuja
histéria de vida esta relacionada a este cenario. Sua maneira de pensar e viver a
vida foi marcada pelos ideais, pela visao de mundo ocidental que se afirmou entre
1750 e 1850, quando ganhou forma e se fortaleceu o modelo de desenvolvimento
hegemonico. Estes 100 anos sdo emblematicos porque neles estdo situados a
Revolucao Industrial, a Revolugdo Francesa, o nascimento do capitalismo e do
socialismo. Blumenau nasceu da mata como empreendimento capitalista: a cidade
surge como materializagdo do sonho de construir uma Alemanha na América
(Petry, 2000).

Eu ja atuava em Blumenau desde 1998, convidada para oferecer cursos e
consultorias pontuais. Mas, a partir de 2002, a relacdo com a cidade estreitou-se
pelo fato de tornar-me assessora no campo da formulagdo de politicas publicas
para a infancia de 0 a 6 anos. A partir de entdo, as freqlientes visitas a cidade
provocaram uma aproximac¢dao das equipes com quem trabalhava, e,
conseqiientemente, ofereceram oportunidades de conhecimento das peculiaridades
de sua cultura, do modo ser de sua populagao.

Nesta época, eu ja havia iniciado uma pesquisa exploratdria em
instituicdes de Educagdo Infantil do Rio de Janeiro e de Niterdi, testando o
primeiro instrumento de investigacao. Mas ainda nao havia me decidido pelo local
do trabalho de campo. Blumenau me pareceu ideal para a busca de respostas as
perguntas fundamentais que o projeto de investigagdo colocava: como se
estruturou historicamente este sentimento e como aparece nos dias de hoje, nas
institui¢des de educagao da infincia, a necessidade, o habito de manter longe dos
humanos a natureza?

Se a intengdo era, também, fazer da pesquisa um instrumento interessado
no questionamento e superagdo do divorcio fundamental da modernidade — entre
seres humanos e natureza — a proximidade das educadoras e das instituigdes me
permitia adentrar a cultura antropocéntrica que o constitui para buscar suas

origens. Sem isto, seria impossivel alcancar a compreensdo de como este modo de
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conceber a vida se materializa no presente, modelando formas de organizag¢ao dos
espacos, dos tempos, das rotinas.

O objetivo primeiro da pesquisa de campo foi o de conhecer um modo de
funcionamento social distanciado da natureza. Isto implicou em compreender,
num plano macropolitico (molar), as origens histéricas e a tecitura das
perspectivas dominantes; e, num plano micropolitico (molecular), visualizar os
fios da trama que compdem cotidianamente o paradigma da modernidade,
definidor do atual quadro sécio-ambiental ocidental. Blumenau, por suas origens e
caracteristicas atuais, possibilita uma articulagdo entre estes dois planos. Por sua
cultura, por sua historia, pareceu a mim que as relagdes entre os planos molar e
molecular seriam mais facilmente identificaveis.

Como o divércio primordial da modernidade, entre seres humanos e
natureza e os outros que dele se originam — entre corpo € mente € entre emogao e
razdo - se materializam no cotidiano, na organizacao dos tempos e dos espacos
das escolas da primeira infincia, configurando um determinado modo/estilo de
vida? Se, no plano molar, a relagdo fragmentada entre humanos e natureza ¢é
elemento fundamental a dominagdo, no plano molecular como ela se justifica?
Responder a estas questdes era o desafio desta pesquisa!

Apenas no momento em que visualizei, com maior clareza, os fios da
trama que compode o paradigma da modernidade ¢ que pude me aproximar do
campo de pesquisa.

A hipdtese era a de que as criangas sdo afastadas de um convivio mais
intimo com o mundo natural, porque, do ponto de vista da construcdo do
conhecimento cientifico, este convivio ndo interessa. As relacdes com a natureza,
vitais e constitutivas do humano, seriam pouco valorizadas porque o humano
moderno, ocidental, ¢ um ser que foi se desgarrado de suas origens animais,
sensitivas, corporeas, em razao de um afastamento relacionado a valorizacdo dos
processos “superiores da mente”, que se acentuou entre os povos da Europa,
especialmente a partir do Século XV.

Trouxe também a hipdtese de que o paradigma do ocidente se esgotou
justamente por sua logicidade descolada da Vida em sua expressdo natural, por
sua racionalidade exacerbada, inimiga da biodiversidade. O corpo — o que

identifica o ser humano com a natureza — seria também desprezado, ocuparia um
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plano secundério na escala de valores da sociedade. Por este conjunto de razdes,
nas escolas, ele continuaria emparedado, quieto, colocado a servigo da mente.

Quero, entdo, perguntar ao campo: ¢ assim? Se € assim, por que ainda ¢
assim? No cotidiano das instituigdes de Educacdo Infantil de Blumenau as
criangas convivem com o mundo natural? Em caso negativo, que razdes tém as
profissionais para ndo priorizarem uma relagdo mais freqiiente e intima com o sol,
com a terra, com a agua, com as areas verdes? Que razdes apresentam para
valorizarem atividades-entre-paredes? Como esta visdo de ser humano divorciado
da natureza se materializa no cotidiano das escolas de Educag¢do Infantil?

O objeto de pesquisa levou a op¢ao por uma metodologia de investigagdo
que privilegia a compreensdao dos comportamentos a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigacdo. Os instrumentos de pesquisa me introduziram em
espacos de trabalho, em meio a pessoas que busquei conhecer e compreender. As
estratégias mais significativas foram a observagdo participante, a aplicacdo de
questionario aberto e entrevistas.

Ao chegar ao campo de pesquisa, eu tinha um plano genérico, inspirado
numa perspectiva etnografica, de tentativa de descricdo de uma cultura, ou pelo
menos dos aspectos desta cultura que se referem a um determinado modo de
organizac¢ao dos tempos e dos espagos em instituigdes de educagao infantil.

A partir deste plano genérico, baseado em hipoteses teoricas, defini uma
primeira estratégia. Mas, depois de cada passo, de acordo com as informagdes que
a estratégia utilizada oferecia, eu me formulava novas questdes, que exigiam um
novo procedimento.

Que motivos ou razdes me levaram a opgdes por este ou aquele
instrumento de pesquisa’’?

Depois de um primeiro exercicio de observagdo dos espacos de alguns
CEIs (facilitado por um conhecimento que ja possuia), eu precisava dimensionar a
for¢a da hipotese de que havia uma dissociacdo grande entre humanos e natureza.
O que eu precisava, antes de tudo, era olhar para os espagos de Educagdo Infantil
e seu entorno e identificar o que existia ali: arvores, terra, areia, céu, animais,
plantas, o qué? Como as escolas se relacionam com isto que existe de natureza

para além dos humanos?

7 0s passos da pesquisa juntamente com o questionario utilizado estéo relatados no ANEXO 1.
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Buscando respostas, utilizei, inicialmente, um questiondrio aberto que me
possibilitou uma visdo mais ampla do universo em que criangas e adultos
compartilham diariamente o cotidiano, assim como caracteristicas do espaco
fisico, do entorno e do tempo que as criangas permanecem ao ar livre e em
espacos fechados. A partir de entdo, passei a realizar entrevistas™ e observagdes
participantes em alguns CEls: de posse dos dados que explicitavam o afastamento
das praticas e espacos em relacdo ao mundo natural, fui mostra-los as educadoras,
em busca de seus porqués, suas historias, seus significados®.

Trabalhando a partir da hipdtese de que as nogdes, os conceitos, os valores
e os afetos se estruturam em processos de interagcdo com outros seres humanos e
com o meio ambiente — a atencgdo dirigiu-se a praticas educacionais e politicas de
formacao alimentadoras e favorecedoras destas interagdes. Neste contexto, foi
fundamental conhecer as explicacdes das educadoras sobre as razdes para as
formas de organizacdo das rotinas, organizacdo esta que configura e define o
cotidiano de adultos e criancas, assim como a qualidade das relagdes que entre
eles se estabelecem.

No campo da ecologia pessoal as observagdes e as perguntas das
entrevistas voltaram-se para processos de singularizac¢do, de encontro de cada um
consigo mesmo, de fortalecimento da integridade de corpo-espirito-razao-emocgao.
Neste sentido consideraram as rotinas de sono, alimentacdo e controle de
esfincteres, assim como processos de inser¢do e acolhimento de criangas
(Mantovani e Terzi, 1998), modeladoras de ritmos afetivo-corporais que
repercutem em sua ecologia pessoal, assim como para o espago € o tempo do
ludico, da festa, do ndo produzir, ndo pensar (Tuiavii, 1986).

No horizonte da ecologia social, as atengdes estiveram voltadas para
indicadores de qualidade das relagdes entre as criangas e também entre os adultos,
que denunciam e apontam pistas de transformagdo de atitudes individualistas e
competitivas. E, ainda, para as interacdes dos adultos entre si, da escola com as
familias, com a comunidade, com a cidade (Bernet, 1997); interagcdes produtoras

de novas relagdes de vizinhanga, novos modos de valorizagdo das atividades

B A relagdo dos CEls e das educadoras que participaram de cada entrevista estdo no ANEXO 2.

A opgéao pela denominagao de “educadoras” a todas que estiveram envolvidas com o trabalho
de campo se deve ao fato de que é utilizada pela diregdo da Secretaria de Municipal de Educagao.
Como se pode verificar no ANEXO 2, esta é também a forma como varias delas se apresentaram
ao preencherem a lista de presenca de participantes dos encontros com os Grupos de Formagéao.
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humanas ndo orientadas por uma economia de lucro e por relagdes de poder, mas
pelo afeto, pela solidariedade e pela generosidade, capazes, portanto, de romper
com o isolamento das instituicdes educativas e enraiza-las criticamente em seu

entorno.

No campo da ecologia ambiental, a organizacdo do tempo e do espaco foi
a referéncia fundamental para a andlise das interagdes com a natureza. No plano
desta ecologia as principais perguntas giraram em torno das concepgdes de
conhecimento e de pratica educativa que as relagdes com a natureza revelam: um
conhecimento intelectual, descritivo do “objeto de estudo”, ou uma integracao
mais ampla, que possibilitaria o desfrute, a admirag¢@o e a reveréncia? Que visao
de natureza esta embutida no modo de funcionamento (rotina) das instituigdes e
nas propostas pedagdgicas? Elas contemplam praticas construtoras de uma visao
desta natureza como fonte primeira, fundamental a reproducdo da vida, ou
privilegiam aprendizados que ensinam uma concepg¢ao de natureza como simples

dominio das exploragdes humanas?

Buscando respostas a estas questdes, me aproximei das educadoras de
Blumenau. Convivendo com as criangas, dias apds dias, elas lhes ensinam sua
visdo de mundo, o modo proprio como sentem e vivem a vida. Sdo mulheres
professoras, recreadoras, atendentes, diretoras, coordenadoras pedagodgicas,
auxiliares de servico: todas dedicam uma parte consideravel de seu cotidiano as
criangas de 0 a 6 anos que, ano apos ano, chegam aos Centros de Educagdo
Infantil da cidade. Cabe a elas cuidar, oferecer conforto, alimento, repouso...

A observagao das praticas, assim como as entrevistas visavam indaga-las
sobre indicios de relagdes entre seres humanos e natureza. Como, em sua infancia,
se relacionavam com o mundo natural? Suas praticas atuais aproximam ou
afastam as criancas deste mundo? O que dizem das rotinas dos CEIs em relacdo a
um convivio com a terra, a areia, a agua, ao entorno, ao que estd além dos muros
da creche?

Mas, além de conhecer as formas de organizagdo dos espacos e tempos, a
pesquisa estava interessada no desmonte do que esta instituido, na producdo de
outras formas de pensar e viver a vida. Isto exigia buscar caminhos de acesso a
realidade para além do que existe, considerando-a como um campo de

possibilidades em que estdo postas também alternativas.
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Assim, em alianga com inconscientes que protestam (Guattari e
Rolnik,1986) a pesquisa apostou em caminhos que possibilitassem subverter
movimentos regulatorios e potencializar movimentos emancipatérios. Pois, para
criar o novo, ¢ preciso remexer o velho, dele extrair o que nao foi regulado.

E a intervengdo que possibilita um movimento de desfamirializagio em
relacdo ao que estd instituido e ¢ hegemodnico, sempre em busca de pontos de
ruptura, atenta aos caminhos de provocar e incentivar mudancas. Por esta razao,
grande parte do trabalho de campo realizou-se em espagos de formagdo - os
Grupos de Formagdo sobre Qualidade do Ambiente™ - e, explicitamente, apostou
na possibilidade de transformagdes concretas, qualificagdes cotidianas.

Assim, a escolha da cidade se deve a confluéncia de dois fatores, que na
pratica, se complementaram: 1) ser Blumenau, tipicamente, a expressao de uma
sociedade capitalista-urbana-industrial fundada justo no dpice de um processo de
transformagdo historica que nasceu cem anos antes, com os ideais iluministas; 2)
haver a possibilidade de realizar ai uma pesquisa-intervencao, isto € uma pesquisa
que pretende intervir na realidade para conhecé-la e quer conhecé-la com a
inten¢do de transforma-la.

Finalizando, quero dizer algumas palavras sobre os efeitos provocados
pela dimensdo de produgdo de realidade, realgada nesta pesquisa pelo fato de
realizar-se em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo de
Blumenau/SEMED. Nos didlogos com as educadoras, buscavamos os sentidos, os
valores, os significados das praticas e dos questionamentos que nos faziamos,
sempre em busca de compreender os muitos modos de relacdo com a realidade, as
muitas formas de inventar cotidianamente a existéncia, pois, como Foucault,

entendiamos que

Se a linguagem exprime, ndo o faz na medida em que imite e reduplique as
coisas, mas na medida em que manifesta e traduz o querer fundamental daqueles
que falam (Foucault, 1992, p. 306).

A relagdo que estabelecemos a cada encontro gerou interessantes e
produtivas dinamicas de formagdo em servigo, momentos em que os objetos de

pesquisa se definiram também como campos de intervengdo (Barros, 1994).

%0 Sobre os Grupos de Formacgao, ver ANEXO 3.
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Sobretudo quando os dados revelavam aspectos significativos para a qualidade de
vida das criangas nos CEls, sobre os quais ndo era possivel calar. Estas situagdes
(evidenciadas no Capitulo 3) foram geradoras de novas questdes, revelando visoes
e aspectos que ndao haviam sido pensados, fazendo do momento da pesquisa
também momento de producdo de objeto e momento de produgdo tedrica. Neste
processo, pesquisador e pesquisado, ou seja, sujeito e objeto do conhecimento se

constituiam no mesmo processo € se revezavam nestes papéis.
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