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“Diferenciar o ensino é fazer com que cada aprendiz vivencie,
tdo freqlentemente quanto possivel, situacdes fecundas de
aprendizagem”. (PERRENOUD, 2000: 9)

Resumo

Este trabalho tece algumas consideracdes sobre as inquietacdes e desafios
gue permeiam o fazer pedagégico dos educadores responsaveis pela forma-
¢ao dos profissionais da area de educacéo ante as tendéncias paradigmaticas
educacionais e a complexidade da dinamica que envolve a acéo pedagodgica.
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TEACHING PEDAGOGY: WORRIES OF EDUCATORS RESPONSIBLE FOR
TRAINING EDUCATIONAL PROFESSIONALS

Abstract

This paper brings together some considerations about the worries and challenges
which permeate the teaching of pedagogy by educators responsible for the
training of professionals in the field of education arising from the educational
paradigmatic tendencies and the complexity of the dynamics which involves
pedagogic action.
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CONTORNOS INICIAIS DAS INQUIETACOES PRESENTES
NO FAZER PEDAGOGICO

Nos dias atuais, desponta, mais intensamente, a preocupa-
¢do com relac&o ao pensar o processo de interatividade educativa,
numa perspectiva de articular os fundamentos educacionais com a
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acdo pedagdgica. E, portanto, imprescindivel repensar essa articu-
lacdo no sentido de propiciar a aproximacao do universo imediato
dos educadores com os paradigmas educacionais emergentes, de
modo a fundamentar um caminho que possibilite avancos significa-
tivos na elaboracéo de projetos politico-pedagégicos de formacao
de educadores compativeis com as demandas de uma sociedade
globalizada.

Entendemos que, para discutir essa questao, torna-se necessa-
rio, inicialmente, evidenciar a indiscutivel importancia do acervo de
conhecimentos historicamente acumulados e sistematizados na orien-
tacdo ou reorientacdo do fazer pedagdgico. No momento atual, consta-
tamos um processo continuo de fluxo e refluxo, um movimento inces-
sante que caracteriza ndo apenas o mundo fisico, mas também os do-
minios educacionais, psicologicos, sociais, politicos e culturais presen-
tes no mundo.

Sendo assim, urge um repensar sobre fenébmenos educacionais,
uma vez que o contexto tedrico existente e disponivel se apresenta
insuficiente para responder aos problemas mais prementes ou
soluciona-los. Nesse sentido, novos debates, novas idéias, novas arti-
culacdes, novas buscas e novas reconstrucdes, fundadas em novas
concepcdes, ou seja, novas formas de pensamento revelam a maneira
de olharmos a realidade como um todo e ndo como uma Unica forma de
entendermos o0 mundo circundante, ante a insatisfacdo com os mode-
los predominantes de explicacdo para as questdes emergentes no
ambito educacional.

AS TENDENCIAS PARADIGMATICAS CONSERVADORAS
E O FAZER PEDAGOGICO ENGESSADO

A acdo pedagégica tem-se configurado, através dos tempos, em
algo extremamente preocupante e desgastante, uma vez que 0s proje-
tos educacionais ainda ndo reconhecem a educacdo enquanto um sis-
tema aberto e, conseqiientemente, afastam-se da perspectiva
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transdimensional do processo constitutivo da evolucéo do ser humano.

Deparamo-nos, de certa forma, com uma concepc¢éo de educa-
cdo fechada em verdades absolutas, direcionada a um segmento da
sociedade e que desconsidera as multiplas diferencas e necessidades
dos seres humanos. Isso significa afirmar a existéncia de uma educa-
cdo dissociada e desconectada da realidade. Professores que transmi-
tem para seus alunos uma visdo monolitica e parcial do processo de
aquisicdo do conhecimento e, conseqlentemente, negam aos alunos e
alunas a compreensao das condicdes culturais, histdricas e socialis;
corroboram com a mitificacéo e a sensacao de perplexidade, impotén-
cia e incapacidade intelectual por parte do aluno. E, para reforcar essa
postura, contamos, ainda, segundo Cortella (2000: 102), com “a midia
(instrumento pedagdgico) que oferece uma nocédo bastante triunfalista
da Ciéncia e aqueles que tém limitado acesso ao pensamento critico (a
maioria) acabam por se deixar levar pela conviccdo de que tudo isso
ocorre em um outro mundo, fora deles e da possibilidade de também
serem capazes de nele estarem presentes”.

Assim sendo, esses professores ainda ndo compreendem que a
acdo pedagdgica tem relacdo direta com a concepc¢do de mundo, de
sociedade, de educacéo e de aluno que pretendem formar. Empregam
procedimentos metodolégicos de ensino e de avaliacdo da aprendiza-
gem como um fim em si mesmos, considerando-os instrumentos meca-
nicos, automatizadores, coercitivos, seletivos, disciplinadores e
discriminadores, sem relacdo com as situacdes de aprendizagem. Ha
uma reducado do ato pedagogico a uma automatizacao de comporta-
mentos, atitudes e regras advindas dos 6rgaos centrais do sistema
educacional que reduzem a autonomia dos professores e alunos no
sentido de reinventarem o conhecimento historicamente acumulado.
Como destaca Larocca (2000: 63), “a perspectiva tedrica adotada [pelo
sistema educacional] é apresentada aos professores através de pro-
cessos massivos de capacitacdo, como se fosse a Unica ou a Ultima
palavra valida sobre [os fendmenos educativos], verdadeira panacéia
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para todos os males educacionais”. Esses professores sdo convoca-
dos a aderirem aos modismos tedricos, sem que se considere a elabo-
racdo do conhecimento que se processa no interior da sala de aula, o
que nao propicia nenhuma transformacéo substancial nas condicdes
estruturais do trabalho docente.

Em contraposicao a essa pratica, Freire (1997: 21) defende que
a educacao compreende um espaco privilegiado para se problematizar
os condicionamentos historicos, partindo do pressuposto de que “so-
mos seres condicionados mas ndo determinados; ou ainda que, a his-
téria é tempo de possibilidade, (...) o futuro é probleméatico e nédo
inexoravel”.

Sendo assim, ndo podemos mais conceber que, na orientacao
da formacao dos profissionais da area educacional, haja uma predomi-
nancia de tendéncias paradigmaticas da educacao, que tenham por
finalidade principal o dominio por parte do futuro profissional de conhe-
cimentos fechados, acabados, transmitidos através de uma metodologia
gue exacerba a aula expositiva como técnica de ensino e considera a
prova como ferramenta para aprovar ou reprovar o aluno. Essa pratica
revela, por um lado, a ineficiéncia do ensino e, por outro, o lado cruel
da escola, que, muitas vezes, penaliza os excluidos socioculturalmente,
estigmatizando-os e aprofundando a distancia entre pratica profissio-
nal e producdo do conhecimento cientifico.

Em sintese, a formacgéo do professor deve ser compreendida para
além do simples treinamento em destrezas, na perspectiva de torna-lo
sujeito do processo de (re) construcdo do saber.

A COMPLEXIDADE DA DINAMICA DO COTIDIANO DO
EDUCADOR E A CRISE PARADIGMATICA

E fundamental levarmos em consideracéo que “a complexidade
da dinamica educativa e a propria realidade social em que se insere
colocam resisténcias muito concretas ao enquadramento em esque-
mas fixos de causa e efeito, a previsibilidade de certos fenémenos, as
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taxionomias existentes e as generalizacées que se arrogam universal-
mente validas” (Larocca, 2000: 62).

De fato, na complexidade da sala de aula e da escola, encontra-
mos a imbricacdo intensa de multiplos fatores, de tal modo que néo se
pode aceitar a afirmacdo da existéncia de problemas a serem resolvi-
dos, mas de situacdes que se inscrevem como casos impares e dificil-
mente enquadraveis. O cotidiano pedagdgico, portanto, “interpde-se
entre o que o professor pensa, enquanto um ideal a ser atingido, e
aquilo que realmente faz. Ndo ha mera transposicdo do pensar para o
agir, mas sim um movimento mediado pela concretude dos desafios do
[dia-a-dia]” (Larocca, 2000: 62).

Esse desafio exige um novo enfoque que considere a articula-
cdo entre teoria e pratica educativa, na busca de caminhos para uma
efetiva integracdo. Moraes afirma que, para “uma nova maneira de pen-
sar a questao educacional, tendo como referéncia uma viséo de totali-
dade, uma nova ordem global para a prépria mente humana (...) [seria
necessaria uma compreensao de mundo mais ampla e que se busque
um novo paradigma para a educac¢éao] capaz de nos levar a uma ques-
tdo central, epistemoldgica, sistémica, (...), que envolve o processo de
construcdo do conhecimento, sua organizagéo e seu funcionamento,
associados a necessidade de desenvolvimento de uma nova viséo de
mundo, capaz de colaborar para um novo reposicionamento do homem
e da mulher neste mundo” (Moraes, 1997: 69).

A formacao do educador, nessa perspectiva, evidencia a crise
paradigmatica no contexto educacional brasileiro, a medida que ne-
cessita abranger um aporte teérico-metodolégico em uma area do sa-
ber, “assim como a dimenséo pedagdgica da capacidade de ensinar; a
discusséo sobre tal dimensédo envolve ainda temas mais amplos como
a democratizagcédo da relac@o professor-aluno, a democratizagdo da
relacao dos educadores entre si e com as instancias dirigentes, a ges-
tdo democratica englobando as comunidades e, por fim, como objetivo
politico-social mais equanime, a democratizagcdo do saber” (Cortella,
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2000: 15). Desta forma, deve compreender uma base cientifica, uma
formagcéo critico-reflexiva voltada para o exercicio da cidadania e com-
prometida com segmentos sociais subalternos.

A acao pedagégica dos profissionais envolvidos na formacéo dos
professores de criancas de jovens e de adultos deve ter, como horizon-
te, a garantia do acesso e apropriacdo do conhecimento acumulado e
sistematizado ao longo da evolucao do ser humano, sem que esse co-
nhecimento se restrinja a formacao erudita. Um outro aspecto impor-
tante diz respeito a superacdo do autoritarismo e a ndo-aceitacdo do
pragmatismo imediatista, que limita o objetivo da escola para as cama-
das populares a “aprender a trabalhar”.

Considerando-se a opcao por um paradigma educacional para
os cursos de formacao de professores que atendam a transformacao
social, faz-se necessaria uma reorientacéo curricular que leve em con-
ta a realidade do aluno para que, partindo dessa realidade, possa
compreendé-la e modifica-la. Deverédo ser tratadas questdes econdmi-
cas, culturais e politicas da sociedade que possibilitem uma compreen-
sdo histérica da realidade e o desenvolvimento da competéncia para
atender as exigéncias e anseios dos alunos menos favorecidos. Os
profissionais, formados nessa dire¢éo, deverdo, ainda, conceber seus
alunos como sujeitos de sua aprendizagem tornando-os cidadaos criti-
cos, criativos e capazes de agir de forma responsavel e dinamica. E,
portanto, necessario que o professor tenha acesso a pluralidade de
procedimentos tedrico-metodolégicos, agindo de forma investigativa,
diagnosticando as lacunas do processo ensino-aprendizagem, no sen-
tido de criar e recriar situacdes para supera-las.

CONTORNOS FINAIS

A funcéo do professor responsavel pela formacéo dos profissio-
nais da area de educacao deve corresponder ao de um “partejador de
futuro que procura realizar as possibilidades que a Educacédo tem de
colaborar na conquista de uma realidade social superadora das
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desigualdades.(...).[O educador deve] escavar no hoje de nossas prati-
cas a procura daquilo que hoje pode ser feito. Esse hoje € uma das
pontas do né do futuro a ser desatado, fruto de situacfes que nao se
alteram por si mesmas nem se resolvem com um ‘ah! se eu pudesse’,
‘ah! no meu tempo’...” (Cortella, 2000: 158). Isso porque nos encontra-
mos diante de varios desafios, desafios esses decorrentes de um peri-
odo singular de transicdo na histéria da humanidade que envolve inu-
meras dimensdes : culturais, politicas, intelectuais, morais, espirituais,
sociais e que afetam varios setores: educacao, saude, habitacdo, meio
ambiente, economia, relacdes interpessoais, trabalho, tecnologia, co-
municacao, politica... Requer que se resgate, na formagao dos profes-
sores , 0 “didlogo critico e criativo entre 0 homem e o mundo da nature-
za, entre ciéncia e sociedade” (Moraes, 1997: 30).

Mais do que a busca por uma verdade Unica e atingivel,
defrontamo-nos com novas aproximacdes conceptuais e praticas para
compreender a complexidade da dindmica do cotidiano do educador.
Os caminhos multiplicam-se a medida que se instaura a faléncia das
verdades absolutas, decorrentes de paradigmas educacionais conser-
vadores.

Levando em conta as mdultiplas dimensfes que abarcam esta
tematica, ndo tivemos intencéo de esgotar o assunto, mas, a partir des-
ta reflexdo, objetivamos tracar os contornos iniciais do nosso
posicionamento em relagdo ao fazer pedagoégico dos educadores
engajados no processo de formacao dos professores, em face dos de-
safios emergentes numa sociedade globalizada.
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