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Resumo
O presente artigo resulta da experiéncia em um programa de formacéo conti-
nuada de professores da rede publica de ensino. Foi desenvolvido em quatro
etapas: sondagem dos interesses e necessidades dos professores, oficinas
pedagogicas, acompanhamento dos trabalhos dos professores em suas salas
de aula e realizagéo de um Seminario Final, no qual as professoras apresenta-
ram trabalhos desenvolvidos com os alunos durante o semestre, resultados
das reflexdes desenvolvidas nas etapas anteriores. A analise dos dados obti-
dos em cada etapa indicou que as professoras incorporaram a sua pratica as
reflexdes desenvolvidas ao longo do Projeto, no que diz respeito ao ensino da
lingua escrita na escola. Ressaltamos, portanto, a importancia de um trabalho
de formacgé&o continuada que articule teoria e préatica e que extrapole o modelo
de “cursos prontos” oferecidos a professores.
Palavras-chave: ensino fundamental, formagéo continuada, lingua portu-
guesa

Abstract

This paper arises from the experience in a program of continuous training for
teachers in the state sector of education. It was carried out in four stages: a
survey of the interests and needs of teachers, pedagogical workshops, monitoring
teachers’ activities in their classrooms and holding a Final Seminar, in which
the teachers presented projects undertaken with pupils during the semester
and which were the results of reflections made in the earlier stages. The analysis
of the data obtained at each stage indicated that the teachers incorporated the
reflections made during the Project into their practice, with regard to the teaching
of the written language in school. We therefore stress the importance of mounting
continuous training which links theory and practice and which extrapolates the
model of “ready-made courses” offered to teachers.
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INTRODUCAO

Aluta por uma escola publica de qualidade que possibilite a apro-
priacdo e sistematizacdo do saber por parte dos alunos, é um
compromisso assumido pelos educadores que véem na Educacao um
espaco privilegiado de atuacéo, na perspectiva da transformacéo
social. Isso supde, de um lado, a compreenséao da pratica educativa e
do lugar que ocupa a escola na totalidade social e, por outro, o conhe-
cimento e o dominio de processos especificos que possibilitem aos
docentes a competéncia no trabalho educativo.

Analisando-se a pratica pedagdégica de professores da rede pu-
blica de ensino, evidenciam-se dificuldades relacionadas a uma conju-
gacéo de fatores que vao dos condicionantes socioeconémicos e cul-
turais mais abrangentes até as questdes mais especificas ligadas ao
processo de ensino-aprendizagem, entre as quais podemos destacar
as relacdes entre professores e alunos e entre esses e 0 conhecimento
a ser ensinado.

Cabe ao professor o trabalho de organizar as situaces didati-
cas para o ensino dos contetdos sugeridos no programa curricular,
determinando o papel que ele préprio e os alunos tém no desenvolvi-
mento dessas situaces. Nesse sentido, o processo de ensino-apren-
dizagem envolve, indissociavelmente, um tripé constituido de um con-
tetdo especifico, um professor “de carne e 0sso” e um aluno igual-
mente concreto e real. No processo de ensino-aprendizagem, faz-se
necessario, portanto, que o professor domine o conhecimento a ser
ensinado, para poder organizar as atividades e avalia-las.

A importancia do dominio do conhecimento pelo professor, no
processo de ensino-aprendizagem, foi enfatizada por PERRET-
CLERMONT (1992). Baseando-se em pesquisas empiricas, desenvol-
vidas em sala de aula, a autora ressalta que a relagéo entre professor
e alunos e a interacao entre as proprias criancas sustentam o desen-
volvimento cognitivo e a aprendizagem; e que existe um terceiro polo
nesse encontro entre professor e aluno: o objeto do conhecimento. Esse
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existe independentemente da relacdo entre professor e aluno (como
parte do curriculo escolar e das experiéncias culturais) e particular-
mente estrutura os objetivos, os significados e o ritmo da interacéo
(VOIGT, 1989).

A mé qualidade do ensino oferecido nas escolas, assim como o
alto indice de repeténcia e evasao escolar, principalmente nas séries
iniciais do Ensino Funfdamental, relaciona-se com a ma formacédo do
professor, embora nao se restrinja a ela. O Professor, recém-saido dos
cursos normais, ndo possui uma visdo da realidade da sala de aula,
nem um entendimento do processo ensino-aprendizagem a partir dos
pressupostos epistemolégicos que fundamentam novas abordagens
didatico-metodoldgicas.

As instituicdes, reconhecendo a precariedade da formacéo do
professor, tém investido na capacitacdo dos docentes, buscando sua
atualizacdo. Essa formacdo, no entanto, da-se, na maioria das vezes,
de forma descontextualizada, apresentando uma dicotomia entre teo-
ria e pratica, que ndo garante a qualidade desse profissional.

PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: UMA
VISAO GERAL

Neste artigo, tecemos reflexdes sobre a formacéo continuada de
professores a partir da experiéncia vivenciada no Projeto Formacgéo
Continuada de Professores: Integracéo entre Universidade e Ensino
Fundamental, entendida como a busca de uma pratica pedagdgica
com base na reflexdo, no questionamento e na sua constante revisao
em termos qualitativos, o que possibilita a construcéo e reconstrucao
do conhecimento.

Considerando que todo sujeito constroi, a partir de sua pratica,
um referencial de conceitos, de idéias que Ihe permitem compreender
a sua realidade, bem como intervir na mesma, tomamos como base as
experiéncias concretas dos professores envolvidos, em termos de “o

qué”, “para qué”, “por qué” e “como” desenvolvem o trabalho com os
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alunos. O trabalho foi norteado, portanto, pela idéia de ACAO-RE-
FLEXAO-ACAO.

Buscamos, com o desenvolvimento do Projeto, realizar um pro-
grama de formacdo continuada a partir das demandas concretas do
professorado do Ensino Fundamental (12 a 42 série) de escolas munici-
pais. Quinze escolas da Rede Municipal de Itamaraca e Igarassu,
municipios da regido metropolitana do Recife-PE, participaram do Pro-
jeto, envolvendo um total de cento e vinte e oito professores. O Projeto
foi desenvolvido em quatro etapas, descritas a seguir.

O primeiro momento constou de um trabalho de sondagem com
os professores participantes, com o objetivo de investigar seus interes-
ses e necessidades relacionadas, principalmente, ao ensino de duas
areas especificas: Lingua Portuguesa e Matematica, sendo a primeira
0 objeto de nossa discussdo. Ainda, neste momento, foi realizado um
Seminario que proporcionou uma ampla reflexao sobre a formacao con-
tinuada de professores. Em seguida, foram realizadas oficinas peda-
gogicas relacionadas a essas areas do conhecimento, ministradas por
professores da Universidade e organizadas a partir das demandas apre-
sentadas.

A terceira etapa constou de um acompanhamento dos trabalhos
dos professores em suas salas de aula, através de observacdes e dis-
cussdes dos mesmos. Esse acompanhamento foi realizado pelo coor-
denador do Projeto e estagiarios, visando a obtencéo de subsidios que
permitissem o confronto do referencial te6rico estudado com a pratica
concreta dos docentes, no cotidiano das escolas.

O (ltimo momento constituiu-se de um Seminario realizado na
Universidade Catélica de Pernambuco, no qual as professoras apre-
sentaram trabalhos desenvolvidos com os alunos durante o semestre,
resultados das reflexdes desenvolvidas nas etapas anteriores.

Ano 1,n°1-2001-99



Departamento de Educagéo

A FORMAGAO CONTINUADA EM LINGUA PORTUGUESA:
CONCEPCOES E PRATICA PEDAGOGICA

Discutiremos, a seguir, sobre os dados obtidos com o trabalho
desenvolvido na area de Lingua Portuguesa, em cada etapa do Pro-
jeto.

No primeiro momento do Projeto, as professoras demonstraram
interesse em refletir, no que diz respeito ao ensino da lingua escrita na
escola, sobre o trabalho com textos na sala de aula, tanto em relagcéo a
leitura como a escrita.

Esse interesse relaciona-se com a prépria mudanca do eixo
norteador do ensino da lingua escrita na escola, presente nas propos-
tas curriculares. Essas, atualmente, tém evidenciado a concepcéo
interacionista da lingua® em suas diversas tendéncias: o socio-
construtivismo, o construtivismo e as teorias da enunciacdo. Nesse
sentido, essas propostas criticam o ensino tradicional da lingua e as-
sumem que o contetdo e o objetivo centrais dessa disciplina deve ser
a leitura e escrita, ndo mais como simples atividades de codificacéo e
decodificacdo, mas como praticas sociais que sdo. Isso implica trazer
para a sala de aula os contextos significativos de leitura e producao de
texto, que envolvem diferentes géneros presentes no convivio social
dos alunos e professores. O trabalho com texto, tanto em nivel de leitu-
ra como de escrita, passa a ser, entdo, o eixo norteador do ensino de
Lingua Portuguesa na sala de aula.

Os professores parecem estar cientes da necessidade de se tra-
balhar com leitura e produc¢é&o de textos na sala de aula, como demons-
traram na sondagem. Nesse sentido, a oficina de Lingua Portuguesa
contemplou uma discusséo sobre essa questdo, atendendo a uma so-
licitacdo dos docentes.

1 Dados retirados do documento resultante da andlise das propostas curriculares
dos estados e de alguns municipios das capitais para o ensino fundamental.
Projeto MEC/UNESCO/FCC. “Subsidios a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais”. Sdo Paulo - Fundagéo Carlos Chagas, outubro de 1995.
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Em um primeiro momento da oficina, as professoras foram ques-
tionadas sobre os tipos de texto que utilizam em sala de aula e a forma
como esses sédo trabalhados, tanto em relacdo a leitura como a escrita.
A andlise das respostas indica que as professoras de 1% e 22 séries
trabalham basicamente com textos cartilhados, alegando que os alu-
nos estdo ainda em processo de alfabetizacéo, o que reflete uma con-
cepcao de que primeiro é necessario aprender a ler e escrever, para
depois ler e escrever efetivamente. Ja as professoras de 3?2 e 42 séries
disseram trabalhar com textos extraidos dos livros didéticos.

O trabalho com producao escrita de textos ocorre a partir de di-
ferentes atividades: producédo de historia a partir de gravuras, produ-
cdo de histdria coletiva, entre outras. Essas atividades sao, muitas ve-
zes, as mesmas sugeridas nos livros didaticos. E o interessante é que
o texto mais trabalhado € a “historia”. Quando perguntadas sobre o
conceito desse texto, as professoras responderam que é um texto que
tem comeco, meio e fim. Entdo, parece que tudo para elas é historia,
inclusive textos cartilhados.

Desenvolvemos, a partir desse trabalho de sondagem inicial, toda
uma discusséo sobre a concepcédo de textos e o desenvolvimento de
atividades significativas de leitura e escrita, tendo em vista a formacéo
do aluno leitor e escritor.

Tivemos a preocupacao de explicar as professoras que o traba-
Iho teria continuidade nas escolas, com o0 acompanhamento dos esta-
giarios e do coordenador do projeto, e que as atividades desenvolvidas
por cada uma, pensadas e discutidas com a ajuda dos estagiarios, se-
riam registradas, apresentadas e discutidas em um seminario de avali-
acéo, no final do projeto. Como suporte para o desenvolvimento des-
ses trabalhos e de atividades futuras dos professores, cada escola re-
cebeu uma colecéo de livros de Literatura Infantil.

Como resultado das discussdes efetivadas na oficina de Lingua
Portuguesa, que buscou articular teoria e pratica, e do trabalho de acom-
panhamento posterior nas escolas, tivemos, no Seminario Final, a apre-
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sentacdo de painéis com as atividades desenvolvidas pelas professo-
ras durante o periodo de desenvolvimento do Projeto, oportunizando
uma socializacao das experiéncias.

CONCLUSAO

A partir da analise de todo o processo vivenciado, das discus-
sBes e questionamentos que foram surgindo no decorrer do acompa-
nhamento pela coordenadora e estagiarios, das iniciativas que iam
surgindo, primeiro timidamente e, depois, de forma mais arrojada, pu-
demos constatar que as professoras haviam incorporado a sua pratica
um trabalho efetivo com a lingua escrita, em uma perspectiva
interacionista, com énfase na leitura e producao de textos. Professoras
de 12 e 22 séries desenvolveram atividades de leitura de histérias infan-
tis e reproducdo das mesmas, oralmente ou por escrito, compreenden-
do que nao é necessario primeiro ensinar o aluno a ler e escrever, para
depois ele efetivamente ler e escrever. Tornou-se evidente que a leitu-
ra de livros infantis, por parte do professor e dos alunos, ajuda no pro-
cesso de alfabetizacéo, tornando-o significativo.

Observamos também, entre as atividades apresentadas, 0 uso
de diferentes géneros de textos, como noticias de jornais, poesias,
anuncios, contos, cartas, entre outros.

Para os professores, essa experiéncia foi bastante enriquecedora,
como demonstram seus depoimentos:

“Foi um trabalho muito rico, com pratica e teoria, ampliando meus
conhecimentos quanto ao trabalho com textos.”

“Foi de suma importancia, pois foram abordados temas do nos-
so cotidiano escolar e isso me fez refletir sobre a minha pratica

pedagogica.”

Com o desenvolvimento desse projeto, gostariamos de ressaltar
a importancia de um trabalho de formacéo continuada que articule teo-
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ria e pratica e que extrapole o modelo de “cursos prontos” oferecidos a
professores. E necessario que se realize uma sondagem inicial de suas
davidas, uma discusséo sobre seus trabalhos, fundamentando-os teo-
ricamente, e, principalmente, um acompanhamento posterior do traba-
Iho desse professor, para que ele possa, na organizacdo de suas ativi-
dades didaticas, refletir sobre “o qué”, “como”, “por qué” e “para qué”
fazer. Nesse sentido, o envolvimento do aluno estagiario tornou-se um
mecanismo de enriquecimento tanto para os professores, que pude-
ram contar com a sua colaboracao, como para ele mesmo, a medida
que Ihe possibilitou o contato com a realidade escolar, indo além da
simples observacdo do que acontecia no seu dia-a-dia, passando a
analisar, discutir e buscar formas de intervencéo nesse cotidiano, com
vistas a melhoria da qualidade do ensino. A socializacéo das experién-
cias desenvolvidas durante o processo permitiu que a pratica vivenciada
nas escolas fosse revista, discutida e enriquecida na reflexdo coletiva.
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