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Resumo

Prado, Julia Vasconcellos de Oliveira, Brilhante Silvia Guimardes
(orientadora). Impacto metalinguistico e cognitivo na producéo escrita
de criangas do 3° ano do ensino fundamental. Rio de Janeiro,2026. 64p.
Dissertacdo de mestrado. Departamento de Educacdo. Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Participaram desse estudo 78 criancas de duas escolas municipais. A
presente dissertacdo tem como objetivo analisar a influéncia de aspectos
metalinguisticos, especificamente da consciéncia fonoldgica, e de condicdes de
producdo textual sobre o desempenho ortogréafico e a escrita de criancas do 3° ano
do ensino fundamental. Para isso, o trabalho se organizou em dois estudos. O
primeiro tem como titulo “O contexto da produgdo escrita afeta a ortografia? Um
estudo comparativo no 3° ano” e visa verificar se a condi¢cdo de producdo das
composicdes de texto (autoral e reconto) impacta a ortografia, qualidade e extensao
textual. O segundo estudo intitulado “A influéncia da consciéncia fonoldgica em
diferentes niveis de desempenho ortografico” tem como objetivos analisar se ha
diferenca no desempenho de consciéncia fonologica entre diferentes niveis
ortograficos (médio e inferior) e se a consciéncia fonologica esta associada a escrita
de palavras, independente da contribuicdo dos conhecimentos ortograficos
utilizados para apoiar a leitura. No estudo 1 percebemos que o contexto de producéo
influencia ndo s6 na qualidade dos textos, mas também em sua extensdo e nos tipos
de erros cometidos pelas criancas. O estudo 2, por sua vez, demonstrou que fatores
internos, particularmente a consciéncia fonémica, exercem influéncia sobre o
desempenho ortogréafico, sobretudo em criangas com desempenho mais fragil na
escrita. A articulagéo entre os dois estudos revela um quadro mais amplo sobre o
desenvolvimento ortografico e converge para a compreensdao de que a
aprendizagem da escrita e da ortografia € um processo multifatorial. Tais resultados
sdo importantes para que se pensem politicas publicas voltadas para o aprendizado
da leitura e escrita e para o planejamento de atividades em sala de aula.

Palavras-chave

habilidades metalinguistica, consciéncia fonologica, leitura e escrita, ortografia



Abstract

Prado, Jalia Vasconcellos de Oliveira, Brilhante Silvia Guimardes
(orientadora). Metalinguistic and Cognitive Impact on the Written
Production of Third-Grade Elementary School Children. Rio de
Janeiro,2026. 64p. Dissertacdo de mestrado. Departamento de Educacéo.
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

This study involved 78 children from two public schools. The present
dissertation aims to analyze the influence of metalinguistic aspects—specifically
phonological awareness—and text production conditions on orthographic
performance and writing in third-grade elementary school children. To this end, the
research was organized into two studies. The first study, entitled “Does the Context
of Written Production Affect Orthography? A Comparative Study in the Third
Grade,” aims to examine whether different text production conditions (authorial
writing and retelling) impact orthography, as well as the quality and length of
written texts. The second study, entitled “The Influence of Phonological Awareness
Across Different Levels of Orthographic Performance,” seeks to analyze whether
there are differences in phonological awareness performance between children with
different orthographic levels (average and below average), and whether
phonological awareness is associated with word writing independently of the
contribution of orthographic knowledge used to support reading. Findings from
Study 1 indicate that the context of text production influences not only the quality
of texts but also their length and the types of errors made by children. Study 2, in
turn, demonstrates that internal factors—particularly phonemic awareness—play a
significant role in orthographic performance, especially among children with
weaker writing skills. The integration of both studies provides a broader perspective
on orthographic development and supports the understanding that the acquisition of
writing and spelling is a multifactorial process. These findings have important
implications for the development of public policies aimed at literacy and for the

planning of classroom activities.

Keywords:

metalinguistic skills; phonological awareness; reading and writing; spelling.
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“Para escrever vocé precisa pensar sobre o som das letras. Agora, Brasil se é
com “z” ou com “s” eu ja ndo sei”
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1. Introducéo

Desde meados do século XX, vivemos um processo de ampliacdo das
oportunidades de acesso a escola publica. O numero de escolas vem aumentando,
assim como a busca pela universalizagdo do ensino fundamental, fazendo com que
0 Brasil chegasse a atingir 98,6% de escolarizagdo entre pessoas de 6 a 14 anos
(Soares, 2020). Contudo, o aumento do acesso ndo garante, por si so, a
democratizacdo da educacdo. Estar na escola ndo assegura a qualidade do
aprendizado. De acordo com o relatorio “ Alfabetiza Brasil” (Brasil,2023), até o
inicio dos anos 2000 uma parcela significativa de estudantes concluia o ensino
fundamental com defasagens no processo de alfabetizacdo. Em 2016, 54,7% das
criangas do 3° ano avaliadas pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)
foram classificadas no nivel insuficiente nas habilidades de escrita, leitura e

interpretacdo (Soares, 2020).

O Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb) de 2019 revelou que um
namero expressivo de criangas ndo alcancou as habilidades mais complexas de
leitura e escrita esperadas para o final do 2° ano. Os resultados de 2021, ja
impactados pela pandemia de COVID-19, mostraram que apenas 36% das crian¢as
estavam alfabetizadas, enquanto 46,7% encontravam-se nos niveis mais baixos. Ja
a edicdo de 2023 mostrou uma queda no desempenho em lingua portuguesa nos
anos iniciais do ensino fundamental. Apesar disso, relatorios governamentais
apontam sinais de recuperacao em comparagdo com 2021: 56% das criancas da rede
publica estavam alfabetizadas, aproximando-se dos niveis pré-pandemia. Na regido
Sudeste, esse indice foi de 55% (Brasil, 2024). Os dados do Censo Escolar de 2024

indicaram uma reducédo de 2% na taxa de analfabetismo no pais.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
estabeleceu-se que o ciclo de alfabetizacdo deve ser concluido ao final do 2° ano do
Ensino Fundamental. Assim, espera-se que, ao termino desse ano escolar, a crianca
seja capaz de ler e escrever palavras com diferentes padrdes silabicos, dominar o
principio alfabético e produzir textos com autonomia. A partir dos dados sobre a

alfabetizacdo e das mudancas trazidas pela BNCC, diversas campanhas e programas
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foram langados com o objetivo de impulsionar a alfabetizagdo nos municipios e no

pais, entre eles 0 Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.

Apesar da melhora nos indices, os dados coletados pelo SAEB ainda sao
considerados alarmantes e revelam uma defasagem na aprendizagem. Esses dados
mostram que, embora as criancas estejam chegando a escola, ainda ndo
conquistaram igualdade de direitos e oportunidades, uma vez que as habilidades de
leitura, escrita e interpretacdo afetam todo o percurso escolar e a vida em sociedade
(Brasil,2023; Soares, 2020; Morais, 2019). A aprendizagem da leitura e escrita
impacta toda a vida académica e social dos sujeitos. Por vivermos em uma
sociedade letrada, diversas atividades sdo marcadas pela presenga da linguagem
escrita (Correa e Mousinho, 2013). Além disso, desigualdades educacionais e
sociais estdo interligadas, a escola é um importante instrumento na amplia¢éo ou
diminuicdo das desigualdades entre os diferentes grupos sociais. Sendo assim, 0s
conhecimentos de base devem ser garantidos a todos os estudantes (Lima et
al,2018). O aprendizado dessa competéncia ndo estd unicamente relacionado a
escrita de um codigo, mas envolve um complexo funcionamento do aparelho
cognitivo. Isso se da porque a escrita estd para além da transcri¢do, acontece de
forma gradual e requer o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
sociolinguisticas e metalinguisticas. A crianca precisa tomar a escrita como seu
objeto de estudo e refletir sobre o que estd fazendo (Correa,2001; Rodrigues e
Goulart, 2025).

Estamos envolvidos pela linguagem desde nosso nascimento,
primeiramente nos apropriamos dela em suas formas ndo verbais até alcancarmos a
fala. Depois disso, percebemos que a linguagem pode se dar também da forma
escrita. Aprender a escrever ndo é um processo hatural do ser humano, é um
conhecimento que precisa ser ensinado de forma sistematica e intencional. Para
iSO, € preciso que a pessoa que esta se apropriando dessa linguagem passe a refletir
sobre ela de forma consciente. A essa capacidade, damos o nome de habilidade
metalinguistica (Morais, 2019; Spinillo et al, 2010), ou seja, elas acontecem quando
a linguagem se torna o foco de atencdo. Quando criangas exercemos essas
habilidades exaustivamente até automatizarmos o conhecimento adquirido e nos

tornarmos leitores e escritores proficientes.
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Dentre as habilidades metalinguisticas, temos a consciéncia fonoldgica,
consciéncia morfologica, consciéncia sintdtica, consciéncia metatextual e
consciéncia pragmatica. Nessa dissertacdo, trataremos da consciéncia fonoldgica,
uma habilidade metalinguistica amplamente estudada e importante para o
desenvolvimento da escrita. As definicGes e concepgdes a respeito da consciéncia
fonoldgica sdo diversas, assim como as explica¢fes sobre o seu papel na aquisi¢ao
da leitura e escrita. Ela incorpora uma variedade de habilidades, em funcao das
unidades linguisticas envolvidas, da posicdo que ocupam na palavra e das diferentes
operacgdes cognitivas que o sujeito realiza ao refletir sobre as partes sonoras da
palavra. A consciéncia fonoldgica é entdo essa habilidade de refletir e manipular
sobre as diversas partes sonoras que uma palavra tem, suas silabas e fonemas.
Assim, atividades como brincadeiras de rima, aliteracdo, substituicdo, omissédo de
silabas e fonemas sdo exemplos de atividades que envolvem o trabalho com
consciéncia fonolégica. (Cardoso-Martins,1991; Carraher,1985, Correa,2001,
Spinillo et al, 2010; Morais, 2019). Assim sendo, 0 processo de aquisicdo da leitura
e da escrita é longo e ndo se encerra com a alfabetizacdo. Ap0s a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, as criancas percorrem um caminho até a escrita
ortogréafica, passando pelo amadurecimento da organizacdo textual e 0s processos
de revisdo. Durante esse percurso, elaboram hipdteses que refletem seus

conhecimentos sobre a escrita.

A partir dos estudos da psicolinguistica, acreditava-se que bastava a crianca
reproduzir o que a professora apresentava para ser alfabetizada. Entretanto, os
estudos da década de 1980 (Carraher, 1985; Ferreiro & Teberosky, 1999)
demonstraram que a crianga € um sujeito ativo, que reflete, elabora e cria hipoteses
sobre o sistema de escrita. A partir disso, tornou-se evidente a necessidade de
promover situacOes que levem o aprendiz a refletir sobre as dimensdes da palavra,
deslocando o foco do ensino para 0s processos cognitivos envolvidos (Morais,
2019). Compreender como a escrita do portugués se organiza— sua base alfabética,
sua ortografia e o papel da consciéncia fonoldgica é essencial para prevenir e
minimizar dificuldades na aprendizagem. A ortografia, por sua vez, € um
componente fundamental da escrita, pois possui carater convencional e influencia

a compreensdo textual. Aprender a ortografia € uma tarefa complexa, e 0s erros
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revelam o nivel de elaboracdo das criangas sobre o sistema (Carraher, 1985; Nobile
& Barrera, 2009; Santos & Barrera, 2012).

O percurso ortogréafico inicia-se com registros pautados na correspondéncia
grafofénica regular, evoluindo para hipoteses mais elaboradas conforme o contato
da crianca com a leitura e com diferentes situacbes de escrita. A consciéncia
fonoldgica contribui particularmente para o dominio das regras regulares (Santos &
Barrera, 2012). A ortografia, portanto, ndo apenas organiza a escrita, mas reduz
interferéncias dos diferentes dialetos, constituindo uma convencdo social

necessaria.

Diante do exposto acima, esta dissertacdo visa contribuir para esse cenario,
investigando como fatores cognitivos e diferentes contextos de producdo textual
influenciam o desempenho ortogréafico e a producéo textual de alunos do 3° ano do
ensino fundamental. A relevancia desse propdsito se sustenta também no fato de
que dificuldades persistentes de escrita estdo diretamente associadas ao fracasso
escolar e ao afastamento do mundo letrado (Correa, 2019). Criangas que apresentam
transgressdes ortograficas frequentes costumam ser avaliadas negativamente, o que
pode impactar ndo apenas seu percurso escolar, mas também sua relacdo com a
leitura e a escrita (Morais, 1994; Corréa, 2019). Compreender como a escrita é
aprendida — e quais aspectos cognitivos e linguisticos estdo envolvidos — é
fundamental para que professores possam fazer escolhas pedagdgicas mais
conscientes e eficazes. Nesse contexto, torna-se essencial o desenvolvimento de
pesquisas que aprofundem a relacdo entre fatores cognitivos, metalinguisticos e o
desempenho ortografico na escrita infantil. Com base nessas necessidades teoricas,
educacionais e sociais, esta dissertagdo foi organizada em dois estudos

complementares, tendo a ortografia como eixo articulador.

O primeiro intitulado “O contexto da producdo escrita afeta a ortografia?
Um estudo comparativo no 3° ano” visa verificar se a condi¢ao de producao das
composicdes de texto (autoral e reconto) impacta a ortografia, qualidade e extensao
textual. Trazendo conceitos da teoria do modelo simples de escrita (Berninger et
al., 2002), a hipdtese que guia este estudo € de que a precisao ortografica, a extensao
e a qualidade do texto variam dependendo do contexto de producdo da escrita

(Spinillo, 1991; Souza; Corréa, 2007; Ferreiro; Pontecorvo, 1996). As criangas, no
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contexto livre de producéo, podem apresentar mais erros ortograficos devido ao fato
de a carga mental da codificacéo ser dividida com o planejamento e a organizacéo
textual (Spinillo, 1991), o que, consequentemente, influencia a extensdo do texto.
Porém, pode-se supor que, na condicdo do texto livre, a crianca pode também
escolher as palavras cujas grafias elas consideram menos complexas para ampliar
os detalhes da sua narrativa e, com isso, utilizar mais palavras (Souza; Corréa,
2007).

Os resultados desse estudo mostram uma diferenca estatisticamente
significativa na proporgdo de erros por transcri¢do, regra contextual e nasalizagéo.
Além de diferengas na extensao do texto e na qualidade da narrativa, sendo os textos
de reconto maiores e mais bem estruturados. A maioria dos textos autorais tém uma
extensdo pequena, frases curtas e finais abruptos. As construcgdes linguisticas sao
tipicas de situacbes coloquiais de oralidade. As historias sdo incompletas, ndo

contendo a estrutura convencional da escrita.

O segundo estudo tem como objetivos analisar o desempenho de consciéncia
fonoldgica nos diferentes niveis (médio e inferior) de escrita. A hipdtese que guia
esse estudo é que o nivel ortogréfico varia dependendo do desempenho de
consciéncia fonoldgica. Para isso dividimos os estudantes em dois grupos com a
finalidade de comparar o desempenho entre criancas que apresentam ou nao risco

na escrita.

Em ambos artigos trabalhamos com 78 estudantes do 3° ano do ensino
fundamental, de duas escolas da rede publica municipal da cidade do Rio de Janeiro.
O publico do 3° ano foi escolhido porque segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), o periodo de alfabetizacdo se fecha, pressupondo que
as criangas comecem a escrever para além do principio alfabético. Por fim, nas
consideracOes finais abordamos aspectos referentes ao campo pesquisado, 0S
impactos e colaboragbes que esses estudos podem trazer para a educagdo,
discussdes que tratam das especificidades da construcdo da escrita em lingua
portuguesa e possibilidades de ampliacdo ao acesso a leitura para além de

discuss@es sobre metodos para a alfabetizagéo.
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2. Estudo 1 - O contexto da producdao escrita afeta a
ortografia? Um estudo comparativo no 3° ano

2.1 Introducéao

Produzir textos escritos é um desafio continuo para as criangas durante o
percurso escolar. Inicialmente, o foco estd em dominar a escrita, posteriormente ela
se transforma em uma ferramenta de comunicacéo e aquisi¢do de conhecimento. O
ato de escrever é a acao de codificar a linguagem oral, os pensamentos e as ideias
em textos escritos. Essas ideias s@o expressas por meio de palavras, frases e/ou
discurso (Berninger et al., 2002).

A escrita da lingua portuguesa se organiza de acordo com o principio
alfabético. Esse principio se baseia na relacdo entre as marcas graficas e os sons
que emitimos na fala, dessa forma, escrever significa compreender a organizacéo
desse sistema e compor textos (Correa, 2001). Isso se da porque a escrita esta para
além da transcricao. Ela acontece de forma gradual e requer o desenvolvimento de
habilidades metalinguisticas, pois as conven¢des da escrita ndo sao evidentes por si
mesmas (Correa,2001). A crianga precisa tomar a escrita como seu objeto de estudo
e refletir sobre 0 que estéd fazendo para poder, entdo, se apropriar € manipular esse
cédigo, visando transmitir a mensagem que elaborou para o seu leitor.
(Carraher,1985; Morais, 2009; Correa, 2001).

Segundo Berninger et al. (2002), a teoria do modelo simples de escrita
propde a compreensdo do desenvolvimento das habilidades da escrita como um
produto de dois componentes: transcricdo e ideacdo (ou geracdo de texto). A
transcrigdo envolve o processo e os atos fisicos de representar sons em simbolos
escritos, tais como a ortografia e a caligrafia. A falta de preciséo e de fluéncia nas
habilidades de transcricdo impactam a expressao da escrita. A ideacdo ou geragédo
de texto, por sua vez, inclui a geracdo e a organizacao de ideias. A geracao de texto
envolve, necessariamente, representacdo da linguagem oral, pois 0s pensamentos
pré-verbais precisam ser codificados antes de serem transcritos em textos escritos.
Este modelo ressalta que os processos de nivel inferior, os atos fisicos, quando
automatizados, requerem menos espaco ha memdaria de trabalho, permitindo que o
escritor se concentre em processos de nivel superior - planejamento do texto. A

linguagem oral no &mbito do discurso é uma habilidade de ordem superior que se
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baseia em uma infinidade de habilidades cognitivas e de linguagem. Componentes
adicionais foram dados ao modelo, quais sejam, os recursos gerais de dominio
(funcdo executiva e controles autorregulatorios) (Berninger et al., 2002;Kim;
Schatschneider, 2017).

A Visdo Simples da Escrita (Berninger et al., 2002) apoia a no¢ao de que,
durante a escrita, habilidades de nivel inferior, como ortografia e fluéncia na
caligrafia, interagem com func@es executivas e autorregulatérias de alta ordem para
produzir a escrita por meio de suas fases de planejamento e revisdo. Diante da
complexidade da tarefa de redigir um texto, os escritores iniciantes podem
experienciar uma reducdo nos recursos cognitivos disponiveis para o planejamento
e a gestdo da escrita. 1sso ocorre pela sobrecarga cognitiva no processo de
transcricdo ortografica das palavras. No momento inicial da aprendizagem da
escrita, a crianga investe todo seu aparato de conhecimento e sua energia cognitiva
na compreensdo e internalizacdo do sistema de notacdo. Inicialmente, sua maior
preocupacdo é entender como o sistema alfabético e o ortografico funcionam. A
articulacdo das ideias e 0s processos de revisdo de texto sdo aspectos que aparecerao
mais a frente, depois que a crianca se apropriar de fato do codigo escrito (Correa,
2001). Conforme Rodrigues e Barcellos (2022), devido ao fato de a escrita ir se
complexificando ao longo do tempo, as atividades de reescrita podem representar
um papel importante dentro da aquisi¢do dessa habilidade.

De modo anélogo, individuos com dificuldades na ortografia tendem a dar
maior aten¢do a resolucdo dessas dificuldades, o que limita a qualidade do contetido
textual produzido (Ahmed et al., 2022). O resultado disso sdo textos curtos, muitas
vezes compostos de sentencas bem simples, com pouco encadeamento ou mesmo
com falta de ideias. Conforme a crianca vai adquirindo fluéncia na escrita, ela pode
redirecionar seu foco para outros elementos do texto, seus processos de
planejamento e revisdo vao ficando mais refinados (Ahmed et al., 2022; Correa,
2019; Kellog, 2017).

O sistema ortografico do portugués do Brasil é complexo devido a
inconsisténcia das correspondéncias fonemas-grafemas, ou seja, as palavras escritas
em portugués ndo necessariamente podem ser previstas a partir de suas formas
fonoldgicas (Seymour; Aro; Erskine, 2003). Na leitura, as associa¢fes Sao
relativamente consistentes, por exemplo, a leitura da palavra “gelo” ¢ facilitada,

porque o leitor pode se basear no conhecimento que tem do som das letras, assim
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como no contexto. As palavras sao quase sempre lidas da mesma maneira, ou seja,
a leitura é mais regular do que a escrita, tornando a articulagdo entre a pauta sonora
e a pauta escrita mais facilitada (Correa, 2019). Na grafia de “gelo”, no entanto, as
relagdes sao muito mais complexas: a crianga pode escolher o “j” ao invés do “g”,
0 que torna a relacdo grafema/fonema mais opaca. Uma simples aplicacdo da
anélise de fonemas ndo é suficiente para identificar as unidades ortogréficas
correspondentes para a grafia da maioria das palavras. Alem da anélise ortografica
das palavras, a crianga precisa se apropriar também dos aspectos de organizacao
textual (Rodrigues; Barcellos, 2022; Correa, 2019; Kellog, 2017; Morais, 2009).

Considerando a profundidade da regularidade ortogréfica da lingua
portuguesa, estudos brasileiros mostram que a condi¢éo de producao de textos pode
impactar a ortografia, em termos de precisdo ortografica e qualidade na estrutura
narrativa (Silva; Spinillo, 2000; Souza; Correa, 2007; Pessoa; Correa; Spinillo,
2010; Nobile; Barrera, 2016). Um estudo de Silva e Spinillo (2000) mostrou que o
efeito da condicdo de producdo variou em relacdo ao nivel de conhecimento
ortografico das criancas. Participaram da pesquisa 80 criancas de 1% a 42 série, em
quatro contextos diferentes de escrita. Na condicdo 1, os estudantes tinham que
elaborar uma producdo livre; na condicéo 2, elaborar a narrativa oralmente e depois
escrever; na condicdo 3, produzir texto com base numa sequéncia de figuras e, na
condicdo 4, eles precisavam reproduzir uma histéria ouvida. As producdes foram
classificadas em seis categorias, de acordo com a elaboracdo da estrutura narrativa.
Como resultado, as condicGes experimentais tiveram efeito sobre a qualidade
narrativa das historias, principalmente nas séries iniciais. Nos anos finais do Ensino
Fundamental I, as condi¢des néo tiveram tanto impacto, pois a estrutura narrativa
ja estaria internalizada independentemente da condicdo. Os contextos em que as
criangas tinham algum tipo de apoio, seja visual ou linguistico, favoreceram a
construcdo de uma narrativa mais elaborada, da mesma forma que o tipo de figura
apresentada e o tipo de historia lida também impactaram os resultados.

Ainda sobre o inicio do ensino fundamental I, Souza e Correa (2007)
realizaram um estudo tendo como objetivo investigar se 0 contexto de escrita
influencia o desempenho ortografico de criancas da 1% e 22 séries do ensino
fundamental, atualmente denominadas 2° e 3° ano. O resultado apontou que nédo
houve diferenca significativa relacionada ao contexto de producéo e a quantidade

de erros, ou seja, 0 contexto ndo apareceu como grande influenciador do
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desempenho ortogréfico dos alunos. As criangas que tiveram mais transgressdes no
reconto foram as mesmas que tiveram mais transgressdes na escrita livre. No
entanto, quando a analise sobre tipos de transgresséo ortografica foi feita, observou-
se gue a frequéncia de certos tipos de erros variou conforme o contexto de producéo
(composicdo autoral x reconto). No contexto do reconto, apareceram mais
transgressdes referentes a dificuldade na grafia de palavras irregulares e de
regularidades de natureza morfossintaticas. Na escrita livre, as dificuldades
apareceram na grafia de regularidades contextuais, troca de letras e hipercorrecao.
A partir do estudo desses autores foi possivel concluir que o contexto ndo teve
influéncia sobre o desempenho ortografico e que, apesar da grande demanda
cognitiva, a qualidade da expressao escrita variou em relacdo a escolaridade.

De forma semelhante, Nobile e Barrera (2016) analisaram a relacdo entre
conhecimento ortogréfico e producfes escritas, com criancas do 5° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados indicaram que os alunos apresentaram desempenho
ortografico abaixo do esperado para o ano escolar. Quanto a relacdo entre
desempenho ortogréafico e producdo textual, houve correlagdes significativas entre
os niveis de habilidade ortogréfica e os diferentes contextos de producdo. As
criancgas cujos textos apresentam estrutura mais elaborada, cometeram menos erros
ortograficos. Também foi observada uma diferenca nos tipos de erros cometidos: o
grupo com menor desempenho textual apresentou maior frequéncia de erros em
todas as situacdes. No entanto, assim como no estudo de Souza e Correa (2007),
ndo houve diferenga significativa na quantidade de erros entre 0s contextos de
producdo. Em relacdo ao tipo de erro, na producado livre, destacaram-se 0S erros
gramaticais e a transcricdo da fala, enquanto na situacdo de reconto, além da
representacdo multipla (quando mais de uma letra pode ser usada para representar
0 som), foram frequentes a supercorrecao e a transcri¢do da fala.

Os estudos conduzidos com falantes do portugués, apresentados até o
momento, apontam que distintos contextos de producéo escrita exercem influéncia
significativa tanto sobre a extensdo quanto sobre a qualidade dos textos produzidos.
Héa evidéncias do impacto nos tipos de erros cometidos pelas criancas em condicao
autoral e de reconto de texto. Essa varia¢do nos tipos de erros ajuda a entender como
0 escritor iniciante esta processando a precisao ortografica, quando seu foco de
atencdo esta na composigdo de um texto. No entanto, tem-se conhecimento limitado

sobre até que ponto o contexto de producao da escrita reflete nos erros ortograficos
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cometidos durante a composicéo e na qualidade da estrutura do texto, num sistema
ortografico como o portugués, com muitas irregularidades ortograficas.

Um ponto interessante € que os estudos em criancas falantes do francés,
lingua similar ao portugués em termos de irregulares ortograficas e transparéncia
sil&bica (Seymour, Aro, Erskine, 2003), forneceram também evidéncias de que a
complexidade da composicdo da escrita esta negativamente associada ao
desempenho ortografico (Bressoux et al., 2024; Fayol et al., 2023). Tanto as
caracteristicas do texto (ou seja, extensdo e qualidade) quanto o total de erros
ortograficos avancam em relacdo ao ano da escolarizagdo (Fayol et al., 2023;
Bressoux et al., 2024). Quanto mais erros ortograficos tém os textos, mais curtos e
com menos qualidades eles sdo (Fayol et al., 2023).

Considerando o exposto, 0 objetivo deste estudo é verificar se a condicédo
de producdo textual — autoral ou reconto — impacta a precisdo ortografica, a
extensdo e a qualidade do texto (no que se refere a estrutura narrativa) de criangas
que estdo cursando o ano de finalizacdo do processo de alfabetizacdo (3° ano do
Ensino Fundamental). A hipdtese que guia este estudo € de que a precisao
ortogréfica, a extensdo e a qualidade do texto variam dependendo do contexto de
producdo da escrita (Spinillo, 1991; Souza; Corréa, 2007; Ferreiro; Pontecorvo,
1996). As criancas, no contexto livre de producdo, podem apresentar mais erros
ortograficos devido ao fato de a carga mental da codificacdo ser dividida com o
planejamento e a organizacao textual (Spinillo, 1991), o que, consequentemente,
influencia a extensdo do texto. Porém, pode-se supor que, na condicdo do texto
livre, a crianca pode também escolher as palavras cujas grafias elas consideram
menos complexas para ampliar os detalhes da sua narrativa e, com isso, utilizar
mais palavras (Souza; Corréa, 2007). O terceiro ano escolar foi escolhido porque,
segundo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), é quando o periodo de
alfabetizacédo se fecha, pressupondo-se que as criangas comecem a escrever para

além do principio alfabético.
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2.2. Método

2.2.1 Participantes

A amostra consistiu em criangas falantes do portugués do Brasil que
estavam cursando o 3° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas
municipais do Rio de Janeiro. N&o foram incluidas criangas com algum transtorno
do neurodesenvolvimento, com deficiéncia e com alguma necessidade educacional
especifica. Os participantes obtiveram pontuacGes dentro da faixa normal nas
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, uma tarefa de raciocinio ndo verbal
(Raven,2008). O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) de 2023
foi utilizado para parear as escolas escolhidas, uma com nota 5,8 e outra com 6,4
(Brasil, 2024). A escolha pelo 3° ano do Ensino Fundamental se deu por duas
razdes. A primeira é que, nesse periodo escolar, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), espera-se que 0s estudantes ja estejam
alfabetizados e que ocorra a ampliagdo do conhecimento ortografico das
regularidades contextuais. A segunda razdo € a exclusdo das criangas que passaram
0 periodo de alfabetizacdo no periodo pandémico da Covid-19, quando o ensino foi
remoto. Das 120 criangas que iniciaram a pesquisa, 42 foram excluidas, por néo
estarem no nivel alfabético na escrita. Os critérios utilizados para essa exclusdo
foram os resultados de preciséo ortogréfica do Teste de Desempenho Escolar (TDE)
abaixo do percentil 20 (Stein; Fonseca, 2019). Assim, foram analisados os dados de

78 criancas. Os participantes foram pareados por idade e anos de educacédo formal.

2.2.2 Instrumentos

Medidas de composicao textual - género narrativo

Foram adotadas duas condigdes distintas para a producéo textual: o reconto
de uma historia previamente conhecida e a elaboracdo de uma narrativa autoral.

Reconto de historia: no reconto, o apoio linguistico sugere um modelo de
historia completo que deve ser reproduzido. A prépria estrutura, o0 enredo, a
situacdo-problema, o desfecho e as personagens j& sdo dados para as criangas. A
historia escolhida para a reprodugdo escrita foi o conto classico “Chapeuzinho
Vermelho”, por se tratar de uma historia bastante conhecida pelas criangas. A

historia conta com uma estrutura narrativa clara, apresentando bem o seu inicio, o
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desenvolvimento e o desfecho e foi a mesma utilizada no estudo de Souza e Correa
(2007). A historia da Chapeuzinho Vermelho foi contada pela aplicadora, em sala
de aula da turma e, em seguida, foi solicitado que as criancas reproduzissem a
historia em uma folha de papel pautada.

Escrita autoral: para essa atividade, o aplicador fez a leitura da historia
“Alice viaja nas historias” (Rodari, 2007), como um recurso motivacional inicial
para que as criancas criassem 0s textos autorais. Essa historia ndo era conhecida
pelas criancas. O texto € narrativo, no qual a personagem principal cai dentro de um
livro, passa por varios contos infantis e se encontra com diversos personagens. A
partir dessa leitura, foi solicitado as criangas que imaginassem e escrevessem uma
historia na qual eles fariam uma viagem. As criancas deveriam contar como seria
essa viagem, para onde iriam, quem encontrariam. A producdo textual deveria
respeitar as seguintes orientacdes: a histdria deveria ter inicio, meio e fim; deveria
ser mencionado quem eram 0s personagens, onde eles estavam, para onde viajaram,
como chegaram la, quem eles encontraram, o que fizeram e, caso voltassem para
casa, como isso aconteceu. Tais orientacGes foram dadas oralmente. Segundo
Ferreiro e Teberosky (2007) e Soares (2020), as criangas precisam de um motivo
para escrever, e este precisa fazer sentido para elas. Assim, se apenas se pedisse que
as criangas escrevessem uma histdria, sem nenhum contexto, a motivacao inicial

para escrita poderia enviesar os resultados da producéo autoral.

2.2.3 Correcéao da producéao de texto escrito

Para assegurar a qualidade e a consisténcia da analise das produces
escritas, estabeleceu-se um procedimento de avaliagdo textual. Nesse processo, a
correcdo dos textos foi conduzida por uma estudante de mestrado, com formacéo
em educacdo e experiéncia no ensino da leitura e da escrita. Os textos foram
analisados quanto a extensdo (nimero de palavras do texto); quanto as qualidades
da estrutura narrativa, pelas categorias de Silva e Spinillo (2000) e Nobile e Barrera
(2016); quanto a precisédo das palavras escritas, com categorias dos erros baseadas
em Nobile e Barrera (2009) e Carraher (1985).

a) Precisdo ortografica: categorias dos erros ortograficos baseadas em
Nobile e Barrera (2009) e Rego (1986):
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Erros de transcrigdo da fala: os erros de transcricdo da fala séo
aqueles em que a crianga se apoia na oralidade para embasar sua
escrita. Dessa forma ela escreve a palavra da forma como pronincia,
e grafias como mininu (menino) e veis (vez) podem acontecer.
Erros por supercorrecédo: esse tipo de erro ocorre quando a crianga
percebe que existem regras para a escrita que estdo além da relacéo
letra/som. Dessa forma, ela entende que as palavras ndo sdo escritas
como sdo faladas. Porém, ela acaba generalizando as regras e
aplicando-as em contextos em que néo sao utilizadas. Por exemplo,
fala-se “vassora” e escreve-se vassoura, a crianca entdo aplica a
mesma regra e escreve professoura ao invés de professora.

Erros por desconhecimento das regras contextuais: esses erros
ocorrem quando a crianga ndo considera o contexto para a escolha
da letra. Dessa forma, ela escreve, por exemplo, pasarinho, por
desconhecimento de que a letra s entre vogais tem som de /z/.

Erros de marcacdo de nasalizacdo: Nesse caso, ocorre a nao
diferenciacéo entre vogais nasais e orais ou a marcagao inadequada
da nasalizacdo. Por exemplo, a escrita eleféte, ao invés de elefante.
Erros causados pela concorréncia: Integram essa categoria 0S erros
que ocorrem quando duas letras podem ser empregadas para
representar 0 mesmo som naquela posi¢do da palavra e isso nao
diferencia 0 som que elas assumirdo. Isso se da porque a
representacdo do fonema néo depende de aspectos fonoldgicos e sim
da etimologia da palavra ou de aspectos morfoldgicos. O uso de s ou
Z entre vogais ou 0 uso de g ou j diante de e e do i sdo exemplos que
se aplicam a essa categoria.

Erros por troca de letras: nesse caso, a crianga faz a escolha errada
de letra para representar determinado som. Por exemplo, trocas entre
p/b ou V/f.

Erros nas silabas complexas: ocorrem na escrita de silabas que
apresentam uma estrutura diferente do padrdo consoante/vogal, por
exemplo, em borboleta. O uso inadequado dos digrafos nh, Ih e ch

também entra nessa categoria.



23

e Erros de segmentacdo: como se trabalhou com a escrita de textos,
também foi possivel observar erros em que a separacdo das palavras
foi feita de forma incorreta, seja pela juncao de palavras que deviam
estar separadas (amenina), seja pela separacdo de silabas de uma
mesma palavra (a vistou).

A porcentagem de tipo de erros ortograficos foi feita pela divisdo do nimero
de erros de uma categoria pelo nimero de erros total de palavras no texto. O
desempenho ortogréafico das criancas foi calculado pela média do nimero de erros
em relagdo ao total de palavras escritas no texto.

b) Qualidade textual: categorias da estrutura narrativa de acordo com
a classificacdo de Silva e Spinillo (2000) e Nobile e Barrera (2016).

e Categoria I: os textos ndo constituem histérias. Séo frases soltas,
sequencias de acdo. Ndo apresentam 0s personagens, em termos de
descrevé-los ou compartilhar suas caracteristicas, nem cenario, nem
enredo. N&o tém nenhum tipo de marcacdo narrativa. Os textos séo
muito curtos, com frases curtas. N&o apresentam situacdo-problema

nem desfecho.

“Era o mave [era uma vez] dois amigo o dois foi pria [praia] i jogar bola sega
[chega] mais dois amigo i deipo [e depois] foi para escola foi copa [comprar] carro
i 0 amigo foi necota [encontrar] a namorada i ela tomo [tomou] o tiro todo muido

[mundo] fico trte [triste].”

e Categoria II: produz-se s6 o comego da narrativa. Introducdo da cena
e dos personagens. Escritas ainda muito proximas de nao historias,

muito elementares.

“0 planeta musica e legal como eu cheguei nele foi de helicopitero [helicoptero] o
planeta e ilominante [iluminado] e eu achei um ete 0 nome dele e iago e iago tinha

2 bilhetes e fomos au [ao] cinema.”
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e Categoria IlI: histdrias incompletas. Apresentam o esboco de uma
situacdo-problema, mas sem detalhes e sem desfecho. Textos um

pouco mais elaborados e que trazem um pouco mais de informagdes.

“era uma vez um garoto que se chamava douglas em um dia de tedio e dunada [do
nada] apareceu um livro magico e dunada [do nada] puchou [puxou] douglas e
asim [assim] apareceu no castelo emcantado [encantado] dos avetureiros
[aventureiros] e assi [assim] douglas se encontrou [encontrou] com o avetureiro

[aventureiro] azul.”

e Categoria IV: semelhante a anterior, apresentando tentativas de

resolucdo da situacao-problema, estando o desfecho ausente.

“o garoto lowzin era um garoto muito animado aceitava tudo bricava de tudo mas
ele tinha uma melhor amiga o nome dela era lara ela era muito legal entdo o garoto
lowzin foi se aventurar ele podia quebrar o braco que ele ficava de pé a lara
ajudava. Mas ele tinha um inimigo o nome be o be fazia de tudo pra acabar com a
amizade do garoto lowzin e da lara mas o garoto lowzin ndo deichava [deixava]
por que ele era o garoto lowzin mas o garoto lowzin e a lara tiveram que deter o

’

vildo be e 0 be numca [nunca] mas [mais] apareceu fim.’

e Categoria V: o desfecho esta presente, mas nao diz como a situagdo-
problema foi resolvida. Historias quase completas devido a auséncia
de informacBes importantes ou partes da historia, mas isso nédo

impede a compreensao geral dela.

“Era uma vez uma garota que adorava conhecer as cores até que um dia viu um
arco-iris so que no momento o arco-iris sugou a menina e a menina conheceu um
monte de cores e ficou surpresa [...] cada dia que se passava ela conhecia mas
[mais] e mas [mais] cores a menina cancada [cansada] ndo comgeguia [conseguia]
sair de 1a [...] ela disse se vocé deicha [deixar] eu sair eu aranjo [arranjo] novas

1

COres e 0 arco-iris concordou e deixou sair ela apareceu em casa.’
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e Categoria VI: historias completas, com uma estrutura narrativa

elaborada.

“era uma vez uma formiguinha que amava ficar em casa mas as amigas dela néo
gostavao [gostavam] diso [disso] e teve uma vez que ela foi na casa de um amigo e
0 amigo perguntol [perguntou] amiga porque vocé ndo sai de casa ela respondel
[respondeu] eu ndo gosto muito de sair [...] eles ficardo [ficaram] conversando e

1

teve uma hora que a formiguinha falou tchau amigo eu tenho que ir.’

Extenséo do texto

Para cada texto, o numero de palavras foi calculado para determinar a
extensdo textual. Esta foi baseada no nimero de palavras, identificadas pelos
espacos em branco que as separavam. Metodologicamente, é importante levar em
consideracdo o tamanho do texto, pois é frequentemente considerado um indicador

da carga cognitiva ou da dificuldade da tarefa (McCutchen, 2000).

Teste de inteligéncia

Para controlar os efeitos da inteligéncia na composi¢do da escrita, foi
utilizado o teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Raven,2008). O teste

mede a inteligéncia, via raciocinio légico e espacial.

2.3. Procedimentos

Todos os participantes da pesquisa tiveram o termo de consentimento
assinado pelos responsaveis e o termo de assentimento assinado pelas criangas.
Inicialmente foi feita uma conversa com as turmas explicando quem era a estudante
de mestrado e o que ela pretendia ali em uma linguagem compativel com a faixa
etaria. As criangas estavam animadas e mobilizadas em contribuir com a pesquisa.
Em seguida, iniciou-se a coleta de dados, que aconteceu em trés sessdes, incluindo
a aplicacdo do TDE. As duas primeiras ocorreram na sala de aula, com aplicacao

da tarefa de producéo escrita. Um dia foi usado para a producédo da narrativa livre e
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outro dia para a producdo escrita do reconto da historia “Chapeuzinho Vermelho”.
Ambas as tarefas de producdo de texto foram realizadas em sala de aula, com a
colaboracédo da professora da turma. As criancas nao tiveram restricdes quanto ao
numero de linhas e de palavras ou de tempo para completar as tarefas de producao
da escrita, conforme o estudo de Souza e Correa (2007). A finalidade dessa
condig&o foi observar como as criangas se comportam em uma situagao de escrita

mais natural e realista, como se estivessem escrevendo no dia a dia. As criangas foram
incentivadas a continuar escrevendo até considerarem que haviam concluido a histéria da forma

desejada. A média de tempo de aplicacdo da producdo de cada texto foi de uma hora.

2.4. Plano de anélise de dados

Utilizou-se o teste de Shapiro-Wilk para avaliar a normalidade dos dados.
Devido ao tamanho relativamente pequeno da amostra e a varia¢do encontrada nos
dados, o teste estatistico ndo paramétrico Wilcoxon Signed Rank foi usado para
comparar a preciséo, a extensdo e a qualidade do texto narrativo em diferentes
condigdes de producéo (autoral ou reconto). O tamanho de efeito foi calculado, r=
z/n (raiz quadrada de N) (Filed, 2019). Cohen (1988) sugere critérios de 0,10, 0,30

e 0,50 como indicativos, respectivamente, de efeitos pequenos, médios e grandes.

2.5. Resultados

A analise de normalidade dos dados das varidveis foi submetida ao teste de
Shapiro-Wilk. Todas as medidas de precisdo ortografica foram significativas com
p<0.01 e extensdo do texto p < 0,05, indicando que as distribuicdes se afastam de
uma distribuicdo normal. A estatistica descritiva da proporcdo de erros e da
extensdo dos textos na escrita de reconto e na producéo livre € mostrada na Tabela
1.
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Tabela 1 —Estatistica descritiva da propor¢do de erros e da extensdo dos

textos

Categorias dos Tipos de erros

Condicéo de producéo

Média (Desvio Padrao)

Reconto

21,1 (2,5)
Erros de transcri¢do de fala | Producgédo Autoral
2,84 (0,4)
Reconto
0,82 (0,3)
Supercorrecéo Producdo Autoral
1,3(0,3)
Reconto
2,25 (0,35)
Regra Contextual Producdo Autoral
1,0 (0,2)
Reconto
2,2 (0,38)
Nasalizacao Producdo Autoral
1,1 (0,53)
Reconto
1,48 (0,24)
Concorréncia Producdo Autoral
1,9
Reconto
1,5(0,32)
Silabas complexas Produgdo Autoral
0,8(0,2)
Reconto
1,9 (0,36)
Troca de letras Producdo Autoral
1,8 (0,36)
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2,1(0,38)
Segmentacao Producdo Autoral
1,7 (0,3)
Reconto
115,6 (1,5)
Totais de erros Producdo Autoral
12,5 (0,9)
Reconto
55,6 (3,7)
Total de palavras Producdo Autoral
79,8 (5,2)
Reconto

Fonte: dados da pesquisa

Em seguida, foi realizado o teste de Wilcoxon Signed Rank, com o objetivo
de investigar se ha diferenca na proporcdo de erros entre duas condi¢cbes de
producdo escrita de narrativa, como producao livre e reconto de historia conhecida.
Os resultados foram estatisticamente significativos na proporcdo de erros por
transcricdo (Z=-6,01, p<0,001; r= 0,88), regra contextual (Z=-3,12, p< 0,01; r=
0,37) e nasalizacdo (Z= -2,46, p<0.05; r= 0,26), demonstrando que a proporcao de
erros da producdo livre foi maior do que na escrita do reconto, com valor de efeito
entre pequeno e grande. N&o houve diferenca entre as proporcdes totais dos erros
de producéo livre e reconto (p=0,33).

Quanto a quantidade de palavras, houve diferencas significativas na
extensdo do texto (Z=-4,27, p<0.01, r= 0,34), com valor de efeito baixo. Os textos
mais longos foram aqueles inscritos na condi¢do de producéo de reconto em relagéo
ao de autoria. Quanto a qualidade textual (Z= -2,3, p<0.05 r= 0,23), houve

diferencas significativas, sendo os textos de reconto melhores do que os de autoria.
Andlise qualitativa da qualidade textual
E possivel observar que, no contexto de reescrita, existe uma quantidade

maior de textos nas categorias finais, o que revelou uma melhor estruturacdo da

narrativa. No contexto de producéo autoral, a maior parte dos textos (76,9%) se
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encontra entre as categorias | e 111, enquanto 22% estéo entre as categorias 1V e VI.
No contexto de reescrita, 60,5% dos textos estéo entre as categorias | e 111 e 39,8%
entre as categorias IV e VI, mostrando uma discrepancia menor na distribuicdo das
producdes. O Grafico 1 mostra a porcentagem das frequéncias das categorias por

condicgéo de producéo textual.

Gréfico 1 - Porcentagem das frequéncias das categorias por condicdo de
producao textual

Categorias da qualidade textual

B Condicao de produgéo livre Condicdo de reescrita
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% T T l I '
| Il n \Y, Vv \
Categorias

Fonte: dados da pesquisa.

Ao observarmos as performances individuais, verificamos que 43 criancgas
melhoraram seu desempenho da estrutura narrativa com a mudanca de contexto,
enquanto 21 mantiveram a mesma estrutura e 11 pioraram seu rendimento. Dentre
as que mantiveram sua classificacdo, 16 estdo entre as categorias | e Ill, ou seja,
produzem histdrias elementares independentemente da situacao.

A partir das diferencas nas porcentagens, foi necessario compreender as
caracteristicas qualitativas que mostram as variacdes entre as condicOes de
producdo textual. Nos textos autorais, ndo foi possivel observar os marcadores
caracteristicos da estrutura de historias, como “Um dia...” ou “E foram felizes para
sempre.”. Os textos tém uma extensdo pequena, formados por frases curtas e finais
abruptos. Aproximam-se de escritas de diario ou relatos de experiéncias pessoais,
sdo utilizados poucos elementos de coeréncia e coesdo. As construgdes linguisticas
sdo tipicas de situagGes coloquiais de oralidade. As historias sdo incompletas, ndo
contendo a estrutura convencional da escrita, que seria uma sequéncia de

acontecimentos que culminam na resolugdo de uma situagao-problema apresentada
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no inicio, o que demonstra pouca elaboracéo da trama. Além do mais, ndo se pode
deixar de considerar que somente trés textos ficaram na categoria V1.

No que se refere a andlise dos recontos, ndo entraram na analise das
categorias os textos classificados da categoria | de estrutura narrativa, por se tratar
de textos muito elementares. Na categoria 11, num total de 20 textos, verificou-se
que, por se tratar de textos ainda elementares, eles omitem boa parte da historia,
porém é possivel compreender os trechos que foram mantidos, embora ainda faltem
muitos elementos. O inicio € a parte que mais aparece preservada, trazendo, da
historia utilizada, o contexto da avo doente e a visita da neta. O inicio da histdria
esta presente, porém sem toda a caracterizacdo da Chapeuzinho, do local onde mora
ou da sua relacdo com a mde. O que mais aparece € a informacéo essencial de que
Chapeuzinho Vermelho estava indo levar um bolo para sua avé que estava doente.
Também se observa um destaque para o encontro da Chapeuzinho com o lobo na
floresta e para o fato de que tomaram caminhos diferentes até a casa da vovo.
Muitos omitem o dialogo do lobo com a Chapeuzinho, limitando-se a dizer que um
foi para um lado e o outro para outro. O meio da historia é omitido na maioria dos
textos, pulando logo para 0 momento em que o lobo devora as personagens.

A categoria Ill conta com um total de 10 textos. Os textos nessa categoria
trazem os marcadores classicos de inicio de historia, como o “era uma vez”. Além
disso, vao explorar mais esse contexto inicial, explicando a relacdo da menina com
a mée e a avé e a origem do apelido. O encontro com o lobo também é mais
detalhado. Em muitos textos, é trazido o dialogo que ocorre entre Chapeuzinho e o
lobo. O disfarce do lobo e suas tentativas de enganar a Chapeuzinho também sao
mais explorados, porém os textos continuam bem simples, e o enredo bem
resumido.

Entre a categoria Il e Ill, ndo existem muitas mudangas em termos das
partes que aparecem ou sdo omitidas, mas existe uma mudanca na qualidade dessas
partes. Ao se verificar a categoria IV (total de 11 textos), pode-se observar uma
mudanga grande na organizagéo textual. Tem-se uma boa construgédo da narrativa
inicial, bem como o dialogo entre Chapeuzinho e o lobo na floresta. Em grande
parte dos textos, é sinalizado que o lobo pega o caminho mais curto e que propde
uma disputa com a Chapeuzinho Vermelho. O momento da chegada do lobo na casa
da avo ainda é pouco elaborado, quase ndo aparece o fato de ele ter enganado a
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vovo e depois se disfarcado para enganar a Chapeuzinho, porém, em 90% dos
textos, a avé e a Chapeuzinho sdo devoradas.

Na Categoria V (8 textos), a situacdo inicial e o final da historia estdo
presentes em todos os textos. Assim como na categoria anterior, sao textos nos quais
é possivel compreender a historia, porém alguns elementos ainda estdo ausentes.
Por fim, tem-se a Categoria VI, com 12 textos. Nesses textos, é explorado mais o
fato de o lobo enganar a vova para entrar na casa e depois enganar a Chapeuzinho,
trazendo um namero maior de informacGes para o leitor do meio e do final da
historia. Na maioria dos textos anteriores, ficava claro que o lobo pegava o caminho
mais curto, porém, nessa categoria, fica claro que ele conseguiu pegar o caminho
mais curto, porque enganou a Chapeuzinho. Sao criancas que apresentam um folego
maior de escrita e elaboram histdrias mais completas.

O que se observa na construcdo da narrativa € que, conforme as criangas vao
internalizando melhor a estruturacdo do texto, a condi¢do de escrita influencia
menos a construcdo do texto, e a importancia do desenvolvimento das ideias vai
ficando mais clara. Com isso, os textos ficam mais completos e mais ricos em
detalhes, enquanto nas categorias mais essenciais, 0 destaque € dado as informacdes

centrais, que sdo transmitidas de forma sucinta e objetiva.

2.6. Discusséao

O presente estudo foi projetado para analisar se a condi¢cdo da composicéao
textual — autoral ou reconto de texto narrativo — impactaria a precisao ortogréafica,
a extensdo (comprimento do texto) e a qualidade do texto (no que se refere a
coeréncia da estrutura narrativa). Foram examinadas criangas do 3° ano do Ensino
Fundamental com baixo nivel de precisdo ortogréafica.

A hipdtese que guia o estudo é de que o contexto de producdo (autoral e
reconto) interfere na coeréncia do texto narrativo, no tamanho do texto e na preciséo
das palavras na composicgéo textual. Ao escrever um texto autoral, a crianca divide
a carga mental entre a codificacdo (precisdo ortogréfica), o planejamento e a
organizacéo da historia (inicio, meio e fim, construcao dos personagens, etc.). Nessa
condicdo, os textos autorais estariam mais comprometidos com a coeréncia das
estruturas narrativas, s6 que com menos palavras complexas para detalhar a historia

inventada.
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2.6.1 Desempenho ortografico e extenséo

Em relacdo a precisdo ortografica, ndo houve variagdo na proporcao de erros
totais entre as condi¢cdes de producdo textual (autoral e reconto), entretanto
observou-se uma sensibilidade nos tipos de erros ortograficos. Apareceram mais
erros de transcricdo, regra contextual e nasalizagdo nos textos autorais do que nos
de reconto. Quanto a extensdo do texto, o total de palavras apresentou diferenca na
condicdo de producdo. Assim, 0s textos de escrita autoral foram mais curtos do que
o0s de reconto, o que pode ser um indicador da carga cognitiva ou da dificuldade da
tarefa. 1sso sugere a hipdtese de que a escrita do texto autoral - livre pode ter
demandado das criangas, ndo apenas em termos de processos cognitivos de alto
nivel, como planejamento, geracdo de ideias e estruturacdo do texto, mas também
na recuperacao lexical de palavras. Essa descoberta sugere que a escrita ortografica
em um texto escrito livre é mais desafiadora para os escritores iniciantes do
conhecimento ortografico. Para expressar ideias detalhadas em textos, é essencial
gue os escritores acessem e selecionem palavras apropriadas (Connelly & Dockrell,
2016).

Os tipos de erros ortograficos de transcricdo de fala, de origem contextual
e de nasalizacdo mostraram-se mais Vvisiveis nos textos autorais do que nos textos
de reconto. Os aspectos referentes a ortografia, nesse caso, ficaram em segundo
plano, gerando menos reflexdo sobre as regras e mais apoio na oralidade. Os
resultados corroboram os obtidos por Correa e Souza (2007) e Nobile e Barrera
(2016), nos quais ndo se observaram diferenca no que se refere a quantidade de
erros cometidos em relagdo ao contexto de escrita, mas sim em rela¢do ao tipo de
erro. No presente estudo, os erros de transcricdo — que podem envolver tentativas
de grafar palavras com base na oralidade — foram significativamente mais
frequentes na escrita livre, 0 que pode estar relacionado a maior carga cognitiva
imposta pela organizagdo textual autoral, o que pode comprometer a precisao
ortogréfica (Spinillo, 1991). Esses resultados reforcam a hipdtese de que o esforgo
cognitivo para planejar e estruturar um texto autoral pode limitar os recursos
disponiveis para a codificacdo ortogréafica, levando a um maior nimero de erros em
categorias especificas.

Por fim, vale destacar que a amostra deste estudo marca 0 momento em que

se espera que os alunos ja& tenham consolidado boa parte das regularidades
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ortogréficas, conforme destacado por Ferreiro e Pontecorvo (1996). O fato de ainda
serem observados erros ortograficos especificos mesmo nessa etapa, indica a
complexidade do processo de apropriacdo do sistema ortografico e a importancia
de atividades que favorecam tanto a automatizacdo da codificacdo quanto o
desenvolvimento da competéncia textual.

O processo de aquisigdo da escrita, por si s, é repleto de desafios e
dificuldades. A articulacdo entre as habilidades necessarias para a transcricao do
texto, bem como para a sua composicdo, exige grande investimento cognitivo
(Correa, 2019). Normalmente, criangas com dificuldade para a aquisi¢ao da escrita
ndo conseguem automatizar esses processos, 0 que acarreta uma sobrecarga da
memoria de trabalho e um grande comprometimento da transcricdo dos textos.
Geralmente, esse processo resulta em textos pouco enriquecidos em sua
composic¢do e em erros ortograficos, conforme Correa (2019). De acordo com essa
autora, os erros podem ser organizados em dois grupos. No primeiro, estariam
aqueles erros relacionados ao nivel fonolégico (marcas da oralidade, omisséo de
letras, dificuldade na escrita de silabas complexas). Esses erros costumam estar
mais presentes nos dois primeiros anos do ensino fundamental e, se persistem
depois desse periodo, podem significar um alerta de alguma dificuldade mais
especifica, que se relaciona com as habilidades fonologicas. Outro grupo dos erros
é o suprafonoldgico (dificuldade com regularidades morfologicas, acentuacdo e
escrita de palavras irregulares). A amostra desta pesquisa localiza-se no final dos
anos de alfabetizacdo e isso pode explicar o fato de os erros mais significativos
estarem relacionados aos aspectos fonoldgicos (nasalizacdo, regra contextual e

transcricao).

2.6.2 Qualidade textual

A qualidade das estruturas narrativas dos textos também variou em relagéo
ao contexto de producdo. Os textos de reconto foram longos e tiveram mais
coeréncia na estrutura narrativa do que os autorais. Embora o valor de efeito tenha
sido baixo, esse achado é relevante, pois indica que o reconto pode favorecer uma
producdo textual mais longa, possivelmente por fornecer suporte estrutural e
temético a crianca, o que reduz a carga de planejamento e facilita a fluéncia da
escrita. Essa observacdo dialoga com os achados de Fayol et al. (2023) e Bressoux
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et al. (2024), que apontam uma relacdo entre caracteristicas estruturais do texto
(como extensdo e organizacdo narrativa) e o desempenho ortografico.

Na composicdo do texto autoral, os textos foram curtos em relacdo ao de
reconto, e, possivelmente, a carga mental foi dividida entre a construcao coerente
de uma estrutura narrativa e o uso lexical das palavras com erros de origem
fonoldgica. Tais achados sugerem que o contexto de producdo escrita pode
influenciar qualitativamente o desempenho ortografico das criangas, mesmo que a
quantidade total de erros permaneca relativamente estavel, o que esta em
consonancia com os resultados de Souza e Corréa (2007) e de Nobile e Barrera
(2016).

Além disso, os achados desta pesquisa contribuem para uma compreensado
mais fina da relacdo entre contexto de producdo e desenvolvimento ortografico,
pois mostram que, embora 0 numero total de erros ndo varie significativamente, o
tipo de erro sim, 0 que sugere diferencas nos processos de atencéo e selecéo lexical
ativados em cada tipo de tarefa. Assim como observado por Nobile e Barrera
(2016), as criancas que produzem textos mais estruturados tendem a cometer menos
erros, 0 que sugere que o dominio ortografico esta articulado a competéncia
narrativa, mesmo em fases iniciais do desenvolvimento da escrita. De forma geral,
a analise qualitativa dos textos também revelou que o contexto de producédo
influencia a estrutura narrativa, sendo a atividade de reescrita a que mais promove

a elaboracéo de textos mais estruturados.

2.7 Considerac0es finais

Produzir histérias é uma atividade linguistica e cognitiva. Essa habilidade é
gradativamente adquirida durante os anos escolares. Os resultados deste estudo
reforcam o fato de que compreender a relacéo letra/som néo garante a qualidade da
escrita nem o desenvolvimento da ortografia e que a escola deve promover o
registro escrito de historias e a mediagdo sistematica e intencional desses
aprendizados (Rego, 1986; Silva; Spinillo, 2000). No contexto de reconto, a
previsibilidade do contetdo pode liberar recursos mentais para 0 monitoramento
ortografico, enquanto no contexto autoral, a liberdade lexical pode tanto aumentar
a incidéncia de erros quanto permitir a escolha estratégica de palavras conhecidas,
como apontado por Souza e Correa (2007). Pode-se considerar que o contexto de
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producéo influencia a estrutura narrativa, sendo a atividade de reescrita a que mais

promove a elaboragdo de textos mais estruturados.

2.8 LimitacOes e direcfes para pesquisas futuras

Uma das limitag¢des neste estudo é que a variavel “género” nao foi utilizada.
N&o se sabe se as criangas conheciam ou ndo o que era um texto narrativo. Estudos
sobre habilidades metalinguisticas textuais mostram que 0 pensamento consciente
sobre as estruturas que compdem um género textual tem impactos tanto na escrita
guanto na compreensdo textual. Estudos futuros poderiam incluir uma medida de
habilidade metatextual. Outra limitacdo refere-se a incerteza sobre se as criangas
reconhecem ou n&@o 0s erros presentes em suas producdes escritas . Sabe-se que,
muitas vezes, as criangas percebem o0s erros, porém ndo sabem explica-los, o que
demonstra que conhecem a escrita correta das palavras, todavia ndo conhecem a
razdo para essa escrita. No caso da producdo textual, pesquisas futuras poderiam
investigar, para além da producdo, a edicdo ou revisao textual. Muitos erros sao

atencionais e outros devido ao desconhecimento da regra ortografica.

2.9 Implicac@es teoricas e educacionais

Este estudo sugere que o contexto da tarefa de producdo da escrita pode
influenciar a forma como as criancas usam a ortografia. Nesse sentido hd uma
contribuicdo tedrica do modelo simples de leitura de como 0s processos inferiores
(ortografia) podem ser afetados pelos processos de nivel superior (planejamento e
organizacdo textual), na geracdo de textos. Além disso, traz uma contribuicéo
educacional, em que reforca a necessidade do acesso a diversidade de leitura e
ensino sobre os diferentes tipos de textos e géneros textuais como elementos
indissocidveis dos aspectos da transcricdo. A notacdo escrita € um dominio
especifico do conhecimento e a norma ortografica € uma convencdo social que
regulamenta a escrita de palavras, por isso, as criancas precisam de instrugédo
sistematica de ortografia para aprender como o sistema de escrita funciona e nao
apenas memorizar como as palavras séo escritas (Pessoa e Morais,2010) .

Sugere-se que o ensino explicito da ortografia seja articulado as orientacfes

igualmente explicitas sobre a producédo de diferentes tipos de textos, inseridas em
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contextos significativos de aprendizagem. Além disso, o trabalho com ortografia
nas escolas precisa ser compreendido para além da simples correcéo de palavras,
promovendo a reflexdo sobre o proprio processo de aprendizagem, de modo a

potencializar o desenvolvimento da escrita.

3. Estudo 2 - A influéncia da consciéncia fonolégica em
diferentes niveis de desempenho ortografico

3.1 Introducéao

Na literatura cientifica estdo consolidados os impactos das habilidades
metalinguisticas sobre o pensamento intencional e deliberativo da linguagem
escrita. Especialmente a consciéncia fonoldgica, que é a “capacidade de refletir
sobre os segmentos sonoros da fala” (Soares ,2020 p.44), como crucial para a
aprendizagem e desenvolvimento da escrita (Correa, 2001, Maluf,2003,
Soares,2016, Morais,2019). Porém, ainda h& pouca informacgdo disponivel que
considere as especificidades das habilidades de consciéncia fonoldgica em falantes
do portugués do ensino fundamental.

O portugués é uma lingua composta de silabas simples, mas com uma
profundidade ortografica que traz desafios para a escrita de algumas palavras
(Soares,2020). Por exemplo, os mesmos grafemas S, X e Z podem representar tanto
o fonema /s/ como em “‘ensaboar”, “maximo” e *“ cartaz”, como o fonema /z/ como
em “pausa”, “exame” e ‘“azeitona” (NoObrega,2013). Dessa forma, o Iéxico
desempenha um papel importante dentro do aprendizado da escrita relacionando
esse aprendizado a leitura. Assim, a consolidacéo das relacdes fonema-grafema nao
é suficiente para escrever palavras ortograficamente corretas.

A relacdo grafema-fonema varia de consisténcia em relacdo a leitura e a
escrita sendo mais consistente na leitura do que na escrita. Isso faz com que a
construcdo do léxico seja muito importante para o desenvolvimento da escrita. O
contato com atividades de leitura se tornam, entdo, de extrema importancia para a
construcdo do Iéxico.

O presente estudo verifica se a consciéncia fonologica tem impactos na

escrita de palavras e se ela explica as diferencas no nivel de desenvolvimento
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ortogréfico das criangas do terceiro ano escolar. Sendo essa habilidade composta
por diferentes tipos de capacidades dependendo de qual dimensdo da palavra esta
sendo analisada. Dessa forma, pode-se destacar trés niveis de consciéncia
linguistica. Em primeiro lugar, a consciéncia lexical, que envolve a compreensao
de que a palavra constitui uma cadeia de sons e a no¢do do préprio conceito de
palavra. Em seguida, a consciéncia silabica, por meio da qual se reconhece que as
palavras podem ser segmentadas em silabas e que essas unidades podem ser
manipuladas. Por fim, a consciéncia fonémica, que permite perceber que as silabas
séo formadas por unidades sonoras ainda menores, os fonemas (Soares, 2020).
Assim, a consciéncia fonoldgica, que abrange esses diferentes niveis, insere-se no
conjunto mais amplo das habilidades metalinguisticas. ” Essas seriam a capacidade
de refletirmos sobre a propria lingua e manipula-la” (Maluf, 2003). Em seus
achados, as autoras frisam o papel ativo da crianca dentro do processo de
aprendizagem e como € importante brincar com as palavras, para que elas se tornem
objeto de reflexdo no cotidiano e a escola tem um papel importante nesse aspecto.

Assim, pode-se dizer que a constituicdo da leitura e escrita tem como base
a compreensao de que os sons da fala podem ser representados por simbolos. Ap6s
a compreensao desse principio, denominado principio alfabético, o aluno precisa
aperfeicoar sua concepcdo alfabética e se apropriar da ortografia, ou seja, as
convencdes da escrita. A ortografia do portugués é relativamente transparente, o
que significa que ela é composta por relagcdes biunivocas, aquelas em que uma letra
representa um som € esse som s € representado por essa letra, mas também temos
relacbes fonema-grafema que sdo varidveis, inconsistentes e arbitrarias
(Soares,2020). Dessa forma, a relacdo entre fonema-grafema pode se dar de forma
regular ou irregular. Dentro das relagfes regulares temos trés possibilidades, de
acordo com Morais (2009):

Relaces regulares diretas: sdo aquelas em gue ndo existe competicédo entre as letras

para a representacdo daquele som. S&o as relagdes biunivocas entre letra e som, as
correspondéncias sdo fixas e reciprocas. Cada letra representa um som e 0 som é
sempre representado pela mesma letra. No portugués, essas relacfes sao minoria
somente existindo na grafia de P, B, T, D, F e V. Mesmo assim, algumas criancas
trocam essas letras no momento da escrita, fato esse que se da devido a sons

parecidos em sua realizacdo no aparelho fonador.
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Relaces regulares contextuais: nesses casos a escolha da letra depende do contexto

dentro da palavra. Por exemplo, o uso do R e RR ou G e GU, para decidir qual
opcao usar, a criancga precisa observar as letras que vém antes ou depois, pois esse
contexto ird determinar o som que sera produzido.

Relacbes regulares morfoldgico-gramaticais: nesses casos, a regra € estabelecida

por aspectos gramaticais da palavra. Por exemplo, adjetivos que indicam o lugar
onde a pessoa nasceu se escrevem com ESA e substantivos derivados com EZA.

Relacdes irregulares: nas irregularidades, ndo temos nenhuma regra ou contexto que

nos ajude a perceber a escolha de determinada letra. Seu uso se da pela tradi¢do ou
pela origem (etimologia) da palavra. Na escrita de palavras irregulares, a memoria
desempenha papel importante, visto que a crianca precisa memorizar como essa
escrita se da. A compreensdo das regularidades da escrita trara ao estudante a
seguranca de escrever palavras que ele nunca teve a oportunidade de ler
(Morais,2009).

Por isso, devido as especificidades da lingua portuguesa e da importancia
do conhecimento do que € regular e irregular, para que o professor organize sua
atuacdo, mais estudos que tratam e observam especificamente a nossa lingua séo
necessarios, visto que a organizacao da nossa escrita difere da lingua inglesa, por

exemplo.

3.1.1 Estudos sobre consciéncia fonolégica

Na primeira metade da década de 1970, o pesquisador Liberman conduziu
um experimento com criancas de 5 e 6 anos, solicitando que batessem na mesa a
cada silaba e a cada fonema das palavras que lhes eram apresentadas oralmente. As
criangas de 5 anos, fora da escolaridade, se sairam melhor na marcacao e contagem
das silabas, enquanto as criangas ja iniciadas na escolaridade, 6 anos, tiveram
desempenho melhor nos fonemas. Liberman concluiu que a segmentagdo de
fonemas parecia so se consolidar com a alfabetizagcdo. Em estudos posteriores com
adultos analfabetos, iria concluir que a consciéncia da fala como uma sequéncia de
sons seria resultado da escolarizagdo formal. Em 1983, outro estudo concluiu que a
consciéncia fonologica era fator causal necessario para o aprendizado da escrita
alfabética. Esse estudo, realizado por Bradley e Bryant, se tornou um classico
(Morais,2019).
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Nos estudos de Morais (2019), j& sdo trazidos dados referentes a consciéncia
fonémica como sendo o ponto de maior dificuldade entre os estudantes. A
identificacdo de palavras com o mesmo fonema é um desafio, a tendéncia é que eles
se apeguem e usem como referéncia a primeira silaba e ndo o fonema isolado da
primeira letra. Morais (2019) também constatou, em suas pesquisas, que 0s alunos
chegam na hipotese alfabética mesmo sem saber isolar fonemas. Em nossa coleta
de dados, também pudemos perceber a dificuldade na manipulacéo e identificacéo
dos fonemas e a mesma tendéncia de uso da primeira silaba. Outro ponto observado
foi que alunos com a escrita alfabética j& consolidada, ainda apresentam
dificuldades no que se refere a consciéncia fonémica. De acordo com Morais e
Pessoa (2010), a habilidade metafonologica em relacdo ao fonema envolve a
aquisicdo da forma linguistica em questdo e a necessidade de uma demanda que
gere o pensar sobre a lingua e isso acontece na escola.

No que se refere ao aprendizado da ortografia, o estudo de Pessoa e Morais
(2010) trata especificamente das regras contextuais e morfolégicas-gramaticais. O
estudo contou com criangas de segunda e quarta série de classe média e classe
popular. O resultado desse estudo aponta também para aspectos socioculturais, pois
as criancas de classe média obtiveram escores significativamente mais altos que 0s
pares de classes populares. Os alunos foram divididos em subgrupos de acordo com
seu desempenho ortografico. Os alunos com melhor desempenho ortografico se
sairam melhor nas tarefas metafonoldgicas de producgéo de palavras que comegcam
com a mesma silaba, identificacdo de palavras que comegam com o mesmo fonema
e adicdo e subtracdo de fonemas.

O estudo concluiu que para algumas regras contextuais existe correlagéo
entre as habilidades metafonoldgicas e a ortografia (das 22 regras contextuais
pesquisadas, 8 apresentaram correlagdo com alguma prova de habilidade
metafonologica, principalmente fonémica). Os alunos tiveram mais facilidade em
identificar palavras que comecam com a mesma silaba do que palavras que
comegam com o0 mesmo fonema, esse desempenho teve relacdo com o desempenho
ortografico e o grupo sociocultural. O maior desempenho ortografico favoreceu o
dominio das provas fonémicas.

Os autores acreditam que o melhor dominio da notacdo facilita a
manipulacdo do fonema, pois a crianga ndo usa so o processamento fonoldgico, mas

a imagem da palavra escrita. Os alunos demonstraram mais dificuldade nas
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correspondéncias morfoldgico-gramaticais e na marca de nasalizacdo. O
desempenho nas provas de habilidade metafonoldgica parece ter relagéo direta com
0 aumento da escolaridade e uma relacdo com o dominio de regras ortograficas
independentemente do tipo.

Rego e Buarque (1997), em sua pesquisa, analisaram o papel da consciéncia
sintatica e da consciéncia fonoldgica sobre o rendimento escolar de 46 criancas de
classe media baixa de uma escola privada. A hipotese era de que existia uma relacao
entre o desenvolvimento da consciéncia sintatica e a aquisicdo de regras
morfossintéticas e que a consciéncia fonolégica teria implicacdo da aquisicdo de
regras que necessitam de uma andlise grafofonica. As autoras controlaram variaveis
como a memoria verbal e a compreenséo da leitura, pois sdo variaveis que podem
afetar o desenvolvimento da ortografia.

Os resultados indicam que o desenvolvimento da consciéncia sintatica
favorece a aquisicao de regras ortograficas que demandam anélise gramatical. J& a
consciéncia fonoldgica contribui para a aprendizagem de regras que dependem
exclusivamente da relacdo grafo-fonica, avaliada, neste estudo, por meio de uma
tarefa de subtragdo de fonemas. Contudo, tais achados ndo permitem estabelecer
uma relacdo de causalidade entre consciéncia sintatica ou fonoldgica e a aquisicdo
das regras ortogréaficas.

Assim sendo, o papel da consciéncia fonoldgica no aprendizado da
ortografia € menos evidente do que no que se refere a apropriacdo do sistema de
escrita alfabético. Contudo, as pesquisas indicam que alunos com baixo
desempenho ortografico podem ser ajudados a avangar, se tiverem auxilio e
aprimorarem suas habilidades metafonoldgicas (Morais,2019).

Existe uma concepcdo de escrita para além da alfabética, logo o
desenvolvimento da escrita ndo estd concluido, quando o estagio alfabético é
alcancado. A aquisicdo da escrita € um trabalho ativo do aprendiz que precisa
construir certas regularidades para compreender o sistema, por isso, a ortografia
deve ser ensinada tendo em mente que a crianga precisa aprender um sistema de
escrita e ndo simplesmente copiar palavras.

Sendo assim, esse estudo tem como objetivos analisar o desempenho de
consciéncia fonoldgica nos diferentes niveis (inferior e médio) de escrita. A
hipotese que guia esse estudo é que o nivel ortografico varia dependendo do

desempenho de consciéncia fonologica. O terceiro ano escolar foi escolhido, porque
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segundo Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o periodo de
alfabetizacdo se fecha, pressupondo que as criangas comecem a escrever para além

do principio alfabetico.

3.2 Método

3.2.1 Participantes

A amostra consistiu em criangas falantes do portugués do Brasil que
estavam cursando o0 3° ano do ensino fundamental de duas escolas publicas do Rio
de Janeiro. Nao foram incluidas criancas com algum transtorno do
neurodesenvolvimento, com deficiéncia e com alguma necessidade educacional
especifica. O indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) de 2023 foi
utilizado para parear as escolas escolhidas, com notas 5,8 e outra 6,4
(BRASIL,2023). A escolha pelo 3° ano do Ensino Fundamental se deu por duas
razGes. A primeira é que neste periodo escolar, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018), espera-se que 0s estudantes ja estejam
alfabetizados e que ocorra a ampliacdo do conhecimento ortografico das
regularidades contextuais (BRASIL, 2018). A segunda razdo, é a exclusdo das
criangas que passaram o periodo de alfabetizacdo no periodo pandémico da Covid-
19, no qual o ensino foi remoto. Das 120 criangas que iniciaram a pesquisa, 42
foram excluidas, por ndo estarem no nivel alfabético na escrita. Os critérios
utilizados para esta exclusdo foram os resultados de precisdo ortografica do TDE
abaixo do percentil 20 (Stein e Fonseca, 2019). Nesse sentido, foram analisados o
ditado de 78 criancas. Os participantes foram pareados por idade e anos de educacao

formal.

3.2.2 Instrumentos
Avaliacdo do desempenho ortografico
Subteste de escrita do Teste de Desempenho Escolar — TDE 11 (Stein, 1994): os

itens de escrita de palavras isoladas do TDE foram aplicados para avaliar o

desempenho na escrita das criancas. Esse instrumento apresenta propriedades
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psicométricas satisfatdrias, incluindo evidéncias de validade de critério e bom
indice de consisténcia interna (D>0,70). O subteste foi administrado e corrigido de
acordo com as instrucdes e procedimentos especificados do manual. A correcao de
acuracia foi utilizada para definir os grupos com diferentes niveis ortograficos. A
pontuacéo bruta foi transformada em percentis para verificagdo do nivel de precisdo
ortogréfica.

As pontuacdes referentes aos percentis abaixo de 26 foram rotulados como “nivel
de risco ortografico” (grupo 1) e os percentis entre 26 € 74 como “nivel ortografico

meédio” (grupo 2) e acima de 75 como “nivel ortografico acima do esperado”.

Ditado de palavras isolada com regras ortograficas: para a tarefa de ditado, foi
usada uma adaptacdo feita a partir do trabalho de Henriques (2016), da Tarefa
Experimental de Escrita, desenvolvida no Laboratoério de Desenvolvimento
Cognitivo e da Linguagem UFMG para criangas do 2° ano do Ensino Fundamental.
Originalmente, a tarefa é constituida por 120 palavras divididas em quatro grupos
(grupo 1 — palavras regulares, grupo 2 — palavras com regras contextuais, grupo 3
— palavras com regras morfossintaticas e, grupo 4- palavras irregulares). As
palavras foram selecionadas da lista de palavras da pré-escola de Pinheiro (1996).
Para esse estudo, manteremos a divisdo nos quatro grupos, porém utilizaremos 68
palavras visando tornar a tarefa menos extensa e, portanto, menos desgastante para
as criancas e também para priorizar as categorias mais interessantes para 0s aspectos
que pretendemos observar. No Grupo 1 — palavras regulares. Ditado com 14
palavras (7 frequentes e 7 infrequentes). Grupo 2 — Palavras com regras contextuais.
Ditado com 20 palavras (10 de média a alta frequéncia e 10 de baixa frequéncia).
Grupo 3- Palavras com regras morfossintaticas. Ditado com 20 palavras (10 de
média a alta frequéncia e 10 de baixa frequéncia). Grupo 4 — Palavras irregulares.
Nessa tarefa foi solicitada a crianga que escrevesse da forma mais precisa possivel

a palavra ditada pelo aplicador. (Anexo A).

Avaliacdo de consciéncia fonoldgica

Consciéncia fonémica - Tarefa de Spoonerismo (adaptada por Cardoso-Martins,
Haase, & Wood, 1998, Phonological Assessment Battery desenvolvida por
Frederickson, Frith, & Reason, 1997): A finalidade da tarefa é medir a manipulagéo
de fonemas. A tarefa é dividida em duas partes, cada uma consta com trés itens de
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treinamento e 10 itens experimentais. Na primeira, 0 objetivo é a manipulacéo do
fonema inicial da palavra para a formagéo de uma nova palavra. Por exemplo, 0
fonema /g/ na palavra “gato” trocado por /r/ forma a palavra rato. Na segunda, parte
acontece a troca dos fonemas iniciais entre si de uma palavra composta, para a
formac¢ao de duas pseudopalavras. Por exemplo, “milho verde” transforma-se em
“vilho merde”. A segunda parte ndo foi solicitada aos estudantes devido ao grau de
dificuldade e, por isso, ndo foi utilizada neste estudo. A confiabilidade do teste é
Cronbach’s Alpha (o) = 0,85. Para cada acerto foi marcado um ponto, perfazendo

um total de 10 pontos na primeira parte da tarefa. (Anexo B)

Consciéncia sildbica - Roteiro de avaliacdo da consciéncia fonoldgica
(Guimaraes, 2010): a tarefa verifica a dificuldade da crianca em identificar o
fonema inicial, final e 0 do meio das palavras. Os itens sdo organizados em trés
séries, cada uma com trés itens de préatica e cinco de teste, perfazendo um total de
15 itens. Na primeira série, a crianca € solicitada a identificar, entre trés palavras
diferentes (palavras-teste), qual comeca com 0 mesmo som que uma palavra-
estimulo. Por exemplo, o som inicial de “copo” (palavra-estimulo) entre as palavras
testes “cobra —sapo — lata”. O mesmo procedimento acontece com as outras series,
s6 que com os sons finais e 0os do meio, respectivamente. Para a correcdo, foi
estabelecida a seguinte pontuacdo: um ponto para cada acerto e zero para cada erro,

podendo a crianga atingir o total maximo de 15 pontos (Anexo C).
Avaliacao da leitura

Teste de Leitura - Compreensao de sentengas —TELCS (Pinheiro,2022): o teste
consiste em um instrumento psicométrico para avaliar compreensdo leitora em
sentencas. Com ele, podemos identificar sinais de dificuldade em leitura. E indicado
para alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental. O teste consiste em diversas
sentencas lacunadas e, ao final das sentencas uma lista com algumas opcdes de
palavras para completar a lacuna. Apenas uma palavra completa a sentenca
mantendo o sentido. A crianca deve escolher a palavra correta para preencher a
sentenca. O teste deve ser realizado em 5 minutos e depois recolhido. A corregéo

foi feita conforme manual.

Avaliacédo da inteligéncia
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Para controlar os efeitos da inteligéncia na composi¢do da escrita, foi utilizado o
teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven(Raven,2008). O teste mede a

inteligéncia, via raciocinio logico e espacial.

3.3. Procedimentos

As atividades propostas foram realizadas no proprio ambiente escolar, em
dias distintos, e aplicadas pela autora do estudo juntamente com um assistente,
estudante de Pedagogia e com experiéncia na disciplina de teoria e pratica de lingua
portuguesa. Os estudantes responderam individualmente as tarefas de consciéncia
fonoldgica e o TDE em uma sala separada, em dias diferentes. O ditado e 0 TELCS
foram realizados coletivamente em sala de aula com o acompanhamento da
professora da turma. O teste de inteligéncia foi aplicado por uma estudante de
psicologia em outro dia. Essa atividade foi feita em sala separado com 3 estudantes
ao mesmo tempo, cada um com seu material. Os alunos néo tiveram limite tempo
para realizacdo das atividades, exceto no TELCS, e foram dadas as instrugdes de

acordo com o estabelecido em cada tarefa.

3.4. Resultado

Anélise descritiva

A distribuicdo das pontuacdes totais foi avaliada quanto a normalidade. Os
testes de Kolmogorov-Smirnov indicaram que os dados diferem de uma
distribuicdo normal: Consciéncia sildbica -Roteiro de Consciéncia Fonoldgica
D(75) = 0,14, p < 0,001; Consciéncia fonémica- Spoonerismo D(75) = 0,20, p <
0,001; Acurécia de palavras regulares diretas D(76) = 0,24, p < 0,001; Acerto de
palavras com regras contextuais D(76) = 0,13, p <0,01; Acerto de palavras regras
morfoldgicas D(76) = 0,14 , p < 0,01; Acerto de palavras irregulares D(76) = 0,18
, p < 0,001; ortografia geral (TDE-II)- Acuracia D(77) = 0,20, p <0,01; Leitura -
TELCS D(77)=0,24,p<0,001 e 0 RAVEN D(63) = 0,13, p <0,01. As estatisticas
descritivas das medidas de inteligéncia (Raven), acuracia de ortografia geral - TDE-
I, palavras regulares diretas, palavras regulares com regras contextuais,
morfoldgicas e irregulares); consciéncia fonologica (roteiro de consciéncia

fonolGgica e Spoonerismo) e a idade usadas no estudo é mostrada na Tabela 2.



45

Tabela 2: Estatistica descritiva das pontuacdes dos testes de escrita, leitura,

consciéncia fonologica, inteligéncia e idades.

Medidas Grupo 1 - criangas com risco na escrita Grupo 2- criangas com valores meédios de
(n) escrita
N Média Median | Amplitude [N Média Mediana | Amplitude
(desvio a (desvio
padréo) padréo)
Idade 55 8,25(0,7) | 8 2 22 8,23 8 3
0,1)
Inteligéncia | 48 23,21 23,50 29 18 24,7 24 17
ndo verbal - 0,9 (1,1)
Raven
Acuracia de | 55 10,2 (1,1) | 10 25 22 42,3 40 30
ortografia (2,1)
geral - TDE-
I
Acuracia de | 54 11,4 (0,4) | 12,5 12 22 13,1 14 3
de palavras 0,2)
Regulares
diretas
Acuracia de | 54 12,2 (0,8) | 14 20 22 19,7 20 7
de palavras 0,4
com  regras
Contextuais
Acuréacia de | 54 1,9(0,2) |2 5 22 4 (0,3) 4 5
de palavras
com  regras
morfoldgicas
Acuracia de [ 54 11,4 13 22 22 16,3 16 12
de palavras (0,80) (0,50)
com  regras
irregulares
Consciéncia |54 9,5(0,30) | 10 11 21 10,5 11 10
silabica (0,5)
Roteiro de
consciéncia
fonologica
Consciéncia | 54 24(04) |1 9 21 52(0,7) |6 10
fonémica-
Spoonerismo
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Leitura - |55 23,9(2,9) | 15 90 22 48,9 50
TELCS (5,9)

88

Fonte: dados da pesquisa

Para verificar a diferenga no desempenho de consciéncia fonoldgica entre
os grupos 1 ( nivel inferior de ortografia) e 2 (nivel médio de ortografia) foi utilizado
0 teste de Mann-Whitney , com p < 0,05 e o tamanho do efeitor=2z/ N , sendo
valores > 0,2 como baixos , > 0,5 moderados e > 0,7 altos (Field, 2019). Os casos
de dados faltantes (missing) foram maiores que 5%, por isso foram excluidos par a
par (pairwise) para maximizar o tamanho da amostra.

Né&o houve diferenca entre os grupos nas pontuacoes do teste de inteligéncia
ndo verbal (RAVEN), U= 338,0 Z = -1,3 p =0,3, e na medida de consciéncia
fonoldgica- silabica - (Roteiro de Consciéncia Fonoldgica), U= 413,5,Z =-1,8p
=0,7. Entretanto, os grupos se diferenciaram nas pontuacdes das medidas de medida
de consciéncia fonoldgica - fonémica (Spoonerismo), U= 293,0, Z =-3,3, p<0,001,
r= 0,40, sendo o grupo 2 com maiores médias e tamanho de efeito quase moderado.
Como esperado, as diferencas entres 0s grupos, também, apareceram nas
pontuacdes do teste de leitura U= 273,0, Z =-3,8 p<0,001 e r= 43 e em todas as
medidas de escrita: acuracia em ortografia geral (TDE-I1) U=0,1, Z =-6,9, p<0,001
e r=0,80; de palavras regulares diretas U= 334,5, Z =-3,1 p <0,01 e r=0,36; de
palavras com regras contextuais U= 81,5 Z =-5,9 p<0,001 e r= 0,68; de palavras
com regras morfoldgica U= 194, Z =-4,7 p <0,001 e r= 0,54; de palavras irregulares
U= 240, Z =-4,1 p <0,001 e r= 0,79, com tamanho do efeito entre moderado e alto.

Verificamos ainda se ha correlagdo das medidas de consciéncia fonoldgica
(nivel fonémico ou silabico) com a escrita, mesmo controlando os efeitos da leitura.
Foi realizada uma analise de correlacdo parcial controlando os efeitos da leitura
para cada grupo (1 e 2). Os casos de dados faltantes (missing) foram maiores que
5%, por isso foram excluidos par a par (pairwise) para maximizar o tamanho da

amostra. Ver resultados das correlagdes nas tabelas 3 e 4.
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Tabela 3 - Correlag6es parcial com as medidas de consciéncia fonoldgica e escrita

do grupo 1
Medidas 1 2 3 4 5 6
1- Ortografia geral - TDE Il
acuracia
2- Palavras com regularidades 0,30*
diretas
3- Palavras com regras 0,60*** | 0,65***
contextuais
4- Palavras com regras 0,42*** | 0,43*** | 0,66***
morfoldgicas
5- Palavras irregulares 0,50*** | 0,50*** | 0,81*** | 0,75***
6- Consciéncia Fonoldgica 0,08 -0,12 0,59 0,89 -0,30
Silabica - Roteiro de
Consciéncia Fonoldgica
7- Consciéncia Fonoldgica 0,32** (0,15 0,24* 0,77 0,08 0,46***
Fonémica- Spoonerismo

* correlacéo significativa 0,05
** correlacéo significativa 0,01
*** correlacdo significativa 0,001

Fonte: dados da pesquisa

Tabela 4 - Correlagdes parcial com as medidas de consciéncia fonologica e escrita

do grupo 2
Medidas 1 2 3 4 5 6
1- Ortografia geral - TDE Il
acuracia
2- Palavras com regularidades 0,31*
diretas
3- Palavras com regras 0,57** |0,62**
contextuais
4- Palavras com regras 0,73*** 10,25 0,40*
morfologicas
5- Palavras irregulares 0,30 0,35 0,42* 0,41*
6- Consciéncia Fonoldgica 0,06 -0,15 0,13 0,10 -0,07
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Sildbica - Roteiro de
Consciéncia Fonoldgica -( RCF)

7- Consciéncia Fonoldgica 0,43* 0,16 0,40* 0,33 0,28 0,11
Fonémica- Spoonerismo

* correlacdo significativa 0,05
** correlacéo significativa 0,01
*** correlacdo significativa 0,001

Fonte: dados da pesquisa

No grupo 1, apenas a medida de consciéncia fonoldgica - (Spoonerismo)
teve uma relacdo positiva e fraca com as médias das pontuacdes dos testes de
escrita:  ortografia geral - TDE-Il, r= 0,32, p < 0,01 e palavras com regras
contextuais r= 0,24, p < 0,05. Nas palavras regulares diretas, morfoldgicas e
irregulares o nivel de significancia foi > 0,05. Nao houve correlacdo da consciéncia
fonologica - Silabica (RCF) com as medidas de escrita, o nivel de significancia foi
> 0,05. A consciéncia fonologica - (Spoonerismo) teve correlagdo moderada e
positiva com a consciéncia fonoldgica - Silabica (RCF), com r=0,46 p < 0,001.

No grupo 2, a medida de consciéncia fonoldgica - (Spoonerismo) teve uma
relacdo positiva e moderada com as médias das pontuacdes dos testes de escrita:
ortografia geral - TDE-II, r= 0,43, p < 0,05 e palavras com regras contextuais r=
0,40, p <0,05. Nas palavras regulares diretas, morfoldgicas e irregulares o nivel de
significancia foi > 0,05. N&o houve correlacdo da consciéncia fonoldgica - Silabica
(RCF) com as medidas de escrita, o nivel de significancia foi > 0,05.

Esses resultados das correlagdes indicam que a consciéncia fonoldgica no
nivel do fonema, parece ajudar a crianca na escrita das palavras, independente do
conhecimento da leitura. Uma possivel explicacdo seria que a relacdo entre letra e
sons na ortografia das palavras durante a escrita tendem a ser mais irregulares do
que na leitura. Entdo, pensar explicitamente sobre os fonemas tende a ajudar as
criangas na escrita. No grupo 1 a consciéncia fonoldgica no nivel da silaba ainda
esta relacionada a consciéncia no nivel do fonema, o que pode indicar que nesse
primeiro estagio da escrita o conhecimento explicito da manipulacdo das silabas
seja importante para o0 aumento do conhecimento dos fonemas.

Os resultados sugerem que a consciéncia fonoldgica (nivel fonema) auxilia

a escrita, mesmo retirando o conhecimento da leitura. 1sso pode ocorrer porque a
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relagdo letra-som na ortografia é mais irregular na escrita, tornando a atencéo

explicita aos fonemas Gtil no estégio inicial da escrita ortogréafica.

3.5. Discusséao e consideracdes

No presente estudo, investigamos o impacto da consciéncia fonoldgica na
escrita de palavras. O primeiro objetivo era verificar a diferenca no desempenho de
consciéncia fonoldgica entre diferentes niveis ortogréficos (médio e inferior) nas
medidas de escrita de palavras. Os resultados indicam que houve diferenca
significativa nos niveis de consciéncia fonologica entre os grupos com desempenho
ortografico médio e inferior. As criancas com desempenho ortografico mais baixo,
pertencentes ao grupo 1, com risco para leitura, apresentaram niveis reduzidos de
consciéncia fonémica em relacdo ao grupo 2. Consciéncia fonologica - Silabica
(RCF) ndo teve diferenca entre os grupos. Esse achado sugere que as dificuldades
ortograficas observadas ndo podem ser atribuidas a fatores cognitivos amplos, mas
estdo associadas a habilidades linguisticas especificas, no caso o pensamento

explicito dos fonemas.

Neste caso, a consciéncia fonoldgica no nivel do fonema, mostrou-se
relacionada ao desempenho ortogréafico, o que confirma a hipétese de que a
capacidade de refletir e manipular os sons da fala € um componente essencial para
a consolidacdo da ortografia. Esse resultado corrobora estudos anteriores que
destacam a importancia da consciéncia fonologica e, mais especificamente, da

fonémica, como um preditor do sucesso na escrita alfabética.

Na fase alfabética, a ortografia, estd associada a analise das palavras pelos
jovens leitores em relacdo aos seus fonemas e a correspondéncia desses fonemas
com os grafemas correspondentes. A fase ortogréafica € atingida quando os jovens
leitores ndo precisam mais decifrar as palavras conhecidas, mas sim as reconhecem
automaticamente, por meio de um acesso rapido, direto e instantaneo aos seus
significados, sem recorrer a fonologia. O léxico ortografico é de especial
importancia para os processos de escrita, visto que um mapeamento sistematico

fonema-grafema néo € suficiente para escrever palavras ortograficamente corretas.
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Ao comparar as medidas de escrita de palavras entre os niveis ortograficos
médio e inferior, verificou-se diferenca significativa em todas as categorias de
regularidade (direta, contextual, morfoldgica e irregular). Esse padrdo indica que o
grupo com melhor desempenho ortografico apresenta maior dominio das
convencles ortograficas em diferentes niveis de complexidade linguistica,
refletindo um avanco no uso de estratégias fonoldgicas e lexicais para a escrita.
Estes achados se alinham a modelos de desenvolvimento ortografico que descrevem
uma progressao gradual da correspondéncia fonema-grafema até o dominio das
convengBes contextuais e morfoldgicas. Assim, as diferengas encontradas podem
refletir distintos estagios de consolidacdo das representacBes ortograficas e da

autonomia em relacdo a oralidade.

A andlise das correlacdes revelou que a consciéncia fonoldgica se relaciona
com a escrita de palavras, mesmo quando a leitura ndo é considerada como variavel.
Isso indica que as habilidades fonoldgicas exercem influéncia direta sobre a escrita,
independentemente do desempenho em leitura, reforcando a natureza produtiva e

ativa do processo de escrita alfabética.

Esse resultado amplia a compreensdo do papel da consciéncia fonoldgica,
mostrando que ela ndo atua apenas como suporte para a leitura, mas também como
base para a producdo escrita. Em termos educacionais, evidencia-se a importancia
de intervencBes que desenvolvam a consciéncia fonémica de forma explicita e
sistematica, especialmente em criancas que apresentam desempenho ortografico

inferior.

Os alunos, de modo geral, tiveram bastante dificuldade nas atividades de
consciéncia fonoldgica, principalmente no que se refere a consciéncia fonémica. A
tendéncia era que a resposta considerasse a silaba, ou seja, ao ser solicitada a
acrescentar, retirar ou manipular um fonema, na maioria das vezes a resposta se
referia a silaba (p.ex - ao retirar o fonema /p/ da palavra “pato” o que sobra? A
crianga respondia “TO”). Sendo assim, foi possivel observar uma maior frequéncia
de respostas de segmentacdo sildbica, mesmo se tratando de criangas com idade
mais avancada e um nivel maior de escolaridade. A consciéncia fonologica é
composta de diversas esferas (consciéncia lexical, sildbica, fonémica). A

consciéncia fonémica é a esfera mais complexa e aprendida mais tardiamente,
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somente apos a alfabetizacdo e com intermédio da escolaridade, ela representa a
parte mais completa do pensamento metacognitivo da linguagem sendo a mais
refinada. Ela também auxilia no desenvolvimento da leitura, pois nem sempre a
leitura pode ser feita por silabas e o desenvolvimento da consciéncia fonémica
permite a leitura de qualquer palavra. Existe uma relagdo e influéncia matua entre
o0 aprendizado escolar e o desenvolvimento das habilidades metalinguisticas, ou
seja, quanto mais a crianca avanca na escolaridade mais desenvolve suas
habilidades metalinguisticas e vice-versa (Maluf,2003, Correa,2019). Maluf (2003)
afirma que a instrugdo sistematica em leitura e escrita é fator necessario para o
desenvolvimento da consciéncia fonémica, sendo essa habilidade resultado, em
grande parte, da aprendizagem da leitura e escrita no sistema alfabético e ndo é
adquirida espontaneamente no desenvolvimento cognitivo como outras habilidades
de consciéncia fonoldgica como rimas e aliteracdes. (Maluf,2003)

Ao considerarmos a consciéncia fonologica a “habilidade de analisar a
linguagem oral de acordo com as suas unidades sonoras constituintes” (Maluf,2003,
p.69), podemos perceber que as criancas tém pouca habilidade para realizar
julgamentos sobre as caracteristicas sonoras das palavras, 0 que levaria aos erros
encontrados. Porém, € preciso considerar os tipos de erros. Ao pensarmos sobre 0s
tipos de erros que as criancas podem cometer durante o processo de aquisicdo da
escrita, alguns estdo mais relacionados com a analise fonoldgica do que outros.
Transcricdo da fala, omissao ou acréscimo de letras, trocas surdo/sonoras e auséncia
da nasalizacdo sdo desvios que apontam mais para a andlise fonoldgica
(Maluf,2003).

Pesquisas apontam que diferencas na leitura e na escrita estao relacionadas
ao desenvolvimento de competéncias metalinguisticas (Rego e Buarque,1997) e foi
possivel observar que criangas com mais facilidade nas tarefas de consciéncia
fonoldgica obtiveram melhores resultados no ditado.

Maluf (2003) aponta como a ortografia é aprendida, relagdo entre a escrita
ortogréfica e a formacdo do léxico. Ao percebermos uma maior dificuldade das
criancas na escrita de palavras irregulares e ao pensarmos que a escrita dessas
palavras esta relacionada com a memoria, podemos pensar sobre a formacao e
acesso ao léxico de palavras construido por essas criangas.

Sendo assim, depois da compreensdo do sistema alfabético, a escrita seria

uma juncao da analise fonologica da palavra com o Iéxico que a crianca tem (Maluf,
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2003). A integracdo entre analise fonoldgica e conhecimento lexical é essencial para
a escrita, especialmente para palavras que ndo seguem padrdes regulares. 1sso se da
ao fato do ensino da ortografia ser multifacetado e exigir uma abordagem continua
das regras ortograficas e reflexdo lexical, fazendo com que a escrita ortogréafica se
amplie deixando de ser apenas reproducdo de regras. Esse conjunto de agdes
permite a formulacdo de estratégias que favorecem a aquisicdo dessa competéncia
pelos estudantes (Rodrigues e Goulart,2025)

Por isso, podemos perceber que o indice de erros no ditado varia em relacéo
a frequéncia das palavras. Por exemplo, uso de G x GU, ao se tratar de palavras
com alta frequéncia, esse indice de erro ndo € tdo alto assim, devido ao fato dessas
palavras ja estarem fixadas no léxico mental. Ndo existe uma hierarquia entre as
habilidades fonoldgicas, porém é consenso, como ja dito, que as habilidades
fonémicas sdo as mais complexas e as Ultimas a serem adquiridas. A consciéncia
fonoldgica seria importante para a aquisicao de regras ortograficas que dependem
de uma analise do contexto grafo-fénico da palavra.

Ao pensarmos no contexto do ditado e analisarmos as 25 primeiras palavras
com maior numero de erros, veremos um numero maior de erros relacionados a
palavras irregulares de baixa frequéncia (11 palavras), seguida por palavras com
regras contextuais (6), nasalizacdo (4) e regras morfoldgicas (4). Esse resultado
reflete uma fragilidade na anélise fonoldgica, bem como lacunas na préatica escolar
e em atividades de leitura e escrita. Ao considerarmos que o ditado é 0 momento
em que todo o foco de atencdo e energia cognitiva estdo voltados somente para a
escrita da palavra, podemos analisar o desenvolvimento da escrita. Os resultados
demonstram o desenvolvimento dentro do esperado. As criancas tém consolidadas
as palavras de relacBes regulares e aquelas de alta frequéncia. Porém, palavras
irregulares que pouco aparecem se tornam um desafio. Tal dado associado aos
resultados dos testes de leitura revelam um baixo nivel de leitura que impacta o
desempenho ortografico.

As regras contextuais também sdo palavras que desafiam as criancas,

porém, ndo observamos como o ensino dessas regras foi feito.

Em conjunto, os resultados evidenciam que o desempenho ortografico esta

vinculado a consciéncia fonoldgica, particularmente a consciéncia fonémica. As
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diferencas entre os niveis ortogréficos médio e inferior refletem diferentes graus de

desenvolvimento metalinguistico e dominio das convengdes da escrita.

Do ponto de vista teorico, esses achados reforcam a hipotese de que o
avango na representacao escrita se relaciona com a progressiva reflexdo sobre a
estrutura sonora da lingua. Do ponto de vista educacional, ressaltam-se as
implicacOes para praticas de ensino que integrem a exploragdo sistematica das
relacbes entre fala e escrita, favorecendo o desenvolvimento ortografico e

fonoldgico de modo articulado.

3.6. LimitacOes e direcbes para pesquisas futuras

A presente pesquisa teve como limitagéo a falta de um grupo controle para
comparacgao, seria interessante observar como se comportam estudantes em séries
mais avancadas, porém com o mesmo nivel de leitura do grupo observado para
comparacdo. Pesquisas futuras com estudos de intervencdo podem ser feitas,
visando reforcar a importancia da consciéncia fonoldgica para a compreensao da
escrita alfabética em lingua portuguesa e também demonstrar como outras
habilidades metalinguisticas (como a morfoldgica e a sintatica) ganham destaque e

podem contribuir para a escrita em séries superiores

3.7. Implica¢cdes Educacionais

Dentro do contexto educacional, precisamos ultrapassar a busca por
métodos especificos e investir no conhecimento do funcionamento da nossa lingua
e do aprendizado da mesma. Pensarmos em um contexto plural, com atividades
diversas, ampliagdo do vocabulario das criangas, acesso a textos ricos e a
sistematizacdo do conhecimento. A notacdo escrita € um dominio especifico do
conhecimento e exige grande investimento do aluno no processo.

Ao pensarmos sobre ortografia, precisamos considerar alguns aspectos
importantes. Primeiramente, o fato da ortografia ser uma convencdo social
historicamente construida, uma invencao necessaria e que constitui em si um objeto
de conhecimento (Pessoa e Morais,2010). Além disso, ndo podemos esquecer que
devemos considerar a possibilidade do surgimento de dificuldades especificas

decorrentes de detalhes das formas de pronuncia adotadas.
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Ao pensar em uma palavra, a crianga reflete sobre varios aspectos. Essa
palavra tem uma identidade fonoldgica, uma identidade sintética, uma identidade
semantica e uma identidade ortografica (Maluf,2003). Para que possa usar uma
palavra, realizar suas escolhas e construir sua escrita, a crianca precisa considerar
todos esses aspectos. Por isso, o trabalho com a linguagem precisa ser o mais amplo
possivel, visando oferecer recursos para que todos esses aspectos sejam
contemplados e conhecidos dos estudantes, para que esses possam manipula-los
conforme a mensagem que querem transmitir.

E importante relembrar que a consciéncia fonoldgica e o aprendizado da
leitura e escrita desenvolvem-se em interacdo, ou seja, o desenvolvimento de um

contribui para o desenvolvimento do outro (Maluf,2003, Correa 2001).

Além disso, as observacbes indicam que a consciéncia fonémica se
desenvolve mais tardiamente, geralmente apds a alfabetizacdo formal, e €
fortemente influenciada pelo ensino sistemético de leitura e escrita (Maluf, 2003).
Esse achado reforca a ideia de que intervencdes educacionais devem enfatizar
atividades que promovam a reflexdo sobre os sons da lingua, combinando
consciéncia fonémica, manipulacéo de palavras e pratica escrita. Do ponto de vista
pedagogico, os dados sugerem que criangas com baixo desempenho ortografico se
beneficiariam de estratégias que desenvolvam a consciéncia fonémica por meio de
exercicios de segmentacdo e manipulacdo de fonemas, estimulem a leitura
sistematica de palavras regulares e irregulares; integrem a pratica escrita a reflexao
sobre a correspondéncia fonema-grafema; considerem o reforgo do Iéxico mental,
principalmente para palavras de baixa frequéncia. Essas estratégias visam reduzir a
discrepancia entre criancas com diferentes niveis ortograficos e favorecer o

desenvolvimento equilibrado da escrita, alinhado ao aprendizado da leitura.

A consciéncia fonologica é um tema que desperta polémica, quando
discutimos o aprendizado e desenvolvimento da escrita no Brasil. 1sso se da devido
ao fato de a consciéncia fonoldgica ser constantemente atrelada a metodologias
pautadas na memorizacdo. Porém, ao falarmos sobre aprendizado da escrita,
veremos que esse ndo é possivel sem a memoria e tampouco sem a consciéncia

fonologica. Ou seja, tais habilidades sdo importantes apesar de isoladamente néo
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garantirem a aprendizagem da leitura e escrita ou a compressdo das convengoes
envolvendo letra/som (Maluf,2003).

Durante muito tempo, os tedricos da consciéncia fonoldgica defendiam que
para aprender a ler e a escrever a criangca precisaria compreender o sistema
alfabético, sendo esse entendido como a substituicdo de fonemas por letras. Essa
concepcao associacionista reduz o sistema alfabético a um codigo. Tal pressuposto
epistemoldgico é problematico, na medida que simplifica o complexo trabalho da
crianca e traz uma visdo adultocéntrica sobre como esse aprendizado se da
(Morais,2019). Apesar de problemética, essa visdo ficou muito associada a
consciéncia fonoldgica, o que trouxe um certo rechacamento por parte dos
professores no que se refere ao ensino sistematico para promover o
desenvolvimento dessa habilidade e uma preferéncia pela abordagem da
psicogénese. Porém, ndo podemos negar que a aprendizagem da leitura e da escrita
requer que a crianga entenda como o sistema de escrita funciona, ou seja, ela precisa
compreender o principio alfabético. Para isso, a crianca precisa perceber que é
possivel segmentar a lingua falada em unidades distintas, que essas unidades se
repetem em diferentes palavras e conhecer as regras de correspondéncia entre
grafema e fonema. Porém, compreender o papel da consciéncia fonoldgica e a
relacdo das unidades sonoras da fala com a escrita nao significa considerar o sistema
alfabético um codigo ou seu aprendizado um ato mecanico. (Rodrigues e Goulart,
2025)

E importante deixar claro que aqui ndo defendemos nenhuma metodologia
especifica de trabalho, mas sim o conhecimento, por parte do professor, dos
processos envolvidos e a liberdade dele para que a partir do conhecimento
adequado, desfrute da possibilidade de langar méo de diversos recursos para atender
diversas formas de aprender. Desenvolvendo, dessa forma, um aprendizado
permeado pelo afeto e pelo sentido. Trabalhando com textos reais, praticas de
leitura e compreensdo, mas também com um ensino sistematico da escrita alfabética
e consciéncia fonoldgica, afinal, aprendizes brasileiros usam consciéncia
fonologica para aprender a ler e a escrever (Morais,2019).

As criancas precisam ser levadas a refletir sobre as diferentes dimensdes da
palavra, compara-las, identificar tamanho, quantidade de silabas, rimas. Como diz
Morais (2019), a crianca precisa ter uma atitude curiosa diante da linguagem. Essa



56

curiosidade fard com que elas avancem no percurso das etapas de aprendizado da
escrita e na reflexdo sobre as partes orais da palavra e a relagdo letra-som. O
professor deve, de forma intencional, intervir nesse processo. Ndo podemos
esquecer gue vivemos em uma sociedade imersa na cultura escrita e esse sera um
recurso utilizado ndo apenas no contexto escolar, mas em toda a vida e que as
diferengas de aprendizagem entre criancas que tém dificuldade em leitura e escrita
e aquelas que ndo tém se tornardo cada vez maiores se nada for feito. Dessa forma,
a tendéncia € que a distancia em relacdo ao conhecimento se acentue, trazendo uma
série de consequéncias como o desinteresse pela leitura e escrita, baixo desempenho
escolar, fracasso e abandono da escola. Garantir as criancas a alfabetizacéo é um
compromisso politico e social e o papel da escola nesse processo € de imensa

relevancia.

4. Consideracdes finais

Aprender a escrever ndo se limita a decifrar codigos. Para se apropriar dessa
ferramenta que permite expressar suas ideias no papel, o estudante precisa ser capaz
de compreender, interpretar e produzir textos, além de refletir sobre a estrutura e
funcionamento da lingua. Da mesma forma, a escrita ortografica ndo se resume a
reproducdo de regras. Para podermos perceber as nuances desse processo,
precisamos dar espago para que a crianca escreva livremente e, a partir dos seus
registros, percebermos como esta organizando seus conhecimentos.

Atualmente temos uma visdo gerativa da ortografia na qual entende-se que
a grafia das palavras deve ser gerada pelas criangas de acordo com o conhecimento
que elas ttm a respeito da lingua escrita (Morais,2000, Souza e Correa 2007,
Lemle,2003). Ou seja, ela ndo vai sO reproduzir algo, mas vai trazer suas
concepgdes para aquela pratica. Como as regras ortograficas néo partem todas do
mesmo principio, a aquisicdo delas depende de diversas habilidades cognitivas e
diferentes competéncias. Da mesma forma, as reflexGes feitas pela crianga serdo
sobre diferentes aspectos da lingua, levando gradativamente ao abandono da
hipdtese de regularidade grafofonémica absoluta (Souza e Correa,2007).

O objetivo principal desta dissertacao foi investigar como fatores cognitivos

e a habilidade metalinguistica, consciéncia fonologica influenciam o desempenho
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ortogréfico e a producdo textual de alunos do 3° ano do ensino fundamental. No
estudo 1, percebemos que o contexto de produgdo influencia ndo sé na qualidade
dos textos, mas também em sua extensdo e nos tipos de erros cometidos pelas
criancas. Um complexo aparato cognitivo é utilizado na construcao da escrita, seja
de palavras ou de um texto e, com isso, a crianca vai fazendo escolhas a partir das
demandas mais latentes que a proposta Ihe imp&e. Este estudo evidenciou que o
contexto de producdo escrita exerce impacto sobre o desempenho ortografico, a
extensdo e a qualidade textual. A condicdo de producao livre gerou maior proporcao
de erros ortograficos nas categorias de transcri¢do, regra contextual e nasalizacéo,
indicando que, quando a crianca precisa planejar o conteido, organizar a narrativa
e selecionar vocabulario, a carga cognitiva aumenta e a precisao ortografica se torna
mais vulneravel. Esse padrdo é compativel com o Modelo Simples de Escrita,
segundo o qual a alocacgao de recursos cognitivos entre processos de planejamento
e transcricdo afeta a performance. Apesar disso, a diferenca na proporcao total de
erros entre as condi¢des nao foi significativa. Esse achado sugere que o tipo de erro
muda conforme a tarefa, mas ndo necessariamente a quantidade global, reforcando
a ideia de que diferentes demandas de escrita ativam recursos linguisticos distintos.
Quanto a extensdo dos textos, observou-se que o reconto produziu narrativas mais
longas que as producdes autorais, o que se alinha a no¢do de que o reconto fornece
suporte semantico e estrutural que facilita o desenvolvimento do texto. A qualidade
textual, tanto quantitativa quanto qualitativamente, também foi superior no reconto,
no qual as criangas demonstraram maior dominio da estrutura narrativa.

O estudo 2, por sua vez, demonstrou que fatores internos, particularmente a
consciéncia fonémica, exercem influéncia sobre o desempenho ortogréfico,
sobretudo em criangas com desempenho mais fragil na escrita. Verificou-se que,
entre 0s grupos com niveis ortograficos distintos, apenas o grupo de menor
desempenho apresentou relacao significativa entre consciéncia fonémica e precisao
ortografica, mesmo ap0s controlar os efeitos da leitura. Além disso, o0 modelo de
regressdo indicou que a consciéncia fonémica prediz a acuracia ortografica de
forma independente, reforcando seu papel como habilidade metalinguistica
essencial para a consolidacao do sistema alfabético. Esses achados reforcam a ideia
da escrita como resultado de processos fonoldgicos, lexicais e ortograficos que se

desenvolvem progressivamente.
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A articulagéo entre os dois estudos revela um quadro mais amplo sobre o
desenvolvimento ortografico. Em conjunto, apontam que a escrita resulta de uma
interacdo dinamica entre condi¢bes externas (tipo de tarefa, necessidade de
planejamento, tipo de apoio para a realizacdo da atividade) e condicbes internas
(habilidades metalinguisticas, conhecimento lexical e habilidades de leitura).
Assim, 0 que se observa é que criangas com representacdes ortograficas menos
consolidadas sdo mais sensiveis tanto as demandas da tarefa quanto as suas proprias
limitacGes fonoldgicas. Na producéo livre, essas criangas tendem a cometer mais
erros, elaborar textos mais simples e recorrer mais a oralidade; no ditado,
apresentam dificuldades especialmente em palavras irregulares ou de baixa
frequéncia, que dependem de um Iéxico ortogréafico robusto. Ja criancas com maior
dominio do sistema ortografico mostram menor impacto das demandas da tarefa e
menor dependéncia de habilidades fonémicas, indicando uma transicdo para

estratégias mais lexicais e automatizadas.

Em sintese, os dois estudos convergem para a compreensdo de que a
aprendizagem da escrita e da ortografia € um processo multifatorial, no qual
habilidades fonoldgicas, conhecimento lexical, leitura e demandas da tarefa se
influenciam reciprocamente. Os resultados reforcam a importancia de praticas
pedagdgicas que articulem desenvolvimento metalinguistico e producgéo textual em
diferentes contextos, integrando atividades de consciéncia fonoldgica, reflexao
ortogréfica e exploracdo de géneros textuais. Essa abordagem combinada pode
favorecer ndo apenas a precisdo da escrita, mas também a autonomia narrativa e o

desenvolvimento de competéncias ortograficas de modo mais amplo e consistente.

Escrever ¢ um processo evolutivo e escrever ortograficamente faz parte
desse processo, as praticas de escrita sdo essenciais nesse percurso, pois elas
aperfeigoardo essa escrita. Além disso, 0 acesso a leitura trara a ampliacéo do léxico
mental, também importante para o desenvolvimento da escrita. O dominio da
ortografia é progresivos e exige um trabalho sistematico e cotidiano em sala de aula.
Ao entendermos que 0s erros ndo sao aleatdrios, mas sim indicadores do processo
de aprendizagem, ele ganha outro significado ou dimensdo. Ao olharmos os erros
dos alunos, concluimos que a consciéncia fonémica tem um papel relevante dentro

desse aprendizado. Precisamos ampliar o debate para além de métodos e investir
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em politicas publicas que visem a formagdo continuada desse professor, para que
ele possa conhecer as diversas possibilidades de intervencdo e aplica-las com
liberdade dentro de sua sala de aula. O que fara a diferenga dentro do cenario de
alfabetizacdo no Brasil ndo é o uso de uma metodologia ao invés de outra, mas sim
o conhecimento especifico a respeito do funcionamento da Lingua Portuguesa.
Compreender o papel da consciéncia fonoldgica e a relacdo da fala com a escrita
ndo significa considerar o sistema alfabético ou seu aprendizado um ato mecanico.
Né&o precisamos optar por um aluno que escreva ortograficamente ou um aluno que
seja autor do seu texto e explore a criatividade. O ensino explicito de consciéncia
fonoldgica pode ser feito baseado nas atividades de letramento, desde que se pense
em um curriculo a partir dessa perspectiva.

Ao reforcarmos a importancia da consciéncia fonoldgica e seus impactos na
escrita, ndo buscamos retroceder a praticas de memorizagdo ou escritas sem sentido,
mas sim em contextos significativos de aprendizagem e politicas publicas que
fortalecam um caminho de equilibrio baseado na contacao de historia, diversidade
de géneros, que trabalhe as questdes da linguagem e oferecam um contexto rico
para que ela se desenvolva.

Os resultados dos dois estudos, apresentados nesta dissertacdo, oferecem
uma compreensdo abrangente dos fatores que influenciam o desenvolvimento da
escrita e da producdo textual na fase de consolidacdo da alfabetizacdo, destacando
implicacdes importantes para 0 campo educacional e para a pratica pedagogica dos
professores dos anos iniciais. A elevada incidéncia de erros em palavras irregulares,
de baixa frequéncia, e nas regras contextuais e morfoldgicas sugere lacunas tanto
na compreensdo fonoldgica quanto no desenvolvimento do Iéxico ortografico. As
producbes textuais analisadas evidenciam que muitas criancas dependem
excessivamente da oralidade para escrever e demonstram dificuldades em organizar
textos com estrutura narrativa completa, sobretudo na producdo livre, onde ha maior
demanda de planejamento e autonomia.

No grupo com melhor desempenho ortografico, a consciéncia fonémica
deixa de predizer diretamente o desempenho em escrita, sugerindo que essas
criancas ja consolidaram o principio alfabético e ampliaram seu Iéxico ortogréafico.
No grupo com dificuldades, ela permanece como um fator central para o
desenvolvimento da escrita. Esse dado reforca que as habilidades fonoldgicas néo

apenas sustentam o processo inicial de alfabetizacdo, mas constituem um
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componente essencial para que a crianga consiga avangar para niveis mais
complexos de representacdo escrita. Além disso, a forte relacdo entre leitura,
consciéncia fonoldgica e escrita indica que tais habilidades se desenvolvem de
maneira integrada e se influenciam mutuamente, evidenciando a importancia de um

ensino articulado que contemple esses trés eixos.

Do ponto de vista pedagogico, esses resultados trazem implicacdes diretas
para o trabalho docente. Em primeiro lugar, apontam para a importancia de o
professor diagnosticar com precisao quais tipos de erros as criangas cometem a fim
de planejar intervencdes especificas e direcionadas. Além disso, a consciéncia
fonoldgica precisa ser trabalhada de maneira sistemética e explicita, mesmo ap6s o
periodo inicial da alfabetizacdo. Atividades de manipulacdo de fonemas,
segmentacdo e sintese fonémica, julgamento de sons e analise linguistica devem
fazer parte da rotina escolar, pois contribuem diretamente para o desenvolvimento
ortogréfico e para a automatizacdo da leitura. A pratica docente deve ir além do
treino mecanico, incentivando a reflexdo metalinguistica e promovendo
oportunidades para que as criancas compreendam as regularidades e irregularidades

da lingua.

Os resultados do estudo 1 também mostram que a qualidade da producao
textual das criancas melhora quando elas partem de modelos conhecidos, como o
reconto, o que evidencia o papel do ensino baseado em géneros textuais. Professores
podem explorar essa estratégia sistematicamente para oferecer suporte a
organizacgao narrativa, & coeréncia e a coesdo, favorecendo uma transi¢do gradual
para a producdo autoral mais autbnoma. O uso de marcadores tipicos da narrativa,
como férmulas de abertura, construgdo de personagens, sequéncia de eventos e
resolucéo, deve ser ensinado de maneira explicita, para que as criancgas internalizem

a estrutura do género.

Outro impacto importante € o reconhecimento de que a escrita envolve
maltiplas demandas cognitivas como memoria, planejamento, atenc&o,
monitoramento e acesso ao Iéxico. Essas demandas precisam ser consideradas no
planejamento das atividades. Praticas que sobrecarregam simultaneamente varias
dessas habilidades tendem a acentuar as dificuldades, especialmente entre o0s

estudantes com menor desempenho ortografico ou fonoldgico. Dessa forma,
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atividades graduais, com apoio visual, segmentacdo de etapas, oportunidades de
revisdo e escrita colaborativa podem reduzir essa sobrecarga e favorecer o

progresso.

Por fim, os achados reforcam que o desenvolvimento ortografico e textual é
um processo prolongado, que ndo se encerra no ciclo de alfabetiza¢éo. Portanto, é
fundamental que as escolas mantenham o ensino de ortografia, leitura e produgéo
textual de forma continua e articulada nos anos subsequentes, garantindo que as
criancas consolidem o que foi aprendido e avancem para niveis mais complexos da

escrita.

Em conjunto, os dois estudos revelam que a intervencao pedagdgica precisa
ser multifacetada: combinando ensino de consciéncia fonoldgica, fortalecimento da
leitura, abordagem explicita das convencBes ortograficas e praticas de escrita
baseadas em géneros que apoiem a organizacédo textual. Esses achados contribuem
para orientar praticas docentes mais intencionais e eficazes, capazes de promover

um desenvolvimento integral das habilidades de leitura e escrita.
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Anexos

Anexo A: Ditado Experimental de Palavras

GRUPO 1 - PALAVRAS REGULARES
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De media a alta frequéncia De baia frequéncia
menina abalada

fada afia

tatu fatia

vida dividida

fita limita

bula tomada

pata veia

GRUPO 2 — PALAVRAS COM REGRAS CONTEXTUAIS

De média a alta frequéncia De baixa frequéncia
RxRR Rosa Careca

terra Agarrado
QUxC Barquinho Esquilo

Cabeca Coquetel




GUx G Foguete Aluguel
Amigos Abrigamos

M x N Tambor Rampa
Onde Bingo

Nasalizacdo Galinha Manha
Também Camaleao

Sinicial Sapo Semaforo

Selva

Suco

GRUPO 3 — PALAVRAS COM REGRAS MORFOSSINTATICAS

De média a alta frequéncia

De baixa frequéncia

Trabalham Abandonaram
saiu bebeu
Ver Conhecer

GRUPO 4 - PALAVRAS IRREGULARES

De média a alta frequéncia

De baixa frequéncia

X x CH Peixe Xerife
Chuva Bucha

SxZ Azul Lazer
Casa Bisavo
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GxJ Girafa Imagem
Jipe Jejum
-EL x -EU Anél Véu
Céu Aluguel
LxLH Trabalho Toalha
Familia Valiosa
AU x AL Flauta Mingau
Faltam Aldeia
ANEXO B

TAREFA DE SPOONERISMO (adaptada por Cardoso-Martins, Haase, &
Wood, 1998, Phonological Assessment Battery desenvolvida por Frederickson,
Frith, & Reason, 1997)

INSTRUCAO: Agora vamos fazer jogo com os sons das palavras. “Eu tenho a
palavrinha gato”. “Como esta palavrinha ficaria se eu trocasse o som de /g/ pelo
som de /r/”? Fazer todos os itens de teste antes de comecar os itens experimentais.

12 PARTE = ITENS

ITENS DE TREINO

GATO com /r/ — (rato)

LABIO com /f/ — (Fabio)

FACA com /m/ — (maca)

ACERTO
ITENS DE TESTE ESCORE
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1. BALA com /s/ — (sala)

0. GALO com /k/ — (calo)

0. MAR com /Il — (lar)

0. MILHO com /f/ — (filho)

0. DIABO com /k/ — (quiabo)

0. SERRA com /t/ — (terra)

0. CADEIRA com /m/ — (madeira)

0. PENTE com /g/ — (gente)

0. CHAVE com /n/ — (nave)

0. JANELA com /p/ — (panela)

Total

Instrugdo: “Agora eu tenho duas palavrinhas, como ‘milho verde’. Se eu trocar o
som da primeira letrinha da primeira palavra com o som da primeira letrinha da
segunda palavra, como ficaria a nova palavra?"
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22 PARTE - ITENS

Itens de Prética

A) MILHO VERDE — (vilho
merde)

B) LEAO MARINHO — (medo
larinho)

C) SALVA-VIDA— (valva sida)

Iltens de Teste

ACERTO

ESCORE

1. BANANA CATURRA — (canana
baturra)

0. SANTA MARIA — (manta saria)

0. PAI NOSSO — (nai posso)

0. COUVE FLOR — (fouve clor)

0. PARA-BRISA — (bara prisa)

0. SACI PERERE — (paci sereré)

0. PAPA MOSCA — (mapa posca)

0. SAPO JURURU — (japo sururu)

0.  PEIXE BOI — (beixe poi)

0. BLUSA PRETA — (plusa breta)




Total
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Total das duas partes

consciéncia

ANEXO C: Roteiro para avaliacao da
fonologica(Guimarées, 2010)
Modelo Alternativas Pontuacéo
Copo Cobra - sapo — lata Exemplo
Cidade Macaco — cinema — girafa Exemplo
Faca Fada — vaca - gato
Pino Bico — pico — gato
Jarra Chave - mala—jaca
Cabelo Panela — cabide —banana
Cebola Camisa — cenoura — gemada
Bondade Apagado — bandido- felicidade | Exemplo
Roedor Corredor — reprovar — carregar | Exemplo
Caca Casa —taca — capa
Pincel Sol — funil — anel
Cabide Balde — tapete — bule
Telha Casinha — orelha — chuveiro




Chaleira Medalha — armario - cadeira

Desejar Desligar — gazeta — trabalhar Exemplo
Passado Cacado — cabeca — puxado Exemplo
Melado Caneta — salada — sapato

Tomate Mimado — camelo — macaco

Bebida Cabide — pedido — pacote

Recado Cocada - ligado — cavalo

Boneco Fivela — peteca - caneca
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P4

LYty
PUC

RIO Termo de Assentimento

Vocé esta sendo convidado para participar da minha pesquisa chamada “O papel
da consciéncia fonoldgica na ortografia de criangas com dificuldade persistente de
escrita”. Neste trabalho, quero entender de que forma as criangas aprendem a ler
e escrever. Se vocé aceitar, faremos atividades de escrita e brincadeiras com os
sons das palavras com vocé e outros alunos da sua escola. Outra atividade que
vamos fazer é escrever a histéria da “Chapeuzinho Vermelho”. Depois eu vou
contar a histéria “ Alice viaja nas historias” e vocé vai inventar o seu proprio texto
depois de conhecer a Alice. A Alice é a personagem dessa histéria que eu vou
contar. Vocé podera tirar davidas ou decidir ndo participar mais da atividade na
hora que quiser. Se vocé se sentir incomodado ou envergonhado durante alguma
atividade,pode falar comigo e eu vou te ajudar.Mas, acho que essa serd uma
experiéncia divertida, ja que vocé podera conversar com outras criangas o que
tem achado sobre as atividades que tem feito. Vocé s participa se quiser e se
vocé ndo quiser participar, ndo sofrerd nenhuma consequéncia, em casa ou na
escola. Garanto que ninguém vai saber quais sao as suas atividades e que
somente eu e minha professora vamos ver os seus trabalhos. Esperamos que
VvOoCcé aceite participar dessa pesquisa. Se vocé tiver qualquer davida sobre a
pesquisa, vocé podera, a qualquer hora, falar comigo pelo telefone 21.974080814.
E, também, com a Dr. Silvia Brilhante Guimaraes, que é a minha professora - seus
contatos sdo: (21) 3527-2714 (PUC-RIio), (21) 990843798 (celular). Eu,
, da turma

da Escola
fui informado(a) por que essa
pesquisa esta sendo feita de maneira clara e detalhada e tirei todas as minhas
davidas. Sei que a qualqguer momento poderei pedir novas informacdes, e que o
meu responsavel podera mudar de ideia sobre minha participacdo nessa
pesquisa. Declaro que concordo em participar da pesquisa e que recebi uma cépia
desta carta. Pesquisa de Mestrado intitulada “Consciéncia fonolégica e ortografia
em criangas com e sem dificuldade de aprendizagem”. Rio de Janeiro, __ de
Assinatura da crianca de
20 . Assinatura do(a) pesquisador(a) OBS.:




74

Este termo € assinado em 2 vias, uma do/a voluntério/a e outra para 0s arquivos
do pesquisador.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (responséaveis)

, responséavel legal por

autorizo a
participacao do(a) mesmo(a) na pesquisa denominada: “O papel da consciéncia
fonoldgica na ortografia em criangas com dificuldades persistente de escrita”. Fui
informado (a) dos seguintes aspectos referentes ao estudo: Objetivo geral:analisar
o papel da consciéncia fonolégica no desenvolvimento ortografico de criangcas com
dificuldades persistentes de escrita. Os objetivos especificos que compdem esta
pesquisa sao: e Verificar se ha correlagao entre consciéncia fonoldgica e os erros
nas tarefas de escrita ( palavras isoladas, reconto e producao de texto); e Analisar
se h& diferenca no desempenho de consciéncia fonologica entre os grupos de
criangas sem e com dificuldades persistentes de escrita. e Investigar se ha
diferenca na quantidade de erros entre os grupos de criangas sem e com
dificuldades persistentes de escrita. @ Verificar se existe diferenca entre os tipos
de erros ortograficos apresentados por criangas com e sem dificuldade de
aprendizagem. Para atingir os objetivos propostos, far-se-a uma pesquisa
quantitativa cujo os referenciais metodolégicos seguem as indicagdes da pesquisa
guantitativa com a utilizagdo dos procedimentos de coleta de dados a seguir. Cabe
ressaltar que a andlise tedrica e a revisao da literatura brasileira e internacional
sera realizada ao longo de toda a pesquisa: 1) Atividade de escrita de palavras
isoladas ( ditado e teste de escrita TDE) e de producéo de texto. 2) Atividade de
consciéncia fonologica: tarefa de spooneirismo, detec¢édo de sons e separacéo de
fonemas. 3) Teste de Inteligéncia WISC IV 4) Testes de leitura Desconfortos,
riscos possiveis e confidencialidade: Existe a possibilidade de desconforto ou
constrangimento com alguma tematica abordada na pesquisa, podendo o(a)
participante desistir, a qualquer momento, de participar. Em caso de desisténcia,
as informagbes coletadas do participante ndo fardo mais parte da pesquisa.
Assegura-se tanto sigilo quanto anonimato do(a) participante da pesquisa, bem
como a confiabilidade dos dados. A pesquisadora se compromete a utilizar os
dados coletados somente em contexto académico, sem nunca tornar possivel a
identificacdo dos participantes e de todos mencionados pelo/a participante. Os
procedimentos adotados obedecem aos critérios da ética em pesquisa com seres
humanos, de acordo com a Resolucdo CNS N° 510, de 7 de abril de 2016.
Eventuais desconfortos nos participantes da pesquisa decorrentes da execucao
das atividades podem surgir, como 0 constrangimento com alguma solicitagédo
feita na pesquisa. Nestes casos o(a) participante pode desistir, a qualquer
momento, de participar. Os beneficios esperados da pesquisa incluem maiores
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conhecimentos sobre a ortografia e aquisicdo da escrita bem como outras
dimensdes que envolvem o seu desenvolvimento. Tais conhecimentos poderdo
fomentar, a médio e longo prazo, outros estudos e préaticas que poderdo contribuir
para a escolarizacao do publico alvo dessa investigacéo. Gastos e beneficios: Ndo
existirdo despesas ou gastos pessoais para 0s participantes em qualquer fase do
estudo, bem como nenhum deles tera beneficio direto com a pesquisa nem
receberda compensacédo financeira relacionada a participacdo. No entanto,
esperamos que a participacdo dos respondentes contribua para estudarmos a
aprendizagem da ortografia em criancas com dificuldade persistente na escrita.
Garantido acesso aos resultados da pesquisa ao participante de pesquisa, a
qualqguer momento e sempre que solicitado. O participante podera entrar em
contato com a pesquisadora para realizar o acesso aos resultados. Liberdade do
sujeito em recusar a participagdo ou retirar seu consentimento. O participante
pode interromper sua participagcdo ou se recusar a participar em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma. Garantimos o sigilo e o anonimato das
informacdes coletadas na pesquisa. E garantida privacidade e sigilo em relacdo a
identidade dos participantes, bem como sigilo acerca de todos mencionados
pelo/a participante, e confidencialidade das informa¢des. Armazenamento dos
dados coletados: O material produzido na realizacédo das tarefas serd armazenado
pela pesquisadora por um periodo minimo de 5 (cinco) anos, estando a disposi¢ao
dos(as) participantes sempre que desejarem ter acesso aos mesmos. As duvidas
relativas ao projeto de pesquisa poderao ser respondidas tanto pela pesquisadora
responsavel, Julia Vasconcellos de O.Prado(julia_vasconcellos28@yahoo.com.br
telefone:21 974080814), quanto pela professora orientadora, Prof.2 Dra. Silvia
Brilhante (brilhante.sil@gmail.com telefone: 21 990843798). Em relag&o a duvidas
éticas, quando ndo esclarecidas pelas pesquisadoras, pode-se consultar a
Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio, situada na rua Marqués de S&o
Vicente, 225, Prédio Kennedy, 2° andar, Gavea, CEP 22453-900, Rio de Janeiro,
RJ, telefone: (22) 3527-1618. Eu,
portador(a) de cédula de identidade responsavel legal por

, de maneira voluntaria, livre e
esclarecida, concordo que ele/ela participe da pesquisa acima identificada. Estou
ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodolégicos, do
armazenamento das informagfes, dos possiveis desconfortos com o tema, das
garantias de confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos
permanentes sobre eles. Fui informado(a) de que se trata de pesquisa de
mestrado em andamento no Programa de Pés-Graduag¢do em Educacéo da PUC-
Rio. Esté claro que minha participacéo € isenta de despesas e que minha imagem
e meu nome ndo serdo publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito.
Estou ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar
a minha participagdo ou retirar meu consentimento, sem nenhuma penalizagéo ou
prejuizo que me possam ser imputados.

Jalia Vasconcellos de Oliveira Prado (mestranda)
Assinatura do(a) responsavel pelo

participante da pesquisa Nome completo:
E-mail:

Tel.:
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(Local) : de
de 2023. Observacéao: Este termo € assinado em 2 vias,
uma do(a) participante e outra para 0s arquivos da pesquisadora.




