“"Mundo Académico” - professores universitarios,

praticas de leitura e escrita e diversidade social

Tania Dauster”

Dione Dantas do Amaral
Mbnica Guimaraes
Sandra Mendes

Introducao

Este texto tem com objetivo dar continuidade as discussdes e
artigos que temos feito em torno das praticas de leitura e escrita no
contexto de uma universidade localizada na zona sul da cidade do Rio de
Janeiro.

O projeto de pesquisa que serve de base a esta reflexao, embora
tenha mantido o mesmo campo empirico da pesquisa antecedente,
configurou-se a partir de outro ponto de vista. Com isto queremos
sinalizar que ndo € nossa intencao refletir sobre depoimentos e praticas
dos estudantes universitarios como fizemos anteriormente, mas, sim,
tomar agora para analise tanto as praticas quanto os depoimentos de
professores desta mesma instituicao.

A guestao da formacao de leitores é um dos temas que nos impele a
investigar as praticas de leitura e escrita, assim como a transmissdo da
cultura letrada no contexto universitario. Sera que o ensino superior
forma leitores? Leitores técnicos, leitores literarios? O que é formar
leitores? Como desenvolver o gosto pela leitura em suas diferentes e
multiplas dimensdes? Como os professores se relacionam com as
“antigas” e novas tecnologias da leitura e da escrita? Como se da no

cotidiano a transmissao da cultura letrada? Como estas questdoes se
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articulam com a chamada “exceléncia académica” e com a diversidade
socio-cultural dos estudantes?

Na perspectiva metodoldgica adotada, buscamos no discurso do
universo estudado os significados, valores e representagdes recorrentes,
mas também outras percepcdes que sem serem reiterativas sdo
relevantes e significativas para os objetivos desta pesquisa. A leitura do
material coletado através das entrevistas nos revelou, por outro lado,
dados inesperados. Dados que nao estavam ainda problematizados por
nds, e que neste sentido vieram a constituir-se como nossas descobertas
no campo. Cabe mencionar que as entrevistas foram feitas com o intuito
de cobrir as perguntas e temas acima citados, considerando ao mesmo
tempo uma perspectiva de relato em uma linha de histéria de vida. O
nosso proposito foi captar o ponto de vista dos professores nos seus
proprios termos.

Na medida que por motivos de oficio ou de estudo, o espaco no qual
a pesquisa foi realizada nos é familiar, a situacdo de proximidade passa a
compor a nossa problematica e o nosso angulo de observacao (Geertz,C.,
2000; Velho,G.2003). Outrossim, a dupla insercao como pesquisador e
“nativo” implica hum estranhamento do familiar (Velho,G., 1978). Como
diz o mesmo autor “familiaridade e proximidade fisica ndo sdo sindnimos
de conhecimento” (1980, p.15), palavras que cabem na situacao de
contato no nosso campo pesquisado. Isto porque, mesmo partilhando com
os professores entrevistados um cotidiano universitario, nem por isso
poderiamos dizer que conheciamos o ponto de vista deles sobre uma série
de assuntos que serao aqui tratados.

A nossa atitude de estranhamento levou-nos também a buscar como
esses professores classificavam e organizavam a sua experiéncia
profissional, assim como as suas representacdes e praticas.

Antes de iniciarmos as nossas reflexdes, é importante transmitirmos
0S nossos sentimentos sobre esta viagem em torno de ndés mesmos. Na
medida em que liamos os depoimentos duas emocoes nos afetavam. Uma

traduz-se pelo privilégio do contato com este grupo pertencente a uma
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elite académica e a outra pela confianga que em néds foi depositada pelos
seus integrantes. Além disso, admiramos as qualidades intelectuais e de
sensibilidade de todos os professores. Por tudo isso, acreditamos, que os
resultados de nossas interpretacdes sao apenas aproximacgdes a riqueza e
a densidade dos depoimentos que nos foram generosamente dados.
Esclarecemos, ainda, que o texto se divide em seis itens: O Contexto
Universitario; O Gosto pelos Livros; Entre o manuscrito e o digital: as
praticas de escrita e de leitura; A Aula, A Pesquisa e A Exceléncia
Académica; Os Estudantes e Consideragdes Finais.

O contexto universitario - uma descrigcdo fisica e social a partir
dos professores

Se tivéssemos que rapidamente apresentar a universidade
investigada, poderiamos fazé-lo, conforme a descricdo que se segue
abaixo.

Essa instituicdo universitaria situa-se na zona sul da cidade do Rio
de Janeiro. Trata-se de uma universidade de orientacdao religiosa,
particular, vista como de elite, que vem desenvolvendo de maneira
cuidadosa um sistema filantropico para poder abrigar estudantes de
setores sociais nao privilegiados economicamente, disponibilizando varios
tipos de bolsas para estes estudantes, inclusive as bolsas de acao social.
Esta categoria de bolsa além de liberar o aluno das mensalidades, pode
significar outros tipos de ajuda. Por exemplo, apoio para passagem,
alimentacdo, fotocdpia, impressao de trabalhos digitados, entre outros
itens necessarios ao dia a dia do aluno, concedidos através de minuciosa
avaliacao dos recursos de cada candidato (Candau, V. 2003).

E uma universidade que se distingue no cendrio nacional. Tem ex-
alunos que se destacaram na vida politica e econbémica do pais e muitos
de seus cursos de pos-graduagao alcangam altas avaliagdes pelos critérios
das agéncias de fomento.

O nosso universo pesquisado €é pequeno, mas significativo,
permitindo abrir hipdteses sobre as atitudes de um numero maior de

docentes neste espaco. Sdo nove professores pertencentes aos seguintes
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departamentos: Psicologia, Fisica, Filosofia, Servico Social, Historia,
Letras, Matematica, Desing e Educacdo. Sao sete mulheres e dois
homens, situando-se quanto a idade entre 39 e 70 anos na ocasiao de
nossas entrevistas. Todos com excegao de uma professora pertencem ao
quadro principal da instituicao e trabalham em regime de tempo integral.
Tém doutorado, alguns ja fizeram o seu pds-doutorado, se definem como
pesquisadores e orientadores. Sao autores e como veremos intensamente
envolvidos com distintas praticas leitoras. Tém filhos, com excecdo de
uma das mulheres que é solteira. Como é de praxe, estaremos usando
nomes ficticios para menciona-los.

Vale explicitar que a selecao dos entrevistados foi feita
considerando-se a rede de relagdoes da equipe da pesquisa, faceta
metodoldgica caracteristica das investigacdes na propria sociedade do
pesquisador.

Comecemos nossos comentarios através da forma pela qual os
professores vém o seu espaco fisico e social de trabalho, que chamamos o
campus. As dimensdes relativamente pequenas do campus da
universidade, se comparadas a outros campi, aparecem aos olhos dos
professores como uma qualidade que leva a integracao entre estudantes e
professores de diferentes departamentos, permitindo por isto mesmo um
“olhar transversal sobre o conhecimento” (Joana).

A estrutura fisica é vista como um convite ao exercicio de
transdisciplinaridade que surge como um valor académico e que se revela
no transito de estudantes pelas distintas areas de saber. Para esta
professora, sem duvida, sdo os elos que se tecem entre as disciplinas
agueles que caracterizam na sua plenitude a idéia de universidade.

Nos mesmos horizontes de Joana, Carmem acredita que a
perspectiva atual de construgao do saber passa pela interdisciplinaridade.
Para ela nao se pode trabalhar um objeto no seu strictu sensu, ou seja,
sem construi-lo nas relacdes entre os diferentes saberes.

Os professores sdo unanimes no seu apreco pelo espaco fisico da

universidade. Nao é raro vé-lo como um “ambiente maravilhoso”. Helena
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vé a natureza circundante, o bosque que enche os olhos de verde e os
pulmdes de oxigénio e o riacho, como fatores coadjuvantes no

estabelecimento de um clima académico da melhor qualidade.

Aguele oxigénio entra no nosso cérebro. Cada vez que a gente
atravessa de um edificio para o outro, a gente respira, os alunos
respiram também. E muito interessante que se possa conviver
com alunos de outras areas (Joana, Letras).

4

E curioso ver como os depoentes estabelecem relagdes entre o
espaco fisico pequeno, concentrado e prazeroso da universidade e os
valores que remetem tanto a sociabilidade (Simmel, G., 1978) gratuita
entre alunos e professores, quanto a outras praticas de convivio
académico expressas nas articulagdes interdisciplinares que sao
pertinentes a esfera da construcao do saber universitario.

No discurso tanto de Helena, quanto de Paula, emerge um outro
valor associado a este mundo académico. Trata-se da sua dimensao
humanista. Para elas esta faceta pode ter como razdao de ser o ethos
catélico da instituicdo. E neste sentido que Paula v& como fundamental “o
saber ligado a construcdo de valores”, segundo ela algo que existe nesta
universidade e sobre o que falaremos mais tarde. No entanto, a mesma
professora faz uma ressalva relativizadora, uma vez que acredita serem
os valores humanistas identificaveis tanto no catolicismo como em outras
religides.

A chamada face humanista da universidade é um dado recorrente

nos depoimentos deste universo. Nas palavras de Carmem:

Eu gosto muito desta universidade, porque inspirada por estes
principios cristdos e humanistas, mesmo vivendo essas
contradicdes de agora, ela tenta, vamos dizer, neutralizar certos
problemas dessa nossa modernidade.



Existe uma outra marca na universidade que é apresentada como
algo que a singulariza, aos olhos dos professores. Beatriz aponta para as
“condicbes de trabalho inegaveis, embora ameacadas pela queda de
financiamento publico”. “Um espaco agradavel, uma biblioteca com um
sistema de empréstimo que funciona, um clima de trabalho”,
caracteristicas que “geraram uma cultura académica forte”, envolvendo
alunos e docentes.

Dando continuidade aos seus posicionamentos, vejamos: “A
valorizacao do estudo, da seriedade” &, sem duvida, caracteristica da
identidade religiosa desta instituicdo. Ela frisa, ainda, um outro ponto
importante, ou seja “o respeito a diversidade religiosa” e a “existéncia de
um didlogo inter-religioso”. Neste contexto, a professora valoriza o
trabalho filantrépico da universidade que vem permitindo a convivéncia de
estudantes de diferentes classes sociais e de estilos de vida distintos. Nas
palavras de Beatriz, “hoje tem um terco dos alunos que sao provenientes
de classes populares... A cor da universidade é outra”. Tais argumentos
nao deixam de considerar que em tempos passados ja havia ai alunos dos
setores pobres da sociedade, filhos de funcionarios ou, entdao, estudantes
ligados a movimentos da Igreja no corpo discente. Entretanto, a
intensidade do que hoje ocorre mostra que “nesse sentido, ela é outra
universidade”. Existe, pois, nos diz ela, um processo em marcha, ha
aproximadamente dez anos, operando com concessao de bolsas integrais,
apoio a compra de xerox, transporte e alimentacdo, que mesmo com
contradicdes favorece uma diversidade étnica e social no interior da
universidade. Outro ponto positivo neste historico apresentado é o
estabelecimento de convénios com os pré-vestibulares comunitarios que
segundo a mesma professora repercutem sobre as questdes das etnias.

Ha contradicdes nesta percepcdo desse espago? Sem duvida. Pode-
se também verificar na abordagem critica dos professores que embora
percebendo de forma muito positiva a instituicdo em que trabalham, véem
problemas na sua organizacdao. Estes passam, por exemplo, pela

“renovacgao de quadros”, pela “sobrecarga dos professores” incitados por
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“uma cobranca de producao” que desafia o tempo a ser dedicado ao
ensino.

Do ponto de vista desta mesma professora, outras mudangas podem
ser detectadas na cena académica nas duas ultimas décadas do final dos
anos XX, tanto positivas quanto negativas. Neste passado nao tao
remoto, havia uma expressiva associacao de docentes vivenciando um
“processo de debate coletivo muito intenso”. Um dos grandes embates
referia-se a um “modelo de universidade mais voltado a chamada
exceléncia académica” vis-a-vis “um outro modelo que, valorizando a
exceléncia académica tinha um compromisso social muito forte”. Em
outras palavras, uma preocupacao sobre o “impacto de seu trabalho na
sociedade”.

Para Jorge, a universidade tem pouca vida cultural. Yale, onde fez
seu pods-doutorado, em contraste, tem cinema na universidade duas ou
trés vezes por semana. Helena aponta também para uma decadéncia
geral do ensino, critica uma suposta visao utilitarista da universidade, o
aumento de lojas e bancos no seu interior, colocando-se na contramao
daqueles que sustentam a énfase na relacdao da universidade com o
mercado de trabalho, uma vez que ela acredita que o aluno “estda na
universidade para pensar, ele esta na universidade para se educar”. A
mesma professora reflete sobre a necessidade de incentivar os alunos a
pesquisar. Helena lamenta o carater quantitativo da avaliacdo feita pelos
orgaos federais que conduz a uma banalizacao da producdo, uma vez que
esta passa a ser vista em funcao de numeros de artigos, deixando a
questao da qualidade de lado.

Quisemos trazer as definicdes dos professores sobre seu proprio
espaco de trabalho que curiosamente se entrelacam com uma
determinada concepcdao de pratica académica. Em principio este
movimento nos permite dar a conhecer melhor tanto os professores
guanto o nosso lécus de pesquisa.

Candau (ibid, p.123) percebeu entre os professores entrevistados

que eles se sentiam gratificados pelo “convivio com os/as colegas e os/as
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alunos/as, o clima e o ambiente de trabalho, a vida no campus que
favorece o intercambio entre os departamentos, a infra-estrutura
académica, facilitando, inclusive, o trabalho de pesquisa. Tudo isto criando
condicbes para o desenvolvimento pessoal e académico dos/as
profissionais”.

Em resumo, vimos, como Candau, que se trata de um espaco social
cujos principios, padroes de convivéncia e caracteristicas ecoldgicas sao
importantes para os entrevistados, por serem tragcos que compdem a
trama de seus trabalhos. Chamamos atencao para as condigdes de
trabalho, para o espaco fisico agradavel, “oxigenado” e cheio de verde das
arvores e plantas, para a concepcao humanista preservada na
convivialidade, para uma cultura académica forte que valoriza o ensino e a
pesquisa, para o respeito em relacdao a diversidade religiosa e étnica e

para a sua dimensao filantropica.
O gosto pelos livros

Embora os professores entrevistados nao usem a categoria autor,
todos o0 sdao, uma vez que sao profissionais com mestrado e doutorado,
publicam livros e artigos. Sao possuidores de livros de suas
especializacbes e de literatura, colegbes de revistas de interesse mais
universal, como a New Yorker e de outras colecdes tematicas importantes
em suas areas. Dois dentre eles se classificam como “consumidores” de
livros. Rubens, por exemplo, diz “sou mais consumidor de livros que
leitor”. Compra livros em congressos e tenta manter uma biblioteca
atualizada para poder emprestar aos alunos. Ocupando atualmente um
cargo administrativo, o tempo que Ihe sobra é reservado para as leituras
de trabalho, tais como teses e dissertacdes, as chamadas “leituras
obrigatorias” feitas “virando a noite”.

Beatriz também declara:

Eu sou uma consumidora de livros. Compro meus livros. Eu tenho
quase quatro mil livros em casa. Eu e meu companheiro, que é
também professor universitario. Entdo, fora todos os livros que eu
tenho aqui enfiados em todos os armarios, eu tenho uma loucura
por ter livro.



Este € um dado recorrente entre os professores. Comprar livros,
guarda-los tanto na universidade quanto nas suas bibliotecas pessoais,
adquiri-los com verbas de pesquisa, empresta-los a alunos e
eventualmente a colegas e doa-los as bibliotecas.

Diante da categoria “consumidor(a)” de livros, é importante trazer a
reflexdo de Chartier (ibid., p. 59), que vé que o consumo cultural ou
intelectual pode ser ele mesmo pensado enquanto uma produgao ou como
uma “outra producao” afastando-se assim qualquer nogao de passividade
que Ihe possa ser identificada.

A aquisicao de livros é um ato que simboliza um padrdao de consumo
e um estilo de vida. E interessante frisar que os livros representam um
“bem” cultural, imaterial e muito estimado. Alguns entre eles hem podem
entrar no sistema de empréstimos e troca de publicacdes que faz parte da
sociabilidade entre professores e seus colegas ou alunos. Outros sao
escondidos e entesourados como um “bem” cuja relevancia deve ser
preservada de forma individualizada e restrita ao proprio individuo e a seu
trabalho intelectual.

Esta é uma faceta deste universo, ou seja, o valor dado a prdpria
producdo ou a producao intelectual como valor, o prestigio da obra
realizada que representa uma distingao (Bourdieu, 1979) no campo
disciplinar e entre os pares, meta a ser alcancada e, alvo de investimentos
consideraveis.

Retomando a questdao do gosto por livros, vemos que a sua posse
vai além de suas possiveis razoes praticas. Possuir e adquirir insere-se
em uma légica simbdlica na qual o objeto livro € emblema revelador de
gostos, marcado pelo prazer sensorial de olhar, cheirar, manusear, além
do préprio prazer intelectual. E tanto um distintivo quanto objeto que
produz distingdes, diferencas e hierarquias, além de revelar tradigdes
disciplinares.

Helena assim se expressa:

Eu ndo gosto de ler em xerox, eu gosto do livro. Eu adoro livro,
eu pego o papel do livro, eu sinto a textura do papel, eu gosto da
capa, eu gosto de um livro que tenha uma bela capa, eu gosto de
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um livro elegante, eu gosto de uma letra boa. Incomoda-me ler
um livro que esta mal diagramado, eu sou uma bibliéfila. Eu gosto
de livros... Eu me lembro de todos os livros que eu estdo na
biblioteca pela forma deles, pela cor deles. Parece um monte de
frutas. Uma amarela, outra verde...

Pierre Bourdieu (1983, p.83) em um artigo intitulado “Gostos de
classe e estilos de vida” assim se expressa: o “gosto, propensao e aptidao
a apropriacao (material e/ou simbdlica) de uma determinada categoria de
objetos ou praticas classificadas e classificadoras, é a formula generativa
que esta no principio do estilo de vida”.

Uma vez que o mesmo autor diz que as preferéncias distintivas
expressam o estilo de vida, vemos que os livros ocupam um espaco
emblematico na visdo de mundo dos professores, simbolizando a sua
propria posicao social.

Sem retirar a importancia do livro como objeto e texto, vale
examinar as palavras de Rubens. Este professor, discutindo livros e
leituras, admite ndo ter “o livro como Unica forma de gerar conhecimento
ou coisas, pois ja fez filmes e fotografia, o que é uma forma de escrita”.
Sem duvida, tais colocagdes ampliam as concepcdoes das praticas de
escrita e leitura e mostram que do ponto de vista etnografico estas acoes
tém outras definicdes igualmente pertinentes.

Associando-nos a autores como Roger Chartier e Vihao Frago,
estabelecemos lagos interdisciplinares entre a histéria cultural e a
antropologia cultural com a finalidade de produzir uma etnografia de
leitura e escrita no contexto universitario. Neste sentido, o livro como
simbolo foi analisado nos seus contextos de uso e significado. Como
simbolo, o livro sintetiza o ethos desse grupo entrevistado, ou seja, “o
tom, o carater e a qualidade da sua vida, seu estilo e disposicdes morais e
estéticas” e sua visao de mundo (Geertz, C., 1978, p.103).

Vale acrescentar mais algumas palavras sobre a questdao do
“consumo”. Ao constatar que dois entre os professores se definem como
“consumidores” de livros, um sentimento de estranhamento apossou-se

de nés, tal a carga negativa que esta categoria possui no senso comum.
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Parecia-nos surpreendente a associagao entre os dois termos. Dai a
importancia de trazer para iluminar nossa descoberta etnografica, a teoria
de Mary Douglas (2004) sobre a légica antropoldgica do consumo.

Essa autora ao deslocar a problematica do consumo da esfera da
publicidade para a dimensao da cultura constituiu-se como referéncia para
estudos posteriores no campo da antropologia do consumo.

De que nos fala a antropdloga e de que modo ela abre horizontes
para interpretar as atitudes de nossos entrevistados?

Para a autora “os bens sao como bandeiras” (ibid, p.43). Em outras
palavras, os bens funcionam como sinais e, portanto, sao comunicadores.
Enquanto “bens tém outro uso importante: também estabelecem e
mantém relagdes sociais” (ibid, p.105).

Uma vez que sabemos que ndo é o objeto em si mesmo que encerra
a forca simbdlica, mas é o uso que dele se faz nas relagdes cotidianas,
vemos que é assim que o livro se torna simbolo e signo nesta “tribo”.

Assim sendo, a posse e o0 uso de livros como bens de consumo
caracterizam a cultura material desta “tribo” configurada a partir de
“equipamentos fixos” (ibid, p.105), ou seja os livros, impressos e outros

suportes e ferramentas préprios da cultura letrada.
Entre o manuscrito e o digital: as praticas de escrita e de leitura

Para o historiador Roger Chartier (1998), a revolucao do texto
eletronico é, conjuntamente, uma revolucao da técnica de producdo e de
reproducao de textos, uma revolucdao do veiculo da escrita e uma
revolucdo das praticas de leitura, dai a sua diferenca em relacao as
mudancas anteriores. O campo tecnoldgico permitiu o nascimento e a
expansdo de novas midias que ndao apenas significam um novo suporte
para a escrita, mas também instauram novas maneiras de pensar. A
tecnologia dos computadores pessoais vem desenvolvendo novas
linguagens, estratégias e possibilidades, transformando os contextos em
que se escreve e 0 que se escreve, ou seja “tanto la naturaleza del acto

de escribir como la escritura y la lectura” (Vindo Frago, 1999, p.347).

11



Através das telas dos computadores temos uma gama imensa de escritas
e suas variadas fungdes: documentaria, epistolar, literaria, didatica etc. A
comunicacdo eletrénica da aos textos uma maleabilidade e uma abertura
desconhecidas anteriormente.

Como os professores vém lidando com estas transformacodes da
escrita/leitura? Quais as representacdes e praticas a respeito desta “nova
escrita?” Quais os usos do computador e da internet no contexto
universitario? Como e em quais ocasides praticam a escrita a mao? Quais
os significados destas escritas?

Sabendo da importéancia de relacionar os discursos proferidos com o
“lugar” de onde eles partem, lembramos que o grupo estudado tem uma
peculiaridade que, de imediato, fica evidente. Trata-se de pessoas com
alta competéncia para a pratica de leitura e da escrita, uma vez que tais
fazeres (ler e escrever) sao parte inerente e substancial da profissao de
professor. No ambito desta “comunidade de leitores” (Chartier, 1998),
partilham saberes e habilidades, gostos, preferéncias e habitos
relacionados a cultura da escrita e da leitura. Assim sendo, nao significa
dizer que suas praticas sejam idénticas, pois, cada um, a partir de suas
proprias referéncias individuais, sociais, historicas e existenciais, da um
sentido préoprio ao que |é e ao que escreve, mais ou menos singular, mais
ou menos partilhado.

Uma primeira observacao a ser feita é que a maioria dos
entrevistados pratica a escrita a mdo com regularidade e também faz uso
da escrita digital nas suas atividades diarias. Percebe-se que uma pratica
nao exclui a outra, variando apenas a freqiiéncia e intensidade de uso de
um ou outro suporte. No depoimento a seguir, o Unico professor que diz
praticamente ndo escrever mais a mdo € Rubens. Ele relata sua

preferéncia pela escrita eletronica:

“A nossa geracdo aprendeu a ler em papel, essa é a verdade. Eu
nao escrevo mais em papel ha muito tempo, sé faco rabiscos.
Escrevo em computador. Até porque mexo muito com nimeros e,
hoje em dia, até um bilhete, eu faco tudo na tela. Perde-se a
l6gica”.
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Quando Rubens diz “perde-se a ldgica”, estd se referindo,
provavelmente, as novas operagdes intelectuais associadas a este novo
suporte - a tela. Vale lembrar que para R. Chartier (2002), esta posta
uma diferenciacdo entre uma ldégica mais linear, seqiliencial e dedutiva,
relacionada aos manuscritos e impressos e outra que se desdobra de
forma simultanea e relacional, propria do mundo digital.

Ha que se pensar, ainda, que nos manuscritos e impressos €
possivel a variacdo da forma do objeto para distintas classes de textos,
em oposicao ao suporte eletronico, onde diferentes categorias de textos
sao dados a leitura num formato Unico, a tela do computador. Isto, sem
duvida, implica em uma nova maneira de construir os significados dos
textos. Saimos da materialidade do livro, com seus limites fixados e
estabelecidos, para a “imaterialidade de textos sem lugar especifico”
(Chartier, 1994, p.101).

Esta nova pratica de leitura implica, ainda, em novos usos do corpo,
novos gestos e posturas que sao tidas, por muitos, como desconfortaveis,
uma vez que limitam os movimentos de quem I|é e escreve. Rubens e
Carmem criticam o objeto computador no seu aspecto material e fisico.
Para ela, a luz da tela incomoda os olhos. Para ele, estas “maquinas”
ainda s3o pouco confortaveis e necessitam ser aperfeicoadas. “E muito
ruim um computador sé naquela posicao. Eu acho que ninguém gosta
muito de ler em tela”. Apesar da critica ele acena para uma melhoria
neste aspecto: “Daqui ha dois, trés anos, vocé vai ter um /aptop maleavel,
0 e-book”. Assim, segundo ele, as geracdes mais jovens vao gostar ainda
mais de ler na tela pois, o formato e as caracteristicas fisicas do objeto
serdo mais confortaveis para o usuario.

Sem duvida, entre o suporte em papel (livros, cadernos etc) e o
aparelho computador (mesmo portatil), verificam-se duas relagdes entre o
corpo do leitor e o texto a ser lido/escrito, bem diferentes. De um lado, o
formato em livro, caderno etc, parece mais amigavel para se transportar e
se abre mais facilmente a leitura, do outro, o peso do aparelho e a

mediacao do teclado condicionam novos gestos e posturas para a leitura e
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a escrita, nem sempre agradaveis e que necessitam de aprendizado para
0 uso correto.

Conforme os depoimentos dos professores, a escrita digital faz parte
das praticas cotidianas de quase todos eles. Podemos entdo questionar: O
gue é que se escreve a mao? O que se escreve no computador? Quais os
usos e funcdes destas escritas? O que as caracteriza e as diferencia?

Uma primeira constatacdo € que o e-mail, a correspondéncia
eletronica na rede internet, é o tipo de videoescritura mais utilizado pelos
professores. A troca de mensagens € uma pratica recorrente e
incorporada a rotina académica. Esta forma de comunicacdo escrita é
intensa na comunidade de professores, e entre estes e os alunos, nao
somente da mesma universidade como as de fora do estado e do pais. O
teor destas mensagens &, geralmente, relativo ao trabalho: sdo trocas de
informacdes, avisos sobre cursos, lista de exercicios, datas de eventos,
convites para palestras etc. A comunicacao digital, por sua vez, apresenta
caracteristicas peculiares ao meio eletronico. A mais evidente é a sua
concisao e objetividade. Os usuarios da rede sabem que a regra é nao se
estender demais na mensagem. E a “netiqueta” (a etiqueta a ser
observada pelos usuarios da rede) como diz uma estudiosa do assunto,
Nicolaci-da-Costa (1998). O estilo desta forma de escrita, também tem
caracteristicas proprias. Ele prevé certas convengdes como: deve-se
evitar usar acentos, cedilha e til (devido a compatibilidade de programas
usados); usa-se abreviacdes do tipo vc (vocé), bjs (beijos) etc; quando
se quer enfatizar uma palavra, deve-se coloca-la entre asteriscos
(*exemplo*); uma palavra escrita em letras mailsculas significa que a
pessoa esta GRITANDO. A regra basica, contudo, € mesmo escrever

pouco. Sobre isto escreve Nicolaci-da-Costa (ibid, p.178):

Esta é a regra basica da comunicagao via internet e nada faz supor
que venha a sofrer transformacgdes. Vale para os chats e vale para
o e-mail. Tudo deve ser rapido, objetivo e econdmico. N&o ha
tempo a perder porque ndo ha tempo para fazer tudo o que se
quer porque se quer sempre mais do que se pode. Objetividade e
precisdo sdo, portanto, necessarias.
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Esta objetividade e rapidez com que as mensagens circulam entre a
comunidade académica € um dos pontos considerados como positivos uma
vez que liberam os professores para outras atividades. Ha, no entanto,
tensOes neste aspecto, uma vez que, mesmo facilitando o cumprimento
das tarefas, também veicula novas demandas que chegam na tela.
Segundo Beatriz, “em cada e-mail vocé tem uma demanda de trabalho. E
uma entrevista que te pedem por e-mail, é sugestao de bibliografia, € um
encontro para atender”. Por sua vez, a rapidez da mensagem eletronica
leva as escritas abreviadas que, para Carmem, sdo formas inexplicaveis
de escrever, “é uma agressdo a lingua”. Para muitos usudrios da rede,
principalmente os mais jovens, a escrita digital deve ser agil, acompanhar
a rapidez do pensamento, por este motivo abrevia-se. Até que ponto este
tipo de escrita prejudicaria a lingua oficial padrao? Esta € uma questao
gue vem sendo alvo de varios estudos a respeito, com toda a polémica
gue a envolve. Nao iremos aprofundar tal assunto aqui, mencionaremos,
apenas, que entre os professores entrevistados, esta forma de escrita
abreviada ndo é utilizada, mesmo entre os usuarios mais assiduos da
rede.

Praticamente todos os entrevistados mencionam o pouco tempo que
tém para dedicar-se mais as leituras, para escrever, para preparar uma
boa aula. Parece-nos, que tentar entender leitura e escrita no momento
atual é considerar além das transformacdes do suporte que as materializa,
também a influéncia da aceleracdo dos ritmos contemporaneos de vida
gue, por sua vez, estdo intimamente relacionados a criacdo destas novas
tecnologias. Esta aceleracdao é vista associada a mudancas ndao sé nos
valores dos individuos bem como nos seus padrdoes de comportamento.

Helena, professora de Filosofia, diz que entrega os seus trabalhos
quase sempre no ultimo dia, pois ndo gosta de se sentir pressionada.
Para ela nao interessa a quantidade, mas a qualidade dos mesmos. “Eu
leio com muita calma. Tenho uma coisa com o tempo assim, eu ndao deixo

ninguém me apressar”.
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Cintia gosta de escrever a mdo, escreve muito, tem varios livros
publicados. Ultimamente por uma questdao de saude vem reduzindo seu
ritmo. “"Eu me obrigo a descansar, porque durante muitos anos eu
escrevia o fim de semana inteiro. O maximo que fago agora é ler alguma
coisa”. Rubens sonha em ter um tempo livre, para ler os livros recém
publicados da sua area que comprou, mas teve que deixa-los esperando
na estante. Ele, no entanto, |Ié muito na tela, uma vez que alguns
trabalhos do Design, s6 estao disponiveis na versao on line.

Por outro lado, "o tempo nao existe em si” conforme diz N. Elias
(1998). Ele é um simbolo social, “resultado de um longo processo de
aprendizagem e que se desenvolveu em relacao a determinadas intengoes
e tarefas especificas dos homens” (ibid, p.15). Refletindo sobre a
chamada pds-modernidade e os efeitos do novo capitalismo sobre o
mundo do trabalho, R. Sennett (2004, p.27) diz que “é a dimensdo do
tempo no novo capitalismo, e nao a transmissao de dados ‘high-tech’, os
mercados de agao global ou o livre comércio, que mais diretamente afeta
a vida emocional das pessoas fora do local do trabalho”.

Nos usos deste tempo para ler e escrever, os professores se
organizam de modo diferencial a partir de suas disposicdes, seus gostos e
suas habilidades. Ao utilizarem as formas mais tradicionais de escrita e
leitura, assim como a nova escrita eletrobnica, eles tentam
simultaneamente, otimizar este tempo e manter a qualidade do seu
trabalho. Mas, se a “ansiedade pessoal com o tempo estd profundamente
entrelacada com o novo capitalismo” como sugere Sennett (ibid, p.114),
como escapar dos seus efeitos, se vivemos sob este regime?

N3o é preciso enfatizar que o uso da escrita na tela ndo se reduz ao
envio de mensagens. Ainda que este seja o uso mais freqlente, varios
professores disseram escrever diretamente na tela ao preparar seus
trabalhos, mesmo que antes, tenham feito um rascunho ou um pequeno
esquema do mesmo, a mao. Por qué é necessario este esquema prévio no
papel? O que se escreve diretamente na tela e o que precisa de um ensaio

manuscrito? Quando é necessario o rascunho a mao? Sdo as questodes que
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tentaremos discutir agora. Como dissemos anteriormente, o manuscrito é
utilizado com muita freqliéncia neste grupo de professores. Pelos
depoimentos percebe-se que é uma pratica fundamental na execucao de
trabalhos onde ha necessidade de uma maior elaboracao intelectual. As
primeiras idéias, o inicio do processo criativo, parecem surgir melhor no
papel. Varios dos entrevistados disseram fazer um manuscrito prévio com
esquemas e notas para so ai, entdo, partir para a escrita no computador.
A fala da professora Helena é bem significativa neste aspecto da criacao

manuscrita do texto:

Eu sempre gostei de escrever, mas, quando eu entrei para a
universidade eu ndo escrevia bem. Eu fui escrevendo conforme eu
fui pensando, e fui elaborando e fui, também, exercitando. E um
exercicio. Gosto muito de escrever. (...) Entdo a escrita filosofica
é arte para mim. (...) Eu vejo como uma pequena obra literaria.
Entdo eu tenho cuidado com as palavras, eu passo horas pensando
onde vai ficar a virgula, e horas... (...) Eu até gostaria de ser mais
pragmatica, de sentar no computador e escrever como se eu
estivesse fazendo um relatério. Mas ndo. Eu tenho que deixar
aquela idéia fervilhar dentro de mim, a minha bochecha ficar
corada, eu ficar toda emocionada, ai eu vou |14 e escrevo.

Para Helena o processo criativo se da através da escrita a mao. O
computador € bem vindo, mas, numa etapa posterior, para os ajustes
finais do texto. Ao escrever seus trabalhos a mao, ela relata alguns rituais
que gosta de seguir como, por exemplo: usar um papel especial, “da
papelaria Unido, que é mais grosso, € uma lapiseira 0.7, mais macia”. A
escrita manuscrita é tida como um ato de prazer e de envolvimento
pessoal, que exige dedicagao.

Para alguns, a escrita na tela parece, muitas vezes estar associada a
frieza, ao pragmatismo e a funcionalidade, sem envolver qualquer
componente emocional para a sua execucdo. Ao contrario, a escrita a mao
€ a que melhor expressaria a dimensao emocional daquele que escreve.
No preparo de suas aulas, Paula diz que gosta de fazer seus escritos a
mao, pois ai ha um envolvimento afetivo, diferente das tarefas

administrativas, nas quais usa o recurso eletronico.

Para o trabalho de direcdo eu uso muito o computador. Agora, a
aula, € o meu coragdo... & aquilo em que estou envolvida
totalmente. (...) Eu tenho colecGes de cadernos assim, de aula, a
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mao, entendeu? Tem algumas que eu faco no computador mas, eu
nao gosto. Eu tenho aulas preparadas no computador mas eu
acho muito impessoal, eu ndao gosto. Eu tenho meus caderninhos
que eu fago assim, minhas aulas ali.

Verifica-se, entdo, que no espaco universitario convivem tanto as
praticas de escrita manuscrita, preferiveis quando se trata das coisas do
“coracdo”, quanto as praticas de escrita na tela, vistas por alguns como
“frias”. Depreendemos, desta forma, veiculos e instrumentos de escrita
compondo um sistema binario e classificatério que contrasta o “coracao”,
o intimo, o caloroso e afetivo do manuscrito, com o dado numérico

III

“impessoal” do suporte digital, por vezes interpretado como “frio”.

E importante frisar que uma mudanca cultural relevante vem se
instalando no cotidiano dos professores e de suas praticas. A cultura
material desta universidade pesquisada vem se modificando intensamente
desde a década de 1970, com o sentido de incorporar os elementos da
tecnologia digital. Isto implica numa transformagdao dos meios de
comunicacdao e de ensino, mas vem também, alterando as relacdes de
trabalho, sejam elas de ensino, pesquisa ou administrativas.

As relagdes sociais como vao sendo reveladas mostram nao sé a
convivéncia e o uso das novas tecnologias digitais como, também, a
manutencao de outras tecnologias ligadas ao lapis, ao papel e a caneta.
Ou seja, pode-se dizer, que existem pelo menos dois estilos académicos
geradores de sociabilidade e rituais distintos nos diferentes niveis de
ensino, pesquisa e administracao.

Praticamente todos os professores classificados como de tempo
continuo tém seus computadores, em muitos casos, comprados com a
propria verba de pesquisa. Conclui-se que do ponto de vista material, mas
nao somente, existe uma intensa troca entre os professores e a
instituicdo, que, desta maneira, sao parceiros em varios sentidos.

Pelos relatos dos professores, podemos perceber que a escrita
digital e a escrita a mao apresentam, muitas vezes, usos e funcdes
diferenciados. Vimos que para a comunicacdo rapida e objetiva, a escrita

eletronica, através dos e-mails, € um recurso amplamente utilizado.
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Como foi mencionado, para construgdes tedricas mais elaboradas, no
entanto, como a construcao de um texto ou um artigo, muitos professores
utilizam um rascunho prévio feito a mao. Em alguns casos, o manuscrito
nem passa para o suporte eletrénico, como algumas aulas, por exemplo.
Por qué isto ocorre? Sera uma dificuldade de lidar com as novas
tecnologias? Serd um apego as praticas familiares e interiorizadas?
Sabemos que o computador oferece possibilidades antes impensaveis na
confeccao de um texto. Pode-se colar, transferir, copiar, mover trechos de
um local para outro etc, ainda assim, para muitos, este ndo é o recurso
preferido. Conforme Chartier (1998), a revolucao do texto eletronico é
tanto uma revolugao das estruturas do suporte material do escrito como
das maneiras de ler e de escrever. Estas mutacdes comandam,
inevitavelmente, novas maneiras de ler, novas relagdes com a escrita e
com as novas técnicas intelectuais. Em relacdo a leitura e fazendo o
contraponto entre ler na tela do computador e ler no suporte papel,
principalmente quando este suporte é o livro, percebemos que a
preferéncia dos professores recai sobre este ultimo. Os entrevistados
foram unanimes ao afirmar que preferem ler no texto impresso.

Segundo os depoimentos, ler na tela, quando o texto é longo, quase
sempre é uma tarefa desagradavel e cansativa, por motivos como: o
cansaco do corpo que nao pode variar muito de posicao, obrigando o leitor
a permanecer sentado; a luz da tela que incomoda os olhos; a
impossibilidade de levar o computador (excetuando-se o /aptop) para
todos os lugares e a “frieza” do proprio aparelho que, pelo formato, ndo
seria o suporte mais adequado para determinados tipos de leitura como
um romance ou os classicos da literatura, por exemplo.

Helena assim se expressa:

Eu ndo gosto de ler em xerox, eu gosto do livro. Eu adoro livro,
eu pego o papel do livro, eu sinto a textura do papel, eu gosto da
capa, eu gosto de um livro que tenha uma bela capa, eu gosto de
um livro elegante, eu gosto de uma letra boa. Me incomoda ler
um livro que esta mal diagramado, eu sou uma bibliéfila. Eu gosto
de livros... Eu me lembro de todos os livros que estdo na
biblioteca pela forma deles, pela cor deles. Parece um monte de
frutas, uma amarela, outra verde...
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Voltando, ainda, ao ato da leitura, segundo os depoimentos, ler na
tela, quando o texto é longo, quase sempre é uma tarefa desagradavel e
cansativa, pelos motivos, ja citados, das caracteristicas fisicas do suporte.

Por sua vez, o livro € um objeto querido e apreciado pela sua
praticidade e facilidade de manuseio, permitindo leituras mais livres. Os
professores disseram gostar da forma fisica do objeto, do cheiro da tinta,
do toque do papel e do fato de poder manté-lo confortavelmente entre as
maos. Pelos relatos percebe-se que esta € uma comunidade de leitores
gue pratica a leitura tanto por necessidades profissionais quanto por gosto
e prazer sendo que o livro é o objeto privilegiado principalmente quando
estas leituras envolvem o prazer e a fruigao.

Isto posto, nao significa dizer que leituras mais longas em frente a
tela nao sejam realizadas. Lembramos que ha descontinuidades e
heterogeneidades no interior do grupo. Embora prefiram o livro como
suporte, varios professores disseram utilizar o computador para ler textos
de alunos ou textos de autores cujos trabalhos estdo disponibilizados na
rede etc, leituras estas, que demandam, algumas vezes, horas em frente
a tela. Para estes, tal atividade ndo representa esforco adicional, ao
contrario, € um habito ja incorporado a rotina de trabalho. Para outros, no
entanto, um texto longo na tela torna-se cansativo e desconfortavel.
Beatriz prefere utilizar a tela mais para leituras de mensagens. “Se vem
alguma coisa para ler, eu logo imprimo” diz. Imprimir os textos que
aparecem na tela para, ai sim, comecar a ler € uma pratica comum para
alguns deles. Carmem, em seu relato, diz que o objeto livro é fonte de
prazer, gosta de ter o livro na mao, do encadernamento, do tipo de
impressao etc. Para ela, a leitura prazerosa precisa de disponibilidade e de
um tempo de entrega: “Vocé |&, as vezes, pde o dedo assim e fecha um
pouco o livro, deixa a cabeca ir embora, entende?”. A tela é pouco
utilizada por ela. A luz incomoda os olhos e ndo se sente confortavel.
Segundo Chartier (1994), as formas materiais nas quais os discursos sao

dados a ler comandam sentidos e impdem gestos atrelados a esta
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materialidade que, dentro de uma mesma “comunidade de leitores”,
podem ser diferenciados.

Conforme o autor “mais do que nunca, historiadores de obras
literarias e historiadores das praticas e partilhas culturais tém consciéncia
dos efeitos produzidos pelas formas materiais” (ibid, p.8). Dai a
importancia de estar atento aos dispositivos técnicos, visuais e fisicos que
organizam a leitura do texto escrito, nos varios objetos que Ihe servem de
suporte.

Podemos crer entdao, que a preferéncia pela leitura no livro também
esta relacionada a materialidade do objeto e a maneira como os textos
sao dados a ler neste tipo de suporte. Podemos dizer, sem duvida, que ao
abrir e folhear um livro, tocar suas pdaginas, aparentemente gestos
simples e banais, estamos acionando mecanismos e categorias mentais
gue desde séculos atrds, comandam nossa relacdo com a escrita.
Sabemos onde comega e termina um livro, podemos ver a quantidade de
paginas, o tipo de papel, a capa, a lombada etc. Tudo isto implica em uma
percepcao total da obra que se |€, conferindo-lhe identidade e coeréncia.
A professora Beatriz expressa isto, quando diz preferir trabalhar com o
livro, pois 0 mesmo, tem inicio, meio e fim. “Eu acho que facilita, integra,
da uma sintonia, uma tranquilidade maior. As pessoas sabem que é
aquele livro”. Por outro lado, a leitura na tela do computador, implica
novas categorias de apreensdo do escrito, além de novos gestos e novas
praticas, que s6 apareceram a partir dos anos 80 (Vindao Frago, 2001),
com a chegada dos computadores pessoais.

De acordo com as falas, parece que o gosto pelo livro também
envolve uma questao relacionada a estética do objeto. Se pensarmos na
materialidade destes dois suportes, podemos perceber que sao poucas as
variagoes permitidas quando se trata do aparelho computador, uma vez
gue o formato da maquina é, geralmente, padronizado. Por sua vez, o
suporte livro permite inUmeras variagdes e combinagoes de cores, formas,
tamanhos etc. Isto, sem duvida, € um atrativo que afeta os olhos e os

sentidos do leitor, influenciando seu gosto e preferéncia.
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Além dos aspectos estéticos ligados a materialidade do objeto, a
preferéncia pelo livro parece estar relacionada também ao processo de
socializacao primaria destes individuos. Em varios depoimentos aparece a
leitura e o amor pelos livros como gosto adquirido desde a infancia, quase
sempre sob a influéncia dos pais ou de outros membros da familia como
avos, tios, etc. A professora Miriam, por exemplo, relembrando sua época

de infancia e sua iniciacdo na atividade leitora diz:

Foi em casa, com mae e pai. Eles sempre leram muito. Eu
comecei a ler cedo. Quando crianga lia muito. Era uma atividade
assim, em geral, da familia. A noite, a gente lia muito a noite.
(...) Foi minha mde quem me ensinou a ler (...) Eu usava muito a
biblioteca do meu pai e da minha mde. Meu pai é que comprava
mais livros. Ele lia muito os classicos, lia muito.

A unidade deste universo de professores entrevistados se por um
lado pode ser expressa a partir de um mesmo pertencimento ao mundo
profissional universitario e, sobretudo, a mesma instituicdo que apresenta
marcas fortes culturais, segundo eles préprios, por outro apresenta
descontinuidades simbdlicas expressivas. Elas se revelam ndo sé pelas
escolhas disciplinares realizadas pelos professores em suas trajetdrias
profissionais, quando optam a partir de seus interesses por campos
disciplinares distintos, como por distintas maneiras de estabelecerem
relacdbes com, por exemplo, atos de leitura e escrita sejam feitos no
contexto académico ou em instancias mais pessoais de seus estilos de
vida.

Como se V&, as novas e “antigas” tecnologias da escrita pressupdem
diferencas de uso que, por sua vez, relacionam-se a valores e emocoes
dos usuarios. Desta forma, podem ser detectadas “fronteiras simbdlicas”
(Velho, 1978) que até certo ponto, colocam o professor Rubens e algumas
professoras em universos diferentes. Ou seja, isto aparece em um
depoimento bem nitido deste professor quando ele declara ter “perdido a
l6gica” da escrita manuscrita, enquanto que, para Paula e Helena, a
relacdo com a escrita a mao é vista como um valor, por ser altamente

personalizada e expressiva de um “gosto”. Este “gosto” pela escrita,
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conforme revela Helena, vem associado a sua concepgao enqguanto
“exercicio” e arte, em se tratando, no seu caso, de uma “escrita filoséfica”
ou uma “pequena obra literaria”. Seu depoimento é revelador ainda, do
papel da universidade no sentido do desenvolvimento tanto do
pensamento quanto da escrita, ja que o ato de pensar e de escrever, sdo
vistos como inseparaveis. Entretanto, é na relagdo com o computador que
Helena se propde a “burilar” o texto que deixa entao de ser classificado
como “copiao” e passa a existir como “texto”.

Isto nos faz pensar também, em um imaginario sobre a escrita a
mado que estd associado a propria idéia da individualidade, de maneira tao
intima, que pode até servir como prova de identidade, juridicamente
falando. Por sua vez, a grafologia como estudo da escrita manual, é visto
como reveladora da personalidade tendo em vista a analise de tracos da
escrita de cada um.

Como em todos os periodos de mudancas na histéria da escrita,
habitos “antigos” tendem a perdurar juntamente com os novos que vao
sendo adquiridos. Ao tentarmos entender os mecanismos e efeitos da
nova escrita, ndao devemos ficar nem com as “lamentacdes nostalgicas”
nem com o0s “entusiasmos ingénuos” como bem diz Chartier. Interessa
entender estas transformacdes e como ela afeta o mundo da escrita e da

leitura.

A aula, a pesquisa e a exceléncia académica

Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem em
seguida outra em que se ensina 0 que ndo se sabe: isso se chama
pesquisar. Vem talvez agora a idade de uma outra experiéncia, a
de desaprender, de deixar trabalhar o remanejamento imprevisivel
gue o esquecimento impde a sedimentacdo dos saberes, das
culturas, das crengas que atravessamos. Essa experiéncia tem,
creio eu, um nome ilustre e fora de moda, que ousarei tomar aqui
sem complexo, na propria encruzilhada de sua etimologia:
sapientia: nenhum poder, um pouco de saber, um pouco de
sabedoria e 0 maximo de sabor possivel (Barthes, R., 1992).

Para Helena a qualidade e a exceléncia académica, no que diz

respeito a uma boa aula e um bom professor passam por uma producao
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que fagca sentido para a vida da pessoa e que seja algo “intimamente
ligado com as questdes essenciais do individuo”. Liga-se, também, a um
profissional cujo fazer é fruto de uma “vocacdo”, ou seja, de um talento.
Para ela ndo é o “titulo que faz a exceléncia académica, é a dignidade, a
ética, porque o professor esta transmitindo um conhecimento”. Segundo
Helena, ele é o elo entre o passado e o presente, sendo o docente aquele
gue ‘“estd fazendo a tradicdo”. Exceléncia académica, afirma essa
professora, € uma questao de exemplo humano que passa pela ética e
pelo interesse que o professor tem pela matéria que assim desperta no
aluno a motivagao.

Em outras palavras, o oficio de professor se distingue pela
transmissao intelectual e de valores morais através das geragdes, sendo
ele mediador e portador de memodria.

Para ela, vocacdao esta associada ao ensino como pendor e
disposicao, que integra o “intelecto” com o “coragao”, que pode esvair-se
em nome da “competicao” e da pressao quantitativa na producao
intelectual. Aula tem um aspecto teatral e artesanal que dispensa o uso
de outras tecnologias além da palavra e do texto.

Paula, quando comecgou a dar aula, “tinha uma preocupacao quase

14

exclusiva com o conteldo...” “Era importante que os alunos recebessem
o saber como valor”. Hoje, Paula usa a sua aula para ensinar além da
matéria, “um conteldo também de relagdes sociais”. Paula chama atencao
para a propagacdao de um sistema de valores que incluindo o curriculo,
comporte outros principios que estdo associados a atitudes e
comportamentos, segundo ela, proprios ao “espaco universitario” e a
sociabilidade “coletiva”. Portanto, ha distintas classes de valores e saberes
a serem transferidos, ou seja, tanto os de cunho disciplinar, como aqueles
que sdo basicos como o “respeito” na convivéncia cotidiana e outras
atitudes adequadas a um universitario. “Educacdo é postura”, diz ela.

As visOes destas duas professoras se aproximam. “A aula é o meu
coracdao, aquilo com que estou envolvida totalmente”. A aula exige

preparo e Paula tem colecbes de cadernos de aula escritos a mao,
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conforme diz ser a sua preferéncia quando se trata de trabalhar o material
para as suas aulas. O computador é usado nas tarefas administrativas.

Vé-se, assim, que existe uma visao do papel mediador do professor
perpassado por um élan civilizatério, que incorpora a transmissdao de um
ethos universitario. Observa-se também que no espaco universitario
convivem tanto as praticas de escrita manuscrita preferiveis quando se
trata das coisas do “coracao” e a pratica digital vista por alguns como
frias. Carmem refere-se ao gosto de preparar aulas e programas embora
veja o0 curso como algo vivo e, portanto, demandando “flexibilidade”.
Define-se como uma “pessoa antiga” que até pode irritar-se com “essas
tecnologias novas” de aula. Diz-se de “outra época de aula”, talvez dando
preferéncia a encenacao de “um didlogo na sala de aula”. Ensino demanda
“empenho, um impulso interno”, sendo didlogo, uma categoria que nos
remete a uma visao socratica de aula. Ela vé o “professor universitario
como um privilegiado que acaba aprendendo com os alunos” e, por sua
vez, acredita ter aprendido a dar aula na pratica. Sublinha que “sempre
espera que o aluno dé a direcdo”. Com isto, Carmem quer dizer que existe
um tema para a aula, mas que pelo seu envolvimento com o aluno, de
certa maneira, ele conduzird a sua atuacdo. Isto se justifica, na medida
em que, para ela, o que é demandado pelo aluno é o que ele precisa para
sua formacdo. Carmem admite que “numa turma sempre vocé tém dois
ou trés alunos que dao o curso junto com vocé”. Questao esta que remete
para as interagdes (Simmel,G., 1978) preferenciais entre professores e
alunos que a partir de suas motivagdoes, agrupam-se em “unidades que
satisfazem seus interesses” (ibid, p.166) dentro da unidade maior de sala
da aula.

O discurso de Carmem faz pensar ainda que existe uma pluralidade
de estilos de aula, uma construcdao histérica e social que vai
transformando as formas de ensino universitario, de um “antes: que era
‘cuspe e giz’ para hoje com o uso de recursos tecnoldégicos que na sua

critica correm o ‘sério risco’ de confundir informagdo com conhecimento”.
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Na verdade, estes diferentes estilos convivem no dia-a- dia da
universidade.

Beatriz faz leitura de poemas e contos em sala de aula, utiliza
recortes de jornal e trabalha com video. Estes sdao “recursos” que lhe
agradam, pouco trabalhando com transparéncias. Diz que gosta da “turma
com papel na mao”. Prefere dar aula expositiva, sempre com um texto
indicado, que é lido, destrinchado e discutido. A professora provoca
interagdes com o texto e o texto tedrico original € ampliado a partir das
trocas académicas. Estas atividades de sala de aula tanto comportam
praticas orais de leitura partilhada quanto convidam a leitura silenciosa
acompanhada posteriormente de discussdao. No seu estilo de aula, a
adocdo de um livro e a sua leitura capitulo por capitulo é o que mais
aprecia. Como veremos mais adiante, Beatriz integra na sua atividade
docente, praticas de leitura e producdo do texto académico, “por dentro
da proépria disciplina”. Ao organizar um curso, quando se trata da
graduacao, adota um livro para que possa ser feito um estudo capitulo por
capitulo. De fato, tem um livro de sua autoria escrito com esta finalidade.

Tal gosto leva-nos a pensar a referenciar-nos em Barthes (2002)
que diz que texto significa tecido com sua “idéia gerativa de que o texto
se faz, se trabalha através de um entrelacamento perpétuo” (p.74).
Quanto a “teoria do texto”, Barthes a chama de hifologia, por referéncia a
hyphos tecido e “teia de aranha” (p.75).

A partir desta referencia, pode-se pensar 0 curso como uma
intertextualidade, ou seja, um tecido ou teia que fala sobre o estilo do
individuo, do individuo como valor, na sua identidade mais profunda,
movel, geradora de teias e tecidos - 0s cursos.

Texto e ensino sao temas recorrentes, assim como o professor como
modelo. Cintia declara o seguinte: “ensino pelo modo como eu sou”. E
dessa maneira que as “questdes, os problemas e 0os meios eventuais de
resolvé-los” sao colocados, pois, ela afirma, ainda, que “metodologia,
teoria sdo meios de resolver as questdes”. Entao, continua Cintia, é

|\\

fundamental “um elenco de leituras”. Cintia ainda revela: “toda aula que
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eu dou é em cima de um texto. Tem um texto e quem quiser ler o texto,
vai colocar questdes e vai ser muito mais interessante”.

Volto a teoria de Barthes (ibid, 2002): o ensino é um “tecido e teia
de aranha”. Nas palavras de Cintia, “ai eu fico bordando extravasando”,
sendo a metafora dos bordados mais uma alusdo a esta trama textual,
que tanto estd na base da concepcdo quanto da realizagdo do curso. Em
suma, nos termos da professora, “o texto € pretexto” é o fio do bordado.

Estas praticas académicas tém em grande parte das vezes, o uso do
suporte de fotocdpia. Sem excecgdes, os professores usam a fotocopia e
muitos possuem as famosas “pastas” onde estdao depositados todos os
textos que serdo usados no decorrer do curso (Pavao, A., 2004).

Todos, também, criticam o uso da fotocépia que é, ao mesmo
tempo, um constrangimento para a producao de sentido (Chartier, R.,
1990), apesar de ser uma pratica académica indispensavel para compor
um programa. Isto se explica pelo preco dos livros, pelo dificil acesso a
parte da literatura selecionada a ser estudada, assim como pelo leque de
interesses que se constitui como referéncia para o professor.

Mesmo sendo visto como indispensavel, a fotocopia é um suporte de
leitura usado a contragosto. Para Beatriz o texto fotocopiado é “fugaz,
veio nao sei de onde, ele nao tem a cara do livro”. A materialidade do
livro é integradora e estabelece uma sintonia entre leitores. Em contraste,
o texto fotocopiado é sempre o “mesmo objeto”, “tudo igual”, “papel
branco escrito uma coisinha do lado, titulo em cima...” “Nao é azul, ndo é
amarelo, ndo é vermelho...”

Em resumo, a materialidade do suporte da fotocdpia significa
banalizacao, fragmentacao e precariedade e, certamente, produz outras
apropriacoes (Chartier, R., 1990) de autores, obras e teorias. Entretanto,
como ja foi dito é pratica recorrente na universidade tendo se alastrado a
partir dos anos de 1970 para os dias de hoje.

Nota-se que, outras praticas de leitura e escrita entram em cena
com o uso intensivo dos recursos digitais, mesmo quando ndao sao usados

de forma exclusiva.
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Vejamos: na area de Design, o uso de suportes variados é
enfatizado. Rubens afirma que cada disciplina deve adotar um livro. Ele
refere-se ao uso das “pastas” de textos, e insiste nos recursos
audiovisuais, no uso da televisao e idealmente no datashow. Insiste,
também, no ideal de que cada aluno tenha seu /aptop, até porque muitos
entre eles realizam seus trabalhos em “cds”. Defende um outro espaco de
sala de aula “aberto” e “sem paredes” com todos os recursos digitais da
contemporaneidade e com a pratica de discussao em sala de aula a partir
da leitura de sites. Seu conceito de leitura, consistentemente, € amplo,
incluindo a “leitura de imagens, formas e objetos”, como ja mencionamos.

Outras praticas académicas se descortinam com a introducao
sistematica do uso dos equipamentos digitais, que supdem uma outra
l6gica e outras estratégias na transmissdo da cultura académica e da
cultura letrada.

Jorge comenta que freqluentemente manda textos de forma
eletronica, ndo sé para os alunos como para colegas. Para ele, a idéia de
gue outros professores possam “acrescentar e fazer alteracao no texto
gue passa a ter vida propria”, associa-se a sua visao de que: “se vocé
guiser uma idéia sua medrando por ai, a primeira coisa que vocé tem que
fazer é apagar a autoria”.

Mirian, além de usar o livro texto nas suas aulas, usa a internet para
se relacionar com os alunos, tanto divulgando avisos, como colocando
listas de exercicios e seus gabaritos de avaliacao.

Uma outra faceta significativa do universo estudado, como ja foi
registrado, reside na sua definicio nao s6 como professores e
orientadores como, também, como pesquisadores. Neste sentido, existe
um pacto entre esta categoria docente e a instituicao, que reconhece que
o professor, para ser pesquisador deve ter um limite de horas na sala de
aula. Hoje em dia, espera-se que esta categoria de professor ministre
dois cursos por semestre, um na pods-graduacao e outro na graduacdo.
Esta € mais uma mudanca, pois até recentemente, a partir de um certo

numero de orientandos, o professor/pesquisador podia ministrar apenas
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um curso por semestre. Uma recorréncia € a concepgao que a pesquisa é
um valor.

A pratica de pesquisa associada ao ensino é uma das questdes
centrais na vida desta universidade. Para Jorge, trata-se de um “paradoxo
sublime, uma universidade particular fazer pesquisa, dentro do modelo
brasileiro”. Lembra que tem um contrato de 44 horas, mas ministra
apenas 8 horas de aula. O que esta por detras de tudo isto? Referindo-se
ao universo de professores Jorge diz: “Nos somos ‘cavalos de raga’,
extremamente caros”. Isto porque, segundo este professor, oito horas de
convivio com o aluno em sala de aula ndo paga o seu custo. Contudo, a
universidade assim procede, uma vez, que do contrario ndao haveria tempo
para ser dedicado a pesquisa.

Trazendo outra vez as palavras de Miriam, vemos que para ela “a
pesquisa enriquece muito a tarefa didatica”, mesmo que as duas
atividades nao estejam diretamente correlacionadas. A professora acredita
ser essencial gerar conhecimento, funcdo, por assim dizer, propria a
atividade de pesquisa.

Rubens, por outro lado, se pergunta: “Quais as nossas acdoes em
busca da exceléncia?” Dentro do contexto da sua area, a busca é por
professores qualificados, uma parte deles composta de profissionais do
mercado de trabalho ndo-universitario e a outra de pesquisadores. Ambos
ministrando cursos. O que nao interessa, entretanto, € o “professor
profissional”, aquele que da aulas em varias faculdades. Isto se justifica,
uma vez que na visdo deste professor dar aula é muito output, entdo deve
haver muitos momentos de incorporacao de informacdes novas e de
estudo. Em outro dado relevante é a atualizagao curricular.

Para Rubens, a sua area vem crescendo academicamente nos
ultimos anos, o que atinge a demanda por leitura e escrita em um ambito
disciplinar em que a “pesquisa era muito pratica” e que a formacao se
“desenvolve dentro de um fazer”. Contudo o esforco, atualmente, é no
sentido de cada disciplina ter um livro, embora nem sempre isto seja

cumprido. Por outro lado, o professor frisa que na experiéncia da area
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nao pode dizer que o aluno piorou ou que escreve menos, poisS N0 caso em
apreco, a pratica é no sentido contrario.

Alids, esta area se distingue de outras pelo uso de tecnologias de
ponta e pela demanda de determinadas condigdes de trabalho feitas pelos
alunos. Existem, pois varias salas de aula com ar condicionado, televisdo,
video, data show e computador.

Contrasta-se o desenho destas salas de aula que vao desde a alta
tecnologia a existéncia de salas de aula em formas de tendas, onde
existem outros ambientes de ensino. Enfim, de um lado as aulas se
desenrolam com discussao em site, o que implica num outro suporte para
a relacdo de ensino, distante da relagcdo aluno com o texto na mao
utilizada em outras disciplinas. De outro lado, sao as aulas nas tendas,
levando o estudante a uma diversidade de experiéncias metodoldgicas que
transformam a relacao professor — aluno. Ou seja, sem gerar dicotomias,
uma vez que estas experiéncias se cruzam, isto significa que os
estudantes tém a oportunidade de uma vivéncia universitaria variada.

Rubens afirma que é importante discutir a questao do espaco em
educacao. Contrasta a sala de aula com um tablado em que o professor
fica no alto e os alunos em baixo para marcar uma hierarquia com o
espaco alternativo de um ambiente de sala de aula em uma tenda. Enfim,
outra didatica, outro espaco de ensino, outra relagcdo com o estudante,
uma vez que tais experimentos didaticos revelam valores distintos
daqueles que presidem a maior parte das salas de aula, ainda espelhos de
uma visao mais conservadora da relagao professor e aluno.

O que emerge de tudo isto? Uma visao “alternativa” da vida
universitaria, na qual o estudante e o professor se colocam na posicao de
parceiros na pratica de aprendizagem. Uma concepcdo em que a
experimentacdao com o espaco e as novas tecnologias sdao simbolos e
valores para a transformacao das metodologias didaticas e, quem sabe,
geradores de uma outra concepgao e pratica de ser estudante.

Beatriz rejeitando o termo exceléncia reflete sobre qualidade

académica da seguinte maneira. Pressupfe “sintonia” com os problemas
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da sociedade, pressupde “seriedade e ética ‘impecavel’ algo nem sempre
presente”. A universidade “é um lugar que forma gente”. "“Pode nao
formar leitor, mas forma profissional”. “"Compromisso, identificagdo dos
problemas sociais sdo dimensdes que aparecem como a ‘razao de ser’ do
conhecimento”. Entdo, a qualidade académica tem a ver com o clima de
“trabalho e respeito”.

No discurso dessa professora a “competicao” e “a falta de debates
sobre a questdo da universidade” no seu préprio espaco, podem ser
elementos comprometedores da qualidade académica, na auséncia de
uma associacao de docentes.

Para Joana, “exceléncia tem a ver com dar uma outra qualidade a
vida, tanto a vida social, quanto a vida do conhecimento...”. Para Miriam
“é o convivio da pesquisa com o ensino”.

Um contraponto, talvez, apareca na visao de Carmem que por vezes
sente a “dimensdo académica colocada em segundo plano” neste
momento de crise do capitalismo. Uma de suas facetas pode ser
observada nas estratégias de publicacdes pelos docentes e na atual
obrigatoriedade de publicacdes de dois artigos por ano. Uma vez que
podem ser elaborados em duplas, ha possibilidade de desmembra-los e
estabelecer outras combinatdrias no sentido de cumprir a cobranca da
“elaboracao” dos artigos.

Em compensacdo Beatriz as vezes escreve além do numero de
artigos exigidos, mas ndo registra no curriculo Lattes para preservar sua
autonomia. Mas ressalta que esta regra académica tem um lado
pernicioso, pois incentiva a competicao, em funcao da obtencao de verbas
das agéncias de fomento.

Ou seja, pode-se dizer que as concepgdes aqui abordadas sobre
ensino na sua relacao com a pesquisa e sobre o lugar da aula na vida dos
professores, fazem parte de um sistema de crencas da vida universitaria e
que, como tal sdo orientadoras dos sistemas de praticas e rituais
académicos. Entdo, preparar a aula, usar um texto como “pretexto” e

interpreta-lo, empenhar-se, ter o texto na mao, encenar um dialogo, usar
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recursos tecnoldgicos contemporaneos, montar “pastas” para fotocdpias e
articular pesquisa com ensino sdo facetas ritualisticas que se repetem e
dao identidade a vida académica. Em outras palavras, dao sentido e sao
plenas de significado na légica do "“modelo de universidade”
experimentada por esses professores. Por outro lado, pode-se interpretar
tais concepgdes como aspectos geradores da chamada “exceléncia
académica”, uma vez que estes rituais e praticas em que pesem as
diferencas e contradigdes, constituem a dinamica dos “modelos nativos”
dessa mesma instituicao.

J& que os rituais produzem a propria qualidade da vida social
(Peirano, M., 2003), tudo indica que esses rituais da vida cotidiana dos
professores, uma vez postos em relagdes, reforcam e enfatizam
concepcoes da vida universitaria. Sem duvida, como diz Cardoso de
Oliveira o "homem nao pensa sozinho, mas o faz socialmente”; o que em
outras palavras significa que os dados, “construgdes” que construimos ao
selecionar estes depoimentos, por sua vez construcdes sociais, sao as
interpretacdes de primeiro grau (Geertz, C., 1978) que tecem a propria
“teia de significados” (ibid) desta cultura académica. Trata-se de uma
linguagem institucional cujas categorias sao familiares aos integrantes
desta “comunidade” profissional.

Apesar da forca que a relacao ensino — pesquisa tem neste universo,
traremos a perspectiva de outro intelectual sobre o assunto.

Para Renato Mezan, titular da PUC - SP, (2005) o “bindmio ensino e
pesquisa” deve ser dissipado, uma vez que “muitos professores titulados
ou nao, ndo possuem vocagao para produzir conhecimento novo, que é o
que significa no sentido académico a palavra “pesquisa”. Acredita ser tao
importante quanto a atividade de pesquisa, sobretudo no que tange os
cursos de graduacgao, a transmissdao do conhecimento ja existente. Por
outro lado, acredita que “preparar boas aulas ndo é o mesmo que
pesquisar”. Para planeja-las é preciso ler, estudar e informar-se o que nao

significa produzir conhecimento novo, o que deve evidentemente ser
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valorizado, até porque nem sempre os papéis de pesquisador e bom
professor coincidem na mesma pessoa”.

Essas consideracdes nos levam a pensar que as relagdes entre
ensino e pesquisa podem ser polémicas no que tange as atividades na
graduacao e que, por outro lado, exceléncia académica é algo que se
constréi no cotidiano dos professores indo além do estritamente

disciplinar, pois envolve, também, principios éticos.
Os estudantes - cultura letrada e diversidade social

Uma das questdes que nos propusemos a investigar liga-se a
chamada diversidade sodcio-cultural dos estudantes na universidade
investigada (Dauster, T., 2004; Pavao, A., 2004; Candau, V., 2003)
associada as relagdes entre os estudantes e leitura e a escrita, assim,
como as iniciativas de formacgao do leitor.

Esta problematica cruzou-se com uma visao geral do perfil dos
alunos de ontem e de hoje, atravessada por consideracdes a respeito do
efeito da midia sobre suas atitudes em relacdo ao saber académico.
Lembramos que os entrevistados exercem sua profissao no contexto
investigado no minimo ha uma década, sendo que alguns entre eles ai
fizeram suas graduacgdes, tendo assim uma perspectiva histérica para
fazer esta apreciacao.

Uma vez que professor e aluno sao categorias relacionais, assim
como “aluno de ontem” e “aluno de hoje” estas consideracdes se
inscrevem em uma “teia de significados” correlatos dependentes do lugar
de quem fala. Por detras da categoria aluno, espelha-se uma visao do
que é o jovem, outro termo marcado pelos contornos da relativizagao.

Examinando os depoimentos dos professores, percebemos
diferencas significativas na maneira pela qual o alunado é visto.

Para Rubens, um dos professores que se formou nesta universidade
e que desde 1983 ai leciona, os avancos na tecnologia trouxeram uma

revolucdo na darea de imagem, que faz com que as salas de seu

33



departamento tenham televisdao e que todas as aulas sejam dadas com
recursos audiovisuais.

Indagado se sentia mudanca no perfil do aluno, Rubens coloca-se
contra um “discurso classico” que diz que “o aluno |Ié menos”. Para ele, o
aluno entra “maduro, chega com gés e informacdo”. E um outro aluno

A\Y

com o qual temos que aprender a conviver. Para ele, na sua area, “a
comunicacdo se da de varias formas, por imagem, debate, discussao”.
Falando de leitura sustenta que este foi um ponto fraco no seu curso, até
porque os livros nesta especialidade nao existiam. No pais, segundo o
mesmo professor, nao havia mais de cem titulos sobre o assunto.

Em termos da chamada “diversidade cultural” entre os alunos, o
professor constata que no seu departamento nao existe “aluno bolsista
social”. Isto ndo se da “por preconceito”. A explicacdo deste fato reside
em questdes econbmicas, pois “uma pessoa que nasce em uma
comunidade carente, ndo fica sabendo o que é design”. Para corroborar a
sua perspectiva diz que é, ainda, baixo o numero de computadores
adquiridos nestes segmentos, o que faz com que essa profissao seja
pouco atraente. Admite ser o desing uma carreira que pode ser
classificada como de “elite” por todos esses constrangimentos sociais e
econdmicos.

Na realidade, no departamento citado, “pessoas nao brancas nao
chegam a um por cento” apesar de que haja esforcos no sentido de mudar
esta situacdo a partir de trabalhos que sdo feitos com as chamadas
“comunidades carentes”, segundo o professor. Cintia afirma que no seu
departamento os alunos negros sao uma “minoria”, mesmo admitindo que
“atualmente” o negro se tornou visivel no Brasil. Contudo, “até terem os
negros a mesma igualdade de oportunidades” ha um longo caminho a ser
percorrido, uma vez que “o Brasil € um pais violento, construido na
escravidao”. Lembra, também, que mesmo “os alunos tém dificuldade de
aceitar o diferente”.

Mas, voltemos ao professor Rubens. Ao falar dos alunos de sua area,

ressalta que “mudaram... que tém outro tipo de conhecimento, uma outra
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maneira de pensar”. Na sua experiéncia de professor, ha alunos que pelo
acesso a Internet ou ao "Discovery” demonstram “saber” certos assuntos.
Para esse professor, “a gente nao sabe ainda lidar com essa forma de
aprendizado, que os alunos trazem do segundo grau, alunos ai no caso,
gue tém recursos”.

A imagem que é apresentada deste alunado é de uma formacao

“grande e pulverizada”.

Isso é uma coisa confusa para a gente lidar. Eles ndo tém mais
um nivel de conhecimento alto ou baixo, eles tém fragmentos, as
vezes muito profundos, algumas coisas eles sabem horrores, e por
outro lado, ndo sabem nada. Entdo € um conhecimento diferente,
e a gente ndo sabe lidar com isso ainda.

Em relacdao a escrita, as diferencas sao significativas; ha problemas
de ortografia, de girias, de alinhamento, mas ha também textos
considerados bons. Por outro lado, o computador “ajuda” até certo ponto
a correcao de textos.

Carmem apresenta uma dupla classificacao: professora de antes e
de agora para falar do aparato tecnoldgico que liga os mundos dos
professores e dos estudantes. Para ela, estes equipamentos nao passam
de recursos como o giz. Afirma também que ja assistiu “aulas com
transparéncias que eram infernos de mal dadas”. Tais consideracdes sao
feitas para falar do alunado de hoje.

A proposito das diferengas e semelhancgas entre os “alunos de antes
e de agora”, comenta, mostrando que as relacdes sociais na sala de aula
sao marcadas por relacdes de distdncia e proximidade (Simmel, G.,
1978).

Eu acho que a gente continua encontrando em alguns alunos,
evidentemente que nao sdo todos, nunca foram todos, o sujeito
interessado, que vocé diz alguma coisa e o olho dele brilha. E
vocé vé gente que é indiferente, ndo sei porque. Ou ndo gosta da
tua disciplina, ou ndo gosta da sua maneira de dar aula, ou nao
tem empatia nenhuma por vocé, isso é natural nas relagdes, nos
encontros sociais...”

Para Carmem, “houve uma certa mudanca na sensibilidade” dos
alunos. E possivel que a sua causa resida em uma “exposicdo muito

grande a televisdo, aos meios eletronicos e ao computador” gerando uma
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“certa frieza”. Suas explicagOes situam-se entre dois polos, um de carater
mais individual - o aluno ser ou ndao uma pessoa interessada e o outro
centrado na sociedade, nos processos coletivos, ou seja, na “socializagao
com tanta aparelhagem”. “... tem sempre uma mediagao - um gravador,
um computador, um aparelho”.

Carmem fala do risco de confundir “informagao” com
“conhecimento”. “Os aparelhinhos sdo o6timos para a rapidez da
informacgao, volume da informagao, mas acho que todo mundo precisa de
um tempo para receber uma coisa, para acomoda-la junto com outros
saberes, um tempo para metabolizar, incorporar ou nao”.

A professora trata de um tema relevante a ser tratado por qualquer
teoria de apropriacao (Chartier, ibid) de bens culturais imateriais e da
producao de conhecimento. Certamente, qualquer teorizagcao neste
sentido, deve levar em conta o contexto de sociedade na qual se insira a
problematica a ser estudada.

Sennet, R. (2005) pergunta: “como se podem buscar objetivos de
longo prazo numa sociedade de curto prazo?” (p.27). Como vimos para
esse autor “é a dimensdo do tempo no novo capitalismo, e ndo a
transmissao de dados high-tech, os mercados de acao global ou o livre
comércio, que mais diretamente afeta a vida emocional das pessoas fora
do local de trabalho. “Ndo ha longo prazo significa mudar, ndo se
comprometer e nao se sacrificar” (ibid, p.25).

Uma vez mais, tais questdes transpostas para a situagao
universitaria, poderiam indicar-nos que nao sao os aparelhos high-tech
classificados pela professora Carmem como “frios, os dispositivos que
estdo nas raizes da tensao informagdao - conhecimento na vida
universitaria, mas, sim, os usos do tempo e a propria construcao
social da categoria tempo na nossa sociedade. Dai, as palavras de
Carmem no sentido de que bons alunos e alunos mediocres sempre
houve, contudo a nossa cultura imediatista ndo esta favorecendo os bons
alunos, como nao favorece segundo ela “o prazer da leitura, que tem um

tempo e precisa de disponibilidade”.
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Um outro contraste surge entre a geragao dos estudantes de 1976 e
de hoje. Naquela época, havia a preocupacao com os movimentos sociais
e a politica que durou até 1988 aproximadamente. Hoje, a professora
estranha os alunos jogando baralho nos intervalos das aulas.

Os alunos sdo vistos por distintos angulos e distintas maneiras,
mesmo sendo consideradas algumas recorréncias. Por exemplo, Miriam
nos fala de um aluno mais pragmatico, objetivo e que nao se interessa em
aprofundar o conhecimento, sendo uma minoria aquele que deseja
mergulhar no conhecimento. Explica esta diferenca por um
“empobrecimento do pensamento”, pois “o pensar hoje em dia é muito
dificil, pois as pessoas nao querem pensar”. Para Helena a “internet e os
meios de comunicacao de massa” aparecem como um fator interveniente
na quantidade de informacgao que os alunos possuem e na dificuldade que
tém de processa-la. Assim, esta professora apresenta-nos o seguinte
paradoxo: “alunos que chegam esvaziados, com a espiritualidade meio
diluida”, e que ao mesmo tempo armazenam muita informacdo no contato
diario com a midia.

A aposta que a professora de filosofia faz no ensino de sua matéria
vincula-se a “brecha” e ao “vacuo” que surge da “opressao” que o sistema
social imprime no mundo de hoje, que “se por um lado afasta o homem
do pensamento”, por outro, “as pessoas estao sendo forcadas a pensar
porque sofrem”.

Uma vez apresentadas estas colocacdes de ordem mais geral,
voltemos para as relagdes com a escrita e a leitura entre os alunos. Para
Helena “os alunos escrevem pior... sdo aprovados alunos que nao tém a
menor condicao de fazer cursos... alunos que nao sabem colocar letra
maiuscula em nome préprio”.

Ao ser questionada sobre a possibilidade da universidade formar
leitores, técnicos, literarios, assim declara Helena: “... ndo é so ‘saber ler’

gue faz vocé ‘saber ler’. Saber ler é saber pensar”.
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Para a professora, sao poucos os que conseguem ser despertados
para tal, mesmo admitindo que este é o objetivo da universidade.

Joana, a respeito do mesmo tema, concorda em uma mudanca de
perfil do alunado, que hoje ndao é proveniente apenas das chamadas
escolas de exceléncia. Acredita que a universidade tenha que se
instrumentalizar para superar os limites apresentados atualmente. Ela
percebe que os conceitos nao estao formulados e as palavras sao tomadas
pelos alunos dentro do senso comum em inUmeras instancias. Neste
contexto a professora tem como propdsito “ensinar a ler”.

E assim que Joana refere-se a sua “estratégia do diario de leitura”.
Em que consiste? “Os alunos tém um caderno onde vao escrevendo todas
as leituras que vao fazendo e comentando... entdo, eu pego os diarios e

comento”.

A professora exemplifica a sua estratégia nos seguintes termos:

Os alunos anotam a aula, os comentdrios, eu vou comentando e
lendo cada um deles e vou demandando que eles fagam um
segundo texto muito melhor que o primeiro porque ele ja deve
incluir os comentarios do primeiro e assim por diante... para que
ele faca essa associacdo, que compreenda que estudar é conectar-
se com certas informacdes, certos conhecimentos e tirar aquilo
para a sua propria vida.

Quanto a possibilidade da universidade formar leitores, Joana se
interroga. Mesmo admitindo que os estudantes leiam muito, até porque
sao obrigados a isto, “quer literatura técnica, quer literatura ficcional, quer
livros tedricos, formar leitores é uma coisa diferente”. A professora nao
sabe se a universidade forma leitores permanentes. “Eu desconfio que nao
forma”, ela declara. A sua duvida é no sentido de nao saber se serdo lidos
apenas livros técnicos. Se o aluno “ndo descobrir o gosto da leitura
ficcional, da leitura de arte, o gosto pela pintura, que também ¢&
linguagem artistica e também precisa ser lida”, a formagdao ndo se dara na
sua plenitude.

Beatriz tal como outros professores menciona os efeitos da midia
sobre os estudantes na “conjuntura contemporanea”. Nas suas palavras

“uma cultura contemporanea de muita confusao”. Ela percebe os alunos
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“confusos”, uma certa “dispersao”, um “convite as distracdes”, e a vida de
todo mundo atravessada pela midia a partir dos Ultimos vinte e cinco
anos, portanto a partir de 1980 aproximadamente. A professora, também,
acha que existe, nos dias de hoje, uma certa “quebra disso que era o que
é ser professor, o que é ser aluno”. Com isso Beatriz chama atencdo para
a construcdo histdrica e social dos papéis de professores e alunos. Esta
construcgao, “parte principalmente dessa cultura do que é jovem, do que é
novo, de um nao querer envelhecer, de um achar que é um barato ser
irresponsavel”.

Joana, Helena e Beatriz deploram o baixo nivel de exigéncia e
permanéncia no curso e no vestibular, referindo-se aos lamentos de
alunos de graduacao que “ficam em prova final”. Para eles faz parte da
identidade do universitario, tanto ser submetido as provas, quanto ter

notas.

Acho que isso faz parte do ser universitario. Tem prova, tem
nota... Agora, eu acho que todas as universidades hoje, nessa
inclusive, precisariam ter mecanismos de garantir essa
permanéncia com formas alternativas mesmo de insercdo nesta
norma culta. Eu acho que isso é perfeitamente possivel. Eu nao
concordo, eu sei que tem toda uma visdo - existe nessa
universidade também - que ele entra, ndo sabe algumas coisas e
nao é na universidade que vai aprender. Eu discordo, eu acho que
aprende em que qualquer momento. Eu tento fazer isso com os
meus alunos. L& no sétimo periodo, |a na ponta... Mas sé para
vocé ter uma idéia, tem uma horinha, toda aula, da metade do
curso em diante — porque antes os alunos se ofendem um pouco -
tudo o que vocé queria saber e tinha vergonha de perguntar, do
tipo: porque que coloca crase, onde pde virgula, comeca a frase
com gerundio, porque ‘afim’ é junto ou separado? As alunas ja me
perguntaram: ‘quando é que usa a partir junto?’” Nunca, nao
existe. Entdo eu acho que a gente tem preconceito com a lingua.
Eu acho que é perfeitamente possivel fazer isso, eu ja conversei
com varios professores... Agora, d& muito trabalho. E um
trabalho enlouquecido. Eu sé consigo fazer isso porque eu tenho
hoje, outros bolsistas do estdgio da docéncia. Entdo eu tive o
privilégio de ter — as duas que eu tive agora eram formandas em
Letras, porque eu fico buscando as que sdao formadas em Letras,
nao para orientar, mas para ser meu bolsista — pois o pessoal de
Letras que faz o Mestrado ou o Doutorado com a gente. E quando
eu ndo tenho, eu recorro aos monitores da especializagao.

Beatriz faz questdo de derrubar o mito de que sao os alunos

provenientes dos setores de baixa renda aqueles que tém dificuldade com
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a lingua portuguesa. Como se esta fosse uma problematica exclusiva de
um setor social.

A professora afirma que tem excelentes “alunos de classe popular,
negros, dos vestibulares comunitarios”, que escrevem muito bem. Por
assim ter declarado, foi acusada de escamotear a situacao.

Contudo, insiste que problemas aparecem nas classes “populares,
médias e altas”. Reforcando sua argumentacao, declara que ha “pessoas
de classe alta que ndao sabem ler e escrever e compram trabalho ou tém
seus trabalhos feitos por alguém”.

Na verdade, esta professora insiste que sejam criadas na graduagao
estratégias “por dentro dos cursos”, no processo de trabalho com os
textos produzidos pelos alunos que devem ser recorrentemente avaliados
e elaborados mais uma vez buscando maior competéncia na comunicacao
escrita.

A problematica referente aos usos da leitura e escrita nos padrdes
da norma culta é tema importante entre os integrantes da universidade,
nos seus diferentes niveis. Existe a intencdo politica de implementar
estratégias curriculares criando disciplinas que tenham como foco as
praticas de leitura e escrita, desde o ingresso na universidade, para todos
gue assim o queiram, como advogam Beatriz e Joana.

Candau (2003, p. 138) nos fala que os professores que entrevistou
destacam que “independentemente de suas origens econdmicas, sociais e
culturais, cada vez mais, aumenta na universidade o niumero de jovens
gue apresentam defasagens/deficiéncias em relacdo ao que eles/as
denominaram habilidades académicas (capacidade de leitura critica, de
argumentagao, de producdao de textos, de dominio de outros idiomas,
entre outras habilidades, necessarias para atender a um perfil pré-definido
e ideal). A mesma pesquisadora nos diz (ibid, p.136) que a “a existéncia
de um novo perfil do/a aluno/a da universidade é ressaltada por todos/as
professores/as. E, embora os/as professores/as afirmem que lidar com a
pluralidade do corpo discente seja rico, interessante e desafiador,

varios/as professores/as apontam como uma dificuldade significativa ter
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de trabalhar com grupos de alunos/as tao diversificados/as. Para eles/as
é dificil lidar com a diversidade tanto cultural como econ6mica e social.
Chegam a relatar que, muitas vezes, precisam superar preconceitos e
lidar com novas tarefas dificeis de enfrentar, além de ser necessario
vencer a falta de tempo ou a pouca disponibilidade para buscar e/ou
utilizar novas estratégias pedagdgicas que déem conta dessa diversidade”.

Fazendo um balanco do que foi discutido até aqui sentimos que as
reflexdes sobre a questao da diversidade cultural na universidade
mantiveram-se distantes de maiores conflitos, embora tocassem em
pontos significativos. Contudo, possibilitou-nos ver com nitidez que se de
um lado existe um processo de “deselitizacao” (Dauster, 2003) da
universidade, com a entrada de setores populares em alguns de seus
cursos, por outro lado nao podemos dizer o mesmo sobre grande parte
dos departamentos e carreiras, ainda significativamente elitizadas. Ou
seja, este processo em curso, embora expressivo € ainda pleno de
contradigdes e constrangimentos.

Desfizemos em contato com os professores o esteredtipo que
apenas os alunos de setores populares tém dificuldades com a norma
culta e com a leitura. Estas dificuldades perpassam as classes sociais,
embora possam ter as suas especificidades, algo que ndo foi possivel
averiguar. Vimos também que embora a difusdo da leitura e escrita seja
diferencial entre os alunos, ha intengdes e esforcos sdo feitos no sentido
de minimizar os problemas. Isto se da tanto por iniciativa individual, como
através propostas curriculares.

Tocamos inclusive em uma discussao que merece posterior
aprofundamento; a relacdao entre a construcao social do tempo e a

construcao do conhecimento no espago universitario nos dias que correm.
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Consideracoes Finais

Em que pesem as contradicdes que certamente aparecem no
cotidiano da vida universitaria, retornamos a Geertz para lidar com o
significado, (ibid, p.103) tomando as categorias apresentadas no discurso
dos professores, como simbolos que sintetizam um padrao cultural e uma
visao de mundo. Assim, encontram-se recorrentemente nas suas falas as
guestdes da ética e da fungao social do conhecimento, simbolos, sim, de
um “conjunto distinto de disposicdes (tendéncias, capacidades,
proposicoes, habilidades, habitos, compromissos, inclinacdes)”. Como
ainda diz o mesmo autor, uma disposicao descreve “uma probabilidade de
atividades a serem exercidas ou de a ocorréncia se realizar em certas
circunstancias” (ibid, p. 109 e 110). Estas palavras convidam a pensar:
os professores estao falando de um certo lugar — a universidade - mas de
distintas tradicdes académicas. Mesmo considerando-se as suas
especificidades, as recorréncias de valores tais como - comportamento
ético e fungdo social do conhecimento ddo o tom e o carater da vida
académica nesta universidade. Outrossim, fazem parte de seus sistemas
de crencas e, até certo ponto, sdao orientadores de suas acgdes, em que
pesem as tensdes entre 0 que se pensa e o0 que se faz.

Sobre livros e leitura, trazemos outra vez Mary Douglas. Como diz a
pesquisadora “o homem precisa de bens para comunicar-se com 0s outros
e para entender o que se passa a sua volta” (ibid, p.149).

Através do nosso didlogo com Vera Candau, percebemos que é
possivel, tendo em vista as nossas pesquisas qualitativas sobre o mesmo
universo social, ensaiar algumas generalizacdes sobre a visao dos
professores quer sobre seu lugar de trabalho quer sobre os estudantes e a
diversidade social.

Cabe sublinhar, ainda, que entre textos e pretextos, diversas
praticas de leitura e escrita vdo sendo transmitidas de forma mais e
menos intencional nas sociabilidades académicas. Instituem-se dessa

forma relagdes de socializacao das distintas geracdes na cultura letrada.
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Em uma perspectiva histérica de longa duragao, a relagao de ensino
€ apresentada a partir do modelo socratico do dialogo. A maieutica,
parturicdo de idéias para Platdo (Teeteto), estd subentendida na relacao
dialdgica da teoria do conhecimento de sua filosofia. A dialégica esta viva
entre ndés ao lado do modelo tecnoldgico-digital de construcdo do
conhecimento que irrompe na cena universitaria diferencialmente
(Chartier, R., 1990) provocando outras escritas e leituras e outros lugares
de autor e leitor.

Constatamos a partir do ponto de vista dos professores a
convivéncia de distintos estilos académicos, as mudancas quanto as
praticas de leitura e escrita, tendo em vista os usos do computador, os
multiplos papéis exercidos pelos professores, suas crencas e valores no
gue tangem a universidade e suas visdoes a respeito da diversidade dos
estudantes.

Finalmente, acreditamos que no decorrer de nosso trabalho
mostramos a coexisténcia de distintas praticas e estilos académicos,
assim como diferentes visdes do papel da universidade interagindo (Velho,
1994). Mostramos intensas mudancgas culturais em curso. Portanto nos
aproximamos da propria energia e dos movimentos de uma sociedade

complexa.
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