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Resumo

Barroso, Bruna Lana Prado Velozo; Costa, Patricia Coelho da. A experiéncia
inaciana na educacio de 2° grau de Jovens e Adultos do Rio de Janeiro
nos tempos da ditadura civil militar (1968-1973). Rio de Janeiro, 2024. 278
p. Tese de Doutorado — Departamento de Educacao, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa analisa o contexto historico de criacdao
e implementagdo do ensino de 2° Grau supletivo oferecido pelo Colégio Santo
Indcio do Rio de Janeiro, entidade filantropica pertencente a rede jesuitica de
educagdo durante a ditadura civil-militar no Brasil. O projeto foi destinado ao
atendimento de jovens e adultos entre o final da década de 1960 e inicio da de 1970.
Para melhor compreender a criagdao do curso noturno, fez-se necessario examinar a
os registros do colégio que abordavam o ensino supletivo, os documentos do fundo
de Memorias do Arquivo Nacional e periddicos digitalizados que se encontram na
Hemeroteca Digital. A metodologia empregada na elaboracdo deste texto foi a
pesquisa historica, com enfoque qualitativo e documental, alicer¢adas nos conceitos
de contengdo e liberagdo defendidos por Luiz Antonio Cunha em sua obra Educagio
e Desenvolvimento Social no Brasil, especificamente no quinto capitulo. Os
resultados demonstram que curso supletivo do CSI teve como protagonista o Pe.
Antonio Carlos de Almeida Angelim, o qual acreditava que a disponibilizagao do
ensino de 2° grau para os menos favorecidos era um ato de resisténcia a uma politica
educacional excludente que marginalizava grande parte da populacdo brasileira. Por
meio desse curso noturno, a institui¢do buscava integrar a reflexdo teoldgica com a
acao social. Como resultado, tanto a escola quanto seus integrantes tornaram-se
alvos de investigagdes por parte dos militares. O padre foi monitorado, obrigado a
depor no Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) e preso dentro das
dependéncias do colégio no ano de 1971. Com esta tese, pretende-se contribuir com
o campo da Historia da Educacdo, em particular a Historia da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), oferecendo perspectivas que auxiliem nas reflexdes sobre o seu

papel atual no cendario educacional brasileiro.

Palavras-chave
Educagao de Jovens e Adultos; Colégio Santo Inacio; Companhia de Jesus; Historia
da Educacao; Rio de Janeiro.



Abstract

Barroso, Bruna Lana Prado Velozo; Costa, Patricia Coelho da. The Ignatian
Experience in Secondary Education for Youth and Adults in Rio de
Janeiro during the Civil-Military Dictatorship (1968-1973). 278 p.
Doctoral thesis — Pontifical Catholic University of Rio de Janeiro,
Department of Education, 2024.

This research analyzes the historical context surrounding the creation and
implementation of the secondary-level adult education program (supletivo) offered
by Colégio Santo Inicio in Rio de Janeiro—a philanthropic institution within the
Jesuit educational network—during Brazil’s civil-military dictatorship (1968—
1973). The program was aimed at serving young people and adults from the late
1960s through the early 1970s. To understand the establishment of the evening
course, the study draws on archival records from the school, documents from the
National Archives’ Memorias collection, and digitized periodicals from the Digital
Newspaper Library. The methodology employed is historical research with a
qualitative and documentary focus, grounded in Luiz Antonio Cunha’s concepts of
containment and liberation, particularly as articulated in Chapter Five of Educacgdo
e Desenvolvimento Social no Brasil. The findings highlight the central role played
by Father Antonio Carlos de Almeida Angelim, who viewed the provision of
secondary education to underserved populations as an act of resistance against an
exclusionary educational policy that marginalized large sectors of Brazilian society.
Through this night school, the institution sought to combine theological reflection
with social action. As a result, both the school and its members were subjected to
military surveillance. Father Angelim was monitored, summoned to testify at the
Department of Political and Social Order (DOPS), and arrested on school premises
in 1971. This thesis seeks to contribute to the field of History of Education,
particularly the History of Youth and Adult Education (EJA), by offering insights
that support critical reflection on its current role in the Brazilian educational

landscape.

Keywords
Youth and Adult Education; Colégio Santo Inacio; Society of Jesus; History of
Education; Rio de Janeiro.



SUMARIO

1 INtrOdUGAO0 ... 16
1.1 Aescolhadoobjeto ... 19
1.2 JUSHIfiCAtiVas ......oounii e 21
1.3 ODJELIVOS ... 29
1.4 Os caminhos da PESQUISA .......cceuuuuuuniiiiieee e 30
1.4.1 Os percalgos da PeSqUISA........ccuuuuiieeeeiiiiiieeeeeeiiiie e e eeeiiaeeeeeenes 34
1.5 Referenciais te0riCOS .........oovviiiiiiiiii e 37
2 O Colégio Santo Inacio: uma instituicao centenaria..................... 45
2.1 Rede Jesuita de EAUCAGAO .........cccvuieiiiiiiiiieceee e 48
2.2 As instituicdes educacionais dos jesuitas do século XX................. 51
2.3 A expansao e modernizagao do Colégio Santo Inacio ................... 55
2.4 Um bairro de estudantes.............cooooeiiiiiiiiiiiii e 60
2.5 A experiéncia supletiva do Colégio Santo Inacio..............cccceeuenn.... 69
2.5.1 A abertura do supletivo.........cccuuiiiiiiiiiiie e 73
2.5.2 A abordagem educacional do noturno ..........cccccceeeieiiiiiiieeenes 83
2.5.3 Os profissionais do COIEQIO ..........ccoviiiiiiiiiiiiiiiiie e 87
2.5.4 ProcessO de SEIEGA0 ......ccuuiiviiiiiiiieeee e, 88
2.5.5 Os perfis dos estudantes do supletivo ..........ccceeeeeeeeeeeiiiiiiinnnne, 92
2.5.6 O curriculo da experiéncia supletiva ............cccccceeieieiieiiiineeeee, 97
2.5.7 Evasao e repeténcia escolar..........ccccoovvviiiiiiiiiiiiin e, 101
2.5.8 Beneficios e despesas relacionadas ao ensino supletivo....... 103
3 O jogo de forgas entre o ensino publico e o privado.................. 107
3.1 A acao dos jesuitas e dos religiosos na politica educacional de
GetUlIO Vargas .......coeeieiie et 108
3.1.1 A atuacao da Liga Eleitoral Catdlica na elaboragao da carta
MagnNa de 1934 ... 116
3.2 A permanéncia dos catolicos pés-Era Vargas............cccccceeiieeeenn. 122
3.2.1 Os catdlicos e a primeira LDB...........ccccovviiiiiiiiiieiiieeeeeeeen 128

3.2.1.1 O projeto Mariani e o substitutivo Lacerda: pontos
convergentes e divergentes e a participagao dos religiosos nos
debates ... 130

3.3 O contexto do regime civil-militar, a estrutura educacional brasileira
e a reafirmacéao dos direitos dos catdlicos no ensino de segundo grau

.......................................................................................................... 136
3.3.1 O incentivo as instituigdes religiosas privadas de ensino....... 144
3.3.2 Ensino Religioso a servigo do regime militar.......................... 147

3.4 O Ensino Supletivo nos tempos da ditadura militar ...................... 149



3.4.1 O exame de madureza na lei 5692/71 ..., 154

3.4.2 Os cursos e os exames do ensino supletivo ..............cceeeeeeen. 155
3.4.3 Educacao a distancia: radio e TV a servi¢o da educacéo ...... 160
3.5. Exames SUPletiVOS..........oouvuiiiiiiiiie e 165
3.6 Tragando os perfis dos alunos do 2° grau supletivo..................... 167
3.7 Os desafios da supléncia de 2° grau...........cccevveeeeeeeeiiieeeeeeennnnn. 168
3.8 A administragao e o suporte financeiro direcionado ao ensino
SUPIELIVO e 170
4 O medo como mobilizador........ccccccoiimiieiiiiiinr s 176
4.1 O ano de 1968 e seus aparatos de repressao ..........cccceevevvunnnnnn.. 178
4.2 A atuacéo dos religiosos e os movimentos estudantis no Rio de
JANEGITO .. 181
4.2.1 O movimento estudantil e o apoio da Igreja............cccevveenn..... 185
4.3 Os jesuitas progressistas € suas ag0es ..........ceeveevveeveiireeeeeeennnnnn. 191
4.4 O Padre Progressista da Companhia de Jesus...............ccouuenne.... 202
4.4.1 As reunides “subversivas” do Colégio...........ccccceeviiiriniiiennnnn.. 205
4.4.2 AprisGo do Diretor......coooeeeiiiiiiiii e 210
4421 Arede de apoio..............ccovveiiiiiiiiiiiiiiiic e, 210
4.4.2.2 A PriSA0.....coooiiiiiie e 213
4.4.3 O curso supletivo como local de resisténcia .............ccc.en...... 217
5 Consideragoes finais........cccccceiiiiimmimeciiniinr e 224
6 Referéncias bibliograficas ..........ccccommmmimicccccic s 236

ANEXOS ...t 256



Lista de figuras

Figura 1: Colégios e escolas daRJE.............ccccooiiiiiiiiiii 49
Figura 2: Localizagdo da Zona Sul no municipio do Rio de Janeiro........... 61
Figura 3: Mapa da Zona Sul........cccuiiiiiiiiieieeee e 61
Figura 4: Bairros da Zona Sul do municipio do Rio de Janeiro................... 62
Figura 5: Favelas do Rio de Janeiro em 1970............cccociiiiiiiiiie e, 66
Figura 6: Grafico da estrutura do primeiro e segundo graus — Santo
MBI, e .98
Figura 7: Curriculo do primeiro grau............cueeeeeeiiniimeeee e e 99
Figura 8: Curriculo do SegundO grau...........ccevieieeeeerieiiiiiiiiiiiieeeeeee e 100
Figura 9: Carga horaria do Segundo grau.........ccccoeeeeviiiiiiiiiniiiiiiieeeeeee e 100

Figura 10: Tabelas do IBGE - matricula geral nos ensinos primario comum,

médio e superior — Brasil — 1933/1968.............oouiiiiiiiiiieieeee e, 142
Figura 11: Tabela do IBGE - numero médio de anos de estudos — Brasil
1960-T990...... ettt eee e e e e e nnaeeeens 143
Figura 12: Reportagem “PM e fuzileiros fizeram tudo para afastar o povo da
0TS 187
Figura 13: Reportagem publicada em 4 de julhode 1968...................cc.... 193
Figura 14: Reportagem publicada em 16 de julho de 1968....................... 197
Figura 15: Noticia publicada em 17 de julhode 1968..................ccceeee. 200
Figura 16: Graficos recentes sobre o0 ensino médio no Brasil................... 228

Figura 17: Graficos recentes sobre a EJAno Brasil............ccccoveeeenne 230



Lista de fotografias

Fotografia 1: Palacete Joppert, [19--]..ccccoiiiiirii 56
Fotografia 2: Patio do Colégio Santo Inacioem 1979..................c 57
Fotografia 3: Corredor do colégio, escada de acesso ao segundo andar e
SAlA A AUIA. ... 58
Fotografia4: Salade aula...........ccccoeoiiiiiiiiiii e 58
Fotografia 5: Costas do prédio do Colégio Santo Inacio................ccceeueeeee. 59
Fotografia 6: Frente do Colégio Santo INacio............ccooovveiiiiiiiiiiiiiieieeee, 59
Fotografia 7: Laboratdrio de QUIMICa..........eeevveieeeeeeeiiiiiieeeee e 60
Fotografia 8: Década de 1970 - estudantes cursando datilografia............. 76

Fotografia 9: Década de 1970 - alunas em curso de manicure e pedicure..77



Lista de quadros

Quadro 1: Categorizagéo dos trabalhos sobre EJA............oovviviiiiiiiiinnnn. 22
Quadro 2: Teses e dissertagdes encontradas a partir da busca por
“pedagogia jesuita e educagao de jovens e adultos” e “Colégio Santo Inacio
do Rio de Janeiro” na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(=] 0 1 11 ) TSRS 26
Quadro 3: Mapeamento das dissertacdes e teses sobre o ensino supletivo,

filtradas a partir do termo “Colégio Santo Inacio do Rio de Janeiro”, no

catalogo de teses e dissertagbes da CAPES..............oo i 27
Quadro 4: Colégios JESUIAS.........ccouviiiiiiiieiieeie e 52
Quadro 5: Instituicdes de ensino superior JeSUItiCO.............uveveeeiieeiieennnenn. 54

Quadro 6: Marcos temporais da historia do supletivo do Colégio Santo

[ F= Vo [0 RPN 74



Lista de tabelas

Tabela 1: Quantitativo dos trabalhos de 2018 a 2024 (exceto

20 3 TSRS 24
Tabela 2: Evolugéo da distribuigdo da populagéo por nivel educacional (%).
Brasil 1960-1990......c. e e e e e enees 70
Tabela 3: Indicadores de enSiN0...........ooooiiiiiiiiiiiie e 72
Tabela 4: PUblico feminino............ooeiiiii e 93
Tabela 5: Atividades profissionais em 1971..........oooiiiiici e 95
Tabela 6: Atividades profissionais em 1972..........cccooeiiviiiiiiiiiiiiiiiiie e 95
Tabela 7: Atividades profissionais em 1973.........cccccoeiiiiiiiiiiieeiiieiice e 95
Tabela 8: Procedéncia dos alunos em 1971........coooiiiiiiiiieeee e 96
Tabela 9: Procedéncia dos alunos em 1972...........ccoiiiiiiiiiiiiieieeeeeee 96
Tabela 10: Procedénciados alunosem 1973..........ccccoiimiiiiiiiiiieiieeeen, 96



Lista de abreviaturas e siglas

ABE
ACB
ACO
AEC

Al-5
ANPEd

BDTD
CAPES

CFE

CNBB

CNE
CONFINTEA
CPDOC

CsSl
CVPI
EJA
EUA
FNDE
FSBRJ
Fundacao
EDUCAR
GTs
IBGE
JEC
JOC
JUC
LDB

Associagao Brasileira de Educacao
Acao Catdlica Brasileira
Acao Catdlica Operaria

Associagao de Educacao Catélica do Brasil

Ato Institucional Numero 5

Associacao Nacional de P6s-Graduagéao e Pesquisa
em Educacao

Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacoes
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior

Conselho Federal de Educacéao

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
Conselho Nacional de Educacao

Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos
Centro de Pesquisa e Documentagao de Historia
Contemporanea do Brasil

Colégio Santo Inacio

Centro Virtual da Pedagogia Inaciana

Educacéao de Jovens e Adultos

Estados Unidos da América

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
Faculdade de S&o Bento do Rio de Janeiro
Fundacéo Nacional para a Educagao de Jovens e
Adultos

Grupos de Trabalho

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Juventude Estudantil Catdlica

Juventude Operaria Catolica

Juventude Universitaria Catdlica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional



LEC
MEB
MEC
MOBRAL
PIPMO
RJE
ScieLO
SENAC
SENAI
SNI
UNESCO

USAID

Liga Eleitoral Catdlica

Movimento de Educacéo de Base

Ministério da Educacéao

Movimento Brasileiro de Alfabetizagao

Programa Intensivo de Preparacédo de Mao-de-Obra
Rede Jesuitica de Educacéao

Scientific Eletronic Library Online

Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
Servigo Nacional de Informacgdes

Organizacgao das Nagdes Unidas para a Educagao e
Cultura

United States Agency for International Development


https://lume.ufrgs.br/handle/10183/39807

[...] a educagdo é o mais grave dilema social brasileiro. A
sua falta prejudica da mesma forma que a fome e a miséria,
ou até mais pois priva os famintos e miseraveis dos meios
que os possibilitem a tomar consciéncia da sua condigdo,
dos meios de aprender a resistir a essa situagdo. Portanto,
pode representar um fator de difusdo da ignorancia e do
atraso cultural. Com esses mecanismos e um sistema
escolar injusto e indcuo, hd reprodugdo do sistema de
desigualdade, da concentrag¢do de riqueza, de poder e de
dominacado.

Florestan Fernandes, O desafio educacional.



16

1
Introducao

A tese esta inserida na area de Histéria da Educacao do Brasil. Situa-se no
contexto da ditadura civil-militar ocorrida entre 1964 e 1985. Seu recorte
institucional ¢ o Colégio Santo Inacio (CSI), entidade filantropica pertencente a
rede jesuitica de educagdo, renomada institui¢do de ensino particular do municipio
do Rio de Janeiro, localizado no bairro de Botafogo, na zona sul da cidade.

A investigacdo propoe discutir como se deu o processo de criagdo e
implementagdao do curso supletivo do Colégio Santo Indcio, examinando as
discussdes educacionais que resultaram em diversas reformas e na obrigatoriedade
do ensino de segundo grau profissional durante o periodo militar. Tornou-se
relevante compreender as razdes que impulsionaram uma institui¢do
tradicionalmente voltada para a instrugdo da elite a direcionar seu olhar para as
camadas populares e a ofertar um grau de ensino, em certo sentido elitizado, a
pessoas menos favorecidas. Posto que, a época, somente um nimero reduzido da
populacao tinha acesso ao seguimento do segundo grau.

Defendemos que o Pe. Angelim foi um dos idealizadores do curso supletivo
noturno e, sob sua lideranga, a institui¢do adotou uma postura mais inclusiva. O
religioso via como essencial proporcionar acesso das classes populares a diferentes
niveis de educacdo. Para ele, ndo era suficiente fornecer apenas a alfabetizacdo e a
instrucdo de primeiro grau, era crucial também possibilitar o acesso ao ensino de 2°
grau, permitindo que os alunos do contraturno tivessem condi¢des de ingressar no
nivel superior, alinhando-se a visdo de liberagdo defendida por Luiz Antonio
Cunha. Assim, a oferta do 2° grau para as camadas populares tornava-se também
um ato de resisténcia a uma politica educacional excludente que marginalizava
grande parte da populagao brasileira.

A Educacao de Jovens e Adultos do Colégio Santo Inacio disponivel a noite
acolhe, atualmente, cerca de 459 estudantes de diferentes idades, sem custo algum.
No entanto, apenas 19 desses alunos cursam o Ensino Médio. Eles compartilham

0s mesmos espacos e laboratorios do turno diurno. Segundo seu sitio na internet!,

T ASSOCIACAO DOS ANTIGOS ALUNOS DOS PADRES JESUITAS — RJ [ASIA]. Sobre o
Colégio Sao Inacio. Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em: http://www.asiarj.org.br/pagina-
exemplo/sobre-o-colegio-santo-inacio/#:~:text=Constru%C3%ADdo0%20em%
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mais de 20 mil alunos j& passaram por seus bancos escolares desde sua
implementagdao. De acordo com Lucimar Adao (2021), frente as mudangas em
ambito nacional e internacional da rede jesuitica de educagdo referentes aos
colégios no atendimento ao publico socioeconomicamente vulneravel, “[...] a EJA
do CSI configura-se fortemente como uma modalidade que flutua ora como
‘sobrevivente’, ora como ‘resistente’” (Adao, 2021, p. 25), uma vez que, de toda a
rede, apenas a instituicao carioca conseguiu manter por mais de 50 anos esse tipo
de projeto educacional. Neste ano de 2025, o curso supletivo de Ensino Médio
encerrara a sua atividade.

De acordo com a institui¢ao, o Ensino Médio sera fechado em decorréncia da
falta de alunos interessados no curso. Mas, além da diminui¢cdo de candidatos,
também precisamos considerar os fatores internos e externos que acabam por
contribuir para o encerramento desse nivel de ensino. Precisamos entender que
oferecer esse tipo de educacao gera custos a instituicao e que esses nao sao baixos
devido ao nimero de profissionais necessarios, aos espacos disponibilizados, aos
materiais utilizados e a consideracdo de ser interessante manté-lo em
funcionamento se houver um nimero razoavel de estudantes, que tem diminuido ao
longo do tempo. Dado que, por se tratar de uma escola privada, ¢ necessario pensar
também no retorno financeiro.

Diante da expansdo da oferta de Educacdo de Jovens e Adultos na rede
publica, serd que o Colégio Santo Inacio continua a receber subsidios por ofertar
essa modalidade as camadas populares como no passado? Caso ndo receba, quem
se responsabiliza pela sua manutengao e funcionamento continua a ter interesse em
atender a demanda de um ntimero limitado de alunos? Até que ponto essa oferta
ndo foi desestimulada pela propria instituicdo dada a realidade do contexto atual?
No periodo da ditadura eram poucas as instituigdes que ofereciam esse tipo de
ensino, mas hoje em dia sdo muitas as escolas que oferecem e competem com o
colégio jesuita.

No que se refere aos fatores externos, podemos apontar o incentivo
governamental com “o pé de meia”, que s6 ¢ recebido por estudantes da rede
publica, bem como o processo de desescolarizagdo da modalidade, a partir de dois

mecanismos de oferta prioritarios: a Educagdo a Distancia e os processos de

201903%20n0%20tradicional Companhia%20de%20Jesus%20n0%20Brasil. Acesso em: 10 set.
2022.
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certificagdo em massa, como o Exame Nacional de Certificacio de Competéncias
na Educacao de Jovens e Adultos. A tese nao tem como objetivo responder a tais
questionamentos, mas consideramos que pesquisas futuras serdo necessarias para
compreender os motivos que levaram ao encerramento da oferta da educacao bésica
direcionada aos jovens e adultos.

A filantropia que ampara o ensino voltado para os jovens e adultos acaba por
nos levar a pensar que a instrucao destinada a essas pessoas ¢ feita apenas por amor
e caridade. Contudo, ¢ fundamental ndo a considerar como algo de menor valor,
fruto somente de iniciativa de sua assisténcia aos desassistidos ou de isencao de
impostos. Quando nos debrugamos sobre a tematica, tomamos o cuidado de ndo
enxergar 0s cursos noturnos como simples agdes assistencialistas, mas sim como
um direito e como uma modalidade da educagdo basica. Na experiéncia aqui
estudada, tomamos para nds a perspectiva de que se trata de uma oferta
proporcionada por uma entidade privada de exceléncia a sujeitos de direito.

A proposta de tese estruturar-se-4 em quatro capitulos, sendo um deles a
introdugdo, em que constara a discussao tedrico-metodologica, as justificativas da
proposta, as fases e procedimentos utilizados para alcangar os objetivos da pesquisa,
as dificuldades encontradas no meio do percurso e uma descricdo breve dos
capitulos. Descrevo, agora, como esta organizado o trabalho.

O capitulo 2, intitulado “O Colégio Santo In4cio: uma institui¢do centendria”,
apresentara a institui¢do escolar. Ali, exploramos o contexto de sua fundagdo,
expansdo e modernizacdo. Serdo abordadas a infraestrutura do colégio, sua relagao
com o bairro de Botafogo e a rede inaciana a qual pertence. Em um segundo
momento, discutiremos o desenvolvimento ¢ a implementagdo da experiéncia
supletiva do CSI no contexto da ditadura civil-militar. Nesta parte, detalharemos os
cursos disponibilizados, a metodologia educacional dirigida aos jovens e adultos,
os profissionais envolvidos, os critérios de selecdo para ingresso no curso supletivo,
as memorias dos alunos, os perfis dos estudantes do noturno, o curriculo escolar
adotado, os desafios relacionados a evasdo e repeténcia e os custos € despesas
associados ao curso.

Na sequéncia, o capitulo 3, “O jogo de forcas entre o ensino publico e
privado”, abordara as politicas educacionais durante a ditadura civil-militar com
foco nas tensdes entre educacdo publica e privada. A rivalidade entre

liberais/renovadores — defensores da educagdo publica, obrigatoria, gratuita e laica
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— e os catdlicos e privatistas — apoiadores da liberdade de ensino e da educacdo
privada — ¢ analisada destacando a influéncia desses grupos na criacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961. Sendo que esta buscou equilibrar
os interesses de ambos os lados. O texto ainda aborda como o Estado brasileiro foi
se capacitando para uma interven¢do maior quanto a educacdo escolar,
transformando-a, gradativamente, em politica publica vinculada aos objetivos da
modernizagdo econdmica ¢ do nacionalismo do pais. O estudo mostra também a
colaboragdo entre Igreja e Estado e aponta como a instituicdo religiosa foi
importante no combate a0 comunismo € na promog¢ao das ideologias dos regimes
autoritarios. E como a disciplina de ensino religioso acabou se infiltrando na rede
publica como ferramenta ideologica dos valores morais e cristdos. Na ultima parte
do capitulo, o ensino supletivo ¢ examinado dando énfase a oferta de 2° grau
disponibilizada no periodo do regime militar, destacando suas caracteristicas e
desafios. Por fim, o capitulo analisa a diversidade dos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

O capitulo 4, tendo por titulo “O medo como mobilizador”, explora como o
regime militar de 1964 estruturou seus aparatos de repressdo e censura para
combater os seus opositores. O governo autoritario utilizava o medo do comunismo
para justificar agdes autoritarias, cerceando a liberdade de cidadaos e de instituigdes
educacionais. Centramos a nossa analise no ano de 1968, um periodo marcado por
manifestagdes estudantis no Rio de Janeiro que exigiam melhorias na educagao, fim
da censura e da violéncia estatal. Procuramos entender a postura politica de
determinados grupos religiosos, incluindo os jesuitas, frente ao governo repressor.
Revelamos que uma parte dos membros da Companhia de Jesus adotou uma postura
ativa em relacdo a repressao e aos demais aspectos do regime — principalmente no
que se refere ao campo educacional —, ressaltando a relevancia do padre Antonio
Carlos de Almeida Angelim e do curso supletivo que ele ajudou a implementar para
jovens e adultos no Colégio Santo Inécio, o qual se tornou um espaco de resisténcia

a ditadura.

1.1
A escolha do objeto

A escolha do objeto se justifica porque, desde a minha graduacao em Historia,
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venho estabelecendo contato com o Colégio Santo Inécio, seus cursos e sua
pedagogia. Fui estagiaria da instituicdo no turno da manha por quase um ano entre
12 de margo de 2010 e 28 de novembro de 2010. Por conta do cumprimento das
horas de estagio, pude vivenciar um pouco das dinadmicas do colégio. Nele,
participei de eventos, percorri os corredores, acompanhei a aplicacdo de avaliagdes,
interagi com os professores, manuseei materiais escolares, conversei com os alunos
e os observei, prestei atencdo na didatica utilizada, visitei a biblioteca, os
laboratorios e o famoso patio do sino.

Apbs este primeiro contato, despertou em mim um desejo de investigar mais
a fundo a educagao jesuita e decidi seguir o ditado popular: comecei pelo comego.
Por isso, inclinando-me nessa dire¢do, compreendi pelas pesquisas iniciais que elas
falavam sobre um periodo longinquo no qual o Brasil ainda era colonia de Portugal.
Nos dois cursos de pos-graduacao lato sensu que fiz na Faculdade de Sao Bento do
Rio de Janeiro (FSBRJ), uma em Histoéria do Brasil Colonial e outra na area de
Ciéncias da Religido, dissertei sobre o Colégio dos Jesuitas localizado no Morro
Castelo, na segunda me debrucei sobre o método pedagogico aplicado no Colégio
Jesuita na cidade do Rio de Janeiro.

No mestrado em Educagao, que cursei na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), defendi a dissertagdo intitulada A Educagdo do Brasil colonia: o
desenvolvimento sociocultural da Cidade de Sao Sebastido do Rio de Janeiro a
partir da atuagdo da Companhia de Jesus (1567-1759). Minha intencao ao realizar
tal estudo foi destacar que essa ordem religiosa atuou em diversas areas —
econdmica, politica, social —, ndo se limitando apenas a educagao.

A tese assume o proposito de levar para a comunidade académica a
experiéncia supletiva, com énfase no ensino de segundo grau, do Colégio Santo
Inacio iniciado em 1968, buscando ressaltar a relevancia historica dessa instituicao
centenaria e do curso noturno oferecido ha 57 anos, atendendo a mais de 20 mil
alunos desde a sua implantacdo. A partir de reportagens e do acervo digital do
Arquivo Nacional, conseguimos delinear a trajetoria de resisténcia do Padre
Antonio Carlos de Almeida Angelim, o qual foi alvo de monitoramentos e prisao
por parte dos militares. Sua luta foi fundamental para a criagdo do curso supletivo
no contexto da ditadura. Para além disso, o estudo pretendeu também apresentar
debates educacionais, refletindo sobre disputas travadas entre as institui¢des

publicas e privadas no sistema escolar brasileiro e destacando a influéncia exercida



21

pela Igreja. Adicionalmente, o trabalho analisou o sentido politico que a ditadura
militar conferiu ao ensino supletivo nos anos 1970, focando nas discussdes que se
delinearam a respeito do segundo grau.

Sou uma historiadora da educacdo situada num tempo/espaco geografico
determinado, faco parte de uma sociedade que tem seus valores, culturas e
ideologias, que acabam por influenciar a pessoa que sou € a pesquisa que
desenvolvi. De acordo com Becker (2007, p. 33): “nos, cientistas sociais, sempre
atribuimos, implicita ou explicitamente, um ponto de vista, uma perspectiva e
motivos as pessoas cujas agoes analisamos”. Assim, diante desta realidade, reafirmo
ser impossivel construir uma narrativa totalmente neutra e imparcial. Nao foi
possivel evitar envolvimento com aquilo que escrevo. No entanto, tomei alguns
cuidados para ndo abordar o trabalho como simples opinido subjetiva ou de maneira
romantizada. Nesse sentido, durante toda a investigacdo, questionei meu objeto e
as fontes utilizadas. Também cumpri todas as etapas de uma pesquisa tao essencial

para a validade cientifica do estudo.

1.2
Justificativas

Ao iniciarmos a pesquisa de que resultou esta tese, percebemos que a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ um tema que possui vasto potencial para ser
investigado. Na década de 1980, em decorréncia do processo de redemocratizacao
no Brasil, houve um aumento de estudos sobre a escolarizagdo de jovens e adultos.
Nesse periodo inicial, as pesquisas priorizavam analises em torno da alfabetizacao
de adultos, da auséncia de politicas publicas, da negligéncia do Estado em relagao
a educacao de adultos e dos métodos e abordagens improvisados — aligeirados,
baseados em trabalho assistencialista e voluntario para dar respostas a questdo do
analfabetismo, a educacdo popular, os perfis dos alunos, a formacdo do corpo
docente, entre outros assuntos. O acesso restrito ao segundo grau, por parte desse
grupo, nao era uma pauta muito debatida, uma vez que a oportunidade de ingressar
nesse grau educacional era reservado as elites e esse nivel de ensino ainda nao era
largamente disponibilizado. As discussdes eram feitas em grupos de trabalhos
destinados aos movimentos sociais, educacdo popular, alfabetizacdo, leitura e

escrita, Estado e politicas publicas. Isto pois ndo havia um grupo de trabalho
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especifico para a EJA. Apenas no ano 2000, na 23" reunido anual da Associagao
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEd), criou-se o grupo de
trabalho (GT) Educacio de Pessoas Jovens e Adultas (GT18)?.

A pesquisa académica que se propOs a efetuar um levantamento sobre a EJA
foi feita pelo professor-pesquisador Ledncio Jos¢ Gomes Soares (2011). Seus
resultados foram apresentados ao publico no ano de 2011. Nele, o autor analisou as
produgdes do GT de EJA de 1998 a 2008 e identificou 115 trabalhos agrupados em
sete tematicas: Curriculo e Praticas Pedagogicas, com 23 ocorréncias; EJA como
Politica Publica, com 22; Alfabetizacao, também com 22; Formacao de Professores,
com 16 trabalhos; Escolarizacao, com 13 estudos; Mundo do Trabalho, com 10; e
Sujeitos da EJA, com 9 trabalhos.

Caio Cabral da Silva e Marcia Aparecida Jacomini (2018) analisaram a
produgdo académica desenvolvida nos programas de pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) com notas iguais ou superiores a 5 na Capes, defendidas
entre 2000 ¢ 2010, com foco na tematica Educac¢ao de Jovens e Adultos com o

objetivo de identificar as contribui¢des dessa producdo. E chegaram ao seguinte

resultado:
Quadro 1: Categorizacdo dos trabalhos sobre EJA

Categoria Dissertacoes Teses Trabalhos
01 - Andlise e avaliacdo de programas e
projetos de alfabetizac&o, alternativas 12 5 17
pedagoégicas para EJA
02 - Andlise e avaliacdo de programas e
projetos de educagao profissional, educacao e 16 4 20
trabalho
03 - EJA em regime de privacao de liberdade 2 1 3
04 - Financiamento da EJA 2 1 3
05 - Formacao de professores para EJA 5 2 7
06 - Movimentos sociais e a luta pelo direito a 4 1 5
educacao
07 - Politicas pablicas para EJA e gestao 9 g 17
escolar
TOTAL 50 22 72

Fonte: Silva & Jacomini, 2018, p. 3

2 Para saber mais ler os levantamentos feitos pelos pesquisadores da area:

ABREU, A. C. S., & LAFFIN, M. H. L. F. A Educagio de Jovens e Adultos como campo de
pesquisas e de epistemologias. Arquives Analiticos de Politicas Educativas, v. 28, n.146, p. 1-24,
2020.
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Conduzimos uma revisao recente nos anais da Associacao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educagao (anped), de 2018 a 2024 (exceto 2023), com o
proposito de investigar a quantidade de estudos relacionados a EJA. O levantamento
revelou um total de 204 trabalhos apresentados, evidenciando que certas teméaticas
— como a formacdo docente, os sujeitos da EJA, o curriculo e as praticas
pedagdgicas, além das politicas publicas — continuam a ser predominantes nas
investigagdes. Entretanto, novas areas de interesse estdo se expandido: a Educagao
de Jovens e Adultos no contexto de privacdo de liberdade, a presenca dos egressos
da EJA no ensino Superior Publico e a problemética da juvenilizagdo na EJA,
amplamente discutidas pelos pesquisadores. H4 também um grupo que investiga as
relagdes étnico-raciais na EJA e outros trabalhos tém abordado a questdo da
populacdo LGBTQIA+ na modalidade. Adicionalmente, o Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Educagdao de Jovens e Adultos (PROEJA) também tem ganhado destaque nas
pesquisas recentes. Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi declarada pela OMS
como uma pandemia, o que impactou significativamente a educacgdo brasileira e
muitos trabalhos acabaram refletindo sobre os efeitos da pandemia na aprendizagem

dos jovens e adultos. Segue a tabela com o quantitativo dos trabalhos:
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Tabela 1: Quantitativo dos trabalhos de 2018 a 2024 (exceto 2023)

GJs- Educagdo de
Evento / Local / Ano jovens e adultos N° de trabalhos
Eixo Tematico 13 -
X1l ANFED SUL - Porto Alegre - 23 a 26 de julho de Educacio de Jovens e
2018 Adultos 8
GT 18 - Educacdo de
137 Reunido Cientifica Regional da AMPEd-Sudeste Pessoas Jovens e Adultas 11
2* Reunido Cientifica Regional Morte da ANPEd Ric | GT 18 - Educacio de
Branco - AC - 24 a 26 de outubro de 2018 Pessoas Jovens e Adultas ]
XV ANPED-CO - Caceras - MT - Mao teve GT voltado para
15 a 18 de outubro de 2018 a Educacio de Jovens e
adultos 0
XXV Encontro de Pesquisa Educacional do Mordeste
- Reunido Cientifica Regional da ANPEd GT 18 - Educacdo de
Jodo Pessoa - PB - 19 a 22 de novembro de 2018 Pessoas Jovens e Adultas 27
X1l Reunigo Cientifica da ANPED-Sul 5T 18 - Educacdo de
Blumenau- RS — 24/08/20 - 24/03:21 Pessoas Jovens e Adultas 14
XV Reunido Regional da AMPED Centro-Oeste Mao teve GT voltado para
(ANPED-CO}) Uberldndia - MG - 16 & 19 de novembro | 8 Educacio de Jovens e
de 2020 adultos 0
14a Reunido da ANPEd — Sudeste
Rio de Janeiro - RdJ - 30 de novembro a 3 de 3T 18 - Educacio de
dezembro de 2020 Pessoas Jovens e Adultas 7
XXV EFEM - Reunido Cientifica Regional Mordeste da
Associacio Macional de Pesquisa e Pos-Graduacio
em Educacio GT 18 - Educacdo ds
Salvador/BA - 4 a 7 de novembro de 2020 Pessoas Jovens e Adultas ra|
3* Reunido Cientifica da ANPEg-Morte - Palmas/TO - | GT 18 - Educacio de
17 a 21 de marco de 2021 Pessoas Jovens e Adultas 3
XV ANPED SUL - Universidade Estadual do Oeste do | Eixo Tematico 13 -
Parana (UNMIOESTE) Educacdo de Jovens e
17 a 20 de ouiubro de 2022 Adulios 11
¥V Reunido da Anped Centro-Oeste- UEMS —
Unidade Universitaria de Campo Grande - 04 & 07 de | Ndo teve GT voltado para
outubro de 2022 a Educacdo de Jovens e
adultos 0
4* Reunido Cientifica da ANPEd Morte - Universidade | GT 03/GT 06/GT 18 -
Federal do Amapa - 09 a 11 de novembro de 2022 Movimentos Sociais,
Educacio Popular & EJA 13
XM Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste
Reunido Cientifica Regional Mordeste da Associacio
Macional de Pds-Graduacio & Pesquisa em Educacio
ANPEd Mordeste - UFMA - S80 Luis - 22 a 25 de GT 18 - Educacdo de
novembro de 2022 Pessoas Jovens e Adultas 9
15a Reunido da ANPEd — Sudeste - Belo Horizonte - | GT 18 - Educacio de
259 de novembro a 02 de dezembro de 2022 Pessoas Jovens e Adultas 11
XXV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste
— Reunido Cientifica Regional - ANPEd Mordeste-
Universidade Federal de Sergipe — UFS Sao GT 18 - Educacio de
Cristovdo/SE - 5 a 8 de novembro de 2024 Pessoas Jovens e Adultas 44
¥Vl Reunido Regional da ANPEd Centro-oceste-
Universidade Federal de Jutai-GO — 28 de agosto de | N3o teve GT voltado para
2024 a Educacdo de Jovens e
adultos 0

Fonte: tabela elaborada pela autora.

Podemos perceber, na tabela acima, que os anais que ocorreram nas regioes

do nordeste e sudeste apresentaram um maior numero de producdes sobre a tematica
EJA. Em certas unidades da federagcdo, como Mato Grosso, Minas Gerais, Mato
Grosso do Sul e Goids, o tema ndo chegou a ser discutido.

Com base nos dados apresentados acima, podemos afirmar que a Educacdo

de Jovens e Adultos (EJA) no ensino médio, durante os ultimos anos de existéncia
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do GT, ndo tem atraido a aten¢do dos estudiosos da area. Contudo, € preciso também
considerar o carater historico dessa modalidade que sempre foi identificada como
alfabetizagdo. Além disso, o ensino médio ainda ndo atingiu a sua universalizagao.
Na EJA, essa situagdo ¢ ainda mais reduzida. Portanto, ndo ¢ surpreendente que as

investigagdes ndo se concentrem nessa fase.
Conforme salienta Jaqueline Pereira Ventura (2009, p. 2),

Constata-se uma diminui¢do do nimero de trabalhos quanto mais se eleva o nivel

escolar; sendo poucas e recentes as pesquisas sobre o ensino médio, tltimo nivel da

Educacao Basica. Tal constatacdo parece indicar que, enquanto objeto de pesquisa,

ao longo do periodo selecionado, predomina a identificagdo da EJA com a oferta

educativa alfabetizadora.

Eduardo Magrone Rodrigues (1995) apresenta alguns fatores que
contribuiram para que, ao longo dos anos, o volume de pesquisas sobre o ensino

noturno fosse modesto:

Primeiro, a massificagdo do ensino noturno em geral ¢ um fenomeno recente na
historia educacional brasileira. Além disso, percebe-se uma certa resisténcia dos
pesquisadores em educacdo a temas relacionados com o ensino noturno (Sposito,
1988). Por ultimo, no que respeita ao ensino noturno de 2° Grau, o problema ¢é ainda
mais agudo, pois a maioria dos pesquisadores privilegia o ensino noturno de 1 ° Grau,
haja visto que este grau se constitui no grande funil do sistema educacional brasileiro.
Porém, em razdo da frequéncia, da generalizacao e da intensidade com que a evasao,
a reprovagdo e a repeténcia tém se manifestado nas escolas noturnas de 2° Grau,
alguns pesquisadores tém voltado a sua ateng@o para os problemas nelas presentes
(Rodrigues, 1995, p. 50).

Santos & Vechia (2019) afirmam que o mundo académico passou a produzir,
a partir dos anos 1990, um notdvel conjunto de pesquisas sobre instituicdes
escolares, contexto em que o Sudeste acabou liderando o processo de producao,
seguido do Sul, do Nordeste, do Centro-Oeste e, por fim, da regido Norte. Porém,
na area de educacao, no que se refere ao estudo sobre institui¢des escolares, hd uma
concentragdo em instituigdes publicas, especialmente quando se trata de cursos
voltados para jovens e adultos.

As escolas confessionais e privadas que ofertavam a modalidade do supletivo
tém recebido pouca atencdo dos pesquisadores da historiografia da educacdo no
Brasil. A presente pesquisa segue, entdo, na contramao, na tentativa de contribuir

com novos olhares sobre o tema. De acordo com Nosella & Buffa (2009, p. 20),
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[...] as instituicdes mais antigas e socialmente mais prestigiadas sdo as mais
estudadas, como por exemplo, as de ensino superior, as escolas normais, as escolas
confessionais (principalmente, femininas) e as escolas de referéncia, como o
tradicional Colégio Caraga, o Seminario de Olinda, o Colégio Pedro II, a Escola
Normal de Sao Paulo, etc. As escolas de formagao para o trabalho e as mais modestas
destinadas a populagao carente, como escolas comunitarias ou de carater assistencial,
estdo pouco representadas.

Como vimos, o Colégio Santo Inacio (CSI) ¢ uma instituicao religiosa,
particular, de prestigio e centenaria. Desse modo, acaba por despertar o interesse de
pesquisadores, ndo apenas por ser uma instituicdo de exceléncia, que educa a elite
carioca hd anos, mas também por ser uma unidade escolar jesuita, um dos primeiros
grupos educadores do Brasil. Assim, realizando uma busca rapida nos bancos de
dados académicos, € possivel encontrar uma variedade de pesquisas sobre o colégio
¢ a Companhia de Jesus. Entretanto, a grande maioria ndo aborda seu curso noturno.

Na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(IBICT, 2023), foram encontrados 22 trabalhos quando inserida a seguinte
sequéncia: “a pedagogia jesuita e a educacdo de jovens e adultos”, sendo que
apenas dois guardavam uma relacdo direta com a escolarizacao de jovens e adultos
(os numeros um e dois do quadro 1). Os demais trabalhos dissertavam sobre a
Companhia de Jesus, a educacdo jesuitica direcionada a elite e a metodologia dos
colégios jesuitas. Quando usadas as palavras-chave “Colégio Santo Inacio do Rio
de Janeiro”, foram encontrados 23 trabalhos, mas somente 9 estavam diretamente
relacionados a instituicdo privada e apenas o trabalho de Daniela Porte (2017)
direcionou o seu olhar para a EJA. Nessa mesma plataforma, também foram
utilizados os termos “Ensino Médio do Colégio Santo Inacio”, assim como tivemos
a preocupagdo de procurar os descritores de busca separadamente com a finalidade
de termos melhores resultados. No entanto, constatamos haver uma repeti¢ao dos
trabalhos ja analisados. Apos as analises, trés pesquisas foram selecionadas, as
quais estao no Quadro 2:

Quadro 2: Teses e dissertacdes encontradas a partir da busca por “pedagogia jesuita e educacao de

jovens e adultos” e “Colégio Santo Inacio do Rio de Janeiro” na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD)

N° | ANO TIPO AUTOR TITULO

Adao, Reflexdes do trabalho pedagogico e as

L] 2021 Dissertacao Lucimar implicagdes na educagdo de jovens e adultos



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ad%C3%A3o%2C+Lucimar
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ad%C3%A3o%2C+Lucimar
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_fc78610130f1e0880655f576d3df5140
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_fc78610130f1e0880655f576d3df5140
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N° | ANO TIPO AUTOR TITULO
Fenner Os impactos que o projeto politico-
. ~ . ; pedagdgico produziu na vida da escola no
2 | 2009 | Dissertagao ROS::’;ZSOS que tange a evasio e a repeténcia dos
estudantes do ensino noturno
Porte (Meta)linguagem no ensino de lingua
3 | 2017 Tese Daniel,a materna: reflexdes, atividades e propostas
para educac¢ao de jovens e adultos

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (IBICT, 2023).

Em um segundo momento, iniciamos uma apreciagdo minuciosa do Catalogo
de Teses e Dissertagcdes da Fundagao Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Foram utilizados os mesmos conjuntos de palavras ja
selecionados. Todavia, s6 houve resultado de busca quando incluida a expressao
“Colégio Santo Inacio do Rio de Janeiro”. O sistema disponibilizou quatro
produgdes, mas apenas a de Rosana Lourenco da Silva interessou a esta pesquisa.
Pois além de trazer os debates religiosos que estavam acontecendo na década de
1970, a producao em questao acrescentou informacgdes do curso noturno do Colégio

Santo Indcio. As demais pesquisas versavam sobre o colégio no periodo colonial.

Quadro 3: Mapeamento das dissertagdes e teses sobre o ensino supletivo, filtradas a partir do
termo “Colégio Santo Indcio do Rio de Janeiro”, no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES

N° | ANO TIPO AUTOR TITULO / SIGLA DA INSTITUICAO

Diferenca e identidade: um recorte da
experiéncia curricular do Colégio Santo
Inécio do Rio de Janeiro a partir da década
de 70

Silva, Rosana

1 | 2005 | Dissertacao Lourenco da

Fonte: CAPES (2024).

Na Biblioteca Digital da Unisinos e no Centro Virtual da Pedagogia Inaciana
(CVPI), encontramos uma quantidade significativa de trabalhos que tocam
diretamente na educagdo jesuitica. No entanto, no que diz respeito ao ensino
supletivo, os resultados foram os mesmos ja coletados na BDTD. A tnica excecao
foi o trabalho monografico da Antonieta Capparelli Adao (2011), denominado A
Formagdo do educador de Jovens e Adultos e a Pedagogia Inaciana. Porém, ele
nao guardava uma relagdo estreita com o periodo em questao.

A quarta plataforma de busca foi a da Pontificia Universidade Catolica (PUC-
Rio, 2024). A escolha da instituicdo se deve a exceléncia de suas pesquisas, bem

como por estar localizada na cidade do Rio de Janeiro e ser a universidade da qual


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fenner%2C+Roniere+dos+Santos
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fenner%2C+Roniere+dos+Santos
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fenner%2C+Roniere+dos+Santos
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Porte%2C+Daniela
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Porte%2C+Daniela
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_9e9bd373d018e679a3754c12f6aef5e8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_9e9bd373d018e679a3754c12f6aef5e8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_9e9bd373d018e679a3754c12f6aef5e8
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fago parte. Mas ndo obtivemos resultado com nenhuma das nomenclaturas
escolhidas para as buscas. Contudo, encontramos no Google Académico uma
dissertacdo apresentada ao Departamento de Educac¢do da PUC-Rio no ano de 1984,
intitulada Linguagem e educagdo de adultos uma contribui¢do ao ensino supletivo,
de Sandra Maria Costa Cardoso, tomada como referéncia aqui.

Também foram utilizadas as seguintes palavras-chave: “supletivo do Colégio
Santo Inéacio do Rio de Janeiro”, “segundo grau do Colégio Santo Inacio”, “curso
noturno do Colégio Santo Inédcio”, porém nao foram encontrados resultados em
nenhum dos trés bancos de dados consultados na investigacao.

Cabe aqui alguns esclarecimentos acerca dos conceitos “Supletivo” e da
“Educacao de Jovens e Adultos”. A nomeclatura “Educacdo de Adultos” foi
comumente empregada desde o periodo colonial para se referir a instrucdo desse
publico. No entanto, o termo supletivo, s6 surge formalmente na década de 1970,
com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) n°® 5692/71, que
instituiu o ensino supletivo como formato de escolarizacdo de jovens e adultos. Em
decorréncia disso, o Colégio Santo Inacio adota essa terminologia para identificar
seu curso noturno. A partir de 1996, com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (LDB) n°® 9394/96 a expressao “supletivo” foi suprimida do
ordenamento juridico e substituida pelo conceito de “Educacdo de Jovens e
Adultos”. Em 1997, ocorreu em Hamburgo, na Alemanha, a V CONFINTEA —
Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos, organizada pela UNESCO. O
documento resultante desse encontro foi chamado Declaragdo de Hamburgo /
Agenda para o futuro. A conferéncia reconheceu que a educacdo de adultos, em
todo o mundo, contava com uma grande presenca de jovens, o que demandava uma
nova discussao sobre o campo, uma vez que a juventude exigia uma perspectiva
diferenciada em relacdo aos adultos. A partir de entdo, gradativamente, vai se
assumindo a nomenclatura EJA — Educagdo de Jovens e Adultos. Isso passa a ter
uma influéncia na proposicao de politicas nos paises que assumem os resultados da
Declaragao.

Na atualidade, h4a uma corrente que incluiu os idosos na designagdo, sendo

chamada de “educagdo de jovens, adultos e idosos™ (EJAI). Ainda assim, a

3 Para se aprofundar na tematica sobre a diversidade da EJA, cf.: “Contribui¢des conceituais da
educacdo de pessoas jovens e adultas: rumo a construg@o de sentidos comuns na diversidade”.
Disponivel em https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000224714 por.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000224714_por
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expressao “supletivo” ainda € utilizada (principalmente pelos mais antigos) devido
a influéncia das propagandas feitas na década de 1970 — tanto da midia, quanto do
governo militar — que deixaram impressdes muito fortes no imagindrio da
populacdo e nos profissionais que atuaram naquele periodo histdérico. No entanto,
como afirmamos no paragrafo anterior, o termo supletivo foi removido da LDB de
1996, uma vez que a palavra carregava uma concep¢ao compensatoria € um carater
assistencial. Como se fosse algo menor porque essas pessoas nao conseguirem
acompanhar um ensino regular. Na LDBEN 9394/96, a EJA ¢ considerada uma
modalidade da Educacdo Basica, significando que ela ¢ a educacdo basica, feita de

um “modo” apropriado para o seu publico.

A partir dos dados apresentados € possivel afirmar que ndo existem pesquisas
com o recorte institucional e temporal igual ao desta tese, dado que, nas Ultimas
décadas, nenhuma investigacdo académica deu enfoque ao ensino supletivo de
segundo grau e seus cursos técnicos idealizados por um padre jesuita e oferecidos
por uma instituicdo catdlica na cidade do Rio de Janeiro no contexto da ditadura
civil-militar. A maioria das produ¢des que dissertam sobre a educacdo de jovens e
adultos focam na educacdo de primeiro grau, destacando a alfabetizagdo, outras
debatem a questao do segundo grau profissionalizante do ensino regular no contexto
do regime. No entanto, poucos trabalhos apresentam a intersecdo da educagdo
supletiva de um curso noturno de um segmento elitizado. Apesar de a lei n°

5.692/1971 tender a popularizar o segundo grau, essa fase ainda era bastante

excludente, porque grande parte da populagdo, da época, ndo tinha acesso a ele.

1.3
Objetivos

Segundo Prost (2020), a pesquisa histérica se concentra em determinada
questdo ou problema particular que define seu tema, de modo que o valor da historia
depende do valor de sua questdo. Assim, a investiga¢do se propOs a entender o
processo historico e as correlagcdes de forcas internas a instituicao jesuita para a
criacdo do curso noturno do Colégio Santo Inacio no contexto da ditadura civil-
militar brasileira. J& os objetivos especificos da pesquisa consistem em identificar

qual era a politica educacional vigente durante o regime militar, compreender a
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influéncia dos religiosos na elaboracdo das reformas educacionais do periodo, e
discutir o papel da Igreja na expansao da educagdo voltada para jovens e adultos.
Pretende-se, ainda, compreender os interesses envolvidos na oferta do ensino
supletivo em uma institui¢ao privada tradicionalmente voltada para a formagao das
elites, além de identificar a criacdo dos cursos noturnos do Colégio Santo Indcio,
analisando seus objetivos, fundamentos e a forma como dialogavam com o contexto
histérico da época. Também ¢ objetivo da pesquisa verificar a estrutura fisica, os
conteudos, os métodos pedagogicos e o numero médio de alunos beneficiados no
curso supletivo do Colégio, assim como conhecer o perfil dos estudantes atendidos
e compreender o posicionamento politico adotado pelos jesuitas do Colégio Santo

Inacio durante a ditadura civil-militar.

1.4
Os caminhos da pesquisa

Uma pesquisa pode ser definida como um procedimento formal que demanda
uma abordagem reflexiva, para a qual ¢ necessaria uma analise cientifica, ttil para
se compreender a realidade ou revelar fragmentos da verdade. A pesquisa ¢€,
portanto, uma atividade inacabada, pois ao seu resultado ndo se deve atribuir o
carater de verdade absoluta, uma vez que as descobertas sdo sempre renovadas e
alvos de disputas e interesses. Por isso, torna-se conveniente retomar o estudo sobre
a experiéncia supletiva do Colégio Santo Inacio com o intuito de trazer uma nova
abordagem e diferentes perspectivas sobre o assunto, colaborando assim para o
progresso cientifico no campo da Historia da Educagdo da EJA no Brasil.

Esta tese adota uma abordagem histdrica, que nos exigiu, a definicdo de um
tema, a identificagdo de um problema, a formulagdo de hipoteses, a selecdo das
fontes utilizadas e a ado¢do de uma metodologia apropriada. A investigacao
historica ¢ uma atividade complexa e cheia de desafios. Edward Hallet Carr (1961)
argumenta que a historia ¢ um didlogo entre o passado e o presente € que o
historiador atua como um intérprete ativo, influenciado pelo contexto em que vive
e suas proprias experiéncias. Segundo Marc Bloch, “[o] historiador ndo ¢ um
simples contador de fatos; ¢ um intérprete do passado”, sendo assim, ele seleciona

e organiza as informagdes de acordo com suas proprias perguntas e perspectivas.
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Na investigacdo historica, o pesquisador analisa minuciosamente documentos
e outras fontes que tratam de um problema especifico, comportamento ou evento
ocorrido no passado. Dessa forma, a pesquisa toma um carater historico, visto que
pretende observar seu objeto a partir de fontes histéricas diversas — escrita,

iconografica, material — com a finalidade de remontar os fatos.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstitui¢ao referente a um passado relativamente distante, pois nao € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

Ainda de acordo com o autor, “tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo o que
serve de testemunho, ¢ considerado como documento ou ‘fonte’” (Cellard, 2008, p.
296). E continua: “pode tratar-se de texto escritos, mas também de documentos de
natureza iconografica e cinematografica, ou de qualquer outro tipo de testemunho
registrado, objetos do cotidiano, elementos folcloricos etc.” (p. 297). Tais
documentos sdo considerados “primarios”, quando produzidos por pessoas que
vivenciaram diretamente o evento que estd sendo estudado, ou “secundarios”,
quando coletados por pessoas que ndo estavam presentes por ocasido da sua
ocorréncia (Godoy, 1995, p. 21-22).

A investigagdo utilizou-se de fontes escritas. Tais como reportagens de
jornais encontradas nas paginas da Hemeroteca da Biblioteca Nacional,
documentos sigilosos do fundo de Memodrias Reveladas do Arquivo Nacional,
depoimentos escritos de ex-alunos no site denominado de Nucleo de antigos-alunos
do Colégio Santo Inacio e dados estatisticos encontrados no site do IBGE. Foram
utilizados também elementos iconograficos (incluindo fotografias), para mostrar a
infraestrutura do Colégio Santo Indcio, disponibilizados pelos dominios virtuais
Saudades do Rio e da propria instituigdo escolar. Além de mapas disponibilizados
nos sitios Riotur, Wikirio, Wikipedia. Adicionalmente, fizemos uso da fonte oral
ao efetuar a escuta dos testemunhos de antigos funciondrios da institui¢ao, cujas
historias forneceram informagdes sobre a rotina da escola que ndo estavam
registradas nos documentos impressos.

De acordo com Antonio Carlos Gil (2002), a pesquisa bibliografica ¢
indispensavel aos estudos historicos. Em muitas situacdes nao ha outra maneira de

conhecer os fatos passados sendo com base em dados bibliograficos (Gil, 2002).
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Assim, o estudo também reuniu uma variedade de informagdes encontrada em
livros, dissertacoes, teses, artigos, dossiés, relatorios, entre outros, relacionada ao
tema.

Conforme Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi (2007, p. 158):

A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja

realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e

relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a

planifica¢do do trabalho, evitar publicagdes e certos erros, e representa uma fonte

indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagagoes.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa pois analisa criticamente
produgdes teoricas sobre o objeto de estudo. O propdsito deste expediente estd em
identificar o conhecimento ja produzido pela academia e examinar aspectos que
precisavam ser revistos para promover avangos ou rupturas em decorréncia da
prépria evolucdo imposta pela historia.

Gil defende que “a escolha de um tema deve estar relacionada tanto quanto
for possivel com o interesse do estudante” (Gil, 2002, p. 60). Lakatos & Marconi

(2007) complementam a ideia, mostrando que a escolha de um tema deve levar em

consideracao fatores internos e externos. Vejamos:

a) selecionar um assunto de acordo com as inclinagdes, as aptiddes e as tendéncias
de quem se propde a elaborar um trabalho cientifico;

b) optar por um assunto compativel com as qualificagdes pessoais, em termos de
background da formagdo universitaria e pos-graduada;

¢) encontrar um objeto que merega ser investigado cientificamente e tenha condigdes
de ser formulado e delimitado em fung¢do da pesquisa.

Os externos requerem:

a) a disponibilidade do tempo para realizar uma pesquisa completa e aprofundada;
b) a existéncia de obras pertinentes ao assunto em nimero suficiente para o estudo
global do tema;

¢) a possibilidade de consultar especialistas da area, para uma orientagdo tanto na
escolha quanto na andlise e interpretacdo da documentagdo especifica (Lakatos &
Marconi, 2007, p. 44-45)

Considerando os aspectos expostos, € consciente de que a pesquisa € uma
jornada exaustiva e prolongada, decidi seguir adiante com a exploragdo do assunto
que desperta meu interesse desde a época da graduacdo, como ja sinalizado: a
educacdo jesuitica na cidade do Rio de Janeiro. Durante as pesquisas no colégio
para a elaboracao da minha dissertacao, tomei conhecimento do curso supletivo

noturno e desde entdo resolvi direcionar o meu olhar sobre essa tematica. Em
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conversa com a orientadora e a coorientadora, decidimos destacar o ensino
supletivo de segundo grau do curso noturno do Colégio Santo Inacio.

Para tal, o recorte temporal delineado compreende o intervalo de tempo entre
1968 e 1973, com o objetivo de tragar o percurso historico da criagdo dos cursos
noturnos — voltados para jovens e adultos — ofertados pelo Colégio Santo Inécio.
Inicialmente, analisamos o cenario de surgimento do curso no final dos anos 1960
(primario e ginasial), seguido da observacao do curso de segundo grau (estabelecido
no ano de 1973) e os seus cursos técnicos profissionalizantes. Embora a pesquisa
esteja centrada no segundo grau, ¢ relevante estudar o contexto da época e os
caminhos percorridos até que a instituicdo pudesse passar a prover o curso de
segundo grau.

A estratégia metodoldgica adotada para a conducdo do estudo se deu em
algumas etapas. Inicialmente, debrucamo-nos sobre a leitura dos documentos
oficiais do Colégio Santo Inacio que versavam sobre a experiéncia supletiva.
Depois, pela identificagcdo e avaliagdo das produgdes disponiveis nas plataformas
digitais e da andlise da Conferéncia de Medellin. Em seguida, impunham-se a
leitura de leis e documentos relacionados as reformas educacionais do século XX.
Também realizamos a coleta de dados educacionais disponiveis no site do Instituto
Historico Geografico Brasileiro (IBGE), buscando enriquecer ainda mais a
investigacao.

Compreendendo que “[...] o jornal na hemeroteca constitui-se numa fonte
de pesquisa que resgata os dizeres que ja circularam em uma determinada época e
os aproxima do presente”. (Lampoglia, 2012, p. 125). E que os periddicos sdo
mecanismo de divulgacao de ideias politicas, sociais e culturais que espelham os
movimentos, as tensdes e as contradi¢des da época. Assim, fizemos uso de jornais
de ampliada circulacdo. Exemplos disso sdo o Jornal do Brasil e o Correio da manha
encontrados na hemeroteca da Biblioteca Nacional.

Devido ao grande volume de informagdes, observamos apenas as
reportagens dos anos de 1964-79, com enfoque nas matérias que abordavam o
Colégio Santo Inécio e seu curso noturno, além da figura do padre Antdnio Carlos
de Almeida Angelim e da postura politica dos jesuitas e outros religiosos durante
os movimentos estudantis e a repressao da ditadura. O intervalo de 15 anos foi
estabelecido por permitir a visibilidade das mudangas socioculturais ocorridas.

Observamos, que, na década de 1970, as noticias sobre o embates entre os religiosos
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e os militares foram desaparecendo das manchetes em decorréncia do
endurecimento do regime e da censura imposta a midia.

E fundamental destacar que as narrativas veiculadas pela imprensa exprimem
intencdes especificas. Os periddicos selecionam algumas matérias em detrimento
de outras, de acordo com os interesses de grupos particulares. E no que diz respeito
ao acervo, eles também se utilizam de critérios de selegcdo com base nas metas
estabelecidas na formacao do acervo e nos objetivos da unidade de informacao,
visando atender de forma mais eficaz as demandas informacionais de seus usuarios.

Finalizamos com a andlise dos referenciais tedricos. Nesse percurso,
observamos também as memorias de ex-alunos do colégio, mantidas em uma pagina
na internet criada por eles. Permitimo-nos ainda viajar no tempo através do blog
Saudades do Rio com o propdsito de encontrar iconografias do Colégio Santo Inacio

da época que pesquisamos.

1.4.1
Os percalgos da pesquisa

Em primeiro lugar, consideramos iniciar a pesquisa indo até o Colégio Santo
Inécio a fim de nos situarmos e estabelecer contato com os funciondrios da unidade
escolar para, posteriormente, pedir permissao para consultar o arquivo da escola.
Por falta de autorizacdo, foi necessario tragar uma nova rota.

Além disso, a pesquisa pretendia incluir entrevistas com ex-alunos do
supletivo do colégio, mas, apOs tentativa de contato via e-mail e paginas do
Facebook, dada a dificuldade de encontra-los, abrimos mao da estratégia.

Para compreender o processo de criacdo e organizagdo do ensino supletivo,
importaram dois documentos disponibilizados pela unidade escolar através da sua
bibliotecaria: “Estudo histérico avaliativo da experiéncia supletiva do Colégio
Santo Inacio” e “Colégio Santo Indcio Curso Noturno: sua historia, sua proposta
educativa e seus desafios”. Quanto as fontes escritas disponibilizadas pela
instituicdo, elas foram consideradas registros daquilo que se desejava mostrar. Por
outro lado, sabemos que essa manipulagdo, quando evidenciada, tem o mérito de
destacar o que era do interesse oficial apresentar.

Dado que o documento ndo fala por si mesmo, mas ¢ produ¢ao de um tempo
historico e escrito por alguém com uma intencionalidade, realizamos uma analise

que explorou ndo s6 as “linhas” mas as “entrelinhas” das fontes disponibilizadas.
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Assim, aplicamos uma leitura criteriosa para estabelecer, continuamente, relagdes
entre o problema da pesquisa € o objeto, além de analisar a consisténcia das

informagoes para compreensao do funcionamento do curso supletivo. Entendo que:

0 que a memoria individual grava, recalca, exclui, relembra é evidentemente o

resultado de um verdadeiro trabalho de organizagdo [...] [e] do sentimento de

identidade. Tanto individual como coletiva, na medida em que ela ¢ também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e coeréncia de uma pessoa

ou de um grupo em sua reconstru¢do de si [...] que consiste na valorizagdo e

hierarquizacao das datas, das personagens e dos acontecimentos (Pollak, 1992, p.

204-205).

Contatamos, via e-mail ¢ WhatsApp, dois funcionarios da escola
(bibliotecaria e coordenadora do curso noturno) e dois ex-funciondrios da
instituicao (ex-coordenador do supletivo e um ex-aluno que também foi professor
do curso noturno), a fim de sanar algumas de nossas dividas e enriquecer a pesquisa
com informagdes que ndo estavam documentadas, mas que faziam parte das
memorias dos sujeitos que participaram dos acontecimentos do final da década de
1960 e inicio de 1970 e dos individuos que ainda se encontram envolvidos com essa
modalidade de ensino. Pela relevancia do ponto de vista dessas pessoas no decorrer
do trabalho, teremos a oportunidade de apreciar alguns trechos das conversas.

Também foi feita uma apreciacdo do documento criado na II Conferéncia
Geral do Episcopado Latino-Americano (CELAM), em Medellin, no ano de 1968,
o qual convocou os cristdos catdlicos ao engajamento que visava promover justi¢a
social a partir da opgdo preferencial pelos pobres e pelos jovens, tocando
diretamente no ambito educacional (CELAM, 1968).

Seguindo adiante, a etapa do levantamento bibliografico, conforme ja
mencionado, foi feita nas seguintes plataformas on-line: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no Catalogo de teses e dissertacoes da
CAPES, a Biblioteca Digital da Unisinos, o Centro Virtual da Pedagogia Inaciana
(CVPI) e a Plataforma Maxwell da PUC-Rio. A opgao por esses bancos de dados
foi motivada pelo fato de estarem vinculados a cursos de pds-graduagdo
reconhecidos e confiaveis.

Efetuamos analises de revistas e artigos cientificos encontrados nas seguintes
fontes acessadas: Plataforma Scielo, Anais da Biblioteca Nacional, Revista do
IBGE, Revista Brasileira de Educagdo e Google Académico. Foram os seguintes os

descritores utilizados: “Colégio Santo Indcio na cidade do Rio de Janeiro”,


https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/
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“educacdo jesuitica”, “educag¢do na ditadura civil-militar”, “sujeitos da EJA”,
“educacgao de jovens e adultos no contexto da ditadura militar”, “lei 5.692/1971”,

2 13 bh) 13

“ensino supletivo de 2° grau”, “ensino noturno”, “igreja catolica no periodo da
ditadura”, “o legado da ditadura” e “debate entre ensino publico e privado”.

Ap6s andlise prévia, os trabalhos foram agrupados em um quadro de acordo
com os descritores para melhor organizacao e visualizagdo. Os dados estatisticos
observados no estudo tiveram como base informacgodes do site oficial do Ministério
da Educacdo (MEC) e do IBGE.

Na fase seguinte, o trabalho se fixou nas reformas educacionais propostas por
Francisco Campos e Gustavo Capanema e nas legislagcdes que vigoraram em todo
o periodo da ditadura civil-militar. Isto foi feito com o propdsito de perceber como
colaboram para a expansdo da educagdo supletiva de jovens e adultos. Desta forma,
discutimos a Lei n® 4.024/1961, que fixou as diretrizes e bases da educacdo
nacional; a Lei n® 5.379/1967, destinada a alfabetiza¢do funcional e a educacgao
continuada de adolescentes e adultos, com o objetivo de suprir as deficiéncias do
ensino regular; e a Lei n® 5.692/1971, que fixou novas diretrizes do ensino de
primeiro e segundo graus. No mais, realizamos a leitura dos projetos que surgiram
no periodo, tais como o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) e o
Projeto Minerva. Sendo que ambos passaram a ser utilizados para suprir
deficiéncias do ensino regular e de acordos internacionais, a exemplo do MEC-
USAID.

Como o Colégio Santo Inicio e a rede jesuitica de educagdo nao
disponibilizaram para a pesquisa nenhum documento, fotografia ou quaisquer
outros registros que pudessem reconhecer o padre Antonio Carlos de Almeida
Angelim como um dos idealizadores do curso noturno e sua luta pelo acesso a
educa¢do de qualidade para as camadas populares, tivemos que recorrer as
reportagens jornalisticas. Quando percebemos que o padre tinha sido alvo de
perseguicao e prisao por parte do regime militar, decidimos investigar os inquéritos
do fundo de Memorias Reveladas do Arquivo Nacional, buscando obter maiores
informacdes sobre ele. Nesses arquivos, encontramos informagdes detalhadas do
padre, do Colégio Santo Inécio, seu curso noturno e alguns professores que atuavam
na educacgdo de jovens e adultos do CSI e que sofreram monitoramento. A partir
desse ponto, realizamos uma leitura minuciosamente, buscando interpretar o que

ndo estava explicitamente escrito, mas que era subentendido. Tentamos coletar o
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maximo de informacgdes que conseguimos dos documentos disponiveis no arquivo.
As assinaturas presentes nos documentos receberam tarja preta manual para ocultar
essas informacoes.

Durante uma das varias pesquisas na internet a procura de fotos e relatos de
ex-alunos do curso supletivo, deparemo-nos com a pagina denominada “Nucleo de
antigos-alunos do Colégio Santo Inacio”™. Nela, foi possivel ler depoimentos de
antigos estudantes sobre suas experiéncias na escola. Como ndo encontramos
testemunhos dos discentes do supletivo, optamos por direcionar a leitura para os
relatos das pessoas que frequentaram a instituicdo no final da década de 1960 e
inicio da de 1970, pois elas compartilharam o mesmo tempo histérico com os alunos
do noturno.

O passo seguinte foi acessar o blog Saudades do Rio em busca de imagens do
colégio e do bairro de Botafogo. Com isso, transportamo-nos de volta ao passado.
Entramos em contato com Luiz, o responsavel pelo blog, através de e-mail,
perguntando se ele possuia algumas fotografias do colégio dos anos de 1970, ja que
ndo estavam disponiveis no blog para compartilhar. Ele, prontamente, enviou e

pudemos inclui-las no trabalho.

1.5
Referenciais tedricos
Tomamos de empréstimo a passagem do livro Segredos e truques da
pesquisa, de Becker (2007), que afirma ndo ser “[...] possivel haver ciéncia sem
conceitos. Sem eles, ndo sabemos para onde olhar, o que procurar ou como
reconhecer o que estamos procurando quando o encontramos” (2007, p. 146). A
pesquisa trabalha com dois conceitos defendidos por Luiz Antonio Cunha (1977)
para explicar o panorama politico educacional da época: contencdo e liberagao.
Cunha expde que a contengdo ¢ criada para limitar o crescimento desmedido
das oportunidades escolares, ou seja, funcionaria como barreiras, implementadas
no sentido de conter as demandas educacionais. Por outro lado, a liberagao pode

levar ao aumento dos niveis de educagdo. Ambas possuem fungdes econdmicas

4 Nucleo de antigos-alunos do Colégio Santo Inacio. GeoCities: mailto: nucleo@pobox.
com. Disponivel em: https://www.oocities.org/vpaim/ESCREVE1.HTM. Acesso em: 11 jan. 2024.
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relacionadas as questdes de consumo e as fungdes politico-ideologicas na relacao
entre educacao, desenvolvimento do pais e equalizacdo de oportunidades.

Dentro dessa abordagem liberal, o Brasil dos anos 1960 ¢ 1970 expandiu o
atendimento escolar, visando a reduzir o analfabetismo, ampliar o ensino de
segundo grau e oferecer cursos profissionalizantes aos jovens e adultos para,
consequentemente, fortalecer a ideologia industrial capitalista que precisava de mao
de obra qualificada destinada a manter os seus padroes de desenvolvimento. Em
contrapartida, o Estado também adota uma politica de contencdo para niveis mais
elevados de escolarizagao (universitario). Sendo assim, coube ao Estado, em
conjunto com empresas nacionais € internacionais bem como junto a Igreja e
empresarios, garantir a expansao do ensino de primeiro grau (ensino fundamental),
segundo grau (ensino médio) e técnico profissional.

Nesse contexto, compreendo que a producdo do conhecimento ndo ¢ um
empreendimento isolado. Ela ¢ uma construcao coletiva da comunidade cientifica,
um processo continuado de busca no qual cada nova investigagdo se insere
completando ou contestando contribui¢des anteriormente dadas ao estudo do tema
(Alves-Mazzotti, 2000). De maneira que “[...] a familiarizagdo com a literatura ja
produzida evita o dissabor de descobrir mais tarde (as vezes, tarde demais) que a
roda ja tinha sido inventada” (Alves-Mazzotti, 2000, p. 180).

Com o intuito de resguardar a fidedignidade dos fatos histdricos, recorri a
alguns autores classicos cujas obras sdo indispensaveis para a andlise do contexto
da ditadura civil-militar e da educacdo brasileira. Assim, dialogamos com Miguel
Arroyo (2006), Luiz Antonio Cunha (1977), Carlos Roberto Jamil Cury (1996),
Carlos Fico (2008), Sérgio Haddad (1991), Lauro de Oliveira Lima (1969), Daniel
Aardo Reis (2012), Otaiza de Oliveira Romanelli (2014), Demerval Saviani (2007),
em interlocucdo com pesquisas mais recentes, com vistas a trazer novas
perspectivas para o debate.

Lauro de Oliveira Lima (1969), em Impasse na educa¢do, defende a ideia de
uma educacdo para todos e se mostra inquieto com a evolugdo do sistema
educacional no pais da época, pois, acredita o autor, ela ndo devia se submeter ao
projeto tecnicista do capitalismo e aos interesses dos empresarios e aristocratas. Sua
abordagem abarca diversos temas, como: educacdo e participagao social, taxa de
analfabetismo, seletividade, explosdo populacional, crescimento do sistema escolar,

dicotomia entre publico e o privado e at¢ uma idealizacdo da educacdo e seus
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impasses. Lima (1969) demonstra preocupagao em relagdo ao ndo atendimento da
totalidade das criangas e dos jovens, a auséncia de um projeto educativo e a forma
como o sistema educacional foi estruturado, além de sinalizar que as oportunidades
de escolarizacdo ndo sdo iguais para todos e que o atendimento do sistema
educacional € desigual, e ainda ¢ mais irregular no segmento de jovens e adultos.

Nesse sentido, Dermeval Saviani (2021) dialoga diretamente com Lauro de
Oliveira Lima. Dado que nos ultimos capitulos do livro Historia das ideias
pedagogicas do Brasil, o autor busca compreender a evolucdo do pensamento
pedagogico brasileiro no contexto da ditadura civil-militar. Ali, o professor sinaliza
que o “[...] legado do regime militar consubstanciou-se na institucionaliza¢ao da
visdo produtivista de educagdo” (Saviani, 2008, p. 298). E que os principios
conservadores e autoritarios que fundamentaram a ditadura — como nacionalismo,
anticomunismo, moralismo religioso e defesa da familia tradicional — se fizeram
presente no sistema educacional brasileiro.

A contribuicao dos historiadores Daniel Aardo Reis (2012), Carlos Fico
(2008) e Diorge Alceno Konrad e Tatyana de Amaral Maia (2024) fundamentam a
escolha pelo termo ditadura civil-militar, uma vez que os autores atestam a
participagdo de civis no golpe militar de 1964. Reafirmado pelo professor Rodrigo

Patto Sa Motta (2024), na seguinte passagem:

Ninguém tem davida de que os civis tiveram papel-chave, alias, isso ja € sabido ha
muito tempo, até porque nenhuma forma de ditadura dura muito se baseada apenas
em forga militar. O apoio ou o consentimento da populacdo é necessario para dar
estabilidade para qualquer forma de governo, inclusive as ditaduras, que para isso
langam mao de estratégias de sedugdo e convencimento. Da mesma forma, as
ditaduras precisam de quadros civis para governar, pois nao € possivel ocupar todos
0s postos com militares.

Daniel Aardo Reis (2012) e Carlos Fico (2008) complementam dizendo que
o golpe de 1964 foi uma operagdo que contou com a participagdo de amplos
segmentos da populagdo, principalmente das elites civis, sendo a Igreja Catolica a
institui¢do que mais fortemente ajudou a construir o movimento de massas basilar
para a implantacdo do regime. Vale lembrar, nesse contexto, as conhecidas marchas
“com Deus, pela patria e pela familia”, (anteriores ao golpe, em Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e outras capitais e cidades do pais). Diorge Alceno Konrad e Tatyana de

Amaral Maia (2024) acrescentam:
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Empresarios, banqueiros e outros, nacionais e estrangeiros, contribuiram para a
fomentagdo da Ditadura no Brasil, através de um Golpe contra a incipiente
democracia politica brasileira, contra as reformas politicas e sociais, contra a
politizagdo das organizagdes da sociedade civil (Ligas Camponesas, CGT, UNE,
Partidos de esquerda como PCB ou PCdoB) e contra o debate cultural e intelectual
que vivia o Pais (CPCs e MEBs, revistas como a Brasiliense e muitos jornais
populares), destruindo as organizagdes politicas e reprimindo 0os movimentos sociais
progressistas, como ja indicou a interpretagao classica de Caio Navarro de Toledo.
Um golpe reacionario da direita e das classes dominantes e seus idedlogos, civis ou
militares, tendo atras de si o suporte estratégico, politico e militar dos Estados Unidos
(Konrad & Maia, 2024, p. 7).

No ano de 2024, o golpe completou 60 anos. Ao longo desse tempo, nossa
compreensdo sobre os acontecimentos e suas implicacdes se aprofundaram
consideravelmente. Nos primeiros anos, as areas de Histéria e Ciéncias Sociais

99 ¢¢

preocupavam-se em debater conceitos como “revolucao” ou “golpe”, “regime” ou
“ditadura”, “golpe e ditadura militar”, “golpe civil-militar e ditadura civil-militar”,
entre outros. Além disso, empreenderam-se diversas pesquisas com o intuito de
compreender o contexto histdrico, social, econdmico e politico que culminou nesse
evento marcante.

Quando da rememoracao dos 50 anos do golpe, a historiografia se posicionou
para a analise da oposicao a ditadura e do desenvolvimento da luta social e politica,
especialmente para se ter uma visdo mais aprofundada sobre o fim do regime ¢ o
processo de transicdo democratica, para evitar simplificagdes presentes em
percepcdes convencionais sobre o assunto. Tornou-se importante também
acompanhar o progresso das pesquisas diante da abertura, ainda que parcial dos
arquivos da ditadura, devido a oposi¢do, principalmente das institui¢des militares e
dos setores civis que estiveram envolvidos ou apoiaram os crimes cometidos
durante esses 21 anos’.

Lineker Noberto (2024) pontua que a rememoragao dos 50 anos do golpe se
defrontou com um Brasil politicamente distinto do pais dos 60 anos.

Acontecimentos recentes evidenciam uma extrema-direita que se orgulha de

defender a ditadura em suas dimensdes mais atrozes — como a tortura, por exemplo.

5 Outros marcos histéricos significativos: em 2008, foi criada a secretaria Especial de Direitos
Humano. Essa secretaria fundou em 2011, a partir da Lei n® 12.528, a Comissdo Nacional da
Verdade, a qual foi criada em 16 de maio de 2012 e desempenhou um trabalho bastante rigoroso na
investigagdo dos crimes cometidos durante a ditadura.
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E ha aqueles que continuam a defender que o regime civil-militar de 1964 produziu
nada além de um golpe de Estado.

Posicionamentos favoraveis aos militares t€ém se refletido na educacio.
Atualmente, existe uma ala conservadora que aprova a retomada dos valores civicos
e morais da época da ditadura militar e a militarizacdo das escolas de ensino
fundamental e médio. Tais bandeiras chamam a atencdo dos pesquisadores da
educacdo, que veem nessa postura um risco para a democracia, a0 mesmo tempo
que impoe aos estudantes um modelo de ensino ndo participativo ou reflexivo mas
uma matriz curricular adaptada aos moldes militares. Por isso, repensar os
desdobramentos da ditadura e suas implicagdes para a area da educacdo ¢
imperativo para os pesquisadores do contexto atual.

Algumas pesquisas recentes tém aproveitado esse momento de
“comemoracdo” para revelar os aspectos mais brutais dos anos de chumbo,
analisando o processo de disseminagdo da cultura do medo e do terror, as violagdes
aos direitos humanos, o direito a memoria dos diversos grupos sociais € as
diferentes maneiras de resisténcia, entre outras abordagens.

No artigo “Prisioneiros no pais do siléncio: cultura do medo e terrorismo de
Estado no Brasil ditatorial (1964-1985)”, de Maicon Mauricio Vasconcelos Ferreira
(2024) foram discutidas as diretrizes que edificaram e caracterizaram a “Cultura do
Medo” e como ela desempenhou um papel crucial na manutengdo do regime
ditatorial.

Caroline Silveira Bauer (2024), no artigo intitulado “Jair Messias Bolsonaro
e suas verdades: o negacionismo da Ditadura Civil-Militar”, analisa as trés
proposig¢des legislativas (2004, 2013 e 2014) encabegadas por Bolsonaro, na ¢poca
deputado federal, como exemplos de negacionismo histérico da ditadura
empresarial-militar do tempo presente. Para a autora, “[...] essa nega¢do atualiza as
estratégias de implantacdo do terror da Ditadura no fomento a uma cultura do medo,
contribuindo com a promogao da violéncia” (Bauer, 2024, p. 4). Dessa forma, torna-
se possivel reconhecer o negacionismo historico como algo que ultrapassa a mera
rejei¢do dos eventos.

Bauer (2024) defende que, nos ultimos vinte anos, houve um aumento
significativo de historiadores interessados em compreender a negacao da ditadura
civil-militar brasileira de 1964. Talvez este amplo interesse esteja ligado a

dissemina¢do de discursos que distorcem a realidade e negam os fatos de diversas
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maneiras. De um modo como de outro, esses estudiosos tém se utilizado do termo
'revisionismo' e outras variagdes para se referir a esses fendmenos, como Bauer
(2022), Camargo (2017), Meneses (2019) e Valim et al. (2021).

O artigo “O Golpe de abril de 1964 e porque as datas importam”, de Lineker
Noberto, nos faz refletir sobre a importincia politica das datas historicas. Ali, ele
afirma que “as datas historicas, como os fatos, sdo, em alguma medida, uma
inven¢do do historiador” (Noberto, 2024, p. 20), pois, ao escolher quais fatos e
eventos serdo objeto de sua analise, o historiador acaba influenciando a maneira
como percebemos a passagem do tempo, mesmo que de forma ndo intencional.
Contudo, essa escolha estd sempre de acordo com determinadas interpretagdes
historiograficas. Para o autor, as datas quase sempre revelam questdes fundamentais

a compreensao historica e a luta politica no presente:

Todos sabem que até as datas oficiais sdo fortemente estruturadas do ponto de vista
politico. Quando se procura enquadrar a memoria nacional por meio de datas
oficialmente selecionadas para as festas nacionais, ha muitas vezes problemas de luta
politica. A memoria organizadissima, que € a memoria nacional, constitui um objeto
de disputa importante, ¢ sdo comuns os conflitos para determinar que datas e que
acontecimentos vao ser gravados na memoria de um povo (Pollak, 1992, p. 204).

Assim, Noberto (2024) questiona a data correta do golpe de Estado de 1964:
31 de margo ou 1° de abril (dia da mentira)? O autor argumenta que, embora o
levante tenha se iniciado logo pela manha do dia 31 de margo, a data marcou apenas
o inicio do fim do governo de Goulart, enquanto o dia 1° de abril foi o ultimo dia
do regime democratico brasileiro, com a posse de Ranieri Mazzili, no dia 2 de abril,
o novo regime se confirmou. Dessa forma, os militares escolheram o ultimo dia de
marco como data de inicio do que seria para eles a “revolucao”. Enquanto os
opositores do movimento adotaram o 1° de abril, como marco, transformando a
simples escolha da data do golpe em uma maneira de protesto, de ridicularizacao
do evento e de seus apoiadores.

O trabalho de Renan Nascimento Reis (2024) — “Para combater o ‘redil da
fina flor comunista’: a circulacdo de informagdes entre universidades ¢ o MEC
através dos orgaos de vigilancia” — investiga a vigilancia e a repressao do Servigo
Nacional de Informagdes (SNI), no ambito da Universidade Federal do Para
(UFPA). A leitura de documentos recém-liberados para pesquisas, em conjunto
com relatos pessoais, fotografias e noticias de jornais, levam o autor a identificar os

mecanismos de repressdo utilizados para desarticular a resisténcia estudantil
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universitaria na Amazonia. Sua investigagdo se torna relevante ao evidenciar que,
apesar do endurecimento do regime com a implementagao do Al-5, os estudantes
se mantiveram engajados na luta contra o governo militar. Ao mesmo tempo,
apresenta-nos os variados mecanismos de controle e vigilancia utilizados pelos
militares nas diferentes instituigdes universitarias, visando a prevenirem contra
movimentos de resisténcias que poderiam se expandir para além do campus.

Diante do que foi apresentado, fica claro que nds — historiadores da educacao
— temos um extenso caminho a ser percorrido na tarefa de aprofundar nosso
conhecimento sobre o periodo da ditadura-civil militar. Contudo, ¢ crucial, neste
momento, combater a corrente do negacionismo. Por isso, ¢ imprescindivel
tomarmos uma posi¢ao politica clara no que diz respeito ao assunto, uma vez que
essa corrente representa uma ameaca a democracia e ao estudo critico da tematica.

Umas das principais referéncias, da atualidade, no que diz respeito a
Educagao de Jovens e Adultos no Brasil ¢ o Sérgio Haddad (1985) e, por isso,
tomamos sua tese como base para as discussdes que tragamos a respeito da tematica.
De outra parte, para discutir a diversidade na EJA no que diz respeito as trajetorias
de vida, as questdes de género, raga/etnia, a origem urbana ou rural e os contextos
culturais em de cada aluno desta modalidade utilizamos Oliveira (1999), Di Pierro
(2005) e Julido (2017), Jane Paiva (2019) e Miguel Arroyo (2017).

Importa considerar ainda o elemento religioso e sua intersecdo com a
educagdo. Embora o Estado brasileiro seja laico, permanece sofrendo influéncia das
diversas denominagdes religiosas, principalmente a catolica, iniciada no periodo
colonial, mas presente até os dias atuais. O entrelacamento entre Estado e religido
impactou a autonomia de diferentes areas, como no caso da educagdo. Assim, €
possivel encontrarmos a presenga religiosa nas escolas publicas, inclusive a partir
da disciplina ensino religioso. Além disso ha simbolos, agdo pedagdgicas de alguns
docentes ou da perspectiva cristd que permeia os curriculos.

No decorrer da histoéria da educagao, os religiosos catélicos participaram dos
varios debates que pretendiam reformar a educacdo do Brasil, articulando
beneficios legais para suas instituicdes educacionais e inser¢ao do ensino religioso

na rede publica. Conforme aponta Luiz Anténio Cunha (2018, p 891):

A onda laica que se formou no tempo do Império e avangou a partir da década de
1870 atingiu a culminancia na Constituicdo Republicana de 1891 (BRASIL, 1891),
que continha uma inédita determinagdo: “Sera leigo [isto ¢, laico] o ensino
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ministrado nos estabelecimentos publicos™ (art. 75, § 6°). Depois de poucos anos, a
trajetoria da laicidade do Estado foi sendo revertida a medida que os governos
federal, estaduais e municipais faziam sucessivas concessoes a Igreja Catdlica, até
que o Decreto n® 19.941, de 31 de abril de 1931 (BRASIL, 1931), possibilitou a volta
do ER as escolas publicas primadrias, secundéarias e normais. O que era uma
possibilidade de se ministrar tal disciplina transformou-se em oferta obrigatoria
dentro do horario de aulas, de frequéncia facultativa, determinada pelas
Constituigoes — a de 1934 e todas as que se seguiram. Desde entdo, a evocagdo de
um projeto de ensino publico laico emergiu em curtos e espacados momentos, como
nas Assembleias Constituintes de 1945, de 1987 a 1988 e na ultima fase da
tramitacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (LDB), entre
1959 e 1961.

Para discutir educagdo publica laica e a influéncia da Igreja Catolica na
educacado, exploramos as obras dos seguintes pesquisadores: Carlos Roberto Jamil
Cury (1996), Luiz Antonio Cunha (2018), Roseli Fischmann (2008).

Ao problematizar o posicionamento dos jesuitas do Colégio Santo Inacio,
localizado na cidade do Rio de Janeiro, frente ao regime militar, a pesquisa utilizou
como fundamento as publica¢des dos jornais e os arquivos confidenciais de época.
Na busca por compreender o projeto de educagdo que os inacianos implementaram
no colégio — especialmente no que se refere ao curso noturno —, as principais
referéncias tomadas foram as obras do padre Luiz Fernando Klein, incluindo
“Educacao jesuita e pedagogia inaciana” (2015), “Trajetoria da educacdo jesuitica
no Brasil” (2016) e “Educagao Jesuita: tradi¢cdo e atualizagao™ (2020). Isso se deve
ao fato de Klein ser um dos principais pensadores da atualidade na pedagogia
jesuita. Os escritos do autor nos permitem compreender os fundamentos e os

métodos da pedagogia inaciana, além de tracar o seu panorama histérico.
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2
O Colégio Santo Inacio: uma instituicdao centenaria

O Colégio Santo Inacio (CSI) ¢ reconhecido como uma das institui¢des de
ensino particular mais renomadas e respeitadas da cidade do Rio de Janeiro. No dia
31 de julho de 2024, celebrou 121 anos de Histéria. Ao longo de sua trajetdria, a
escola tem formado diversas geragdes de alunos, incluindo personalidades como
Pedro Bial, Cazuza, Vinicius de Moraes, Paulo Coelho, além de filhos de politicos,
diplomatas entre outros. Ha anos tem se destacado como umas das melhores escolas
da capital fluminense, dimensao refletida nos excelentes resultados de seus alunos
em concursos de acesso as universidades. Segundo o site Terra®, em 2024, o CSI,
obteve uma média geral de 76,09 no Enem, posicionando-se na 7* colocagdo no
ranking de melhores escolas do Brasil. Além do sucesso académico, a instituigdo
também se destaca pela infraestrutura de qualidade e por suas iniciativas sociais que
contam com participagdo da comunidade inaciana.

O CSI oferta o ensino fundamental e médio para as classes mais abastadas da
cidade nos periodos da manhd e da tarde. Como uma entidade de carater
filantropico, oferece gratuitamente quatro cursos a noite, incluindo o ensino de
Jovens e Adultos (EJA), em nivel médio, destinado aqueles que ndo conseguiram
concluir seus estudos na idade apropriada. Adicionalmente, a instituicdo ainda
proporciona cursos profissionalizantes em diferentes areas — como Administracao,
Analises Clinicas, Enfermagem e Informatica. H4 ainda um curso preparatério para
o vestibular, chamado de InVest, criado em 1998 por iniciativa de alunos do diurno
e, embora com operacdo autonoma, segue as diretrizes da institui¢do. As aulas
desses programas ocorrem nos mesmos espagos € utilizam os laboratorios que
servem aos discentes da educagao basica durante o dia.

As dependéncias do CSI ocupam uma 4rea de 37 mil m* no bairro de
Botafogo, uma regido de alto custo na cidade, o que nos permite afirmar que seu
patrimdnio ¢ de grande valor. A instituicdo proporciona aos estudantes acesso a
diversas comodidades, de acordo com seu sitio, como: 2 bibliotecas; 3 laboratorios
de Biologia; 1 laboratério de Quimica; 1 laboratério de Fisica; 2 laboratorios de

Robdtica Educacional; 6 laboratorios de Informatica; 3 mini auditorios com

® Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/enem-confira-as-melhores-escolas-
por-estado,a96837dabd9ea3 10VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html. Acesso em: 05 abr. 2025.
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equipamentos multimidia; 1 auditoério com equipamento multimidia; 1 laboratorio
de producao de video; 1 teatro; 4 lousas eletronicas; 2 salas de videoconferéncia; 2
salas com equipamentos multimidia; salas de aula com equipamento multimidia; 4
quadras poliesportivas com arquibancada; palco para atividades socioculturais;
piscina aquecida e coberta; espagos de convivéncia (com jogos como toto e pingue-
pongue); campo de futebol; ginasio; churrasqueira; sala de enfermagem; espago
para multiplo uso; parque; e 2 lanchonetes. Além dessas instalagdes, a instituigao
criou espacos especificos para os jovens e adultos que participam dos cursos
profissionalizantes do noturno, incluindo um 1 laboratério de patologia e 1
escritorio modelo destinado ao curso Técnico de Administracao.

Atualmente, a comunidade educativa abriga aproximadamente 3000
estudantes no periodo diurno e aproximadamente 459 alunos no noturno, contando
ainda com mais de 550 colaboradores. Lucimar Adao, coordenadora Pedagdgica da
EJA, nos informou, via e-mail, que neste momento existem 19 alunos matriculados
no ensino Médio da EJA. Os demais discentes estdo participando dos cursos
profissionalizantes, que também fazem parte da EJA, visto que essa modalidade se
caracteriza pela “educagdo continuada ao longo da vida”, a qual abarca também as
experiéncias ndo-escolares, a formacdo profissionalizante e outras formas de

educacao.

Durante a pesquisa, observamos que a EJA, que anteriormente
disponibilizava tanto o ensino fundamental quanto o médio, se restringe, no
contexto atual, apenas ao nivel médio. A tltima turma do ensino médio esta prevista
para se graduar em julho de 2025, o que resultard na descontinuidade da oferta desse
nivel. Os profissionais entrevistados relataram que uma das razdes para essa
mudanga foi a baixa procura pelo ensino presencial por parte dos estudantes, além
da disponibilidade de cursos da EJA em outras institui¢des, tanto no formato online
quanto semipresencial, incluindo as opcdes oferecidas pelo Estado.
Adicionalmente, precisamos destacar que durante o governo de Jair Messias
Bolsonaro (2019 e 2022) houve um incentivo ao Exame Nacional para Certificagao
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) como uma forma acelerada de
certificagdo para o publico da EJA, além do apoio a EJA a distancia, especialmente
no ensino Médio. Discussdo essa que faremos nas consideracdes finais dessa tese.

E importante salientar que a EJA do CSI resistiu por mais de 50 anos. De acordo
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com o seu sitio na internet’, desde a implantagio do ensino noturno mais de 20 mil
alunos ja passaram por seus bancos escolares.

O ensino Médio da EJA era oferecido em 4 fases, com duragdo de dois anos
e se destinava a alunos com mais de 18 anos. O processo de admissao dos estudantes
na modalidade compreendia as seguintes etapas: inscricdo, apresentagdo de
documentos que comprovavam a conclusdo do ensino fundamental, entrevista
pedagdgica, avaliagdo socioecondmica (documentagdo para servigo social) e a
matricula. Aqueles que finalizaram o ensino médio no Colégio tinham a opg¢ao de
continuar seus estudos, escolhendo um dos cursos profissionalizantes, sem a
necessidade de passar pelo processo seletivo destinado aos candidatos externos.

As aulas englobavam disciplinas como Portugués, Literatura, Matematica,
Artes, Educagao Fisica, Biologia, Quimica, Fisica, Geografia, Historia, Sociologia,
Ensino Religioso, Filosofia e Espanhol, realizadas a partir das 18h e 19h. Conforme
informacgoes do site da instituicdo, os discentes que frequentavam o curso tiveram
uma boa inser¢do no mercado de trabalho e muitos conseguiram ingressar nas
Universidades, resultado da qualidade das aulas e do elevado padrio dos cursos
oferecidos.

De acordo com o video comemorativo dos 55 anos do curso noturno® (2023),
a instituicdo buscou, ao longo dos anos, promover uma educacdo aos discentes
fundamentada nos valores inacianos e cristdos que auxiliaram na formacao de
cidaddos competentes, conscientes, solidarios, criativos ¢ comprometidos. Através
de fé, tradi¢do, cultura e inovacdo, o colégio se empenhou em promover o
desenvolvimento das potencialidades dos seus alunos.

O Colégio Santo Inacio, ao estabelecer o seu curso noturno em 1968, acabou
por transformar a vida de mais de 20 mil individuos em situa¢do de vulnerabilidade
socioecondmica. Enfrentando os desafios para a sua implementacdo, durante o
regime militar, disponibilizou seus espagos e recursos para atender aos discentes
que careciam de oportunidades, constituindo um avanco significativo na luta por

justica e equidade social.

7 Cf.ASSOCIACAO DOS ANTIGOS ALUNOS DOS PADRES JESUITAS — RJ [ASIA]. Sobre o
Colégio Sao Inacio. Disponivel em: http://www.asiarj.org.br/pagina-exemplo/sobre-o-colegio-
santo-inacio/#:~
;text=Constru%C3%ADd0%20em%201903%20n0%?20tradicional,Companhia%20de%20Jesus%?2
0n0%?20Brasil> Acesso em set. 2022.

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=10uC8JpJWOM. Acesso em 05 abr. 2025.


https://www.youtube.com/watch?v=lOuC8JpJWOM
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21
Rede Jesuita de Educagao

A Rede Jesuita de Educacgdo inaciana foi criada em 2014 ¢, desde entdo,
atende cerca de 3 milhdes de pessoas numa escala global, contando com mais de
850 colégios, 200 universidades e faculdades e 2.700 centros de Educagdo Popular
da Fundacao Fé e Alegria. Munidos dessa estrutura para atendimento, os religiosos
acreditam que o trabalho em rede ¢ importante porque contribui para a partilha de
experiéncias vividas por cada instituicdo. O que, de certa maneira, estimula a
colaboragdo em grupo e um espirito de coletividade. Essa estratégia evidencia o que
cada unidade educativa tem de melhor a oferecer, oportunizando aprendizado e
trocas entre as unidades de ensino, dando a elas uma mesma identidade. Diante
dessa grandeza, a rede inaciana se destaca como uma das maiores redes de educacao
do mundo.

O Projeto Educativo Comum (PEC) ¢ o documento norteador e inspirador das
praticas pedagogicas voltadas para o século XXI em todas as instituicdes da rede,
priorizando uma educacdo integral que busca a exceléncia tanto no
desenvolvimento humano quanto académico dos estudantes.

No Brasil, a RJE, atualmente, ¢ responsavel por 17 unidades de educacdo
basica, que reinem mais de 31 mil alunos e quase 2 mil educadores, conforme

podemos visualizar no mapa abaixo.
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Figura 1: Colégios e escolas da RJE

COLEGIOS
EESCOLAS DARJE

1 - TERESIMA - P

+ Escola Santo Afonso Redriguez - ESAR
+ Colégio Diovesano

+ Escola Padre Arrupe

2« FORTALEZA - CE

+ Colégio Santo Indcio

3-SALVADOR - BA

« Colépio Antonio Vieira

4. MONTES CLARCS - MG

= Criechie Wha Chica

' 5 - BELO HORIZONTE - MG
+ Colegio Loyals
G- JUIZ DE FORA - MG
+ Coldgio dos Jesuitas

7-SANTA RITA DO SAPUCAL - MG

= Eagola Técnica de Eletriénica
rangisco Moreirg da Costa = ETE FMC

8- RIC DE JANEIRD - R]

11 - CURITIEA - PR
= Cenera Bducacional Padre Agostinha Castejon - CERAC
Colérin Madinnaim - i '
» Colégio Medianeira = Colégio Santo Indclo

19 - FLORIANGROLE - 5C ¥ - NOVA FRIBLRGO - R

+ Colegio Anchieta

10 - SAD PAULC - 5P
ORTC ALEGRE - RS

Calégio Anchiera » Colégi

Fonte: Colégio Antonio Viera (2024).

i Francisco Xavier
%0 Luis

O apostolado educativo dos jesuitas, no nosso territério, também se
desenvolveu através da educacdo popular, por meio de 31 centros socioeducativos,
dentre os quais podemos destacar: o Centro Santa Fé, Projeto OCA (Oficinas
Culturais Anchieta), CAC (Centro Alternativo de Cultura) e Fundacao Fé e Alegria
do Brasil. Eles atuam em locais de vulnerabilidade social, econémica e cultural,

distribuidos por 19 municipios, em 14 estados, atendendo a mais de 10 mil criangas,
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adolescentes, jovens, adultos e idosos, com o que beneficiam-se cerca de 23 mil
pessoas’.

Ha ainda cinco centros universitarios. A saber: Centro Universitario da
Fundacdo Educacional Inaciana (SP); Escola Superior Dom Helder (MG);
Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia (FAJE/MG); Pontificia Universidade
Catoélica do Rio de Janeiro (PUC/RJ); Universidade Catdlica de Pernambuco
(Unicap/PE); e Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos/RS).

Devido ao seu apostolado, todas as unidades educacionais dos jesuitas do
Brasil constituiram-se como entidades filantropicas. A maioria das instituigdes que
atua com a educacao basica pratica a filantropia dentro de suas proprias instalacoes,
enquanto algumas delas apoiam organizagdes que sao ligadas a sua mantenedora.

O padre Arrupe foi quem desenvolveu a ideia de intera¢ao e de trabalho em
rede dos colégios jesuitas. Desde entdo, o Governo Central da Companhia vem
reiterando sua orientacdo para os jesuitas considerarem o potencial apostolico de
um corpo universal atuante em 112 paises. Dessa forma, os colégios sdo
estimulados a manterem a comunicacdo e um bom relacionamento com a provincia
e a Igreja, bem como outras institui¢des de ensino inacianas e com demais obras de
cunho religioso, evitando isolamento e acomodag¢do. De acordo com Silva (2009),

a organizacao dos colégios acontece da seguinte forma:

A Companhia de Jesus ainda hoje se divide em Provincias, demarcadas por limites
geograficos ja existentes tais como estado, pais ou regides, que englobam varias
casas e colégios e podem ocupar territorio de uma nagdo ou apenas parte dele. O
Provincial ¢ o principal chefe dessas unidades, porém o Reitor ¢ a figura central dos
colégios (Silva, 2009, p. 106).

Organizando-se assim, a Companhia de Jesus segue atuante na
contemporaneidade, em grande parte do Brasil, exercendo sua fung¢do educativa e
missiondaria por meio de seus colégios, centros universitarios, casas de formacao,
espacos de retiro e comunidades. Sempre com cunho espiritual e educativo. Ao lado
de outras ordens, os jesuitas permanecem colaborando na constru¢ao da histéria da
educacgao local, “[...] ndo s6 na formagao do Agente Religioso de seus quadros, mas

na educag¢do do cidadao brasileiro [...]” (Silva, 2009, p. 124).

% Informagdes em: JESUITAS BRASIL. [S. L], 2022. Disponivel em: https://jesuitasbrasil.
org.br/. Acesso em: 12 jul. 2022.
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A rede jesuitica, apesar de imponente em termos de nimero de colégios e
faculdades que administra, ndo detém mais, na atualidade, hegemonia no campo
educacional como outrora, embora a maioria dos seus colégios ainda estejam ativos,
competindo por alunos com outras redes de ensino e moldando a formagao dos
individuos. A perda de influéncia se deve ao fato de outras denominagdes religiosas
também estabelecerem suas proprias redes escolares desde o inicio do periodo
republicano, sendo algumas bastante tradicionais, como as mantidas pelas igrejas
Metodista ¢ Presbiteriana. Também existem diversas instituicdes escolares
israelitas com tradi¢do de ensino e que concorrem com a rede jesuitica de educagao.

Além disso, a partir da década de 1960, as institui¢des educacionais religiosas
passaram a vivenciar um declinio relativo em virtude da expansao do setor publico
e do crescimento do niimero de escolas de natureza empresarial ndo-religiosas. Foi
justamente nessa década que o Colégio Santo Inécio, na cidade do Rio de Janeiro,
passou a expandir a sua area de atuagdo, direcionando seu olhar para a educagdo
dos jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de ingressar ou de prosseguir

no ensino regular da escola publica.

2.2
As instituigdes educacionais dos jesuitas do século XX

No século XX, os jesuitas criaram varios colégios chegando a reconquistar
uma quantidade aproximada de escolas que possuiam quando foram expulsos da

América portuguesa, em 1759'°, conforme mostra o quadro abaixo:

19 A Companhia de Jesus chegou ao Brasil no dia 29 de marg¢o de 1549 em um grupo pequeno
formado por seis religiosos, sob lideranca de Padre Manuel da Ndbrega, com a pretensdo de
catequizar e evangelizar os gentios. Passados 15 dias do desembarque, ocorrido na Bahia, os
inacianos colocaram em funcionamento a primeira instituigdo educativa no territério do novo
mundo. Por toda a faixa litoranea do Brasil colonial, foram construindo escolas de ler e escrever,
também conhecidas como escolas de bé-a-ba, para ensinar a religido catdlica e as primeiras letras a
criangas, jovens e adultos. Por eles, também foram construidos os internatos, chamados de “casas
de meninos”. Posteriormente, foram fundados os colégios, cuja tarefa inicial era formar quadros para
a Companhia de Jesus. Com o tempo, voltaram-se a instruir a elite que administraria a colonia.
Segundo o Padre Luiz Fernando Klein (2016, p. 10): “A expulsdo dos jesuitas de Portugal, Brasil e
demais dominios, por decreto do Marqués de Pombal, a 3 de setembro de 1759, atingiu no pais 590
jesuitas (sendo 316 sacerdotes), entdo registrados em duas circunscricdes administrativas: a
Provincia do Brasil e a Vice-Provincia do Maranhdo. Foram for¢ados a abandonar 17 colégios e 10
seminarios que administravam em 12 municipios, desde Belém do Para até Paranagud, além de 55
missdes entre os nativos, num total de 131 casas religiosas. [...] Com a retirada dos jesuitas, outras
ordens religiosas que ja missionavam no Brasil — beneditinos, carmelitas, franciscanos e mercedarios
— foram assumindo, em diferentes ocasioes, a dire¢do dos colégios e escolas”.
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Quadro 4: Colégios Jesuitas

NOME DA ESCOLA MUNICIPIO UF FUNDACAO
1. Ginasio do Sagrado Coracado de Rio Grande RS 1903
Jesus
2. Colégio Santo Inacio Rio de Janeiro RJ 1903
3. Colégio Catarinense Florianopolis SC 1905
4. Antdnio Vieira - Salvador
Bahia BA 1911
5. Instituto Sao Luis - Caetité
6. Colégio Nobrega Recife PE 1917
7. Coleg}o Sao Fran.01sco Xavier Sio Paulo Sp 1928
(para imigrantes japoneses)
8. Colégio Loyola Minas Gerais MG 1943
9. Colégio Santo Inacio Fortaleza CE 1955

10. Colégio dos Jesuitas
(anteriormente chamado de Colégio Juiz de Fora MG 1956
Nossa Senhora Imaculada)

11. Colégio Nossa Senhora

Medianeira Curitiba PR 1957

12. Colégio Sao Francisco de Sales
(antigo Colégio Diocesano, Teresina PI 1960
fundado em 1906)

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Klein (2016).

O quadro revela que, naquele periodo, foram fundados 12 colégios que
compartilhavam algumas similaridades — como localizagdo em areas costeiras € o
foco na formagao da classe média alta. Dentre as instituicdes listadas, o destaque
ficou para o CSI, no Rio de Janeiro, justamente o nosso objeto de andlise, que se
tornou o mais numeroso da Companhia em termos de publico. Outros colégios, no
entanto, nao tiveram o mesmo sucesso € acabaram fechando suas portas, como o
Ginasio do Sagrado Coragdo de Jesus, o Instituto Sdo Luis e o Colégio Nobrega,
em decorréncia de varios problemas que variavam desde a caréncia de publico até
questdes financeiras e administrativas.

Na segunda metade do século XX, a Companhia de Jesus expandiu suas
atividades educacionais, estendendo-se também ao ensino técnico. Por conta disso,
em 1959, foi fundada a Escola Técnica de Eletronica, em Santa Rita do Sapucai
(MG), seguida pela criacdo, em 1965, da Escola Agricola Santo Afonso Rodrigues,

em Teresina.
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De acordo com Klein (2016), a maioria dos colégios jesuitas do Brasil passou
a oferecer, a partir dos anos de 1970, um curso noturno gratuito utilizando as
mesmas instalagdes e equipamentos das classes regulares do diurno. Esse
movimento foi motivado pelas diretrizes da Conferéncia do Episcopado Latino-
americano, realizada em agosto de 1968 em Medellin (Colombia), e pela 32*
Congregacao Geral dos Jesuitas, cujo lema era “servico da fé e promocao da
justica”, direcionando o olhar dos religiosos para a instru¢do dos mais pobres,
principalmente de jovens e adultos que ndo puderam desfrutar de educacdo ou
precisaram abandonar sua formacao.

A preocupacao dos religiosos, na época, era com o numero de analfabetos na

América Latina e nos paises do terceiro mundo. O padre Aloysio Penna afirma que:

O desafio para os nossos colégios, hoje, principalmente na América Latina e 3°
mundo, ¢ o de formar cristdos, que aceitem a grande e histdrica faganha de tornar o
nosso mundo mais justo, onde a grande maioria da populacdo possa ter condigdes
mais dignas de vida” (CSI, 1979, p. 5).

E continua:

[..] O espirito de Jesus Cristo move o homem a prestar sua ajuda a todo aquele que
padece qualquer tipo de necessidade. O conhecimento atual revela, porém, que a
pobreza, a falta de alimentacao adequada, de instrugdo, de um salario compensador,
ndo sdo basicamente fruto de negligéncias individuais, nem tampouco uma fatalidade
decorrente da caréncia de recursos naturais para satisfagdo das necessidades
humanas. E 0 modo como o homem organiza a sociedade e utiliza as riquezas da
natureza que produz os desequilibrios e as deficiéncias na distribuicao dos bens e das
oportunidades entre todos. Torna-se assim, imperativo inelutavel da fé ¢ do amor
cristdo procurar transformar as estruturas socio politico-econdmicas responsaveis
pela injustica reinante (CSI, 1979, p. 11).

Dessa forma, os colégios, por meio dos seus supletivos, tornaram-se
instrumento de combate as disparidades sociais ao democratizar oportunidades de
acesso a escolarizacdo basica para os jovens e adultos. A partir de entdo, sete
colégios passaram a ofertar essa modalidade de ensino: Catarinense (Floriandpolis,
SC), Sao Luis (Sao Paulo, SP), dos Jesuitas (Juiz de Fora, MG), Santo Inacio (Rio
de Janeiro, RJ), Santo Inacio (Fortaleza, CE), Antonio Vieira (Salvador, BA) e a

Escola Técnica de Eletronica (Santa Rita do Sapucai, MG). A abertura das portas
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dessas institui¢des aos estudantes das camadas populares se deu também para que
se afirmassem enquanto entidades filantropicas'!.

Os colégios deveriam se estruturar em quatro setores basicos:

= Religioso — incumbiria a esse setor a formagdo na fé através do ensino religioso
e Pastoral;

= Pedagodgico — caberia a esse setor indicar e orientar os professores; acompanhar
a execucdo dos planejamentos; avaliar o aproveitamento e rendimento escolar;
rever os objetivos dos métodos empregados; atender os problemas apresentados
pelos alunos; representar e manter estreita ligacdo com as entidades oficiais de
educacédo e ensino;

=  Comunitdrio — a esse setor se atribui a coordenagdo ¢ promogado das diversas
atividades sociais, esportivas e culturais do colégio. Além de supervisionar a
disciplina geral e representar o colégio perante outras entidades educacionais;

=  Administrativo — supervisionar as diversas segdes € respectivos servigos dentro
das orienta¢des tracadas pela Companhia e Cartas do Pe. Pedro Arrupe.
Responde também perante as autoridades oficiais pelos compromissos legais
(CSI, 1979, p. 23).

Nao importando a época, os seguidores de Indcio de Loyola, fundador da
ordem, acreditavam que o aprendizado ndo deveria se restringir ao intelecto, sendo
fundamental o entrelacamento entre as dimensdes afetivas e cognitivas, para que
ocorresse de maneira plena.

Além disso, a Companhia de Jesus estendeu sua area de atuagdo para o nivel

superior, criando cinco instituigdes ao longo do século XX, hoje partes da RJE.

Quadro 5: Institui¢des de ensino superior jesuitico

FACULDADE MUNICIPIO | FUNDACAO
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro . .
(PUC-Rio) Rio de Janeiro 1941
Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia (FAJE) —
fusdo de duas faculdades: a de Filosofia, em Nova Belo 1941
Friburgo, ¢ a de Teologia, criada oito anos mais Horizonte 1949

tarde, em Sao Leopoldo.

1A filantropia sempre esteve fortemente concentrada na Igreja Catolica e permaneceu desse modo,
aqui no Brasil, até o século XX, quando ocorreu a separagdo entre Igreja e Estado. Apos a
Proclamagdo da Republica, surgiram organizagdes nao religiosas atuando em prol dos interesses da
sociedade, reconhecidas hoje como Organizagdes Ndo Governamentais (ONG) ou Organizagdes da
Sociedade Civil (OSC), que formam o que ficou conhecido como terceiro setor. Hoje, a filantropia
¢ uma atividade associada a individuos e organizagdes ndo governamentais ¢ sem fins lucrativos que
dedicam tempo e/ou recursos financeiros a acdes e projetos voltados ao desenvolvimento da
sociedade em diversos campos, desde saude e educacdo até cultura e meio ambiente.
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FACULDADE MUNICIPIO | FUNDACAO
Universidade Catolica de Pernambuco (UNICAP) —
nasceu da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Pernambuco 1951
Manoel da Nobrega
Centro Universitario FEI Sdo Paulo 1945
Universidade do Vale do Rio dos Sinos Rio Grande do 1969
(UNISINOS) — a mais recente no Brasil Sul

Fonte: Elaborado pela autora com base em Klein (2016).

Portanto, durante o século XX, a Companhia de Jesus restabeleceu diversos
colégios e fundou centros de educagao superior no territdrio brasileiro. O proposito
desses estabelecimentos era desenvolver pessoas fundamentadas nos valores
cristaos, além de formar liderangas que pudessem fortalecer o poder da Igreja.
Através de cursos supletivos noturnos voltado para jovens e adultos trabalhadores,
buscava-se integrar essas comunidades aos ideais catolicos, distanciando-as das
ideologias comunistas e visando democratizar o acesso a educagao basica. Essa
iniciativa estava alinhada com as diretrizes da Conferéncia do Episcopado Latino-
Americano de 1968 e da 32* Congregacdo Geral dos Jesuitas, que priorizava a
promogao da justica social e a educacdo dos mais carentes. Essa abertura visava nao
apenas atender estudantes de baixa renda, mas também reforcar a identidade

filantropica das instituigdes alinhando-se ao seu papel social.

2.3
A expansao e modernizag¢ao do Colégio Santo Inacio

O retorno da Companhia de Jesus a cidade do Rio de Janeiro ocorreu em 20
de dezembro de 1841, mas apenas em 1900 instalou-se em uma chécara alugada no
bairro do Flamengo, na Zona Sul do Rio de Janeiro, onde reiniciou suas atividades
no campo educacional. Foi entdo que fundou uma pequena escola primaria, voltada
para o ensino de musica e preparagdo para a primeira comunhdo. Apds trés anos, o
estabelecimento foi transferido para a rua Sdo Clemente, em Botafogo, local onde
se encontravam as mansdes dos bardes de café¢ — adquirindo o Palacete Joppert que,

depois de algumas intervengdes, seria a sede do colégio e da PUC-Rio.

Fotografia 1: Palacete Joppert, [19--]
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Fonte: Leonardi (2019).

O padre Armando Cardoso, em Colégio Santo Inacio (1979, p. 57), nos diz

No dia 01 de junho de 1903 se mudaram para a rua Sdo Clemente 226 (entdo n° 132),
onde alugaram a casa por 500 mil réis mensais comprometendo-se a compra-la
dentro de dois anos. Ficou como fiador o Colégio Sao Luiz de Itu. A 2 de junho tinha
terminado a mudanga. Era uma bela mansao de familia, ampla e bem construida, com
jardim na frente e chacaras atras, com boa horta alugada a um chacareiro, que lhes
pagava 20 mil réis ao més, subministrando-lhes todas as verduras de mesa. Um
capinzal rendia 30 mil réis mensais, com que se comprava o leite a 400 réis a garrafa,
mas a higiene publica mandou cortar e desarreigar o capim, enviando para isso 20
homens com 3 carrogas. Beneficiou-se assim, o colégio, que recebeu uma area mais
ampla para o recreio dos alunos, que aumentariam logo no ano seguinte.

O que podemos constatar na passagem € que, aos poucos, a ordem adquiriu

novas areas que a levou a ocupar, na atualidade, uma 4rea de 37 mil m? na zona sul

da cidade.

No inicio das suas atividades, em 1903, o estabelecimento funcionava como

externato, tendo como primeiro reitor o padre Domingo de Meis. De acordo com o

regimento escolar, a fundacdo do colégio se deu “em 1903, autorizado pelos

Decretos n° 23.691, de 02/01/1934 (Curso Ginasial) e n° 8.038, de 21/10/1941

(Curso Colegial). Somente no ano de 1942 recebeu a denominacdo de Colégio



57

Santo Inécio. E a partir de 09/07/1972, vinculou-se ao Sistema Estadual de Ensino
pela Lei n° 5.692, de 11/03/1971712,

O CSI apresenta um complexo arquitetonico de valor historico que mescla
elementos do estilo romano com o moderno. Em seu espago interno, ¢ possivel
admirar pecas de relevancia histdrica e cultural — como o iconico sino localizado no
centro do patio ajardinado —, juntamente com uma estrutura que permite ao corpo
docente, discente, visitantes e religiosos encontrarem tranquilidade em relagdo ao
mundo exterior. Considerando que o marco temporal deste estudo ¢ o final da
década de 1960 e a década de 1970, resgatemos, na imagem abaixo, a atmosfera do

patio onde o sino esta localizado.

Fotografia 2: Patio do Colégio Santo Indcio em 1979
S L ~—— y N
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Fonte: Colégio Santo Inacio (2023).

Desde o inicio de sua fundagdo até os dias de hoje, os corredores que
circundam o patio interno da unidade escolar levam a salas que abrigam, em suas
dependéncias, diversos espacos de aprendizagem, tais como: laboratérios, quadras
de esporte, biblioteca, teatro, auditorio (palco das formaturas, premiagdes, cinema),
entre outros. Alguns desses espagos se ampliaram e sofreram modificacdes,

tornando-se mais modernos, porém ainda compdem a estrutura fisica da instituigao.

12 Obtido por documento de nome Parecer n° 49/78 — Aprova Regimento Escolar e Planos
Curriculares do Colégio Santo Indcio (Secretaria do Estado de Educacdo e Cultura, Camara de
Ensino do 2° Grau, Rio de Janeiro).
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Ao percorrer tais espagos, ¢ possivel ter acesso também a igreja do colégio,
dedicada a Santo Inacio e Nossa Senhora das Vitdrias, inaugurada em 1912. Ha
mais de um século, nas paredes dos corredores ficam os quadros de formatura que
homenageiam discentes e docentes da comunidade inaciana. H4a fotografias de

diferentes personalidades que estudaram na instituigao.

Fotografia 3: Corredor do colégio, escada de Fotografia 4: Sala de aula
acesso ao segundo andar e sala de aula
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Em fins dos anos 1960, o colégio passou por modifica¢des significativas que
incluiram a constru¢do da fachada — completando o quadrilatero —, a edificacdo de
um prédio moderno de seis andares (parte da frente: espelhada, com as costas em
cores marrom e bege para ndo conflitar com a estrutura do patio do sino) ¢ a
ampliagdo de duas entradas: uma pela rua Sdo Clemente, n° 226, outra pela rua
Eduardo Guinle, n° 37. As mudancas aconteceram durante a visita do padre Pedro
Arrupe a instituicdo, em 1968 (ano de inauguracdo do curso noturno), quando ele
celebrou uma missa e inaugurou as novas instalagdes do colégio. De acordo com o

padre Armando Cardoso, o novo prédio era dividido da seguinte maneira:

O edificio de seis andares. Os trés superiores eram residéncias da comunidade
religiosa. Abaixo deles o 3° andar ocupado pela cozinha, refeitorio, capela e salao de
reunido. No 2° andar a biblioteca para uso da comunidade, professores, pais de
alunos e, principalmente, dos proprios alunos que passaram a contar com um campo
de pesquisa no proprio ambiente escolar. O 1° abrangeria um belo sagudo de entrada,
com a portaria, tesouraria e secretaria, e na sobreloja saldo de reunides, reitoria e
salas de recepcdo de alunos e pais (CSI,1979, p. 89).
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Fotografia 5: Costas do prédio do Colégio  Fotografia 6: Frente do Colégio Santo Inacio
Santo Inacio
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Fonte: Colégio Santo Inacio (2019). Fonte: Colégio Santo Inécio (2024).

As informagoes sdo reafirmadas por Bruno F. Reis Malburg, ex-aluno do

turno diurno, da turma de 1969:

A fachada do Colégio, de frente para a Rua Sdo Clemente, era mais afastada da rua,
pois ndo existia o prédio onde ficam hoje a Recepgdo e o Gabinete do Reitor, sendo
este espago, mais o do pequeno estacionamento de lajotas atual, ocupado por um
largo e poeirento patio de terra. Era uma fachada nitidamente inacabada, onde
apareciam tijolos sem revestimento, revelando ja haver a inteng@o de executar-se um
projeto para a entrada, o qual s viria a ser implementado, se ndo me engano, na
década de 70. O aspecto nao deixava de ter o seu charme para o observador mais
esclarecido, pois era semelhante ao de muitos prédios historicos, termas e igrejas da
Roma de hoje, que sdo preservados nas condigdes em que ficaram apos as destruigdes
parciais provocadas pelos fatos que marcaram a vida da Cidade Eterna.

O padre Armando Cardoso continua:

[...] libertando-se dois andares da ala mais antiga com a transferéncia da comunidade
religiosa, criar-se-ia espaco para trés novas salas de aula, capazes de absorver mais
de mil alunos. Com isso, pensou também na montagem dos laboratdrios didaticos de
Fisica, Quimica e Biologia; bem como de aprendizagem de linguas modernas,
catequese ¢ outros, com processo audiovisual (CSI, 1979, p. 89).

No trecho do padre Cardoso, percebe-se que a mudancga dos religiosos para o
prédio mais moderno permitiu que novas 11 turmas fossem criadas, atendendo
assim a um numero maior de alunos. E perceptivel ainda a preocupagdo com o
emprego de novas tecnologias. No entanto, os laboratérios de fisica, quimica e
biologia foram inaugurados somente no ano de 1974 — novamente pelo padre
Arrupe e pelo secretario de Educacao do Estado da Guanabara, Fernando Barata,
que segundo o jesuita padre Armando Cardoso, era um “grande amigo” do colégio,

revelando o apoio recebido pela instituicao de liderancgas politicas importantes.
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Fotografia 7: Laboratorio de Quimica

Fonte: Blog Saudades do Rio (2019).

Apesar da institui¢ao ter passado por reformas, adaptacdes e ampliacdes ao
longo do tempo, ela conseguiu manter a sua identidade historica ao combinar, de
maneira equilibrada, tradi¢do e modernidade. Devido a isso, em 1990, a edifica¢ao,
juntamente com outros imdveis pertencentes a Companhia, foi oficialmente
tombada pela Prefeitura do Rio de Janeiro, por meio do decreto n® 41.664, de 5 de

maio de 2016.

Art. 1° Ficam Tombados definitivamente, nos termos do art. 1° da Lei 166, de 27 de
maio de 1980 e do art. 134 da Lei Complementar 111 de 1° de fevereiro de 2011
(Plano Diretor da Cidade Rio de Janeiro), os seguintes imdveis:

I - Igreja Nossa Senhora das Vitorias, situada na Rua Sdo Clemente n°® 220;

I - Prédio original do Colégio Santo Inacio, composto de 3 pavimentos, inclusive o
seu patio interno, situado na Rua Sao Clemente n°® 226;

III - Casa de Anchieta, composto de 2 pavimentos, situada na Rua Sdo Clemente n°
240 (Rio de Janeiro, 2016).

24
Um bairro de estudantes

Por compreender que a familiaridade com a localizagdo geografica auxilia no
desenvolvimento do pensamento critico do leitor e do pesquisador e para melhor
entendimento da estrutura social, langamos mao de um mapa da cidade do Rio de
Janeiro para destacar os bairros da Zona Sul, em especial Botafogo, onde fica
localizada a unidade escolar, objeto de andlise da presente pesquisa. Incluimos na

tese mapas mais atuais e outro datado da década de 1970.
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Figura 2: Localizacdo da Zona Sul no municipio do Rio de Janeiro
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Fonte: Wikipedia, 2025. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Sul %28Rio_de Janeiro%?29. Acesso em: 04 abr. 2025.

Figura 3: Mapa da Zona Sul

ZONA SUL
Bairros

Fonte: Wikirio, 2025. Disponivel em: https://www.wikirio.com.br/Zona Sul. Acesso em: 05 abr.
2025.
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Fonte: Mapa Riotur, 1970.

O bairro de Botafogo fica em uma érea tradicional do Rio de Janeiro, uma das
primeiras regides a ser habitada na cidade. Estudos apontam que sua ocupacao
inicial aconteceu em virtude da transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil. Em
seus tempos aureos, o distrito chegou a disputar com Sao Cristovao, Engelho Velho,
Rio Comprido e Catumbi a preferéncia das familias aristocraticas e dos estrangeiros
que se instalavam na capital imperial — incluindo a princesa Carlota Joaquina —,
uma vez que se tratava de uma regido proxima ao centro da cidade, com um clima
agradavel e uma paisagem exuberante.

Em meados do século XIX, devido ao processo de urbanizagdo, que incluia
transporte regular e servigos publicos basicos, Botafogo passou a atrair ainda mais
aristocratas. Juntamente com eles, vieram pessoas de baixa renda, as quais viviam
em corticos ou favelas, trabalhando para os mais ricos. No periodo, a primeira
favela a ser ocupada pelos moradores do bairro foi a Mangueira, no Morro Sao Jodo.

Alguns comerciantes também instalaram ali lojinhas que atendiam as necessidades
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dos habitantes da regido. E possivel perceber, nesse cendrio, que ocorreu a
incipiente integracao dos diferentes estratos sociais, que perdura até hoje.

De acordo com os estudos feitos por Henrique (2004, p. 95):

[...] a presenca de Bardes e endinheirados na S3o Clemente impulsionou o
aparecimento de colégios no bairro, como por exemplo, os da Imaculada Conceicao
(1855), de Sao Jodo Batista, o Liceu de Botafogo, o Colégio Jacobina, o Santo Inacio
(1903), de Nossa Senhora de Lourdes (1913) ¢ o Andrews (1918). Em meados do
século XX, novos colégios irdo surgir e, em sua quase totalidade, até hoje atendem
as camadas mais ricas da cidade.

Como bem afirma o ex-aluno Alvaro Carneiro Bastos, da turma de 1971:

Ja houve um tempo em que a Sdo Clemente, endereco do Santo Inacio, era a rua das
embaixadas, mansdes onde moravam nagdes inteiras, cada uma mais imponente que
a outra, fatias generosas do que havia de melhor no estrangeiro, dispostas em fileiras
em nome da harmonia universal. Ndo havia nada mais natural entdo, para um aluno
novato, que o ritual diario de entregar na entrada do colégio a caderneta colorida,
como se fosse o passaporte para um outro mundo.

Dada a realidade descrita, o bairro de Botafogo, no inicio do século XX,
revela-se como a regido da Zona Sul com o maior numero de empreendimentos
educacionais particulares, principalmente catdlicos. Nao seria exagero afirmar que
grande parte dos filhos da elite foi educada (e ainda é) no bairro. E nesse contexto

que surge o colégio em estudo. Conforme sustentado por Paula Leonardi (2019, p.

162):

As elites, contudo, ja ndo habitavam a regido, deslocavam-se para a Gloria, o Cosme
Velho e Botafogo. Neste tltimo bairro foi fundado o Colégio Santo Inacio em 1903,
também pertencente a antiga ordem dos jesuitas. A época, Botafogo ja perdera suas
caracteristicas de casa de campo da corte e estava mais populoso, gragas aos
loteamentos das décadas de 1870-1880 e aos bondes que chegavam até 1a. Era local
de moradia de nobres e de politicos da Republica, como o presidente Rodrigues
Alves (1902-1906) (BENCHIMOL, 1992; GERSON, 2013). Apesar de o numero de
congregacgoes que fundaram colégios nessas primeiras décadas suplantar aquele das
antigas ordens, o prédio que permaneceu como marca na paisagem ¢ o Colégio Santo
Inacio, dos jesuitas.

Com as reformas de Pereira Passos, Botafogo foi aos poucos perdendo o
prestigio de melhor lugar para se viver. Nas décadas posteriores, a elite se deslocou
para os novos bairros a beira-mar, como Copacabana, Ipanema e Leblon, pois havia
uma crenga, na época, de que o banho de mar “curava” algumas enfermidades,

fazendo crescer a frequéncia a praia. Como discute Henrique (2004, p. 87):
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[...] os guindastes de construtoras preferiam voltar suas garras para Lagoa,
Copacabana, Ipanema ¢ Leblon e, de certa forma, pularam Botafogo, ou seja, as
empreiteiras optaram por ndo investir no bairro. Afinal, as novas areas possuiam uma
possibilidade de rentabilidade maior, pois ainda se constituiam como periferias com
poucas construgdes — havendo, entdo, diversas opgdes de terrenos menos valorizadas
do que os de bairros mais antigos, como Botafogo. Os “novos” bairros passam por
um processo de valorizagdo, sendo vendidos por suas amenidades, como possuindo
um carater pouco urbano e uma praia oceanica, com aguas limpas.

No entanto, os filhos dos aristocratas continuavam a frequentar Botafogo para
estudar. Por essa razdo, o local ficou conhecido como o “bairro dos estudantes”.
Segundo Costa & Soares (2020), a expansdo do ensino secundario carioca
(1940/50) seguiu a mesma logica do mercado imobiliario, beneficiando residentes
dos bairros mais ricos devido a capacidade de seus moradores de arcar com as
mensalidades, restringindo as oportunidades desse nivel de instrucdo para os
habitantes dos distritos mais afastados e pobres da cidade, de maneira a agravar as
desigualdades sociais. Dada essa realidade, a regido presenciou um crescimento
significativo no fluxo de meios de transporte publico para atender a demandas desse
grupo de estudantes.

Vale destacar que, no Rio de Janeiro, ndo ha discrepincias acentuadas de
escolarizagdo, como ocorre em outras regides. Essa uniformidade se deve ao fato
de que todos os bairros possuem favelas. A massa da populagdo reside em lugares
periféricos, o que impacta diretamente os indices de escolaridade, os quais se
mostram bastante semelhantes.

Tais mudancas forcaram algumas transformagdes em Botafogo. Inclusive sua
verticalizagdo. Bem como o aumento da densidade nas arcas de favelas e uma
expansdo do setor de servigos e comércio, com o objetivo de abastecer os bairros
vizinhos da zona sul. O distrito adquire um novo sfatus, deixa de ser
predominantemente residencial para ser um centro movimentado de circulagao,
tornando-se o principal elo entre a parte nova da Zona Sul e o Centro, sendo
popularmente reconhecido como um “bairro de passagem”.

O distrito de Botafogo ¢ pequeno em extensao territorial. Em suas medidas,
ocupa uma area de aproximadamente 4,8 quilometros quadrados entre o Macigo da
Tijuca (morros Santa Marta e Mundo Novo) ao norte, a Baia de Guanabara ao leste,
o bairro do Humaité ao oeste e os morros Sao Jodo e Saudade ao sul.

Na década de 1930, os morros do Pasmado, da Saudade e de Sdo Jodo

tornaram-se os novos redutos dos moradores mais pobres do bairro, substituindo
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assim os antigos corti¢os, até entdo predominantes como principais tipos de moradia
dessa classe social. A comunidade do morro de Sao Jodo migrou para o de Santa
Marta ainda no inicio da década. Ja a desocupagdo dos morros do Pasmado e da
Saudade s6 aconteceu na década de 1960 ap6s uma politica de revitalizagao da
regido. Esta transferiu compulsoriamente os moradores dos dois morros para a Zona
Oeste da urbe, o que gerou descontentamentos. Pois além da precariedade da
infraestrutura, a regido também ndo contava com oportunidades de trabalho e
emprego. Assim, alguns moradores preferiam continuar residindo nas favelas da
Zona Sul. A partir de entdo, o morro do Pasmado tornou-se um mirante ¢ o da
Saudade passou a abrigar familias de classe média.

A época, o morro de Dona Marta tornou-se o ultimo bastido habitado pelas
camadas populares, com uma comunidade denominada Santa Marta, localizada
bem ao lado do Colégio Santo Inécio, de onde era possivel vé-la. Um dos fatores
que explicam o conjunto habitacional ndo ter sofrido com as politicas de remogao

e expulsdo da década de 1960 foi a protecao que receberam dos religiosos jesuitas.

Segundo o historiador Milton Teixeira, com as obras de ampliacao do Colégio Santo

Inacio — localizado na rua Sdo Clemente, com o morro Dona Marta ao fundo —,

surge a favela Santa Marta. O padre Natuzzi, entdo diretor do colégio, permitiu que

0s operarios mais pobres e suas familias erguessem moradias na encosta pertencente
ao colégio. Ainda segundo Teixeira, em 1920, no Morro Sdo Jodo, haviam cerca de
sessenta barracos, mas na década seguinte, em 1933, estes ndo existiam mais, o que
poderia indicar uma migragdo para o Santa Marta, onde havia oferta de emprego.

Assim, inicia-se a historia da favela que hoje é a maior e mais famosa do bairro

(Caminha, 2013, p. 10).

Devido a essa permissdao, o colégio guarda uma estreita relacdo com a
comunidade através de obras de cunho social e assistencialista — como entrega de
cestas basicas, concessdo de bolsas de estudos e oferta de empregos para os
moradores da comunidade. No ano de 1979, a instituicdo construiu creches e
ambulatorios para atender a populagdo carente do local. Com isso, os jesuitas
conseguem manter, ha anos, um vinculo amigavel com a favela e seus habitantes.
Com essa proximidade, possivelmente, muitos residentes se tornaram alunos em
potencial dos cursos noturnos.

Além dessa comunidade, o distrito, por ser circunvizinho a outros bairros da

Zona Sul — como visto no mapa anterior —, acaba, consequentemente, cercado por

outras comunidades, como, por exemplo, morro dos Tabajaras (Copacabana),
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Chapéu Mangueira e Babilonia (Leme), Pavao, Pavaozinho e Cantagalo (Ipanema),
morro Azul (Flamengo), conforme demonstrado no mapa abaixo:

Figura 5: Favelas do Rio de Janeiro em 1970
PLANTA PARCIAL DO ESTADO DA GUANABARA 0T - 7.0l ANEXO |

Fonte: IBGE (1970, p. 26).

A proximidade com essas comunidades certamente influenciou de maneira
positiva a continuidade da instrucdo de jovens e adultos do CSI por mais de 50 anos,
pois presumimos que parte dos estudantes da instituicdo residem nessas areas
periféricas. Nesse sentido, diversos fatores colaboram para nos aproximarmos desta
conclusao.

Um ponto € o custo da passagem, uma vez que o colégio ¢ particular e o aluno
arca com os proprios gastos de deslocamento; outro diz respeito ao fato de que, por
se tratar de um curso noturno, os alunos normalmente preferem unidades mais
proximas de sua residéncia e local de trabalho, para administrar melhor o tempo
entre as aulas e os deslocamentos.

No entanto, ndo podemos afirmar que a decisdo de estudar em uma
institui¢do, centenaria ou nao, baseia-se atualmente (ou se baseava nos anos 1970)
unicamente nos aspectos financeiro e geografico. E evidente que a exceléncia do
ensino e o prestigio do colégio sdo fatores importantes na escolha dos estudantes.

Além disso, existem alunos que optam pela institui¢do por estarem mais alinhados
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com a sua pedagogia de cunho religioso.
Entre os anos 1960 a 1980, a regido passou a receber inimeras empresas de
grande e pequeno porte pelas seguintes razdes: proximidade do Centro e da Zona

Sul e existéncia de espagos vazios. Argumenta Caminha (2013, p. 13):

O surgimento de prédios comerciais e/ou empresariais em Botafogo esta relacionado

a dois aspectos fundamentais: servigos voltados para o consumidor da Zona Sul ¢ a

saturagdo e valorizagdo do solo no Centro, sendo este o principal. Em um primeiro

momento, surgem pequenos escritdérios que buscavam atender a uma clientela
especifica da Zona Sul, como ateli€s de arquitetura e propaganda. Em seguida, com

a saturagdo do Centro da cidade, sedes de empresas mudam-se para o bairro, como,

por exemplo, a de FURNAS, na rua Real Grandeza, e a da IBM, na Avenida Pasteur.

Botafogo era a ultima area da Zona Sul com possibilidade de adensamento do uso

do solo, além de possuir infraestrutura para novas funcionalidades. O bairro assistiu,

em um periodo curto de 20 anos, a grandes transformacdes que viriam a torna-lo um
centro especializado, usufruindo tanto da proximidade do Centro quanto do restante
da Zona Sul.

Também no decorrer da década de 1960, foram construidas duas novas e
importantes vias de ligacdo entre o Centro e a Zona Sul: os tuneis Santa Barbara,
em 1964, e Reboucas, no ano seguinte. Ainda segundo Caminha (2013, p. 15): “com
o estabelecimento de novos eixos, se impde a Botafogo o trafego continuo de uma
ligagdo viaria supra-local em areas remanescentes residenciais onde, anteriormente,
somente existia o trafego interno”. Com isso, Botafogo reafirma sua caracteristica
enquanto “bairro de passagem”.

De acordo com o relato!? do ex-aluno Bruno F. Reis Malburg, do curso diurno
de 1969, até meados da década de 1960, as principais ruas de acesso ao colégio —
Sao Clemente ¢ Voluntarios da Patria — tinham circulacao de veiculos em mao-
dupla e por ambas passavam os bondes. Somente depois de alguns anos € que o
Coronel Américo Fontenelle, entdo diretor do Departamento Estadual de Transito
(DETRAN), implantou a mao Unica nas ruas, medida mantida até hoje. Gragas a
esse relato, podemos perceber que era possivel aos discentes utilizarem o bonde
como meio de transporte para chegar ao colégio. Temos ainda a indicagdo de que

os alunos do Santo Inacio que moravam para os lados do Humaita, Jardim Boténico,

13 Nessa parte do capitulo, utilizamos algumas passagens memorialisticas de antigos alunos do CSI
para mostrar como se deu o processo de expansdo da instituigdo escolar e os diferentes meios de
transporte disponibilizados a época para se chegar ao colégio. No entanto, ¢ importante perceber
que, embora os alunos do diurno tenham compartilhado o mesmo tempo histérico dos alunos do
noturno, suas realidades socioeconomicas eram distintas. Portanto, no que se refere aos custos dos
meios de transporte, o que poderia ser considerado o melhor custo-beneficio para as classes mais
abastadas ndo necessariamente representava uma vantagem para as camadas populares de menor
renda.
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Gavea, Lagoa e Leblon tomavam o bonde para ir ao colégio, pois era mais barato
que o “lotagio” .

Se o bonde se tornava uma alternativa mais em conta para aqueles que tinham
a possibilidade de pagar por meios de transportes mais dispendiosos, podemos dizer
que se tornava uma alternativa vidvel de locomocao para os estudantes residentes
nas diversas comunidades da Zona Sul.

Embora pequeno em extensao territorial, Botafogo ¢ um bairro grandioso em
oferta de comércio e servicos. Nele, era e € possivel encontrar restaurantes, bares,
mercados, hospitais, lojas comerciais, espagos culturais e escolas publicas e
privadas. Dessa maneira, destaca-se como local que empregava e emprega uma
infinidade de trabalhadores em decorréncia da diversidade de servicos e
estabelecimentos comerciais. Essa realidade acaba por favorecer também o ensino
de jovens e adultos do colégio jesuita, uma vez que, se havia e ha servigos, existiam
e existem trabalhadores, sujeitos que se deslocavam e se deslocam pelo bairro até a
institui¢do para darem continuidade aos seus estudos.

Além disso, a localizacdo do colégio, um ponto de conexdo entre diferentes
partes da cidade, atrai estudantes de areas periféricas mais distantes que percebem
a facilidade de se deslocar em decorréncia dos diversos veiculos de transporte
publico disponiveis. Os quais permitem que os discentes cheguem ao Centro da
Cidade, as demais areas da Zona Sul, a Barra da Tijuca ¢ a Baixada Fluminense, o
que Miguel Arroyo (2017) denomina “passageiros da noite”.

Apesar de acreditar, pelos motivos expostos, que a maioria dos estudantes do
ensino supletivo do Colégio Santo Indcio sejam, como antes, moradores ou
trabalhadores do bairro e adjacéncias, nas proximas paginas veremos que, quando
da sua criacdo, o colégio recebeu estudantes também de diferentes regides do Brasil
e at¢ mesmo de outros paises. Na década de 1970, a maioria dos alunos eram
provenientes do Nordeste brasileiro.

Atualmente, o bairro, densamente povoado, continua sendo um dos principais
cartdes postais da cidade, uma regido de passagem, que recebe estudantes vindos
de varias partes da cidade do Rio de Janeiro. Sdo caracteristicas desfavoraveis o

transito cadtico, a auséncia de espagos de lazer, o aumento da populacdo em

14 Lotagio era o nome dos pequenos 6nibus da época, com motor dianteiro, enorme grade de radiador
com a estrela da Mercedes Benz na tampa a frente, e no qual ndo se podia viajar em pé.
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situacdo de rua, a polui¢do da praia, a falta de seguranga, os pregos altos dos imoveis

e o elevado custo alto de vida, os quais afastam as camadas populares da regiao.

25
A experiéncia supletiva do Colégio Santo Inacio

Apos discutirmos o contexto urbano e social em que se insere o Colégio Santo
Inécio, passamos agora a examinar uma de suas iniciativas mais significativas no
campo educacional: a criacao de cursos supletivos voltados para jovens e adultos
durante o periodo da ditadura civil-militar. Com este movimento, recuamos no
tempo para compreender como se deu a formulagcdo e a implementagdo dessa
proposta educativa, que dialoga diretamente com as transformagdes politicas e
sociais da época.

Nesta parte da tese, voltamo-nos a experiéncia supletiva do CSI na cidade do
Rio de Janeiro, investigando seus cursos profissionalizantes destinados a formagao
de jovens e adultos em um contexto de excecdo. Alinhadas a afirmativa de Michael
Pollak (1992, p. 207) — “Se a memoria € socialmente construida, ¢ 6bvio que toda
documentacdo também o €” —, nossas analises se apoiam em duas fontes
principais: uma escrita e outra oral. Utilizamos como base documental os arquivos
disponibilizados pela propria instituicdo, com destaque para os textos intitulados
Estudo Historico Avaliativo da Experiéncia Supletiva do Colégio Santo Indcio e
Colégio Santo Inacio Curso Noturno. sua historia, sua proposta educativa e seus
desafios. Esses materiais foram fundamentais para compreender o processo de
criacdo, oficializacdo e organizacdo do curso noturno.

E importante registrar que, diante da auséncia de fontes externas ao acervo
institucional, os dados apresentados ndo puderam ser comparados com outros
documentos escritos. No entanto, buscamos confrontar e enriquecer as informagdes
obtidas por meio de relatos de ex-alunos, funcionarios e ex-funcionarios do colégio,
0 que nos permitiu tensionar as narrativas oficiais e captar nuances da vivéncia
cotidiana do projeto supletivo.

No contexto da ditadura civil-militar (1964-1985), a instituicdo criou cursos
para o atendimento de jovens e adultos trabalhadores. A proposta de se criar um
curso supletivo foi discutida em 1967, nas reunides entre o reitor, a dire¢do da

instituicao e os coordenadores do curso diurno. Antes da formalizacao do supletivo,
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alguns padres e alunos ja ministravam aulas aos empregados do estabelecimento e
aos seus familiares (CSI, s. d., p. 3). No entanto, a sistematiza¢ao do curso noturno
s6 vai acontecer na década de 1970. Com tal iniciativa, a instituicdo buscava
alinhar-se ao que ficou acordado na Conferéncia do Episcopado Latino-americano
e na 32* Congregacdo Geral dos Jesuitas. Estes enfatizavam a importincia de
integrar a Igreja tanto a setores prioritarios do campo social a partir da utilizagao de
recursos ja existentes e da estrutura ja montada dos seus colégios quanto aos planos
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e da Secretaria de Educacao do Estado
da Guanabara, 6rgdos preocupados com a formacgdo desse grupo com vistas ao
mercado de trabalho.

A promulgacao da lei n® 5.692/1971 alterou o formato do ensino de primeiro
e segundo graus, priorizando uma abordagem mais tecnicista e voltada para a
formacao dos individuos para o trabalho, além de ampliar oportunidades para os
jovens. Contribuiu ainda, veremos adiante, com a restruturacao e expansao do curso
supletivo do CSI. Antes de nos aprofundarmos na discussdo sobre o supletivo, ¢
preciso refletir sobre a realidade do Brasil na época. Entre as décadas de 1960 e
1970, a nacdo possuia mais de 90 milhdes de habitantes, dos quais mais de 40%
eram analfabetos. Nesse contexto, inquietamo-nos com o desejo da ordem em
ofertar o ensino médio as camadas populares, visto ser um nivel educacional que
ndo atingia nem 5% da populagdo brasileira no periodo que esta sob analise,

conforme mostra a tabela abaixo:

Tabela 2: Evolugdo da distribui¢do da populag@o por nivel educacional (%). Brasil 1960-1990

NiVEL DE EDUCACAO 1960 1970 1980 1990
Analfabetos 46 42 33 22
Fundamental 1* fase 41 40 41 38
Fundamental 2% fase 10 12 14 19
Médio 2 4 7 13
Superior 1 2 5 8

Fonte: Elaborado pela autora com dados de IPEA (1996, p. 36).

Como se vé, ao longo dos anos, o numero de analfabetos foi reduzido
significativamente. No entanto, no que se refere ao ensino médio, a porcentagem
deu um salto somente no periodo da democratizagcao, em decorréncia da expansao

das escolas publicas e dos debates favoraveis a ampliacdo da escolarizacdo. Nas
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décadas de 1960 e 1970, eram escassas as instituicoes dedicadas a esse nivel de
ensino, resultando em um numero limitado de estudantes que poderiam usufruir
dele. Deste modo, procuramos entender o processo de criacao do supletivo e sua
expansao até o ensino médio.

Em fung¢do da experiéncia pregressa, com aulas voltadas para trabalhadores e
seus familiares na instituicdo de modo avulso e informal, o colégio carioca
apresentou, de imediato, condi¢des para atender ao que estava previsto na II
Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, em Medellin. Desse modo,
tragou como meta disponibilizar ensino supletivo e cursos profissionalizantes aos
jovens e adultos, pois considerava urgente seu desenvolvimento como forma de
corrigir injusti¢cas sociais existentes em toda a historia da educacao brasileira, as
quais resultaram no afastamento de grande parcela da populacdo empobrecida de

um ensino de qualidade. A Conferéncia recomendava:

A Igreja toma consciéncia da suma importancia da educagdo de base. Em atengao ao
grande numero de analfabetos e marginalizados na América Latina, a Igreja, sem
poupar sacrificio algum, se comprometera a promover a educacao de base, que ndo
visa somente alfabetizar mas também capacitar o homem para converté-1o em agente
consciente de seu desenvolvimento integral (Conferéncia..., 1968, p. 24).

Portanto, o curso supletivo do CSI tinha a incumbéncia de proporcionar a
educacdo basica, englobando alfabetizagdo, ensino fundamental e ensino de 2° grau
a quem nao tinha acesso a esses niveis de ensino pelo Estado. Além da prerrogativa
mencionada de promover justiga social, o contexto da época pressionava a Igreja a
se posicionar frente ao avanco de um suposto comunismo. Nesse contexto, a
educacdo, de acordo com as concepcdes da Igreja, seria uma barreira ao avanco da
ideologia. Formar individuos na sua integralidade nada mais era do que instrui-los
a partir dos valores cristaos pregados pela Companhia.

Quando se iniciaram os debates em torno da formaliza¢do do supletivo em

questdo, os seguintes pontos foram levados em conta:

a) Diante do fato social no Brasil, o Colégio Santo Inacio, querendo desempenhar o
seu papel como parcela atuante da Igreja, procurava encontrar novas formas de
prestagdo de servico e de acdo transformadoras.

b) Era possivel utilizar os recursos do Colégio Santo Inacio e aproveitar de sua
capacidade ociosa, a noite, como resposta ao problema do adulto sem escolaridade.

¢) Este Curso Supletivo podia contar com a colaboracdo dos alunos do curso diurno
[e pais], proporcionando-lhes uma nova percep¢do da realidade social e
possibilitando a seus pais a oportunidade de servicos, dentro de suas especializagdes,
a pessoas de classes menos favorecidas.
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d) A concretizagdo do Supletivo do Santo Inacio deveria constituir uma experiéncia
capaz de incentivar outras entidades educacionais na utilizagao de seus recursos, na
medida de suas possibilidades, em termos de atendimento & classe operaria, sem
meios de acesso a escola.

[...] Vincular-se ao esfor¢o nacional de desenvolvimento, integrando-se nos planos
do Ministério da Educacdo e Cultura e da Secretaria de Educacao do [antigo] Estado
da Guanabara (Ferreira & Marques, 1974, p. 4).

O colégio, ao criar o supletivo, precisou se alinhar a politica econdmica
desenvolvimentista adotada pelo regime militar e ainda guardar relagao direta com
as diretrizes do MEC ¢ da Secretaria de Educacdo do Estado da Guanabara,
preocupados com o grande nimero de analfabetos da populagdo jovem e adulta no

pais (tabela 7) e a formag¢do do grupo para o mercado de trabalho.

Tabela 3: Indicadores de ensino

INDICES DE ANALFABETISMO DA POPULACAO DE 15 A 69 ANOS DE

IDADE,
SEGUNDO GRUPOS DE IDADE - 1940-1976
INDICES DE
GRUPOS DE IDADE ANALFABETISMO
1940 1950 1960 137 1917)6(
TOTAL.......oooooiiiieiiieeeeeeeeeees 54,5 50,3 39,5 33,6 228

15219 ANO0S.uuiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee e 57,3 472 34,0 24,3 13,7
20224 ANO0S..uiiiiiieiiiiiie e } 536 457 334 26,5 144
25229 ANO0S..uiiiiiiiiiiiiie e ’ 47,7 35,1 29,9 18,8
30234 AN0S...cccciiiiiiiiiiiieieeeeeeeene 35,6 314 21,0

} 54,4 49,6
35839 aN0S..iiiiiiiiiiiiiiiii e 4 ~ 41,9 34,7 25,2
O | s Lo 1 37,2 28,1

} 58,1 } 53,5 }46,8
45249 ANO0S..uuunnieiiiiiiiiieiiieeeee e 40,5 31,7
50259 AN0S..uuuieieiieeeee e 59,9 57,3 51,9 452 37,0
60 2609 ANOS.....eveeeeeeeteieeeeeeeeeee e 63,5 60,5 57,1 50,5 458

Fonte: IBGE (1981, p. 252).

Em resposta as novas diretrizes da educacdo, a diretoria do Santo Inécio e
quatro professores coordenadores definiram como primeiros objetivos da

experiéncia supletiva as seguintes providéncias:

a) O Colégio Santo Inacio proporcionaria alfabetizacdo funcional e educacao
continuada a rapazes e mogas sem escolaridade normal.

b) Criar-se-iam, com o desenvolvimento da experiéncia, os servicos sociais,
psicoldgicos, religiosos e de orientacdo educacional, compreendidos como
integrantes do processo educativo e indispensaveis a formagao da consciéncia adulta
e desperta para o crescimento.
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¢) Seriam organizados cursos profissionais que qualificassem os alunos e os
integrassem na comunidade, garantindo-lhes um minimo de liberdade econémica.
d) a escola envolveria, com sua atividade, os alunos, professores e funcionarios num
relacionamento responsavel, livre e fraterno, capaz de levar seus membros a
descoberta da vocagdo da pessoa e a vivenciar o modelo de uma sociedade desejada
por todos (Ferreira & Marques, 1974, p. 4).

O trecho acima nos revela que o centro principal da atividade escolar jesuita
era o estudante. Havia uma preocupacdo em identificar suas necessidades e adaptar
a elas objetivos, estruturas e o funcionamento do supletivo. A principal meta
estabelecida pelos religiosos era ensinar os alunos a ler e a escrever, a0 mesmo
tempo em que lhes orientavam para conviver em sociedade, imbuindo neles valores
cristdos e preparando-os para, futuramente, ingressar no ambiente profissional.

A lei n° 5.692/1971, promulgada pelo presidente Emilio Garrastazu Médici,
visava a um ensino mais profissionalizante que pudesse preparar uma mao de obra
qualificada para o trabalho. A preocupagdo da legislagdio era eliminar a
discriminacdo tradicional entre os ramos de ensino, oferecendo, ao mesmo tempo,
uma formacao técnica e profissional flexivel e diversificada, capaz de atender as
necessidades da industrializacao (Brasil, 1971).

Como o Estado ndo proporcionava amplamente todas as etapas da educagao,
principalmente o ensino supletivo de 2° grau, ele acabou permitindo o
entrosamento e a intercomplementaridade dos estabelecimentos entre si ou com
outras institui¢des. Por intercomplementaridade, entendia-se a reuniao dos recursos
humanos, técnicos e econdmico-financeiros de varios estabelecimentos para maior
disponibilizagdo de habilitagdes profissionais e melhores condi¢des de ensino,
integrados por uma base comum e na mesma localidade (Brasil, 1971). Dentre as
entidades que colaboraram com o Estado, estavam as escolas confessionais que
deveriam oferecer educacgdo profissionalizante aos jovens e adultos. Nesse cendrio,

o CSI direcionou seu olhar para essa modalidade de ensino.

251
A abertura do supletivo

Para um melhor entendimento desta secdo do capitulo, vejamos os principais

marcos temporais da historia do supletivo do CSI:
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Quadro 6: Marcos temporais da historia do supletivo do Colégio Santo Inacio

ANO HISTORIA DO SUPLETIVO DO COLEGIO SANTO
INACIO
1968 Inicio das aulas sem formalizagao.
1969 Implantagdo do Servigo Social.
Ano em que as matriculas foram abertas para as alunas.

1971 O curso passa a receber auxilio financeiro do MEC e do Programa

Intensivo de Preparagdo de Mo de Obra (PIPMO)"’. Institui-se o

Departamento de Orientagao.
1972 O curso supletivo de 1° grau foi oficializado pelo Conselho
Estadual de Educagdo da Guanabara.
O 2° grau ¢ aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo da
1973 Guanabara com a seguinte nomenclatura: Curso Supletivo de 1° ¢
2° graus do Colégio Santo Inécio.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Ferreira & Marques (1974, p. 4).

A ideia de implementar o programa de supletivo no Colégio Santo Inacio
surgiu no segundo semestre de 1967, fruto de reunides entre a Diretoria do Colégio
e os coordenadores do curso diurno, os quais compartilharam suas experiéncias
anteriores em cursos equivalentes, noutras instituicoes escolares. Naquele tempo,
no colégio, alguns padres e estudantes do curso regular ja& ministravam algumas
aulas avulsas aos funcionarios do estabelecimento e seus familiares. Segundo

Santos (2004, p. 1),

O Curso Noturno nao foi obra e decisdo de uma tnica pessoa. O Reitor daquela época
era o Pe. Moacir Conrado Mesquita. Mas, a decisdo de iniciar as atividades
educativas, a noite, foi assumida pela Direcdo do Colégio e por um grupo de
Educadores, jesuitas e leigos, com o propoésito de responder as exigéncias da Igreja
e consequentemente da Companhia, para que os Jesuitas passassem a desenvolver
obras de justica e de promogao social como testemunho da Fé que, sem elas, ¢ morta.

Em janeiro de 1968, embora ndo houvesse uma formalizagcdao do curso
dedicado a atender ao publico de jovem e adultos, a institui¢do se empenhou em
formar uma equipe que comporia o quadro de funcionarios do supletivo. Para isso,
foram realizadas reunides de planejamento, sele¢do e capacitagao do corpo docente
e dos voluntarios. Em seguida, a divulgacdo do curso foi feita por meio de

propagandas em jornais e revistas, no radio, distribuicao de panfletos distribuidos

150 Programa Intensivo de Preparagdo de Mo de Obra (PIPMO) foi criado pelo Governo Federal
através do decreto n° 53.324, de 18 de dezembro de 1963, com o objetivo de preparar de imediato
técnicos em mecanica, material de transportes, eletrotécnica, quimica e construgao civil, pois, nessas
areas, registrava-se maior necessidade de mao de obra qualificada. Com o decorrer do tempo, o
PIPMO, que era dirigido a maiores de 18 anos, teve sua acdo estendida a todos os niveis de
profissionalizago (Brasil, s. d., p. 9).
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pela cidade, cartazes afixados em estabelecimentos proximos a institui¢do e uma
faixa na entrada do colégio. Além disso, foram feitas divulgacdes nas missas da
igreja da institui¢do para atrair o publico em potencial (CSI, s. d., p. 3).

Como resultado, 180 candidatos se apresentaram no periodo de matricula,
sendo classificados em duas classes de alfabetizacdo e trés turmas preparatdrias ao
antigo exame de madureza. As aulas comecaram no final de margo daquele ano,
com as primeiras fases do Primario ainda sem oficializacdo. Em agosto do mesmo
ano, as quatro etapas do Primario foram estruturadas dando inicio ao seu processo
de oficializacdo (CSL, s. d., p. 5).

Levando em consideragdo o contingente de alunos, podemos afirmar que a
propaganda foi bem-sucedida'®. Com o passar dos anos, o niimero de alunos se
tornou ainda mais expressivo. Em 1969, um ano depois da sua fundacao, o supletivo
contava com 580 estudantes matriculados e, na década de 1970, chegou a atender
1200 alunos, de modo que toda a estrutura fisica do colégio passou a ser utilizada
pelo turno da noite (CSI, s. d., p. 11).

A reportagem “A juventude de uma escola aos 70 anos” do Jornal do Brasil,

em comemorag¢ao aos 70 anos do CSI, destaca:

ao lado das atividades curriculares normais, o padre Cardoso explica que “o mais
bonito do colégio” sdo os cursos livres, criados ha quatro anos e dedicados
exclusivamente a pessoas sem muitos recursos. No Colégio Noturno, como ¢
chamado, 1200 alunos estudam corte e costura, datilografia, desenho técnico e outras
matérias (A juventude..., 1973, p. 10).

Segundo o ex-aluno Getulio, da turma de 1973, “o curso era bem organizado
e o quantitativo dos alunos ndo chegava a afetar o aprendizado dos estudantes,
possibilitando que eles conseguissem chegar aos seus objetivos”. Outro ponto de
destaque do periodo foi a permissdao da coeducagdo (1971). Segundo o padre
Cardoso, em Colégio Santo Inacio (1979, p. 90), “tudo isto realizado sem prejuizo
algum do curso diurno, que prosseguiu seu funcionamento tradicional com alto
nivel de ensino, como sempre se evidenciou, na percentagem de aprovacao nos
vestibulares”.

O padre deixa claro que a expansao do supletivo ndo comprometeu o bom

funcionamento do curso diurno, tampouco seu ensino propedéutico. Os religiosos

16 Até hoje o Colégio Santo Indcio faz anlincios para convocar os alunos para o curso noturno e

também anuncia nas missas, nas radios, jornais e nas redes sociais.
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se preocupavam com a possibilidade de o ensino no contraturno gerar algum tipo
de conflito com as familias pagantes do diurno, mas isso nao aconteceu. Entao,
cogitamos algumas hipdteses:

a) a educagdo ofertada para o diurno era de cunho mais académico, voltado
para o ingresso na universidade, enquanto o supletivo visava a formacao
profissional para o mercado de trabalho. A elite rejeitava a formagao
técnica, pois o diploma impedia a prestagdo de alguns exames para o
ensino superior;

b) com a abertura do curso noturno, os bolsistas do ensino diurno poderiam
ser direcionados para a noite;

c¢) o discurso religioso propagado de que a missao dos jesuitas, naqueles
tempos, consistia em formar homens de fé, promovendo justica social e
fraternidade, foi aceito tanto pela elite quanto pelos mais pobres;

d) o contexto da Guerra Fria gerava um temor, por parte da elite, com o
avanco do comunismo ¢ seus ideais.

Ao manter o ensino supletivo em funcionamento, segundo Cardoso (1984, p.

51), “[...] o colégio fica[va] isento do pagamento de impostos e da concessdao de
bolsas de estudos no curso diurno”. Tratava-se de uma politica diplomatica e
conciliatoria, visto que a Companhia passava a oferecer dois tipos de educagdo:
uma voltada para a capacitagdo profissional direcionada aos mais pobres e a outra
de carater académico para os mais abastados, preservando a estrutura social
existente e evitando conflitos com as familias que pagavam pelas mensalidades dos
seus filhos.:  “[...] a dualidade de um sistema educacional que prepara
separadamente e para fungdes distintas as classes dirigentes e as classes subalternas
deste pais” (Cardoso, 1984, p. 115). Em suma, é possivel afirmar que o ensino
supletivo e seus cursos profissionalizantes ndo chegaram a comprometer a
organizagdo social, mantendo a divisdo de classes e atendendo as demandas do
sistema capitalista.

No inicio do programa supletivo, foram criados os primeiros cursos
profissionalizantes, tais como Datilografia, Corte e Costura, Manicure e Pedicure
(CSL, s. d., p. 5), os quais eram oferecidos antes do inicio das aulas de Educagdo-
Geral, por volta das 18h30. Quase um ter¢o dos alunos cursavam tais habilitagdes,

apesar de elas, naquele ano, ndo constarem na programacao oficial do curso.
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Fotografia 8: Década de 1970 — estudantes cursando datilografia

|

Fonte: Colégio Santo Inacio (2023).

Fotografia 9: Década de 1970 — alunas em curso de manicure e pedicure
: i &

Fonte: Blog Saudades do Rio (2019).

Adiante, podemos analisar os perfis dos estudantes do curso noturno. As
imagens aqui apresentadas buscam chamar aten¢do para os aspectos fisicos dos
alunos. As fotografias revelam que a maioria das pessoas eram jovens,
predominando o género feminino. Vale ressaltar que na segunda imagem nao
existem representacdes do género masculino, uma vez que o curso em questio era
destinado exclusivamente as mulheres. Além disso, nota-se que hd uma
predomindncia de mulheres pretas e pardas. As imagens reafirmam as
caracteristicas fisicas dos estudantes dos cursos supletivos, tanto nas escolas
particulares quanto nas publicas, algo largamente discutido por especialistas no

assunto, como Arroyo (2005), Haddad (2000), Julido (2017) e Oliveira (1999).
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Em 1970, o tempo de escolaridade do primeiro ciclo foi ampliado de um para
dois anos. Isso permitiu incluir novos cursos profissionais — como Pratico de
Amplificagdo e Radio, Auxiliar de Escritério, Datilografia e Iniciacdo a Mecanica
de Automovel (CSI, s. d., p. 5). Além disso, apds o término da quarta fase primaria,
foi acrescentado um ano de escolaridade, denominado de bésico. Seu proposito era
estabelecer a continuidade dos contetudos programados do primario ao ginasio, por
1sso os discentes que haviam concluido o primario supletivo em quatro fases eram
submetidos a esse ano de escolaridade. No entanto, tal medida ndo era aplicada a
todos os candidatos ao preparatdrio do primeiro ciclo. Havia um acompanhamento
individualizado dos discentes feito por orientadoras, assistentes sociais e psicologas
e aqueles que eram considerados aptos na continuacdo dos estudos ficavam
dispensados do curso basico.

O ensino supletivo do CSI foi ampliado e formalizado no decorrer da década
de 1970, em resposta ao art. 25 do capitulo IV da lei n® 5.692/1971, que dizia: “o
ensino supletivo abrangera desde a iniciacao no ensino de ler, escrever e contar € a
formagdo profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de
disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos” (Brasil, 1971). No
dia 23 de outubro de 1972, o curso noturno em pauta foi oficializado através do
parecer n° 1.284, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) do antigo Estado da
Guanabara.

A institui¢do inaciana, objetivando atender ao que estava previsto na lei
5.692/1971, organizou o ensino supletivo da seguinte maneira: comec¢ava com o
primeiro grau, organizado em 12 fases semestrais, incluindo a alfabetizacdo com
dupla terminalidade profissional. Da primeira a sexta fase, referia-se ao primeiro
estagio (primario) e da sétima a décima segunda fase seria o segundo estagio
(ginéasio). Por sua vez, os cursos profissionalizantes eram ofertados em dois
momentos distintos, na sexta fase (término do primeiro estdgio) e nas ultimas quatro
fases do segundo estagio.

Assim, no primeiro estagio, foram acrescidos os cursos de Primeiros
Socorros, Atendente de Enfermagem, Aplicador de Laminados em Alvenaria,
Artesanato em vime, plastico e cipo, e Eletricista Instalador; e, no segundo estagio,
os cursos de Leitura e Interpretagdo de Desenho, Desenho Mecanico, Auxiliar de
Patologia Clinica e Auxiliar de Enfermagem. Conforme o relatorio da institui¢cdo, a

formacao oferecida no primeiro estagio estava mais vinculada a educagdo de base
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e tragava como meta o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
individuos para viver em sociedade. J& os cursos do segundo estagio apresentavam
maior oportunidade de colocacdo no mercado de trabalho da Guanabara.

Além disso, nesse periodo, a unidade escolar dispunha também de um curso
preparatorio para o acesso ao primeiro grau (tanto da escola publica quanto do
proprio colégio) e também para o ingresso ao ensino de segundo grau, o qual,
naquela ocasido, ndo era disponibilizado pela instituicao inaciana. Normalmente, a
preparagao durava um semestre (de agosto a dezembro), destinada aos estudantes
que ndo atingiam a nota sete — necessaria para ingressar diretamente no segundo
grau — ou que concluiam o primeiro grau no meio do ano, assim como aos alunos
novos que pretendiam cursar o segundo grau na rede estadual.

De acordo com as fontes consultadas, o curso preparatdrio gerava alguns
problemas para o colégio, uma vez que, ao serem aprovados, os estudantes
abandonavam a instituicdo particular e migravam para a publica. Além disso, os
conteudos das aulas ficavam direcionados a tais exames, o que dificultava sua
adaptacdo a especificidade dos alunos e das propostas pedagogicas do colégio.

No ano de 1973, o curso supletivo fez um pedido de ampliagdo para o segundo
grau junto ao CEE da Guanabara, pedido aprovado no dia 3 de dezembro de 1973
pelo parecer n° 1.577. Com isso, o nome mudou para Curso Supletivo de 1° e 2°
graus do Colégio Santo Inacio. Na ocasido, foram oficializados também os cursos
profissionalizantes do primeiro grau que ndo tinham sido contemplados pelo
parecer de 1972.

O projeto previa que a formagao especial seria remetida, em nivel técnico,
para o segundo grau, desdobrada em varios mddulos por meio de cursos auxiliares
de segundo grau supletivo. O primeiro grau seria reduzido para dez fases,
equivalente a cinco anos, e desvinculado da alfabetizagdo para introduzir os cursos
de aprendizado profissional e o de qualificagdo profissional.

Segundo o professor e ex-coordenador do curso, Carlos Alberto dos Santos
(2004), a opcao por um segundo grau profissionalizante foi feita apos muita
reflexdo por parte da equipe. A capacitagdo profissional seria mais adequada as
necessidades imediatas do alunado e também mais realista e exequivel em
decorréncia das caracteristicas dos discentes do que um segundo grau voltado ao
vestibular (Santos, 2004). Quanto aos estudantes, eles também insistiam na

solicitacdo de um ensino médio técnico na instituigao.
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De acordo com a lei n° 5.692/1971, era obrigatdrio que todos os alunos de
segundo grau recebessem uma formagdo técnica, de modo que, ao conclui-lo,
tivessem uma habilitacdo profissional que deveria guardar conexdo com os
empregos fornecidos pelo mercado de trabalho. A partir de entdo, até mesmo a
formacgao diurna passou a contar, na sua grade curricular, com os cursos técnicos —
tais como: Analises Clinicas, Estatistica, Desenho e Eletronica. Ndo foi localizado
o cronograma do matutino para saber a quantidade de horas disponibilizadas para
essas capacitagdes, porém ¢ certo que ndo interferiram negativamente no ensino
voltado a aprovacao no vestibular. O segundo grau noturno passou a disponibilizar
uma gama de cursos, os quais serdo apresentados posteriormente. Sendo assim,
nesse processo de institucionalizagao do segundo grau no contraturno, o colégio
seguiu parametros legais e investiu recursos financeiros na sua implementagao.

Na reportagem “A Juventude de uma escola aos 70 anos”, do Jornal do Brasil
(1973), ¢ possivel observar a preocupagdo em atender normas da reforma

educacional:

Fomos um dos primeiros a aplicar a reforma, o que nos trouxe muitas dificuldades.
Mas a maior compensagao ¢ sentirmos o fruto gerado através das atividades escolares
em gabinetes e laboratorios, como os de Fisica, Quimica e Biologia, especialmente,
todos equipados com instrumentagdo comprada na Europa e propria ao ensino
profissionalizante. Mas ndo pensamos sé no ensino técnico, embora seja ele
considerado prioritario (A juventude..., 1973, p. 10).

A partir do parecer, o segundo grau passou a conceder diplomas de conclusao
de cursos técnicos e auxiliares, a época: Assistente de Administragdo, Técnico de
Laboratorio de Analise Clinicas, Técnico de Enfermagem, Técnico de Desenho de
Construcao Civil e de Tabulagdo, Técnico de Patologia Clinica, Auxiliar Desenhista
Civil, Auxiliar de Administracdo, Auxiliar de Processamento de Dados, Auxiliar de
Escritério, Auxiliar de Patologia Clinica em Hematologia, Auxiliar de Patologia
Clinica em Bacteriologia e Parasitologia, Auxiliar de Patologia Clinica em
Bioquimica do Sangue e da Urina, Auxiliar de Servigos Médico Cirtrgico, Auxiliar
de Servicos Materno-Infantil e Auxiliar de Servigo Neuro-Psiquiatrico (Ferreira &
Marques, 1974).

Para além da oferta dos cursos, o CSI se empenhou em adquirir equipamentos
que permitissem aos estudantes integrar a teoria com a pratica. Os materiais
presentes nos laboratdrios eram de ultima geracao e provenientes da Europa, algo

que, certamente, era acessivel a um grupo seleto de estudantes e ndo estava
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disponivel nas escolas publicas ou em institui¢des particulares de menor porte da
cidade. Um aspecto distintivo da educacao inaciana era, ¢ ainda €, proporcionar a
alunos de baixa renda a oportunidade de acessar tecnologia de ponta. O que, sem
duvida, favorecia uma formagao técnica de qualidade e ampliava as chances de
sucesso no mercado de trabalho.

E preciso pontuar que tais cursos foram implantados somente apds a
institui¢do e seus idealizadores terem feito um estudo dos estabelecimentos com
experiéncia comprovada no campo da profissionaliza¢do. Além disso, foi efetuado
um levantamento detalhado sobre a viabilidade do projeto, pois era necessario levar
em conta os recursos financeiros, materiais e fisicos disponiveis no colégio e na
comunidade, a possibilidade de convénio com outras entidades, as aspiracdes dos
alunos e as demandas do mercado de trabalho.

De acordo com Eudson de Castro Ferreira e Maria Aparecida Barbosa
Marques (1974) mesmo tendo sido feita uma analise cuidadosa, a implementacao
da educagdo profissional direcionada aos jovens e adultos do CSI enfrentou
diversos problemas, entre os quais:

a) adificuldade de adequacao entre Educagdo Geral e Formacgao Especial;

b) a dificuldade em orientar, selecionar e acompanhar os alunos,
principalmente nas areas profissionais;

¢) a delimitagdo e dosagem minima dos conteidos sem criar esvaziamento
na Educacgdo Geral e na Formacao Especial;

d) a limitagdo da propria estrutura, manifestada na escassez de recursos
fisicos humanos e financeiros;

e) a dificuldade que os estudantes tinham de se encaixar nas exigéncias do
mercado de trabalho competitivo, que demandava deles habilidades
técnicas especializadas e atualizagdes constantes (Ferreira & Marques,
1974).

Ao olhar para essa oferta, ¢ necessario ter certos cuidados para nao romantizar

os feitos dos religiosos, mas compreender o oferecimento dos cursos de primeiro e
segundo graus a partir de quatro pontos principais: atender aos anseios da Lei n°
5.692/1971, para que, assim, se continuasse a receber os subsidios capitaneados
pelo Estado e por 6rgaos internacionais; combater o comunismo frente ao avango

do conflito da Guerra Fria; suprir a auséncia de escolas publicas, principalmente no
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que diz respeito aos cursos de segundo grau; e cumprir a funcdo filantrépica, que,
na préatica, acarretava o nao pagamento de impostos por parte da instituicao.

De acordo com Cardoso (1984), os cursos noturnos do colégio carioca foram
gradualmente perdendo relevancia. Seja pela falta de interesse dos alunos, seja pela
dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho. Tal fato colaborou para uma
redu¢do do ntimero de cursos oferecidos pela instituicao nas décadas seguintes.
Atualmente, ha exclusivamente programas de formacao profissional, de nivel
técnico, nas seguintes areas: Administragdo, Analises Clinicas, Enfermagem e
Informatica.

Diante do exposto, vemos que os jesuitas ndo empreenderam tal projeto
somente por razdes de cunho religioso. Um dos motivos iniciais estava atrelado a
escassez de instituigdes de ensino que se enveredavam por esse caminho, fossem
publicas ou privadas. Menor ainda era o quantitativo de unidades escolares com
segundo grau para esse publico. O segmento ndo era amplamente disponibilizado
pelo Estado, ao contrario do ensino fundamental, o que aumentava as chances de
sucesso e de lucro para as poucas instituicdes que o ofereciam, visto que existia um
numero consideravel de estudantes sem essa formacao devido a baixa concorréncia
€ que aspiravam ao estudo.

O colégio inaciano de Botafogo tinha condi¢des adequadas para
disponibilizar o segundo grau aos jovens e adultos da cidade carioca. Tanto no que
se refere a recursos humanos quanto materiais (salas, laboratdrios, quadras,
professores, orientadores, material), ja destinados ao atendimento das classes mais
privilegiadas do diurno. Assim, pequenas adaptagdes precisaram ser feitas para
atender aos estudantes que frequentavam as aulas a noite, resultando em uma
reducdo de custos na oferta desse nivel de ensino. Adicionalmente, a institui¢ao
contava com apoio financeiro para atuar com esse segmento, a exemplo do PIPMO,
que financiou 24 projetos de cursos profissionalizantes.

Dessa forma, o projeto educacional elaborado pelos jesuitas visava a dar uma
formacgdo aos jovens e adultos que lhes permitissem ingressar diretamente no
mercado de trabalho — aliviando a procura pelo ensino superior que permaneceria
direcionado aos estudantes das classes dominantes atendidos no diurno —, os quais
seriam preparados para integrar a elite intelectual brasileira e para ocupar cargos
profissionais de prestigio (médicos, politicos, engenheiros, advogados). Enquanto

isso, os alunos do noturno recebiam uma capacitagdo que os condicionava ao
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trabalho mais manual e menos intelectualizado. Portanto, longe de corrigir
desigualdades sociais, o projeto acabou por reafirma-las quando estabeleceu a

dualidade da educagao.

2.5.2
A abordagem educacional do noturno

A partir da década de 1960, as discussdes giravam em torno da defini¢do do
colégio como um instrumento apostolico, ao invés de mero local de ensino,
integrando assim a triade: ensino, educacdo e evangelizagao. Este tinha a
incumbéncia de ofertar uma educacao para os mais pobres no combate as injusticas
sociais, tendo em conta os sinais dos novos tempos, as orientagdes educativas do
Concilio Vaticano 11'7 e as diretrizes da 32* Congregacdo Geral'®,

A Conferéncia do Episcopado Latino-Americano em Medellin'®, ocorrida na
Colombia no ano de 1968, trouxe uma nova abordagem para a educacao jesuitica.
A partir daquele momento, ela deveria pautar seu ensino na pedagogia libertadora

de Paulo Freire, conforme podemos ver na passagem a seguir:

O documento de Medellin acolhe, assim, as grandes linhas de uma educagio

libertadora, nascida das experiéncias de educagdo popular desenvolvidas nas

campanhas de educagdo de base, a partir dos métodos inovadores da pedagogia do
oprimido do educador brasileiro Paulo Freire, ao mesmo tempo que a fundamenta
teologicamente no mistério pascal do Cristo (Beozzo, 1998, p. 837 apud Siqueira et

al., 2018, p. 658).

Vale mencionar que o educador Paulo Freire era, e ainda ¢, uma das maiores
referéncias nos estudos da EJA. Como os colégios jesuitas estavam imbuidos da
missdo de atender a esse publico especifico, eles acabaram por adaptar o método
desenvolvido pelo professor a realidade dos seus colégios. Isso se deu em conjunto

com a Teologia da Libertacdo a tal ponto que, segundo Justa (2021), algumas das

70O concilio Vaticano II reconhece a educagdo como um direito universal e acessivel a todos
independente da condigdo social, etnia ou idade. Para compreendé-lo melhor, cf.:
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-

ii_decl 19651028 gravissimum-educationis_po.html

18 Cf. “A missdo jesuita hoje: o Decreto 4 da Congregacio Geral XXXIII da Companhia

de Jesus” Jesus Hortal, S.J., Sdo Leopoldo

https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3 A%2F%2Fwww.faje.edu.br%2Fperiodicos%2Find
ex.php%2Fperspectiva¥%2Farticle%o2Fdownload%2F2251%2F2536%2F &psig=AOvVaw3GO4m
VNHO0zmRXOK7Ghd4is&ust=1746322324040000&source=images&cd=vfe&opi=89978449&ve
d=0CAQQn5wMahcKEwjA czgk4aNAXUAAAAAHQAAAAAQBg. Ler também: “Servico da fé
e promogao da justica: continua sendo a nossa missdo hoje?" Francisco Ivern, SJ.

19 Para ler o documento na integra, cf.:
https://pjmp.org/subsidios_arquivos/cnbb/Medellin-1968-2CELAM-PORTUGUES.pdf
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suas unidades escolares chegaram a ser perseguidas pela ditadura militar, a exemplo
do CSI, e muitas foram fechadas. No entanto, o autor ndo informa os nomes das
institui¢cdes escolares encerradas.

Ao refletirmos sobre as discussdes que ocorriam no ambito educacional antes
do inicio do regime militar, como as relacionadas a educagao popular, é possivel
imaginarmos que alguns docentes da institui¢do inaciana tenham, de fato, adotado
uma abordagem educacional critica. Essa pratica visava capacitar os jovens €
adultos a realizar a chamada “leitura do mundo”, promovendo um processo de
conscientizacdo e transformag¢do de suas vidas. Entretanto, devido a repressao do
governo militar e a perseguicao que tanto os educadores quanto a instituicao
enfrentaram, além do receio de serem taxados como “comunistas”, esses debates
foram sendo silenciados, principalmente apds o Al-5, que endureceu o regime.

Nao encontramos referéncias ou mengdes as obras de Paulo Freire nos
documentos analisados. Nem a uma abordagem centrada em uma formacgao
humanistica e critica. Contudo, como se tratava de uma educagao popular, notamos,
especialmente pelas declaragdes do ex-aluno Getulio, o esfor¢o dos professores em
ajustar os conteudos a realidade dos estudantes do noturno. Podemos inferir que
essa abordagem era algo espontineo, considerando que o corpo docente era também
composto por pessoas com uma visao politica engajada.

A partir da leitura do relatorio produzido por Ferreira e Marques, em 1974,
pode-se sugerir que a metodologia educacional oficial utilizada nos cursos noturnos
do CSI seguia a abordagem pedagodgica liberal tradicional-tecnicista. A concepgao
de educagao estava baseada na logica do funcionalismo, que encaminhava os alunos
para desempenharem papéis pré-estabelecidos sem questionar as estruturas
politico-econdmico-social vigentes. Como resultado, o Colégio Santo Inacio
acabou promovendo um ensino assistencialista, conservador e com pouca reflexao
critica, conforme era esperado pelos militares — quadro agravado quando da
implantacao da lei 5.692/1971.

De acordo com o regimento escolar capitulo II, intitulado da filosofia
educacional do colégio:

A educacdo ministrada no Colégio Santo Inacio procurara ser uma educacdo
integrada promovendo a inser¢do dos alunos no processo de desenvolvimento da
sociedade, e especificamente no processo de desenvolvimento que caracteriza a
situagdo atual do Brasil, para que o mesmo seja integral e constitua um capitulo na
Historia da Salvacdo desejada por Deus. Educacdo portanto, que abrange a
preparagdo intelectual, fisica e civica dos alunos mas, também, a formagao religiosa,
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a formagdo do carater, da retiddo de juizo, da sensibilidade, de um equilibrio senso
estético, da abertura ao social e comunitario, aceitos todos estes como elementos
indispensaveis a uma plena vivéncia da fé crista?’.

Nesse sentido, os contetidos ofertados eram enciclopédicos e seus curriculos
integravam trés areas: comunicagdo e expressao, estudos sociais e ciéncias — por
vezes, desconectadas da realidade do aluno. Além disso, as cargas horarias eram
excessivas e os periodos de estidgios extensos, o que tornava a conclusdo de cada
etapa um desafio, considerando que a maioria dos estudantes trabalhava. As
avaliagdes eram somativas, com foco em resultados, € o professor era o transmissor
do conteudo, enquanto os discentes eram vistos como receptores passivos. Apesar
de a escola dispor de varios locais de aprendizado, o aluno passava a maior parte

do tempo confinado na sala de aula. Assim, vale mencionar que

A submissdo aos programas pré-elaborados que visam preparar os alunos do
Primério para o exame de 4° fase em outro estabelecimento, e do Preparatorio, para
os exames de Madureza de 1° e 2° Ciclos, marcaram os momentos mais inadequados
do Noturno a realidade dos alunos. Em tal situagdo, as aulas assumiam a
caracteristica propria do Colégio académico. O tempo era curto e a programagao
extensa. A transmissao dos contetidos, caracteristica de aula, se fazia, quase sempre
através de “pilulas concentradas” de conhecimentos, impossiveis de serem digeridas
a curto prazo. O contato, aluno e colégio, se limitava apenas a sala de aula e se
caracterizava pela informagdo impessoal (Ferreira & Marques, 1974, p. 11-12).

Do mesmo modo, o método pedagodgico também dissertava sobre a maneira
como os alunos deveriam ser preparados para os exames. Havia uma preocupagao
com a repeticdo dos exercicios para que o estudante tivesse um bom desempenho
na prova. Além disso, quando o discente se destacava nas ligdes, podia ser
promovido para a série seguinte, se fosse autorizado.

Nesse sentido, ¢ valido mencionar que as politicas do supletivo devem
respeitar a diversidade e serem inclusivas, focadas nas necessidades dos discentes
que a frequentam. Para alcancar esses objetivos, ¢ essencial, por exemplo,
flexibilizar horarios e curriculos, de modo a atender aos sujeitos multiplos. Se o
proposito era, de fato, favorecer a continuidade e a permanéncia desses jovens e
ndo-jovens no ambiente escolar, os religiosos deveriam ter elaborado num

programa que refletisse a realidade dos alunos. Contudo, limitaram-se a uma

20 Obtido por documento de nome Parecer n° 49/78 — Aprova Regimento Escolar e Planos
Curriculares do Colégio Santo Indcio (Secretaria do Estado de Educacdo e Cultura, Camara de
Ensino do 2° Grau, Rio de Janeiro).
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abordagem focada apenas no contetdo e nos resultados, visto que os estudantes do
supletivo também refletiam a exceléncia de uma institui¢ao jesuita.

Com o tempo, a institui¢do implementou diversas medidas com vistas a tornar
a experiéncia supletiva mais frutifera. Demonstrou-se uma preocupacdo em
monitorar o progresso dos estudantes, a partir da orientagdo educacional que sera
analisada posteriormente, e adequar as abordagens a realidade do noturno.

Segundo Santos (2004), a proposta educativa do Curso Noturno passou a
enfatizar atividades realizadas fora do ambiente escolar, visando diversificar o
Curriculo com oportunidades variadas para o desenvolvimento das potencialidades
dos alunos. Frequentemente, eram organizadas exibi¢des de trabalhos escolares dos
alunos com apresentagdes em murais, encenacoes nas salas e nos auditorios, entre
outras formas.

De acordo com o documento “Estudo Historico Avaliativo da Experiéncia
Supletiva do Colégio Santo Inacio” utilizado como base nesta pesquisa, o aluno era
acompanhado em trés momentos: na Educacdo Geral, na Formagao Especial e na

sua autoavaliagao.

Na Educagdo Geral: em cada classe, um professor destacado entre os demais, fica
encarregado de coordena-la. Cabe a este coordenador orientar os alunos nos estudos,
nos problemas surgidos em sala e na triagem de casos para os servicos de orientagado
e coordenacao geral. Todos os professores da classe acompanham o aprendizado dos
alunos em sua area. Quanto a avaliagdo das atitudes dos alunos, dois dos professores
da turma (sendo que um ¢é o seu coordenador) ficam especificamente encarregados
de observa-los nos seguintes aspectos: participagdo, interesse, esforco e
relacionamento com os colegas. O conceito referente a atitude ¢ discutido em
conselho de classe e sujeito a modificagdes pelos demais professores. Este conceito
tem peso quatro que, somado ao conceito de aprendizado, que tem peso seis, leva ao
conceito global mensal. Na Formagdo Especial o critério de avaliagdo é o mesmo
acima mencionado, oferecendo, contudo, ao professor a possibilidade de um contato
mais direto com o aluno, indispensavel & formagao profissional. Na autoavaliagdo do
aluno da-se-lhe a oportunidade de refletir e rever o seu aproveitamento ¢
crescimento, bem como as dificuldades encontradas no estudo e no aprendizado. O
instrumento utilizado ¢ a ficha em que o aluno atribui a si mesmo um conceito
(Ferreira & Marques, 1974, p. 15).

A didatica consiste na analise € no desenvolvimento de técnicas e métodos
que podem ser empregados para instruir um individuo ou um grupo em determinado
assunto. Nessa perspectiva, os educadores do CSI comegaram a explorar algumas
abordagens, procurando promover aprendizagens mais significativas, como:
implementagdo de atividades criativas em sala de aula, experimentos em

laboratorios e estimulo ao trabalho em grupo — no qual os alunos passaram a
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colaborar de forma independente, pesquisando e construindo conhecimento em
equipe. Em posse dessas medidas, a intengdo era despertar no aluno a capacidade
de pensar objetivamente, desenvolver o senso de responsabilidade e estimular a

integracdo social e a abertura para o outro (Ferreira & Marques, 1974).

253
Os profissionais do colégio

Compreendendo que o publico alvo do noturno era constituido de pessoas
frequentemente desamparadas, assunto ainda a ser debatido neste trabalho, o
colégio jesuita criou, em 1969, o Servico Social. Em 1971, ele instituiu o
Departamento de Orientagdo que, em conjunto com o Servico Social, passou a
oferecer também orientacdo educacional e psicologica para auxiliar estudantes e
voluntarios. Nesse sentido, o colégio se diferencia de outras instituicdes que
ofereciam o curso supletivo, pois ofertava servigos de assisténcia aos alunos (CSI,
s.d., p.95).

Os Servigos de Orientagdo Educacional incluiam o Departamento de
Assisténcia Social, com trés assistentes sociais e estagiarias da darea, o
Departamento de Orientacdo Educacional, formado por trés orientadoras
educacionais e estagiarias, o Departamento de Orientagdo Psicoldgica, composto
por uma psicéloga e estagiarios, e o Servico de Satde, com dois médicos.

Durante o atendimento aos alunos, eram realizadas orientacdes individuais
com o objetivo de avaliar as necessidades de cada um e auxilia-los na defini¢ao das
profissdes que deveriam exercer. Além de ajuda-los a lidar com problemas
relacionados a desemprego, dificuldades no pagamento da taxa escolar, conflitos
familiares, problemas no ambiente de trabalho e na escola, os quais, de alguma
forma, poderiam comprometer o desempenho escolar. Quando os estudantes
estavam na fase de conclusdo do curso, recebiam acompanhamento mais
direcionado, com vistas a treina-los para a inser¢ao no mercado de trabalho. Por
isso, eram feitas simulagdes de entrevistas, testes e concursos.

No que diz respeito ao voluntariado, a orientacdo buscava definir os tipos de
servicos a serem desenvolvidos, os quais poderiam abranger desde a assisténcia a
saude dos alunos até a oferta de empregos, principalmente em servigos domésticos

e na organizagdo de eventos que contribuissem para a criagdo dos cursos
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profissionalizantes. A maioria dos voluntérios era composta por pais ou ex-alunos
do curso diurno.

A expansdo do curso noturno acabou exigindo uma organizacao e uma divisao
de tarefas que culminaram no aumento significativo do quadro de professores,
servigos de orientacdo e administragdo. Na época, trabalhavam ali 95 pessoas entre
contratados, estagiarios e voluntarios. Incluindo médicos, dentistas, maes de alunos
do curso diurno, membros da comunidade religiosa e funcionarios vinculados ao
trabalho tanto do periodo diurno quanto do noturno.

Com relagdo a estrutura organizacional, o curso supletivo do CSI estava
administrativamente subordinado a coordenagdo geral. Esta, assim como todos os
demais 6rgaos, vinculava-se a reitoria e a dire¢ao geral. Além da coordenagao geral,
o supletivo contava com coordenagdes de primeiro e segundo graus, com o0s
servicos de orientacdo e de areas de ensino.

A coordenagdo do primeiro estagio do primeiro grau normalmente era
dirigida por um docente encarregado de organizar estagios € monitorar 0s
professores do primeiro estdgio. Ja a coordenag¢do dos servigos de orientacio,
liderada por uma assistente social, respondia pelo planejamento e coordenagdo das
atividades dos servicos de orientacdo e saude. Por fim, a coordenac¢ao de area de
ensino, constituida por cinco professores, era incumbida de coordenar o ensino-
aprendizagem de Comunicagdo e Expressdao, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais
e Religido.

No periodo analisado, o quadro de professores do supletivo era formado por
individuos de ambos os géneros, totalizando cerca de 60 membros, enquanto o
nimero de alunos ultrapassava mil. Nao havia um sistema formal de representagdo
dos mestres. Os estudantes, entretanto, contavam com alunos representantes, que
incluiam dezesseis representantes do primeiro estagio e doze do segundo, além de
trés representantes gerais e quatro de 4reas especificas do segundo grau.

Adicionalmente, havia trés inspetores disciplinares atuando no colégio.

254
Processo de selegao

Escola ¢ ...
O lugar que se faz amigos.
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Nao se trata s6 de prédios, salas,
quadros, Programas, horarios,
conceitos...

Escola ¢ sobretudo, gente!

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

[...]

Importante na escola ndo ¢ so estudar,
ndo € sé trabalhar,

E também criar lacos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora ¢ logico...

Numa escola assim vai ser facil!
Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comegcar a
melhorar o mundo.

Autoria desconhecida, 4 escola®!

Sabemos que a escolha de uma escola nunca ¢ tarefa facil, pois envolve desde
questdoes pedagodgicas, at€¢ emocionais e financeiras. Ela ¢ sempre um lugar
marcante, que rende inimeras lembrangas (boas e as vezes ruins), mas ¢,
fundamentalmente, um lugar que forma e transforma os alunos ¢ suas vidas, como
bem sinalizado no poema que serve de epigrafe a esta secdo. Quais teriam sido as
possiveis motivacdes que fizeram alunos sair de varias regides do Brasil para
disputar uma vaga no curso noturno do CSI?

Nao temos a pretensdo de abordar todas as possiveis razdes que levaram os
discentes a escolherem a instituicdo. Apresentaremos apenas algumas de nossas
reflexdes a partir de todo o material examinado. Chegamos a sinalizar,
anteriormente, que o fator localiza¢do da unidade escolar foi crucial na escolha da
institui¢do. Por isso, consideramos esse o principal motivo, seguido pelos seguintes
fatores: o fator novidade (curso criado logo apos a legislagdo estabelecer a
obrigatoriedade do supletivo profissionalizante); o valor simbdlico das
mensalidades, que atraia grande parte dos estudantes sem recursos para arcar com

valores elevados e dar continuidade aos seus estudos; a valorizacdo dos cursos

21Consta no site do Instituto Paulo Freire a seguinte informagao: “De acordo com os filhos de Paulo
Freire, esse poema ndo foi escrito por ele e sim por uma educadora que estava assistindo a uma
palestra dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema utilizando frases e ideias de Freire.
No final da palestra aproximou-se dele e lhe entregou o papel, sem se identificar. Freire nunca
publicou esse poema em nenhum de seus livros, embora suas ideias sobre a escola tenham sido
captadas pela autora e traduzidas no poema”. Disponivel em:
https://www.paulofreire.org/perguntas-frequentes. Acesso em: 23 set. 2024.


https://www.paulofreire.org/perguntas-frequentes
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profissionalizantes no mercado de trabalho, visto que sdo oferecidos por uma
institui¢ao de reputacao de exceléncia; a migracao das pessoas do interior para os
grandes centros urbanos; a abordagem pedagogica de viés religioso adotada (nos
anos de 1970, 91,8% dos habitantes do Brasil se declaravam catélicos); a
infraestrutura fisica, que permitia aos alunos adquirir um conhecimento tanto
tedrico quanto pratico; e a escassez de escolas que ofereciam o ensino de jovens e
adultos com capacitagao profissional, entre outros.

Os candidatos que almejavam ingressar no curso noturno em estudo passavam
por um processo seletivo e classificatorio. Conforme podemos observar na seguinte
passagem de Ferreira & Marques (1974, p. 5, grifo nosso): “nos dias reservados a
matricula, 180 candidatos se apresentaram e foram classificados em duas classes de
alfabetizacdo [...]”. O processo de selecdo era iniciado com a inscrigdo dos
candidatos a vaga, momento no qual eles tomavam conhecimento por escrito da
proposta pedagogica do curso, bem como de detalhes a respeito dos exames ¢ da
entrevista a que seriam submetidos. A cada processo de selecdo, os alunos
preenchiam um questionario socioecondmico que permitia a instituicdo tragar o
perfil dos alunos de forma bastante minuciosa, sendo esses dados fundamentais para
esta pesquisa.

Em conversa com um ex-estudante de 1973, ele relatou que o processo de
selecdo e classificacdo era necessario porque a procura pelo curso era grande. Dado
o quantitativo de alunos inscritos num curto periodo de tempo, ja apresentado,
pudemos confirmar a afirmativa. Ainda segundo esse ex-aluno, o candidato passava
primeiramente por uma prova que englobava duas disciplinas — Portugués e
Matematica, que levava em conta a série para qual o aluno estava se candidatando
e, caso aprovado, seguia para a etapa seguinte da selecdo, entrevista. Nela, o
candidato deveria responder questdes sobre as normas do estabelecimento e
também sobre sua condi¢do socioecondmica, além de apresentar os documentos
necessarios para uma possivel matricula — por ser bem comum o candidato ndo

possuir documentos. Padre Armando Cardoso afirma,

Nos primeiros contatos observou-se que a maioria dos alunos ndo dispunha de
documentos basicos como a carteira de identidade, carteira profissional, titulo de
eleitor. Nesse sentido, iniciaram-se através de uma coordenagdo de atendimento
social, os processos necessarios para se conseguirem tais documentos (CSI, 1979, p.
89).
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O procedimento servia também para orientar o estudante na aquisi¢ao de tais
documentos, para que pudesse estudar na escola e exercer sua cidadania. Nesse
momento também era apresentado o calendario escolar.

De acordo com o professor Carlos Alberto dos Santos, antigo coordenador do
curso noturno e autor do livro Colégio Santo Indcio curso noturno sua historia, sua
proposta educativa e seus desafios, o objetivo do processo classificatorio ndo era
somente impedir a matricula dos candidatos. Havia uma preocupagdo em auxiliar
os futuros alunos na escolha da série mais adequada para cada um deles,
independentemente de sua escolaridade anterior, pois as competéncias e habilidades
demonstradas no processo de selegdo nem sempre condiziam com as experiéncias
académicas anteriores. Ele também pontua que a matricula numa série abaixo da
escolaridade anterior s6 acontecia com o consentimento do aluno. Nesse processo
de selecdo, apenas eram impedidos de se matricular os candidatos que nao
cumpriam os pré-requisitos basicos do programa. Ainda segundo o professor,
nenhum aluno mais velho era preterido em privilégio de um mais novo devido a
questdo de idade.

E o que poderia estar realmente encoberto nesse processo seletivo?

E importante compreender que, de maneira sutil, o colégio promovia a
escolha dos que estariam aptos e inaptos a frequentar os seus bancos escolares. Os
critérios de selecdo reforcam padrdes sociais e econdmicos, resultando, em sua
maioria, na escolha de estudantes que ocupam posi¢cdes mais favorecidas na
hierarquia social. Apesar de se tratar de um curso voltado para atender os menos
privilegiados, reconhecemos que existem diversas nuances na pobreza. Quanto
mais baixa a condicao financeira de uma pessoa, menores sao suas chances de obter
Sucesso em exames € entrevistas, assim como menor € a incidéncia na tentativa de
acesso a institui¢do, pois o aluno passa a acreditar que aquele ambiente ndo € para
ele e que nao terd éxito em sua trajetdria escolar. A aparente democracia do processo
seletivo ¢ enfraquecida pelo carater elitista notoriamente observado na institui¢ao

analisada.
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255
Os perfis dos estudantes do supletivo

Os dados que serdo apresentados nesta se¢do sdo fruto de questionarios
aplicados, no decorrer da década de 1970, pelo Servico Social do colégio com o
objetivo de ter uma visdo mais atualizada da realidade socioeconémica de seus
estudantes. Infelizmente, a pesquisa ndo conseguiu contemplar os relatérios dos
alunos do colégio nos anos de 1968 e 1970, por isso serao analisadas apenas os dos
anos de 1971, 1972 ¢ 1973.

Outro ponto que merece destaque: até a década de 1960, a institui¢do nao
admitia a coeducagdo. Assim, quando da abertura dos cursos noturnos, as alunas ja
estavam sendo admitidas em algumas institui¢des jesuitas, como foi o caso do
Colégio dos Jesuitas, em Juiz de Fora, pioneiro em aceitar a matricula de seis alunas,
em 1967. O CSI passou a permitir a matricula de alunas no ano de 1971.
Inicialmente, apenas no curso colegial e, no ano seguinte, em todas as demais séries.
No caso do supletivo, elas se tornaram maioria, como sera discutido posteriormente.
De acordo com o testemunho da aluna Martha Silveira Cohen (turma de 1973), a

transicdo aconteceu de forma harmoniosa:

Entrei para o Colégio Santo Inacio quando este ficou misto. Foi muito esquisito olhar
para tantos rapazes, ja que eu vinha de um colégio estritamente feminino - Stella
Maris. Aos poucos, tudo foi ficando natural e muito agradavel; o convivio tanto com
0s meninos quanto com o0s professores era muito legal. Entrei para o time de voleibol
feminino sob a orientagdo do “técnico” Marcelo Tompson, da 3.* série, muito
simpatico, que conseguiu formar um time unido, onde ndo faltavam amizade,
coleguismo e boa vontade (Cohen, 1999, s. p.).

Antes de adentrarmos nos elementos para tracar o perfil dos alunos,
precisamos refletir sobre quem sdo os jovens e adultos que frequentam a EJA e
como eles pensam e aprendem. Portanto, ¢ preciso transitar por pelo menos trés
campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social: a condi¢cao de ndo
criancas, a condicdo de excluidos da escola e a condicio de membros de

determinados grupos culturais. Segundo Oliveira (1999, p. 59),

O adulto, no ambito da educag@o de jovens e adultos, ndo é o estudante universitario,
o profissional qualificado que frequenta cursos de formagdo continuada ou de
especializagdo, ou a pessoa adulta interessada em aperfeigoar seus conhecimentos
em areas como artes, linguas estrangeiras ou musica, por exemplo. Ele é geralmente
o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de areas rurais
empobrecidas, filho de trabalhadores rurais nao qualificados e com baixo nivel de
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instru¢do escolar (muito frequentemente analfabetos), ele proprio com uma

passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas

ndo qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo.

Por um longo periodo, ao se discutir a educacao voltada para jovens e adultos,
pensava-se que se tratava de um grupo social homogéneo com caracteristicas bio-
psico-sociais bem distintas e definidas. As particularidades e especificidades desse
grupo, assim como a sua diversidade com relacdo a idade, sexo, raca, credo
religioso, ocupagao profissional, op¢ao sexual e situacao social (privados ou nao de
liberdade) eram negligenciadas (Julido, 2017).

Arroyo (2006) complementa que os sujeitos que compdem esse nivel de
ensino “sdo jovens e adultos com rosto, com histoérias, com cor, com trajetorias
socio-étnico-raciais, do campo, da periferia” (Arroyo, 2006, p. 22).

A pesquisa permite concluir que o perfil dos alunos era predominantemente
feminino, representando mais de 50% do quantitativo. Com relagdo a faixa etéria,
no decorrer dos anos entre 1971 e 1973, os alunos com idade entre 18 e 22 anos
representavam de 29% a 31% do total; seguidos da faixa de 22 a 26 anos,
correspondentes a 26% a 28%; e, de 14 a 18 anos, equivalentes a 23% a 25%. No
que diz respeito ao estado civil, 88,9% dos estudantes eram solteiros em 1971,

89,7% em 1972 € 90,1% em 1973.

Tabela 4: Publico feminino

ANO PORCENTAGEM
1971 57,8%
1972 59, 8%
1973 51,8%

Fonte: Elaborada pela autora com base em Ferreira & Marques (1974).

Atualmente, de acordo com a disposi¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), n® 9.394/1996, a idade minima para iniciar os
estudos na EJA no Brasil € de 15 anos completos para o ensino Fundamental e de
18 anos completos para o ensino Médio. Porém, quando o supletivo iniciou seus
trabalhos, ndo havia essa determinagdo. Dessa forma, apesar de ndo ser maioria,

conforme apontam as estatisticas acima descritas, era possivel encontrar
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adolescentes bem jovens matriculados nos cursos supletivos do Colégio Santo
Inécio.

A reducdo na faixa etaria dos estudantes deve-se, em parte, as mudangas
introduzidas pela Lei 5.692/1971, que estabeleceu a duracdo de oito anos para o
ensino de primeiro grau, tornando-o obrigatorio dos 7 aos 14 anos, bem como a
migracao de alunos que, por apresentarem baixo rendimento ou problemas de
comportamento no ensino diurno, foram transferidos para o periodo noturno.

Segundo sinaliza Cardoso (1984, p. 50):

O aluno, ndo concluindo o ensino de 1° grau até os 14 anos e, em geral, por apresentar
problemas de rendimento e de disciplina, ¢ induzido a cursar o supletivo ou ¢
“expulso” da escola regular. Como geralmente ele ndo tem condi¢des de pagar uma
escola particular diurna, s6 lhe resta como opgdo continuar os estudos no Curso
Supletivo da rede de ensino oficial ou particular.

Os dados coletados no estudo nao contemplam a procedéncia étnico-racial
dos sujeitos dos cursos supletivos. Por isso, ndo € possivel saber o quantitativo de
pretos, pardos e brancos neles, mas pudemos ver nas imagens apresentadas
anteriormente que se tratava de um grupo constituido majoritariamente de
estudantes pretos e pardos. Também ndo hd dados acerca da orientagdo sexual.
Quanto ao credo, acreditamos ser de maioria catolica ou de estudantes que se
identificavam com essa religido.

Miguel Arroyo (2017), em seu livro Passageiros da noite: do trabalho para

a EJA: itinerarios pelo direito a uma vida justa, defende que:

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para a educacao

ndo carregam apenas os valores, saberes, identidades de suas vivéncias pessoais de

lutas por trabalho. Desde criangas sdo herdeiros dos valores, da consciéncia, das

identidades da classe trabalhadora. Das familias trabalhadoras. Do pai trabalhador e

da mae trabalhadora que lhes passaram os valores do trabalho, de lutas por direitos

(Arroyo, 2017, p. 87).

Quanto as atividades profissionais realizadas pelos estudantes, podemos
constatar, a partir das tabelas abaixo, que 50% dos discentes exerciam atividades
domésticas (empregadas domésticas, faxineiros, porteiro) € um quantitativo menor
exerciam atividades ligadas ao comércio, a construcao civil e a indudstria, com a

maioria residindo no proprio emprego.
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Tabela 5: Atividades profissionais em 1971

ATIVIDADES PROFISSIONALIS 1971 Qgg?g&;%%glz
SERVICOS DOMESTICO 53,1 %
COMERCIO 12,4%
CONSTRUCAO CIVIL 6%
INDUSTRIA 5%

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em Ferreira & Marques (1974).

Tabela 6: Atividades profissionais em 1972

QUANTIDADE DE

ATIVIDADES PROFISSIONAIS 1972

ESTUDANTES

SERVICOS DOMESTICOS 36,5%
SERVICOS DE BALCAO E FAIXINEIROS 31,0%
ATIVIDADES DIVERSAS 22,1%
DESEMPREGADOS 9,1%

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em Ferreira & Marques (1974).

Tabela 7: Atividades profissionais em 1973

ATIVIDADES PROFISSIONAIS 1973 Q‘é‘;ﬁ;&;ﬂgg
SERVICOS DOMESTICOS 38,5%
SERVICOS DE BALCAO 10,4%
ATIVIDADES DIVERSAS 40,4%
DESEMPREGADOS 9,2%

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em Ferreira & Marques (1974).

Nesse periodo, foram mencionadas 29 outras atividades de trabalho com
conotacao de “bicos” e indices que ndo chegavam a 1,2%. Com relagdo aos
desempregados, o percentual girava em torno de quase 10%. E possivel afirmar
também que muitos realizavam atividades para as quais nao tinham formagao
necessaria para o oficio. Sao, portanto, sujeitos trabalhadores mal remunerados.

Acerca da atividade que gostariam de realizar, a pesquisa constatou que, nos
trés anos considerados, fica evidente a inclinagcdo para a area de saude (21%);
seguida de servigos de escritorio (16%); dos servigos terciarios e secundarios
(44,7%); e, somente 8,3% para atividades de formacdo técnica em nivel
universitario (Ferreira & Marques, 1974). Uma das possiveis razdes para essas

escolhas talvez tenha ligagdo com o publico-alvo atendido, isto é, de maioria



feminina e das profissdes em voga na época. Mas também passa pela oportunidade
de ingresso no mercado de trabalho.

A maioria dos estudantes do colégio jesuita originavam-se da regido sudeste.
No entanto, € possivel perceber também uma significativa presenca de alunos de

outros partes do Brasil, sendo a maioria proveniente de estados nordestinos.

Tabela 8: Procedéncia dos alunos em 1971

PROCEDENCIA DOS ALUNOS EM 1971 QUANTITATIVO

REGIAO SUDESTE 55%
Estado da Guanabara e Rio de Janeiro 17,3%
Minas Gerais 16,2%

REGIAO NORTE E NORDESTE 38%
Paraiba 10,6%

Pernambuco 5,7%

REGIAO SUL 1,2%

REGIAO CENTRO OESTE 0,3%
PORTUGAL 0,7%

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em Ferreira & Marques (1974).

Tabela 9: Procedéncia dos alunos em 1972

PROCEDENCIA DOS ALUNOS EM 1972 QUANTITATIVO

REGIAO SUDESTE 61,6%

REGIAO NORTE E NORDESTE 46,2%
Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em Ferreira & Marques (1974).

Tabela 10: Procedéncia dos alunos em 1973

PROCEDENCIA DOS ALUNOS EM 1973 QUANTITATIVO

REGIAO SUDESTE 53,7%
NORDESTE 39,4%
Centro-Oeste 1,8%

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em Ferreira & Marques (1974).
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Naquele contexto, os alunos ndo eram apenas residentes do bairro de
Botafogo e adjacéncias, eles vinham de diferentes regides do Brasil e até mesmo de
Portugal, isto é, eram sujeitos migrantes que chegavam a grande metropole para
estudar e trabalhar. Portanto, um publico bastante heterogéneo e em busca de
oportunidades.

Em referéncia ao local de residéncia, o documento mostra que a grande
maioria dos alunos residia proximo ao colégio, na Zona Sul da cidade,
representando mais de 90% do alunado. Em seguida, aparece a Zona Norte, com
predominancia dos subtrbios da Central do Brasil. No estado do Rio, residia menos
de 2% dos estudantes, enquanto cerca de 3,5% nao declararam seu local de moradia.

Nos trechos lidos, constata-se que os alunos dos cursos noturnos supletivos
eram bem heterogéneos e apresentavam as seguintes caracteristicas: migrantes,
originarios em sua maioria do Sudeste; majoritariamente do sexo feminino;
solteiros; situavam-se na faixa etaria de 18 a 26 anos; provenientes de familias de
baixa renda — razao pela qual, desde muito cedo, tinham experiéncia com o trabalho
de baixa remunerag¢ao; e individuos que abandonaram a escola regular por inimeros
fatores. Consequentemente, acabavam por buscar a educacgdo fora da faixa etaria
esperada, seja para se alfabetizar, concluir séries ndo cursadas ou realizar cursos
que complementassem sua formacgao, visando nao s6 uma certificacao, mas também
melhores oportunidades de emprego e salario.

Eram, de fato, os “passageiros da noite”, definidos por Arroyo (2017), e se
revezavam nas salas de aula com as criancas e adolescentes que frequentavam o
ensino regular. Eles podiam ser encontrados facilmente nas filas dos transportes
publicos, deslocando-se pela cidade “na condi¢ao de passageiros do fim do dia, ou
do inicio do dia ou da noite, aproximam-se em identidades de classe, género,
trabalho, escolarizag¢do truncada” (Arroyo, 2017, p. 24). Esses sujeitos buscavam

reinventar o percurso e reescrever a propria trajetoria.

2.5.6
O curriculo da experiéncia supletiva

O Curso Supletivo do Colégio Santo Inacio apresentava a seguinte estrutura

de ensino desde o seu lancamento até 1972:
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a) alfabetizacdo: um ano de duragdo;

b) Primeiro grau: dividido em dois estagios, compreendendo oito fases
(primeiro estagio — da primeira a quarta série; segundo estagio — da quinta
a oitava). As duas primeiras com dura¢d@o de um ano e as demais, de um
semestre;

c) preparatorio para os exames de primeiro e segundo graus;

d) segundo grau, composto por trés anos regulares de estudo (primeira,
segunda e terceira séries), acompanhados de formagao profissional;

e) cursos de formagao profissional.

Como consequéncia das mudangas na legislagao de 1971 e da oficializagdo
do curso de primeiro e segundo graus, o curriculo também acabou sofrendo algumas
pequenas alteracdes (extingdo da alfabetizagdo, aumento do numero de fases e carga

horéria). Vejamos:

Figura 6: Gréfico da estrutura do primeiro e segundo graus — Santo Inécio
® Qrafico da Estrutura do 12 e 22 Craus do Supletivo Santo Imacio

12 Graur 12 Betaglo: Seis fases semestrals, 306 hs/aula p/f.
(I4ade minmims pare a matr{cula 14 ancs, na Ob.)
2 Eataglor Quatro fases eemostirais, 452 hs/aula p/f.
(12ade minima para a matrficula 16 anos, na Gb.)

2 Graw Tres anos, em regime do oredito para a Form.Espeocial
Em nivel Tocnico, desdotrado om Curnos Auxilieres.
(1dade minima pera a matrioula 18 enos)
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Fonte: Ferreira & Marques (1974, p. 18).

O curriculo do primeiro grau contava com 12 disciplinas, divididas em areas
de conhecimento: quatro do ntiicleo comum (Educagao Geral, Lingua Portuguesa,
Educacao Artistica e Educagdo Fisica); cinco de Estudos Sociais (Historia,
Geografia, Organiza¢do Social da Politica Brasileira, Moral e Civica, e Ensino

Religioso); e trés de iniciagdo cientifica (Matematica, Fisica e Biologia).
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Analisando o curriculo do 1° grau do ensino regular, observamos semelhangas no
que diz respeito as disciplinas ofertadas, com excecdo da lingua estrangeira que nao

aparece na grade do noturno de 1° grau. As aulas aconteciam de segunda a sabado.

Figura 7: Curriculo do primeiro grau

* Fonte: Ferreira & Marqe974, p- 19).

O curriculo do segundo grau possuia educagdo geral e formagdo especial.
Cada curso profissionalizante contava com disciplinas especificas que afetavam a
carga horaria total. Assim, além das matérias ja presentes no curriculo do primeiro
grau, a lingua inglesa passou a ser oferecida na Educac¢do Geral. Por semana, os
alunos tinham uma média de 20 aulas, sendo quatro por dia.

A formacdo supletiva de nivel médio, durante o periodo sob andlise, tinha
uma duracdo de trés anos. Com a separacdo do ensino médio e a formagdo
profissional, a carga horaria do curso de 2° grau foi reduzida para dois anos,
enquanto os cursos técnicos passaram a ser disponibilizados de forma independente

pela instituicao.
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Fonte: Ferreira & Marques (1974, p. 20).

Fig ndo grau

ura 9: Carga horaria do seg

Fonte: Ferreira & Marques (1974, p. 22).
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Tanto o curso de primeiro grau quanto o de segundo grau estipularam como
meta o desenvolvimento de habilidades técnicas dos estudantes para prepara-los
para o ambiente profissional. Para tanto, criaram métodos que estimulavam a
capacidade de raciocinio logico dos alunos, cultivavam o senso de responsabilidade,

a integragdo social e a abertura para o outro.

257
Evasao e repeténcia escolar

Segundo Campos (2003), a evasdo escolar ¢ caracterizada pela interrupgao
dos estudos antes da conclusao de uma etapa especifica, o que pode corresponder a
uma série ou a um determinado nivel dentro de uma modalidade de ensino, seja na
educagdo regular ou no segmento de ensino para jovens e adultos. Historicamente,
a instrucdo de jovens e adultos apresenta altos indices de desisténcia e de
reprovacao, os quais se mostram como grandes desafios para os profissionais e
instituigdes atuantes na area. Diversas razdes de ordem social, e principalmente
econdmica, concorriam para a “evasdo” e fracasso escolar dos cursos noturnos do
supletivo administrada pela Companhia de Jesus, ultrapassando a sala de aula e se
estendendo para fora dos limites da instituicao.

A condi¢ao de trabalhadores dos alunos impactava na continuidade, ja que
muitos enfrentavam o desafio de conciliar o emprego e o horario das aulas, o que
por vezes era incompativel com suas responsabilidades. Além disso, muitos
discentes precisavam lidar com dificuldades financeiras, conflitos familiares, vicios
e gravidez, o que contribuia para o abandono da escola.

O documento que fundamenta esta pesquisa aponta as seguintes estatisticas:
no ano de inauguragdo do curso (1968), durante a transicdo do primeiro para o
segundo semestre, houve uma taxa de evasdo de 26%. J& no inicio de 1969, 72%
dos antigos alunos optaram por renovar suas matriculas. Conforme a mesma fonte,
a alta taxa de desisténcia persistiu em 1969, atingindo 23,5% no ensino primdrio e
no curso preparatorio, mas no ano seguinte, esse indice caiu para 19,5% nas dez
turmas do primdrio, em comparagdo com 17% nas oito turmas do basico e

preparatorio. De 1971 até o final do primeiro semestre de 1973, o percentual de
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evasao passou a oscilar entre 10% e 15%. Na época, as principais causas de evasao

e desisténcia foram:

[...] cursos livres [que] preparavam para os exames de madureza ¢ do Primario. Os
candidatos ao 1° e 2° ciclos antecipavam estes exames nos colégios da Rede Estadual
e no Pedro II e, quando ficavam aprovados numa ou duas matérias ndo voltavam a
escola para prosseguirem nos estudos (Ferreira & Marques, 1974, p. 7).

Outro problema constatado esta relacionado a

instabilidade no emprego, principalmente na area dos servi¢os domésticos com
consequente mudanca de residéncia para locais distante do colégio, seguida de
abandono dos estudos e a preocupacdo marcante do aluno em obter o certificado de
conclusdo do Primario para fins de emprego (Ferreira & Marques, 1974, p. 7-8).

Sobre a repeténcia:

a) Inadequacdo dos conteudos programados a realidade de um aluno que ja vive o
processo de relacionamento ¢ de producdo e que espera da escola uma
instrumentalizacdo mais atualizada e eficaz;

b) A admissio de alunos no decorrer do ano letivo. Mesmo quando para a admissao
se procura situar o aluno na fase mais adequada, perde-se no minimo um més para o
ajustamento, tempo altamente expressivo se for levado em consideracdo o curto
periodo da fase semestral letiva.

¢) O acervo de dificuldades trazidas pela instabilidade econdémica do aluno.
[lustram a afirmagao os casos observados de alunos que faltam as aulas por ndo terem
dinheiro para a condugéo.

d) O cansago de uma jornada de trabalho estafante, a ma alimentagdo, a falta de
tempo e método nos estudos sdo dados dbvios, mas nem sempre considerados. [...]
e) A instabilidade afetiva, emocional e a falta de apoio de uma grande maioria que
cai no grande centro sem nenhum lago de relacionamento, nem mesmo familiar. Sdo
consideraveis os casos de gravidez e as tentativas de suicidio. Situagdes estas
altamente aflitivas com repercussdo direta na atividade e no rendimento escolar do
aluno.

f) A falta de adestramento adequado do professor para essa modalidade de ensino.
Néo sera demais afirmar que a ineficacia do trabalho com adulto néo se deve apenas
a justaposicao de conteudos e métodos aplicados a infancia e levados para a sala de
aula do supletivo, mas, sobretudo, se explica pela distancia cultural existente entre
professor e aluno com consequente interferéncia conceitual. A comunicagdo e
aproximacao sdo indispensaveis para que o professor possa haurir do existencial do
aluno a aprendizagem adequada a pessoas que vivem no cotidiano, através mais dos
sentidos do que pelo exercicio puro da mente. Até o conteiido do ensino deve ser
delimitado a partir desta vivéncia do aluno (Ferreira & Marques, 1974, p. 8-9).

As porcentagens representavam um desafio a ser enfrentado pelos educadores
que atuavam nos cursos noturnos supletivos em pauta. De acordo com o ex-
professor e aluno do curso (turma de 1973), algumas estratégias foram pensadas

com o intuito de reduzir a evasdo e a repeténcia, como: acompanhamento mais
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proximo feito pela orientagao, principalmente com os alunos com maior dificuldade
de aprendizado; estudantes que enfrentavam problemas familiares, de trabalho ou
financeiros que impactavam diretamente seu desempenho escolar; além da
recomendagdo para que os alunos sO prestassem exames quando estivessem
realmente preparados, bem como algumas adequagdes e flexibiliza¢des do curriculo

e da carga horaria para atender a essa clientela.

2.5.8
Beneficios e despesas relacionadas ao ensino supletivo

Ainda em 1971, o CSI passou a receber suporte financeiro de um dos 6rgaos
do MEC, o PIPMO, que financiou 24 projetos de cursos profissionalizantes. Esses
fundos ajudaram a cobrir uma parte das despesas relacionadas a corpo docente,
materiais de consumo e administragdo, o que levanta a reflexdo sobre o quanto esse
apoio financeiro do Estado pode ter sido um dos fatores impulsionadores do projeto.
Consideramos também a hipdtese de que a ajuda financeira do governo possa ter
dado aos militares a sensagdo de que suas agdes de censura, perseguicoes e até de
prisdo do diretor da institui¢do eram justificaveis (questdo que serd debatida no
préximo capitulo). Os militares aspiravam que o colégio se alinhasse ao regime, em
vez de se tornar um local de resisténcia as politicas educacionais implementadas e
ao autoritarismo crescente do governo.

No dia 19 de julho de 1973, foi assinado o decreto n°. 72.495 que estabeleceu
normas para a concessao de amparo técnico e financeiro as entidades privadas de
ensino, com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE). Entre seus objetivos, estava o de suprir as deficiéncias das redes publicas
mediante o aproveitamento da capacidade ociosa das escolas privadas. O decreto
previa financiamento para ampliagdo e reforma de imoveis, além de equipamento
correspondente. Esses empréstimos as escolas privadas ndo seriam reembolséaveis.
Elas compensariam o governo concedendo gratuidade total ou parcial de seu ensino.

O ano em que foi emitido o decreto coincide com o da resolucao que instituiu
o curso supletivo de 2° grau e seus cursos técnicos no Colégio Santo Inacio. Isso
nos faz pensar se ndo teria sido a instituicao jesuita uma das agraciadas com os
recursos do FNDE, e se ndo teria sido esse o verdadeiro motivo para se ampliar o

ensino destinado ao ensino Médio no contexto.
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Mesmo com toda a ajuda de custo oferecida desde o inicio pelo Estado, o
relatério que utilizamos como referéncia nesta pesquisa revela que o curso em
analise enfrentava dificuldades financeiras, uma vez que a maioria dos seus
estudantes pertenciam a classes populares, de baixo poder aquisitivo, e, portanto,
precisavam de bolsas de estudos para continuarem estudando. A depender da
realidade socioecondmica do aluno, ele podia fazer jus a uma bolsa de estudo de até
90%. Sendo assim, os cursos ministrados pela institui¢do ndo eram gratuitos.
Embora nenhum aluno tenha sido privado de estudar pela impossibilidade de pagar
a taxa devida ao colégio, todos precisavam contribuir com alguma quantia, s6
ficando dispensado apo6s estudo concreto do caso. Assim mesmo, a dispensa nao era
permanente e, uma vez vencida, o caso era reestudado.

A mensalidade no 1° estagio variava “[...] entre Cr$ 5,00 e Cr$ 10,00; nas 7.?
e 8.2 fases entre Cr$ 10,00 e Cr$ 20,00 e, da 9.* a 12* fase, entre Cr$ 20,00 e Cr$
40,00, incluindo a Educagao Geral e a Formagao Especial” (Ferreira & Marques,
1974, p. 13).

Na etapa inicial, o custo por aluno, por semestre, nas turmas sem formagao
profissional era de Cr$ 249,00, considerando apenas os custos com o professorado
e supondo uma classe de 30 discentes. Na sexta fase, que ja incluia a
profissionalizac@o, esse valor se elevava para Cr$ 730,00. Ja no segundo estagio, o
custo per capita, incluindo a profissionaliza¢do e considerando a classe de 30
alunos, era de Cr$ 456,00 por semestre (Ferreira & Marques, 1974). A partir desses
dados, constata-se que os custos de manuteng¢do dos cursos eram elevados, e as
quantias pagas pelos estudantes ndo contemplavam todas as despesas que a
institui¢do enfrentava para manter a oferta do supletivo. Portanto, os fundos
disponibilizados pelo Estado e os recursos provenientes das turmas do periodo
diurno eram fundamentais para a continuidade do ensino noturno.

Para que possamos delinear uma visdo geral acerca dos salarios recebidos
pelos estudantes do Estado da Guanabara, apresentamos a tabela com os salarios

minimos da época:

Tabela 11: Salario minimo vigente no Brasil entre 1968 e 1973 segundo decretos presidenciais

Marcgo 1968 Decreto n® 62461, de 1968 NCr$ 129,60
Maio 1969 Decreto n°® 64442, de 1969 NCr$ 156,00
Maio 1970 Decreto n° 66523, de 1970 NCr$ 187,20
Maio 1971 Decreto n° 68576, de 1971 Cr$ 225,60
Maio 1972 Decreto n° 70465, de 1972 Cr$ 268,80

Maio 1973 Decreto n® 72148, de 1973 Cr$ 312,00
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Fonte: https://www.davanzo.com.br/capa.asp?infoid=1336

No que diz respeito as faixas salariais, “em 1971, 32,3% dos alunos recebiam
salarios entre Cr$ 180,00 e Cr$ 250,00; entre Cr$ 130,00 a Cr$ 180,00, 23,8%.
Abaixo de Cr$ 120,00, 15,7% e acima de Cr$ 250,00, 28,2%” (Ferreira; Marques,
1974, p. 10). Ja no ano de 1972, “as faixas consideradas foram as mesmas para o
salario” (Ferreira; Marques, 1974, p. 11). Em 1973, € possivel observar um aumento
salarial dos estudantes, “[...] 26,6% recebiam entre Cr$ 250,00 a CrS 300,00; 14,7%
se situavam entre Cr$ 350,00 e Cr$ 400,00 e 12% recebiam abaixo de Crs 150,00.
Com salario acima de Cr$ 400,00 e abaixo de Cr$ 600,00, havia 19,5 % e acima de
Cr§ 600,00, 8,5%” (Ferreira & Marques, 1974, p. 11). Ao considerarmos o0s
rendimentos dos estudantes, percebemos que, sem o apoio financeiro do governo e
da propria instituicdo escolar, tornar-se-ia inviavel estudar no colégio.

Observamos que a implementacdo do curso noturno ocorreu em uma rede
pertencente a Companhia de Jesus, a qual se dedicava a educacgao da elite. Este tipo
de ensino, voltado para os jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade, se
destacava, na época, por proporcionar a oferta da educag¢do de base alinhada aos
principios jesuitas, fundamentada em valores cristdos e em consonancia com a Lei
5692/71. Em decorréncia da alta taxa de analfabetismo e o numero limitado de
instituigdes que disponibilizavam o ensino de 2° grau, que era inacessivel para a
maior parte da populagdo, no periodo da ditadura civil-militar, o CSI buscou, por
meio de seu supletivo, proporcionar a alfabetizacdo e educagdo continuada aos
jovens e adultos trabalhadores com o propdsito de combater as injusti¢as sociais
que permeavam o sistema educacional brasileiro.

A iniciativa destoava das outras, principalmente da rede publica, pois o
colégio dispunha de mais recursos € uma infraestrutura superior, com laboratorios,
salas de aula amplas, teatros, bibliotecas. O aluno do colégio inaciano tinha
disponivel equipamentos que o permitia atrelar a teoria com a pratica, sendo um
fator diferencial na sua formacdo. Além de profissionais qualificados, o que
possibilitava um atendimento diferenciado ao publico-alvo. Também ¢ importante
ressaltar que a instituicdo atendia a um nimero limitado de estudantes, os quais
eram selecionados por meio de critérios rigorosos, contribuindo significativamente

para o éxito do programa.


https://www.davanzo.com.br/capa.asp?infoid=1336

106

Contudo, o ensino supletivo e seus cursos profissionalizantes comegaram a
perder importancia com o passar do tempo. A falta de interesse dos estudantes, o
aumento da disponibilidade dessa modalidade na rede publica e a falta de conexao
dos cursos com as necessidades do mercado de trabalho tornaram-se barreiras que
frearam a continuidade da maioria das formagdes. No contexto contemporaneo, o
CSI foca em programas de formacdo profissional especificos, tais como
Administragdo, Analises Clinicas, Enfermagem e Informatica. O curso supletivo
presencial, que na atualidade ja estava reduzido a oferta do ensino médio, encerrara
suas atividades em 2025, ap6s 57 anos de funcionamento. A andlise historica que
realizamos nos permite afirmar que diversas motivacdes — incluindo fatores
religiosos, sociais, econdmicos e politicos — apoiaram a criacao e a continuidade da

educacao destinada a jovens e adultos.
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3
O jogo de forgas entre o ensino publico e o privado

O presente estudo identificou que as politicas educacionais da ditadura civil-
militar estavam interligadas a trés elementos principais: a rdpida modernizagdo
econdmica e social do pais, a necessidade acelerada de escolarizagao e as lutas pela
hegemonia do controle educacional pelo setor privado, tradicionalmente
hegemonizado pelas escolas catdlicas dentro de um contexto ideologicamente
conflituoso da Guerra Fria e do avango do comunismao.

Nesse sentido, ainda que a pesquisa tenha como objetivo investigar a
educagdo oferecida no contexto do regime civil-militar, nesta secdo destacamos
aspectos das politicas educacionais desenvolvidas no periodo entre 1930 e 1970,
especificamente quanto aos embates entre liberais renovadores — defensores da
educacdao publica, obrigatoria, gratuita e laica — e os catodlicos privatistas —
apoiadores da liberdade de ensino e da educagdo privada. Isso nos permitiu
compreender como o Estado brasileiro foi se capacitando para uma intervengao
maior na educacdo escolar, transformando-a, gradativamente, em politica ptblica
vinculada aos objetivos da modernizacdo econdmica e do nacionalismo do pais.
Para tanto, houve expansio da rede, criagdo de legislagdes educacionais e adogao

de um modelo educacional profissionalizante.

A ditadura ndo inventou a dualidade setorial publica/privada na educacdo, tampouco
a simbiose Estado-capital na economia. O que ela fez foi intensificar essa dualidade
fundante da educacgdo brasileira e combina-la, de modo peculiar, com os niveis de
ensino, o superior e o basico. A educacao foi submetida a simbiose Estado-capital,
em cada nivel de um jeito proprio (Cunha, 2014c, p. 361).

Assim, segundo Marco Antonio de Oliveira Gomes (2001), a construcao de

um determinado sistema escolar:

Nao é uma obra monolitica e sim o resultado sempre provisorio das medigdes de
forgas de diferentes correntes dentro de um determinado contexto historico, pois a
luta de classes ndo ocorre apenas no local de producdo material da sociedade
capitalista; ao contrario, ela permeia o todo social, estendendo-se pelas institui¢des
sociais, e entre elas, a escola. O modelo educacional implantado ndo surge pronto e
acabado — ele é fruto da acdo dos homens e, portanto, possui uma historia. A
existéncia de diferentes discursos sobre o sistema educacional representa igualmente
diferentes projetos de classes ou fragdes de classes. No entanto, apesar das diferengas
entre catdlicos e liberais, havia uma crenga comum no “poder” regenerador da
educacdo e a imagem que faziam de si mesmos como representantes dos interesses
nacionais (Gomes, 2001, p. 12-13).
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Uma parte do capitulo se propde a evidenciar como se deu a inser¢ao da Igreja
Catdlica no contexto educacional brasileiro, buscando beneficios legais para suas
instituicdes educacionais e defendendo a inclusdo do ensino religioso na rede
publica. Ao longo da andlise, observar-se-4 que a oferta da disciplina variou de
acordo com o momento histérico brasileiro. Na maioria das vezes, ela serviu como
instrumento de doutrinagdao, homogeneizacdo da populacdo e controle sobre a
difusdo do comunismo. O texto também ressaltard a atuacdo dos jesuitas nos
debates sobre educagdo, especialmente durante o processo de formulagdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, além de mencionar as iniciativas como a criagao
da Liga Eleitoral Catélica (LEC) e da Acao Catolica, que visavam restaurar a
influéncia religiosa perdida durante a primeira republica, em um momento no qual
os debates sobre a laicidade do Estado ganhavam destaque. Iremos demostrar que
a Igreja Catolica retoma seu poder de influenciar a politica educacional durante o
governo de Gettlio Vargas e da ditadura civil-militar.

Grupos empresariais, aliados a setores religiosos, também passaram a
reivindicar maior espago no campo educacional. Como resultado, o Estado
modernizador estreitou vinculos com os segmentos mais conservadores da
sociedade, amplamente representados por instituigdes educacionais privadas —
estas, por sua vez, reprodutoras de praticas escolares seletivas e excludentes. Dessa
forma, coexistiram na organizagao do sistema escolar o ensino publico e o ensino

particular, condi¢do em que ambos disputavam espacgo na educagao.

31
A acao dos jesuitas e dos religiosos na politica educacional de
Getulio Vargas

Quando instalado, o governo provisério de Getulio Vargas (1930-1934)*
anulou a Constitui¢ao de 1891 e governou por decretos até por volta de 1934, o que
impactou diretamente a educacdo brasileira. O Ministério dos Negocios da
Educagao e Saude Publica foi criado por meio do decreto n® 19.402 de 04/11/1930
e logo se tornou o 6rgdo responsavel por elaborar e publicar um conjunto de outros

decretos com vistas a organizar o ensino secundario, religioso, universitario do pais,

22 Governo provisorio de Vargas (1930 a 1934); governo constitucional de Vargas (1934 a 1937);
ditadura do Estado Novo (1937 a 1945) e governo eleito por voto direto de Vargas (1951 a 1954).


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19402-14-novembro-1930-515729-publicacaooriginal-1-pe.html
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dentre outros, conhecidos como reforma Francisco Campos. Em decorréncia dos
objetivos deste trabalho, serdao detalhados os seguintes decretos: o da criacao do
Conselho Nacional de Educagdo (decreto n°® 19.850 de 11/04/1931), o que
determinou a instalacdo do ensino religioso como disciplina facultativa nos
curriculos escolares oficiais (decreto n° 19.941, de 30/04/1931) e a organizagdo do
ensino secundario (decreto n® 21.241, de 04/04/1932).

No periodo, havia uma necessidade de organizacdo e de implantacdo de um
sistema educacional centrado na formagdo de uma identidade nacional, o que era
considerado uma condi¢@o primordial para o desenvolvimento socioecondmico do
pais. Nessa fase do governo varguista, havia uma preocupagao com a reorganizagao
da sociedade brasileira. Esta, a época, transitava de um povo agroexportador para
uma sociedade urbana industrial e, por esse motivo, precisava refletir sobre qual
tipo de educagdo deveria ser oferecida para a nova sociedade em formagao.

Consequentemente, a educagdo passou a ser uma das pautas prioritarias do
Governo Federal, a quem caberia a formagao do carater do cidaddo brasileiro e a
difusdo dos principios norteadores da moral e do civismo, instrumentos importantes
para a disseminag¢do do nacionalismo. Para atender a tal demanda, foi criado o
Ministério dos Negocios da Educagdo e Saude Publica.

Nesse contexto, o Cardeal Dom Leme, Arcebispo do Rio de Janeiro entre
1921 e 1942, atuou junto ao Conselho Legislativo do Governo Provisorio de Vargas
na revisdo das leis de carater privado. O religioso buscava preservar os valores
cristdos no novo governo e, para isso, contou com a colabora¢cdo de um grupo de
leigos, jornalistas, juristas e intelectuais, que se empenharam em garantir a protecao
dos principios cristdos no ambito do Conselho Legislativo. O padre Leonel
Franca®®>, membro da Companhia de Jesus conhecido por sua habilidade em se

inserir em diversos circulos de debates e assumir papéis importantes nos varios

2 Durante a década de 1930, o Pe. Leonel Franca desempenhou vérios papéis importantes no
governo brasileiro. A partir de 1937, foi membro do Conselho Nacional de Educagio por 17 anos,
indicado por Getulio Vargas. No ano de 1937, ele pertenceu ao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), sendo sucessivamente reeleito para representar o campo da religido e atuou
também em diversas comissdes, incluindo a de censura ¢ a do livro didatico. Apods a
redemocratizagdo, em 1946, assumiu um cargo no Itamaraty, como Delegado do Governo no
Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e Cultura, 6rgdo nacional articulado a Unesco. Sua
realizacdo mais notavel foi a fundacdo da Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Para mais
informagdes, cf. Oliveira, Natalia Cristina et al. O modelo catolico de ensino superior no Brasil:
Padre Leonel Franca e a criagdo da Pontificia Universidade Catélica—PUC. Revista Internacional
de Educagio Superior, 5, 2019. €019014-e019014.
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governos, foi o responsavel por disseminar as palavras do Cardeal do Rio em
ministérios, conselhos e tribunais.

Dessa maneira, o ano de 1931 foi de grande importancia para a Igreja, devido
a sua reaproximacao com o Estado. No dia 14 de abril daquele ano, o padre Leonel
Franca, em didlogo com o primeiro ministro da Educacdo de Vargas, Francisco
Campos, conseguiu convencé-lo da importancia de se introduzir o ensino religioso
nas escolas publicas, tendo colaborado decisivamente para a aprovacao do Decreto
n° 19.941, de 30 de abril de 193124,

O decreto do Governo Provisorio, instituindo nas escolas oficiais o ensino religioso
facultativo, que fazia parte integrante e fundamental das reivindicagdes catdlicas e
da politica escolar da Igreja, forneceu matéria para debates longos e acirrados,
aprofundando a linha de demarcagdo entre a maior parte dos reformadores, em cujo
programa figurava a laicidade do ensino, e os educadores catolicos que tomaram
posicdes na defesa de pontos capitais do seu programa escolar, e, especialmente, do
ensino religioso nas escolas publicas (Azevedo apud Machado, 2018, p. 72).

O sacerdote jesuita recebeu a tarefa do proprio ministro de redigir uma carta
expondo os motivos de se oferecer a disciplina. Para ele, “[...] entre religido e
pedagogia (existe) um nexo imprescindivel [...]. Se a educagdo nao pode deixar de
ser religiosa, a escola leiga que, por principio, ignora a religido, ¢ essencialmente
incapaz de educar” (Franca apud Salem, loc. cit.)*.

A carta escrita por Leonel Franca foi aprovada, sem restri¢des, por Dom

Leme?®, uma vez que o cardeal acreditava que:

[...] o Brasil ndo vive como um pais catdlico que €. A principal causa desse grande
mal “o grande mal”, chama-o Dom Leme! — ¢ a ignorancia religiosa, Ignorancia
religiosa dos meios intelectuais. Ignorancia religiosa do povo. O remédio a aplicar ¢
a doutrinagdo cristd — a evangelizacdo — pela pregacdo, pela leitura, pela educagdo
no lar e na escola. “Urge lutar, 1é-se no Sumario, para que seja proscrito das escolas
o ensino leigo” (Isnard, 1967, p. 820-821).

Em decorréncia da estreita ligacao que tinha com o presidente Getulio Vargas,
foi Dom Leme quem entregou a carta redigida pelo jesuita, apenas quatro dias apos

a sua redacao e quinze dias antes da publicagao do decreto. Em seguida, o proprio

24 Cf. Favero & Britto, 2002, p. 696.

25 Trecho extraido de Favero & Britto, 2002, p. 696.

26 De acordo com Padre Laércio (2000), a amizade de Dom Leme com Getulio Vargas comegou
quando do movimento “revolucionario” que derrubaria Washington Luis. Para acalmar os animos ¢
evitar o derramamento de sangue, a Junta Militar de Vargas solicitou que Dom Leme falasse com o
presidente empossado para abdicar do cargo, possibilitando a tomada de poder sem grandes
confrontos. Desde entdo, Vargas e Dom Leme passaram a nutrir sentimentos de respeito e amizade,
o que fez com que a Igreja retomasse seu lugar de destaque no governo.
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ministro Francisco Campos se dirigiu ao presidente por meio de uma nova carta,
ressaltando o significado politico da unido e sugerindo que autorizasse a iniciativa

nas escolas publicas, conforme pode ser visto na carta abaixo:

Meu caro presidente. Afetuosa visita. Envio-lhe o decreto, que submeto ao seu
exame e aprovacdo. Como vera, o decreto nao estabelece a obrigatoriedade do ensino
religioso, que sera facultativo para os alunos, na conformidade da vontade dos pais
ou tutores. Nao restringe, igualmente, o decreto o ensino religioso ao da religido
catblica, pois permite que o ensino seja ministrado desde que exista um grupo de
pelo menos vinte alunos que desejam recebé-lo. O decreto institui, portanto, o ensino
religioso facultativo, ndo fazendo violéncia a consciéncia de ninguém, nem violando,
assim, o principio de neutralidade do Estado em matéria de crengas religiosas.
Assinando-o, tera V. Excia. praticado talvez o ato de maior alcance politico do seu
governo, sem contar os beneficios que da sua aplica¢do decorrerao para a educagao
da juventude brasileira. Pode estar certo de que a Igreja Catdlica sabera agradecer a
V. Excia. esse ato, que ndo representa para ninguém a limitagcdo da liberdade, antes
uma importante garantia a liberdade de consciéncia e de crencas religiosas
(Schwartzman apud Gomes, 2001).

E notério o destaque dado por Francisco Campos ao segmento catélico como
garantidor da ordem. Aparato, segundo ele, indispensdvel para a transmissao de
valores ligados a religido, a patria, a familia e a moralizagdo dos costumes, os quais
serviram de subsidio aos discursos anticomunistas e colaboravam com as falas
coercitivas do entdo presidente. Portanto, o entrelagcamento entre a Igreja e o Estado
serviria como instrumento importante para legitimar o autoritarismo do chefe do
governo.

O Ministério implantou a reforma de 1931, precedida por um pedido de
Vargas aos educadores presentes na IV Conferéncia da Associacdo Brasileira de
Educagao (ABE), incumbidos de definir os principios da educagdo. A reforma
instituiu o Sistema Nacional de Educacao e criou o Conselho Nacional de Educacao
(CNE), 6rgao consultivo do Ministro da Educacao e Satude Publica nos “assuntos
relativos ao ensino” (MEC, 2024), que primava por colaborar na formulacio da
Politica Nacional de Educacao e exercer atribuigdes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministério da Educacao. A escolha dos membros do Conselho

seria feita da seguinte forma, de acordo com o decreto:

I- um representante de cada universidade federal ou equiparada;

II- um representante de cada um dos institutos federais de ensino de Direito,
Medicina ede Engenharia, ndo incorporados as universidades;

III- um representante do ensino superior estadual equiparado e um do particular
tambémequiparado;
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IV-um representante do ensino secundario federal; um do ensino secundario
estadualequiparado e um do particular também equiparado;

V- trés membros escolhidos livremente entre personalidades de alto saber e
reconhecidacapacidade em assuntos de educagdo e ensino. (Brasil, 1931b).

Alguns pontos chamam ateng¢do na escolha dos participantes do CNE: nao ha
representacdo do magistério das modalidades de ensino normal, primario e
profissional. A lei assegura a presenca dos privatistas no conselho, criando uma
oportunidade para que os membros da Igreja participem diretamente dos debates e
reivindiquem beneficios para suas instituicdes. Por fim, predominam os
representantes do ensino superior, evidenciando que esse segmento ocupava um
lugar de destaque no sistema educacional implantado pelo Estado, possivelmente
por atender a elite do pais.

Segundo a Ata da Instalagao do CNE, datada de 20 de junho de 1931, foram
nomeados os primeiros conselheiros em 02 de junho de 1931. Entre eles, destaca-
se o padre jesuita Leonel Franca, seguido dos demais membros: o Almirante
Américo Brazilio Silvado, o Marechal Esperidido Rosas, Carlos Delgado de
Carvalho, Miguel de Oliveira Couto e Raul Leitdo da Cunha.

Durante o evento, Francisco Campos destacou a importancia do CNE,
afirmando que “[...] nem todos os assuntos, principalmente os de ordem técnica,
podem ser resolvidos pelos Ministérios e exigem a colaboragdo de todas as
competéncias [...]”, e, para tanto, reuniu “[...] homens de competéncias
comprovada, em relagdo a todas as matérias que lhe estdo afetas [...]”, de modo a
garantir “[...] que todas as resolugdes tomadas pelo Governo serdo inspiradas no
interesse publico [...]” constituindo-se como “[...] uma parcela e um prolongamento
do Governo” (Ata... [1931] apud Guilherme & Santos, 2019).

O artigo 5° do decreto n® 19.850/1931, estabeleceu diversas responsabilidades
essenciais do Conselho, que privilegiavam diretamente as instituigdes de ensino

privadas, eram elas:

a) colaborar com o Ministro na orientagdo e dire¢@o superior de ensino; b) promover
e estimular iniciativas em beneficio da cultura nacional, e animar atividades
privadas, que se proponham a colaborar com o Estado em quaisquer dominios da
educacdo; c) sugerir providéncias tendentes a ampliar os recursos financeiros,
concedidos pela Unido, pelos Estados ou pelos municipios a organizagdo e ao
desenvolvimento do ensino, em todos os seus ramos; d) estudar e emitir parecer sobre
assuntos de ordem administrativa e didatica, referentes a qualquer instituto de ensino,
que devem ser resolvidos pelo Ministro; e) facilitar, na esfera de sua acao, a extensdo
universitaria e promover o maior contato entre os institutos técnico-cientificos e o
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ambiente social; f) firmar as diretrizes gerais do ensino primario, secundario, técnico

e superior, atendendo, acima de tudo, os interesses da civilizagdo e da cultura do

pais. (Brasil, 1931, s. p.)

Para a comissdao encarregada de elaborar a redagao do Plano Nacional de
Educagao, que seria submetido ao governo da republica e aos estados, o ministro
nomeou os seguintes membros do Conselho: Jodo Simplicio, Miguel Couto,
Aloysio de Castro, Padre Leonel Franca e Leitdo Cunha. A partir dos nomes
supracitados, ¢ possivel notar a participagdo também do jesuita na formulag¢do da
Reforma Francisco Campos.

A Reforma Francisco Campos inovou ao determinar alteracdes no ensino
secundario, a escolarizagdo posterior ao ensino primario, que deveria ser organizado
em dois ciclos: o fundamental (cinco anos) e o complementar (dois anos),
estabelecendo, assim, uma dicotomia entre o ensino profissionalizante e¢ o
secundario, sendo o ultimo de carater seletivo, enciclopédico e elitista. O ensino
secundario contava com um curriculo extenso e avaliagdes rigidas que acabavam
sendo empecilhos para a conclus@o desse nivel de estudo. A partir do decreto, todos
os colégios secundarios oficiais deveriam ser nivelados ao Colégio Pedro II,
inclusive as escolas particulares, desde que passassem pela inspe¢ao federal. Mas,
na pratica, a equiparagdo nao se efetivou.

A reestruturacdo em questdo tentou criar um sistema educacional unico para
todo o territorio. Porém, como nao levou em consideragao as realidades locais e as
diferengas regionais, sua implementac¢ao no pais ficou prejudicada. Além disso, o
movimento reformador acabou marginalizando os ensinos primdrio, normal e
profissional, salvo o comercial, contemplado em um dos seus decretos. Assim,
somos levados a concluir que a preocupagdao estava em organizar o sistema
educacional direcionado as elites. Ademais, refor¢cou a alianca do Estado com a
Igreja.

Apesar dos avangos, foi no contexto também da IV Conferéncia da ABE, que
as disputas entre renovadores e catolicos, no que tange ao ensino, acirraram-se, pois
o grupo da Escola Nova defendia os principios da laicidade, da gratuidade, da

coeducacdo?’ e do dever do Estado frente a educacio. Os reformadores buscaram

27 A coeducagio, de acordo com estudos da professora Almeida (2006), deve ser “[...] entendida
como a educagdo de alunos e alunas numa mesma série e classe de aula e ndo em série com classes
separadas por sexo como acontecia de uma forma geral” (Almeida, 2006, p. 1 apud Andrade, 2009,

p- 33).
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atender as necessidades da classe média, a qual reivindicava acesso ao ensino
médio, e das classes populares, que cobigcavam ampliar a oferta do ensino primario.
Por isso, se tornaram simpatizantes da expansao da educagdo publica sob controle
do Estado, tencionando atender as urgéncias da nova ordem econdmica. Em
respeito a heterogeneidade da populagdo brasileira, argumentavam que o ensino
deveria ser laico para garantir aos educandos a liberdade para professarem suas
crengas, sem receber qualquer tipo de doutrinagao por parte do Estado.

Na outra ponta, estavam os religiosos, patronos da educagdo tradicional,
conservadora e humanistica, para quem a educagdo deveria ser a extensdo da
familia, e, por isso, deveria dar a instrugdo que a familia desejasse para seu filho. O
duelo travado por esses dois grupos acabou por fundir aspectos religiosos, politicos
€ economicos.

Ao notar a organizagdo do grupo catolico, os renovadores se empenharam em
diminuir a relevancia da IV Conferéncia da ABE, argumentando que ainda ndo
estava preparada para atender as demandas do governo, abrindo espaco para a
divulga¢do do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, em 1932, cujo
proposito era apresentar os principios educacionais da educacdo publica ainda nao
abordados na referida conferéncia. Para os renovadores, a gratuidade e a
obrigatoriedade deveriam se entrelagar, pois ndo seria possivel tornar a instrugao
obrigatoria sem torna-la gratuita — condicdo fundamental das democracias
modernas —, exceto o ensino superior, o qual deveria levar em conta as aptidoes dos
individuos. Assim, a escola publica deveria ser Unica e igual para todos,
independentemente da posicao social, do sexo, da ideologia ou da religido.

A educagdo, na época, foi palco de manifestagdes ideoldgicas acirradas, pois,
interesses opostos vinham disputando espaco no cendrio nacional: de um lado, a
Igreja Catolica e setores conservadores pretendendo manter a hegemonia que
mantinham historicamente na condug@o da politica nacional de educagdo; de outro,
setores liberais, progressistas e até mesmo de esquerda, aderindo ao ideario da Escola
Nova, propunham uma escola publica para todas as criangas e adolescentes dos sete
aos 15 anos de idade. Essa disputa ideologica atravessou décadas e reformas
educacionais sem que o poder publico brasileiro edificasse um sistema nacional de
escolas publicas para todos (Bittar & Bittar, 2012, s. p.).

No entanto, a extensiva gratuidade e obrigatoriedade enfrentariam a barreira
da idade, dado que o manifesto garantia a oferta apenas aos alunos de até 18 anos.
Com isso, subentende-se que a educacdo voltada para os maiores de idade nao

participaria dessa universalizagao, assim como 0 ensino superior.
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Em consequéncia, o grupo catdlico saiu da ABE, pois ndo havia paridade
entre os educadores no que diz respeito a laicidade da escola publica. Outro ponto
discordante é que, enquanto os renovadores defendiam os principios do ensino
publico, uma significativa parcela dos catolicos tornara-se defensora do ensino
privado, alegando que a forte intervencdo do Estado no setor educacional poderia

acarretar um verdadeiro monopdlio do Estado na educacgao:

O perigo representado pela escola publica e gratuita consistia ndo apenas no risco de
esvaziamento das escolas privadas, mas consistia sobretudo no risco de extensio da
educagdo escolarizada a todas as camadas, com evidente ameaga para os privilégios
até entdo assegurados as elites. Insurgindo-se contra as reivindica¢gdes do movimento
renovador (Romanelli, 2014, p. 145-146).

Diante desse cenario, o presidente Getilio Vargas procurou conciliar
interesses distintos, atendendo as reivindicagdes do movimento pela Escola Nova —
especialmente no que diz respeito aos principios da educacao publica —, a0 mesmo
tempo em que acolhia as demandas da Igreja Catdlica quanto ao ensino religioso.
Com isso, buscava aproximar-se da LEC?®, convocando-a para participar das
discussoes sobre a Constituicao de 1934.

Levando em considera¢do o contexto da época, ¢ importante entender que,
apesar das divergéncias entre renovadores e tradicionalistas, os grupos tinham
pontos em comum. Exemplo disso ¢ a preocupacdo com a formacgdo das elites e
com o projeto economico de desenvolvimento nacional.

De acordo com Tais Andrade da Silva (2013), embora a Reforma de Francisco
Campos nao tenha alterado completamente todos os segmentos educacionais e
tenha permitido, de fato, a democratizagdo do ensino, ela marcou a nova fase
politica que o pais estava vivendo, fundamentada no modelo politico nacional-
desenvolvimentista com foco na expansdo da industrializacdo e ainda fortemente
influenciada pelos interesses da elite do pais e disciplinada nos valores da Igreja.

Durante o governo de Gettlio Vargas, catolicos e pioneiros da educacao, com
ideias divergentes e acordantes em certos pontos, passaram a disputar espaco € a
defender os principios fundamentais que, segundo cada corrente, deveriam orientar
a educacdo brasileira. Um dos pontos que interligavam escolanovistas e religiosos

era a defesa da educagdo enquanto direito do cidaddo, garantido pelo Estado, o qual

28 A Liga Eleitoral Catélica (LEC) criada em 1933 foi um 6rgdo responsavel por lutar na Constituinte
pelos pontos estruturais defendidos pela Igreja.
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deveria destinar fundos or¢amentarios que assegurassem o funcionamento das redes

publicas e privadas de ensino.

3.1.1
A atuacao da Liga Eleitoral Catélica na elaboragao da carta magna de
1934

A Constitui¢ao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, datada de 16 de
julho de 1934 — influenciada pelos escolanovistas e pela acdo de educadores como
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, trouxe para a realidade educacional
brasileira ideias pedagdgicas inspiradas no ensino norte-americano. Com a
orientagdo do novo ministro da educagdo, Gustavo Capanema, a carta magna
atribuiu @ Unido competéncia privativa de tragar as diretrizes educacionais do pais,
de criar o Conselho Nacional de Educacao e os Conselhos Estaduais de Educagao,
além de fixar o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE).

Em seu pardgrafo inico, a Constitui¢do de 1934 assegurou somente o acesso
ao ensino primario integral gratuito, inclusive extensivo aos adultos, € criou uma
taxa de educagdo e saude (Vargas, 1938, p. 134) voltada para este nivel de instrugao.
Além disso, garantiu liberdade de ensino em todos os graus e ramos nos
estabelecimentos particulares — mas, desde que fossem ministrados em idioma
patrio, salvo o ensino de linguas estrangeiras. O art. 154 determina que os
estabelecimentos particulares de educagdo responsaveis por oferecer formagao
gratuita, primdria ou profissional, oficialmente considerados idoneos, seriam
isentos de qualquer tributo (Brasil, 1934), favorecendo as institui¢des religiosas.

Com relagao ao uso de recursos financeiros publicos, ¢ possivel notar, no art.
157, que a Unido, os Estados e o Distrito Federal deveriam reservar uma parte dos
seus patrimonios territoriais para a formagao dos respectivos fundos de educagao
(Brasil, 1934). O inciso segundo da Carta diz que parte dos mesmos fundos deveria
ser aplicada em auxilios a alunos necessitados mediante fornecimento gratuito de
material escolar, bolsas de estudo, assisténcia alimentar, dentaria e médica e para
vilegiaturas (Brasil, 1934). Isso beneficiaria as redes particulares, pois elas
poderiam continuar oferecendo instrugdo para os mais carentes, tendo o Estado
como garantidor de sua permanéncia por meio de auxilios financeiros concedidos,

desobrigando-se de ser o unico responsavel pela oferta da educagao.
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A Liga Eleitoral Catélica (LEC), estabelecida em 1933 sob a lideranca de D.
Leme, destacou-se como uma organizagdo que se empenhou em lutar na
Constituinte pelos principais pontos defendidos pela Igreja, que incluiam: a
indissolubilidade do casamento, o ensino religioso facultativo na rede publica e a
assisténcia eclesiastica ndo obrigatoria as forgas armadas. A atuacdo do Pe. Franca
foi fundamental, pois ele prestou apoio a D. Leme na fundagao da LEC e redigiu,
em colaboracdo com Alceu Amoroso Lima, as “Reivindicagdes Catolicas™.

A LEC tinha a responsabilidade de orientar e estruturar a participagdo dos
catdlicos nas questdes politicas. Os fiéis podiam escolher “livremente” seus
candidatos desde que esses estivessem na lista aprovada pela LEC. Da mesma
forma, qualquer candidato de partido que nao fosse adverso a Igreja seria aceito, se
e somente se ele demonstrasse compromisso em respeitar e defender, na
Constituinte, as reivindicagdes catdlicas. Essa estratégia permitiu que a Igreja
exercesse uma influéncia eficaz na politica nacional.

Diante da pressdo de seu eleitorado, a Igreja conseguiu que todas as suas
reivindica¢des fossem acolhidas pela nova Constituicdo. A vitdria obtida com o
texto constitucional significou, acima de tudo, a reentrada da Igreja ao setor

educacional publico do Estado. Como ressaltou o padre Laércio Dias de Moura

(2000):

A separagdo entre Igreja e Estado continuava, mas agora o governo a ajudaria
financeiramente “no interesse da coletividade” (art.17). Os membros das ordens
religiosas podiam agora votar (art.108). As associa¢des religiosas ficaram muito
mais a vontade sob facilidades juridicas (art.113 e 115). A assisténcia espiritual
passou a ser permitida nos estabelecimentos oficiais e militares (art.113 e 116). O
casamento religioso ficou inteiramente reconhecido nos termos civis (art.145) e o
divorcio proibido (art.144). E provavelmente mais importante que tudo, ficou
prevista a educagdo religiosa dentro do horario escolar e o Estado podia subvencionar
as escolas catolicas (art.153) (Moura, 2000, p. 122).

Nesse sentido, vejamos a forca da Igreja Catolica no trecho a seguir:

Art. 153 - O ensino religioso serd de frequéncia facultativa e ministrado de acordo
com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas primadrias,
secundarias, profissionais ¢ normais (Brasil, 1934).

Sendo assim, o ensino religioso passou a ser novamente oferecido nas escolas
publicas primadrias, secundarias, profissionais e normais, como “matéria dos

horéarios”, desde que sua presenca na grade nao prejudicasse as demais disciplinas.
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A lei dizia que essa disciplina s6 poderia ser ministrada nos estabelecimentos
oficiais de ensino caso houvesse pelo menos 20 alunos interessados em recebé-la.
Significa dizer que a presenga dos alunos era facultativa, podendo os pais ou
responsaveis manifestar o desejo de que seus filhos cursassem tal disciplina ou nao,
e era possivel também demonstrar preferéncia pelas distintas confissoes religiosas.
Porém, na pratica, a maioria das escolas disponibilizava o ensino religioso de viés
catolico.

Para compreendermos melhor as tensdes em torno da presen¢a do ensino
religioso na escola publica e o embate entre visdes laicas e confessionalistas, ¢
necessario retomar brevemente o cenario educacional das décadas anteriores.

A constitui¢do de 1934, de cunho liberal-democratico, ndo resistiu por muito
tempo, sendo substituida em 1937, quando teve inicio a ditadura do Estado Novo,
de carater repressivo, centralizador e corporativista. A Constitui¢do de 1937,
também conhecida como Polaca, foi adotada no periodo, juntamente com a lei n°
378, de 13 de janeiro de 1937, que estabeleceu ampla reforma e estruturagdao do
sistema educacional brasileiro. Um dos seus feitos mais imediatos foi a modificagao
da nomenclatura do Ministério da Educagao. Anteriormente denominado Ministério
da Educacdo e Saude Publica, passou a ser chamado de Ministério da Educacao e
Saude. O seu artigo 2 indicava ser competéncia do Ministério a administragao das
atividades relativas a educagao escolar e extraescolar.

De acordo com Moreira®, Dom Leme ndo foi surpreendido pelo golpe dado
por Vargas, sugerindo que a lideranca da arquidiocese do Rio de Janeiro ja estava
ciente da situacdo. Imediatamente apds o acontecimento, o cardeal alertou a alta
cupula da Igreja para que se abstivessem de quaisquer agdes que pudessem
prejudicar a relagdo entre a Igreja e o Estado, assim como os direitos ja assegurados
pelos catolicos. Em contrapartida, Getiilio Vargas prosseguiu com a politica de
estreitamento das relagdes com a Igreja, mesmo com a nova Constitui¢ao
apresentando uma definicdo menos precisa acerca do papel do catolicismo na

sociedade e no Estado brasileiro em comparagdo a de 1934.

29 A referéncia foi extraida de um texto encontrado no Centro de Pesquisa e Documentacio de
Historia Contemporanea do Brasil, ligado a Fundagao Gettlio Vargas, sem dados sobre data e local
de publicacdo. Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/LEME,%20Sebasti%C3%A30.pdf. Acesso em: 05 abr. 2025.
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Assim, o sistema educacional implantado pelo regime era centralizador e
priorizava a uniformidade da educagdao em todo o pais, visando a integracdo do
sistema nacional de ensino. Argumentava-se que a autonomia excessiva dos estados
e municipios poderia permitir que as elites locais exercessem poder de forma
arbitraria em suas regides, ndo levando em consideracdo os interesses nacionais. No
entanto, a Carta Magna, no art. 128, deixa clara a nao exclusividade por parte do
Estado nos assuntos relacionados a educacao: “a arte, a ciéncia ¢ o ensino sao livres
a iniciativa individual e a de associagdes ou pessoas coletivas, publicas e

particulares” (Brasil, 1937a, art. 128) e afirmava ainda, no art. 130:

a gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com os
mais necessitados; assim, por ocasido da matricula, serd exigida aos que nao
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribui¢do moddica e mensal para a caixa escolar (Brasil, 1937a, art. 130).

Nesse periodo, foi implementada a Reforma Capanema (1942-1946),
conhecida como Leis Organicas do Ensino, que introduziu o ensino técnico-
profissional nas areas industrial, comercial e agricola. Além disso, manteve a
natureza elitista do ensino secundario e estabeleceu um sistema oficial paralelo,
como o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Observa-se a existéncia do
“dualismo educacional”, ocasionado pela divisdo do ensino secundario em dois
tipos de cursos: um voltado para os mais pobres, com foco na capacitagdo
profissional; e outro destinado aos mais ricos, com preparagdo académica,
mostrando a inquietude do Estado com o preparo da mao-de-obra trabalhadora. Para
o cumprimento de tal obrigagdo, o Estado previa a fundacao de institutos de ensino
profissional e distribui¢do de subsidios para os de iniciativa dos estados, municipios
e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais. Nota-se ai a destinagao
de recurso publico as institui¢des privadas.

Marisa Bittar e Mariluce Bittar (2012) afirmam que a Reforma Capanema

abracou igualmente certas demandas presentes no Manifesto de 1932, a saber:

a) gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario; b) planejamento educacional
(Estados, territorios e Distrito Federal deveriam organizar seus sistemas de ensino);
¢) recursos para o ensino primario (Fundo Nacional do Ensino Primario) estipulando
a contribuicdo dos Estados, Distrito Federal ¢ dos Municipios; d) referéncias a
carreira, remuneragdo, formagdo e normas para preenchimento de cargos do
magistério e na administracdo (Bittar & Bittar, 2012, p. 160).
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O texto constitucional de 1937 nao trouxe, em sua redacao, a educacdo como
um direito de todos. Ao contrario, relativizou a oferta educacional, mantendo
apenas a gratuidade e a obrigatoriedade anteriormente instituidas para o ensino
primario. De acordo com Thomas Hyeono Kang (2010), houve um aumento mais
expressivo no ensino supletivo do que no ensino comum, indicando duas possiveis

hipoteses:

(a) a preocupagdo em preparar rapidamente trabalhadores para o mercado de
trabalho em um pais em processo acelerado de industrializacdo; (b) algum tipo de
estratégia politica visando o aumento do eleitorado no curto prazo, uma vez que
apenas alfabetizados poderiam ser eleitores (Kang, 2010, p. 56-57).

Além disso, ¢ importante observar a composi¢do curricular da época,
especialmente no que diz respeito as disciplinas alinhadas a ideologia patridtico-
nacionalista do regime ditatorial varguista.

Sabemos que o curriculo escolar ¢ constituido de matérias que sao fruto de
um tempo e permeadas de interesses diversos. A inclusdo ou exclusdo de certa
disciplina pode ocorrer a qualquer tempo, a depender das pretensdes das classes
dominantes. Como bem ressalta Fonseca (2011), as disciplinas escolares
representam interesses de grupos e de instituigdes, como 0s agrupamentos
profissionais, cientificos e religiosos, mais fortemente da Igreja e do Estado.

Devido a esse jogo de forgas, algumas disciplinas desaparecem e reaparecem
dos curriculos escolares, como o Ensino Religioso ¢ a Moral e Civica®.
Normalmente, quando uma era oferecida, a outra ficava relegada ao segundo plano,
mas nao deixava de ocupar determinados espacos. A constituicdo de 1937, por
exemplo, retorna com a disciplina Moral e Civica, obrigatoria nas escolas publicas
e particulares, pois a matéria estava mais alinhada com o tipo de governo e com a
ideologia patridtica-nacionalista vigente na ditadura varguista (Brasil, 1937a).

O aprendizado civico era ministrado em todos os niveis de ensino e tornava
compulsérios o canto do Hino Nacional diante da bandeira, o estudo e a
memorizacao dos simbolos nacionais, do patrimonio publico e das figuras politicas

relevantes. Paralelamente, promovia uma conduta orientada para a valorizagdo da

30 Em 1934 a disciplina Educagdo Moral e Civica foi retirada do curriculo, pois ndo correspondia
aos ideais do Governo Vargas, sendo retomada em 1935 e se tornando mais uma vez obrigatoria
com a Constitui¢do de 1937 (Pelegrini, 2011). Em 1945, com a Reforma Capanema, voltou a sua
antiga configuracdo, com seu uso por diversas disciplinas como pratica educativa. Permaneceu
assim até 12 de setembro de 1969, quando foi instituida obrigatoriamente, como disciplina pelo
decreto-lei n° 869.
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economia e a defesa da nacdo — abordagem que visava fortalecer e consolidar o
Estado nacional unificado em oposicao ao federalismo e as autonomias regionais
que caracterizaram a Primeira Republica.

Apesar de o texto constitucional de 1937 ter retirado a obrigatoriedade da
oferta do ensino religioso — por entender que o assunto religido ndo deveria ser
constitucional —, ele ndo deixou de ser ministrado nas escolas publicas, visto que o
proprio presidente Gettlio Vargas continuava a aprofundar seus vinculos e a fazer
concessdes a Igreja, pois, diante do contexto, ndo era pertinente para o poder
publico romper com a institui¢do — a qual também nao tinha interesse em afastar-se
de Vargas e abrir mao de todas as conquistas que obtivera desde 1930. Entdo,
Gustavo Capanema, ministro da Educacdo, manteve em toda a legislacao
educacional a previsdo da possibilidade do ensino religioso, enquanto a Igreja se
posicionava em defesa da disciplina que, segundo ela, servia para a recuperagao
moral dos individuos e da sociedade.

Ao analisarmos o texto da Reforma Capanema, podemos perceber que o

artigo 21 contemplou a educagao religiosa:

Art. 21. O ensino de relacdo constitui parte integrante da educacdo adolescéncia,
sendo licito aos estabelecimentos de ensino secundario inclui-lo nos estudos do
primeiro e do segundo ciclo.

Paragrafo unico. Os programas de ensino de religido e o seu regime didatico serdo

fixados pela autoridade eclesiastica (Brasil, 1942).

Consciente dos debates entre escolanovistas e catolicos que vinham
ocorrendo desde a década de 1930, o ministro procurou nao tomar um partido
declarado, porém a proximidade com a Igreja pode ser sentida pelas muitas cartas
trocadas entre ele e Alceu Amoroso Lima (foram mais de 100)*!. Por isso, alguns

pesquisadores da educacao afirmam que o lider catdlico foi o principal conselheiro

de Capanema no Ministério. A participagdo dele incluia desde a indicagdo e o veto

31 Alceu Amoroso Lima foi um escritor, lider catélico e educador brasileiro. Em parceria com Dom
Sebastido Leme, Arcebispo do Rio de Janeiro, promoveu uma campanha ativa para engajar catdlicos
nas questdes nacionais. Ajudou a fundar a Liga Eleitoral Catolica e atuou como secretario-geral da
organizagdo. Como educador, posicionou-se contra o movimento de renovacdo educacional da
Escola Nova, liderado por Fernando de Azevedo, Lourengo Filho e Anisio Teixeira. Amoroso Lima
via o ensino laico com uma orientagdo politica de esquerda. No inicio dos anos 1940, ele comegou
a retornar lentamente as suas posigdes liberais anteriores, mantendo sua fé catolica. Entre 1949 e
1953, viveu na Franga e nos Estados Unidos. Em 1958, passou a colaborar com o Jornal do Brasil e
com a Folha de S3o Paulo. Em 1962, representou o Brasil no Concilio Vaticano II, sendo
profundamente influenciado pelas decisdes e nova orientagdo da Igreja Catolica promovidas pelo
Papa Joao XXIII. Apos o golpe militar de 1964, destacou-se por suas criticas ao novo regime em
sua coluna no Jornal do Brasil.
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de nomes até propostas de leis. A relacdo de apoio mutuo fica evidente no trecho

de uma das cartas de Alceu para Capanema:

Os catdlicos serdo os aliados de todos os que defenderem os principios da justiga, da
moralidade, da educagdo, da liberdade justa, que a Igreja Catolica coloca na base de
seus ensinamentos sociais. Vejam eles que o governo combate seriamente o
comunismo (sob qualquer aparéncia ou mascara para disfarcar) — simula de todo o
pensamento anti-espiritual e, portanto, anticatolico; que combate seriamente o
imoralismo dos cinemas e teatros pela censura honesta; organiza a educagdo com
a imediata colaboragdo da Igreja e da familia — vejam isso os catdlicos e apoiardo,
pela propria forca das circunstidncias, os homens e osregimes que possam
assegurar ao Brasil esses beneficios (Schwartzman apud Silva, 2013, p. 44-45).

No ano de 1945, Gettlio Vargas ¢ derrubado do poder e chega ao fim a “Era
Vargas”. O Brasil experimenta um periodo democratico que durou até o ano de
1964. Nesse momento, desenvolveram-se forgas politico-sociais em defesa da
expansao da escola publica e varios debates acalorados aconteceram na Assembleia
Nacional Constituinte (1946), que acarretaram as discussoes da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, promulgada apenas 13 anos mais tarde (1948-1961)
(Lima, s. d.). Também foi lancada a Campanha de Educagdo da Adolescentes e
Adultos (CEAA) promovida pelo Ministério da Educagao, concebida e coordenada
por Lourencgo Filho, lancada em 1947. A CEAA representou uma iniciativa da
alfabetizagdo, sendo a primeira realizada pelo governo federal, considerando que o

grande problema era de fato, os altos indices de analfabetismo no Brasil.

3.2
A permanéncia dos catdlicos p6s-Era Vargas

O Brasil editou a sua quarta Constituicao Republicana, de tendéncia liberal-
democratica, no dia 18 de setembro de 1946. A Carta Magna garantiu o direito de
todos a educacgdo, assegurou a separagao entre Igreja e Estado e reforgou a liberdade
de pensamento e de crenga. Manteve obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario e ratificou a liberdade de ensino a iniciativa privada, em todos os graus.

Na perspectiva da redemocratizacdo, a orientacdo educacional defendida
pelos reformadores durante a elaboracdo da Carta Magna de 1946 consistiu em se
opor ao grau de centraliza¢do e de conservadorismo do Estado Novo. Para tanto,
foi proposto um Plano Nacional de substituicdo do sistema, uniformizado e

regulado por decretos a partir de um sistema baseado no federalismo, cabendo a
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Unido o papel de coordenacao e suplementa¢do. Dessa maneira, os estados puderam
organizar seus proprios sistemas, atuando desde a pré-escola as instancias
superiores da pos-graduacdo, como ¢ afirmado no art. 171: “os Estados e o Distrito
Federal organizardo os seus sistemas de ensino” (Brasil, 1946, art. 171).

No que se refere a educagao, a carta magna pontua em seu titulo IV, capitulo
I1, art. 166, que “a Educagdo ¢ um direito de todos e sera dada no lar e na escola
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (Brasil,
1946). Quanto ao ensino dos diferentes graus, a legislacao previu a sua oferta pelo
poder publico e pelo setor privado. No que diz respeito a obrigatoriedade: “o ensino
primario € obrigatorio e gratuito para todos, inclusive ofertado na modalidade do
ensino supletivo, destinado aos adolescentes e adultos e s6 serd dado na lingua
nacional” (Brasil, 1946), ja “[...] o ensino oficial ulterior ao priméario sé-lo-4 para
quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (Brasil, 1946). Além disso, a
constituicdo obriga as empresas a ofertar o ensino primario tanto aos seus
trabalhadores quanto a sua prole: “as empresas industriais, comerciais e agricolas,
em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario
gratuito para os seus servidores e os filhos destes” (Brasil, 1946).

O ensino religioso ficou garantido na Constitui¢do Federal de 1946 devido a
mobilizagdo de grupos religiosos catolicos. O art. 168 previa que a disciplina
estivesse demarcada nos horarios das escolas oficiais, com matricula facultativa e
que fosse ministrada de acordo com a confissdo religiosa do aluno (Brasil, 1946).
Vé-se, assim, uma preocupacao em respeitar o credo de cada discente. A sociedade
brasileira tornava-se mais secular e pluralista, o que levou as diferentes religioes a
atrair mais seguidores e a reivindicar maior espaco no campo da educagdo, que
ainda era dominado pelo catolicismo.

As reivindicagdes catolicas em relacdo a educagdo escolar passaram a
fundamentar-se no direito que os setores da sociedade compromissados com o
catolicismo tinham de desfrutar de uma educa¢ao em consonancia com seus valores
morais e éticos. Tais proposi¢des alinharam-se, naquele momento, com a defesa da

escola privada, tendo a Associacdo de Educacdo Catodlica do Brasil (AEC)?

32 AEC surgiu em 1945, no final do Estado Novo, em um momento de mudangas politicas e de lutas,
em que a defesa da educagdo catdlica ganhava destaque em meio a outros fatos politicos. O inicio
de suas atividades marcou a continuidade, em novas circunstancias, dos esfor¢os para promover a
presenca do Catolicismo na educag@o brasileira, dentro do cenario republicano. Além de manter sua
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desempenhado papel estratégico para isso. Nesse contexto, o principal adversario a
ser enfrentado pelos catolicos era a concepgao liberal, defensora de uma educagao
escolar ordenada e ministrada pelo Estado laico.

A partir de entdo, o Ministério da Educacdo tornou-se simbolo da presenca e
da interferéncia estatal na vida das escolas privadas. Para garantir sua autonomia e
reduzir a forga do Estado no espaco escolar, a AEC passou a funcionar como um
ordenamento juridico na educagdo catolica. A instituicdo fundou sua luta na
apropriagdo da ideia da liberdade de convicgdes diante daquilo que considerava o
monopdlio uniformizador do Estado.

Nesse cenario, destaca-se a figura do padre Artur Alonso Frias, um membro
da Companhia de Jesus, conhecido por sua relevante contribuicdo a educagdo
brasileira. Ele integrou a Diretoria Nacional do Sindicato de Diretores dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino do Rio de Janeiro, onde atuou na Comissdo
Executiva durante os Congressos Nacionais de Educagdao. O sacerdote ganhou
notoriedade ao fundar, no primeiro Congresso Nacional de escolas particulares, a
Associagdo de Escolas Catolicas (AEC) em 1944, atuando como presidente até
julho de 1965. Esse congresso foi promovido como uma forma de apoio as
instituicdes privadas. Ele visava contestar o controle estatal na educacdo e também
buscar maneiras para que as escolas particulares pudessem atender as exigéncias da
Reforma Capanema de 1942 —na qual o jesuita tivera certa influéncia, embora tenha
criticado os exames € as provas que, em sua visao, desviavam a atencao do processo
de ensino-aprendizagem.

O Pe. Alonso defendia a ideia de que os catolicos unidos venceriam os
inimigos da Igreja, que haviam se fortalecido com a laicizacao do ensino e a difusao
de ideias liberais. A associagdo por ele criada tinha como objetivo proteger os
principios da religido, da liberdade e dos direitos da familia. Além disso, buscava
utilizar a AEC para resistir as doutrinas de cunho mais marxistas e as correntes
protestantes, dimensdo compreensivel em fungdo do proprio jogo de forgas que se
travava entre catolicos e liberais. Assim, sua estratégia consistia em “estar presente
onde se decidiam as orientagdes politicas e administrativas do ensino nacional”
(Favero & Britto, 2002, p. 167). Mais adiante, exploraremos sua participacdo na

promulgacdo da LDB de 1961. Ademais, o inaciano procurou apoio da imprensa,

rede de institui¢des de ensino, a Igreja dirigiu-se & introducdo do ensino confessional nas escolas
publicas.
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como o Jornal do Brasil e o Globo, para publicar artigos elaborados pela AEC ou
que contribuissem para moldar a opinido dos leitores de forma favoravel ao ensino
catolico.

O sacerdote criticou a monopolizagdo econdmica do Estado em relacdo aos
investimentos com a educagdo. Ele argumentou que dinheiro publico pertencia a
todos e, por isso, deveria ser direcionado também as iniciativas particulares, € ndo
exclusivamente as escolas estatais. Conforme o levantamento do relatorio da AEC,
30% dos alunos dos colégios catolicos eram beneficiados por bolsas. Devido a esse
discurso, o religioso conseguiu uma vitéria com a aprovacao da Lei do Fundo
Nacional do Ensino Médio, fruto de seus esforcos e da parceria com o Dr. Carlos
Pasquale, do Departamento Nacional de Educagao do MEC. Ademais, Pe. Alonso
propunha a eliminagdo do controle do estatal sobre as taxas escolares, supostamente
visando aumentar os salarios dos professores.

A AEC desempenhou um papel crucial na regulamentagdo do credenciamento
das instituicdes de ensino catodlicas, na garantia de que os diplomas dos alunos da
rede privada confessional fossem reconhecidos pelo MEC sem a necessidade de se
submeterem ao “exame do Estado”, e na formalizacdo das credenciais dos
professores, sobretudo daqueles que atuavam nas escolas catolicas. A filosofia
catolica vigente era a de que, ao educar as elites, seriam formadas futuras liderangas
baseadas nos valores humanistas e cristdos, o que contribuiria para a transformagao
das estruturas sociais. A AEC se constituiu também em um organismo de apoio a
educadores que podiam representar os interesses da escola catolica no Senado e na
Camara. Na realidade, a Igreja buscava apenas preservar seu poder de influéncia,
preparando individuos que assumiriam posi¢des de autoridade nos governos>>.

No ano de 1946, surge um movimento que influenciaria a a¢ao dos catolicos
nas décadas seguintes, a A¢ao Catolica Brasileira (ACB). Em defesa de valores e
principios cristdos, ela convoca os leigos catolicos para participarem da vida
democratica e do exercicio pleno da cidadania. A ACB teve o mérito de levar a
doutrina social da Igreja a escolas, universidades, fabricas, meios de comunicagao
e sindicatos, estimulando a criagdo de inimeros outros movimentos sociais de

inspiragdo cristd. Assim a entidade ¢ descrita por Serbin (apud Silva, 2019, p. 45):

33 No dia 24 de setembro de 1945, o Padre foi nomeado Provincial jesuitas do Brasil Central,
tornando-se o responsavel pelas principais decisdes e relacionadas as iniciativas educacionais e
sociais dos jesuitas dessa regido.
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A ACB nao foi um movimento de massa, mas uma vanguarda da esquerda catolica.
Ela estimulou a inovag¢ao e inspirou uma atitude mais critica em relacdo a teologia e
as estruturas da Igreja. Penetrou na politica universitaria, na organizagao sindical e
em outras atividades no final dos anos 1950 e inicio da década seguinte. Os padres
jocistas preconizavam que os clérigos vivessem entre os pobres. A JUC censurava o
subdesenvolvimento econdmico do Brasil, criticava o capitalismo por seus abusos
anticristaos e aceitava o socialismo como uma opc¢ao viavel. Significativamente, a
JUC forneceu ideias e voluntarios a outros movimentos importantes, como a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), o grupo catoélico revolucionario A¢do Popular (AP)
¢ o Movimento de Educagdo de Base (MEB), um programa de alfabetizac¢do pelo
radio para os pobres, patrocinado pela Igreja. A metodologia da ACB continuou a
ser um pilar do catolicismo progressista na América Latina até o inicio da década de
1990. O método ver-julgar-agir, por exemplo, teve papel importante no crucial
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST).

Nos anos 1950, nota-se na América Latina uma inclinacio de alguns setores
catdlicos para a esquerda, representados principalmente pela figura de Dom Hélder
Camara, uma das principais liderancas do clero de sua geracdo. Ele teve
participagdo fundamental na criagdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), fundada no Rio de Janeiro, em 14 de outubro de 1952. Temos ai um marco
significativo para a estruturagdo e organizacao da Igreja no pais.

A CNBB tornou-se peca fundamental para o avango do pensamento
progressista dentro da Igreja Catolica brasileira. Foi resultado da conscientizagdao
do episcopado nacional de que o vasto territério do Brasil necessitava desenvolver
estratégias pastorais e politicas em nivel nacional. Dom Hélder, os bispos do
Nordeste e um grupo seleto de padres e leigos voluntédrios lideraram a CNBB
durante o periodo de 1952 a 1964, organizando assembleias e abordando diversas
questdes importantes para a Igreja, que refletiram na educagao.

Nesse cenario de mudancas, a ACB estabeleceu novos estatutos que
possibilitaram a especializagdo dos grupos de jovens por meio da criacdo de
diversas entidades catdlicas que serviriam para reintegrar os leigos nas organizagoes
eclesiasticas. Nesse periodo, apareceram os seguintes movimentos: Juventude
Agraria Catolica (JAC); Juventude Estudantil Catolica (JEC); Juventude
Independente Catolica (JIC); Juventude Operaria Catdlica (JOC) e Juventude
Universitaria Catoélica (JUC). No ano de 1961, o Movimento de Educacdo de Base
(MEB) ¢ criado a partir de uma parceria entre o governo Federal, o Ministério da
Educagdao e a CNBB para atuar na educacao popular, promovendo atividades de
engajamento e educagdo de adolescentes e adultos, principalmente nas regides mais

pobres.
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O MEB tinha como objetivo promover a alfabetizagdo, por meio de
experiéncias radiofonicas. Utilizava o sistema de radio das paroquias localizadas no
norte e nordeste, criando programas educativos de alfabetizagao de jovens e adultos.
Junto ao processo de alfabetizagdo se desenvolvia um processo de conscientizagao
e formacao de liderancgas, sobretudo em comunidades rurais. Com o golpe de 1964,
as acoes do MEB foram consideradas subversivas e perseguidas pelo governo
militar. Assim, o movimento foi perdendo a for¢a e mudando a sua orientagdo
politica. Muitas das suas liderancas, oriundas da A¢ao Catdlica e dos movimentos
de juventude catdlica — JAC, JEC, JIC, JOC e JUC — se retiraram do movimento ou
porque ja nao acreditavam mais na conducdo das acdes ou porque sairam do pais
por conta repressao do governo militar. Integravam a equipe do MEB nomes como:
Osmar Favero e Vera Jaccud (coordenadores nacionais), Carlos Rodrigues
Brandao, Aida Bezerra, Rute Rios, entre outros.

Contudo, o MEB sofreu restricdes nao apenas dos 6rgaos de repressao, mas
também da propria hierarquia catolica. Tornando-se, nos anos 1970, um simples
instrumento de evangelizagdo ao invés de uma auténtica experiéncia de educacio
popular. As liderangas estudantis e os professores universitarios envolvidos com as
atividades enfrentaram a perda dos seus direitos politicos e a limitacdo no
desempenho de suas fungoes.

Em contrapartida, uma ala mais conservadora da Igreja pensava a educagio
mais pelo viés empresarial, com religiosos que levantavam a bandeira do privatismo
e do anticomunismo, a fim de resguardar as suas unidades escolares. Tal grupo se
une ao segmento empresarial ndo religioso da educacdo escolar para defender seus
interesses no campo da educacao. Seus argumentos soavam de modo convincente,
mas mascaravam a verdade para justificar a existéncia das escolas privadas e a luta
por elas travada, afirmando que o aluno da rede particular custava quatro ou cinco
vezes menos que o da rede publica e que, portanto, o Estado brasileiro deveria
investir na sustentagdo e expansao das escolas particulares, valorizando os recursos
financeiros da familia brasileira. Negar ou restringir o direito a existéncia da escola
privada seria “rejeitar essa doutrina e desrespeitar os direitos da familia, vedando-
lhe a educacao que corresponde a sua filosofia” (Cruz, 1966, p. 433).

Nesse contexto, setores empresariais e militares se alinharam a uma parte da
Igreja Catdlica mais conservadora, utilizando-se da bandeira anticomunista para

conter os avancos dos movimentos sociais ¢ da ideologia comunista no Brasil. Na
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defesa da “ordem”, das “tradi¢Oes cristds” e do “direito da familia de escolha”,
posteriormente, contribuiram para o estabelecimento do governo militar em 1° de

abril de 1964.

3.21
Os catélicos e a primeira LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) ¢ um instrumento de carater
normativo que estabelece os fundamentos do sistema nacional de educacdo no
Brasil. Foi a primeira lei a estabelecer os objetivos, principios e responsabilidades
da Unido, dos estados, dos municipios e do Distrito Federal na area. A primeira
mencao a essa legislacdo foi feita no texto constitucional de 1946, como uma das
competéncias da Unido, conforme o artigo 5°, inciso XV, alinea d (Brasil, 1946).
Porém, os debates em torno da “liberdade de ensino” e da escola publica, como ja
vimos, nao eram algo novo, afinal ja haviam ocorrido na Assembleia Constituinte
de 1934 e na de 1946.

Nesta se¢do do trabalho, pretendemos nos debrucar sobre o complexo
processo de promulgacao da primeira LDB no Brasil, cuja tramitagao se prolongou
por 13 anos (1948 a 1961) em decorréncia das divergéncias politicas no congresso
e dos interesses dos diferentes grupos que atuavam no sistema educacional.
Especificamente, este texto busca analisar os dois projetos apresentados no periodo
de tramitagdo da LDB, o Projeto Mariani e o Substitutivo Lacerda, para comparar
os temas abordados em cada proposta, destacando, em primeiro lugar, a semelhanga
do primeiro com os principios da Escola Nova e, em seguida, a defesa feita pelo
deputado Carlos Lacerda em favor da liberdade de ensino e da educagdo privada.

De partida, vale mencionar que todo o processo de elaboracao das propostas
foi marcado por uma disputa de carater ideoldgico. Esta tinha o intuito de definir
um projeto de educacdo nacional condizente com as mudangas econdmicas e sociais
pelas quais passava o pais. Assim, interesses dos grupos em disputa — liberais
renovadores e catdlicos privatistas —, cada um com concepgoes e propostas diversas
para a educacdo, foram levados em conta na formulagao da lei.

A elaboracdo da LDB contou com a participagdo de intelectuais que
concebiam a educagdo de formas distintas e lhe atribuiam objetivos diversos,
moldados por interesses de classe. No inicio das discussoes, havia trés grupos

envolvidos: renovadores, catdlicos privatistas e integralistas. Porém, ao longo do
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tramite, somente os dois primeiros se tornaram hegemodnicos. Sua base politico-
ideoldgica era dissemelhante em varios pontos. Os quais foram analisados por

Gomes (2001) no seguinte trecho:

Para a corrente majoritaria dos intelectuais representantes da Igreja, escola
confessional seria o resgate das “tradi¢cdes catdlicas de nosso passado”, o que
significaria, em Gltima analise, a superacdo de crise moral; por outro lado, a escola
na perspectiva dos liberais seria a chave da emancipacao nacional, tal e qual eram
apresentadas nos anos 30. Dessa forma, os grupos em conflito elaboraram seus
respectivos discursos em consonancia com seus interesses de classe, procurando
associar seus objetivos com os interesses de todo o “povo brasileiro”, como se

fossem, em todos os aspectos, uma coisa s6. Portanto, a escola que se configurou a

partir deste debate e dos movimentos relacionados ndo se estabeleceu de um

momento para o outro, mas se constituiu em projetos de classe historicamente
determinados pela correlagdo de forcas dos grupos politicos envolvidos (Gomes,

2001, p. 118).

Os educadores liberais ou renovadores acreditavam que somente uma
educacdo publica seria capaz de transformar a sociedade e moderniza-la. Caberia
ao Estado fornecer instrugdo publica a todos, focando nas demandas técnicas e
cientificas da era pos-guerra e da modernizacdo do mundo capitalista, para que
assim o Brasil atingisse seu pleno progresso social, politico e econdémico. Um dos
fundamentos utilizados pelos reformadores em defesa da escola publica
argumentava que o pais enfrentava graves problemas desde o inicio do século XX
em decorréncia do seu alto indice de analfabetismo, miséria e desigualdade social.
Para mudar essa realidade, tornava-se urgente a oferta do ensino publico pelo
Estado.

O segundo grupo participante do didlogo parlamentar para a formulacao da
LDB ficou conhecido como “privatistas”. Estes eram comumente identificados
como “catolicos e privatistas” devido a influéncia significativa da Igreja Catdlica
entre as institui¢des privadas. De modo geral, um grupo de catélicos defendia a
“autonomia educacional”, o que implicava na valorizacdo da institui¢do de ensino
privada. Além disso, a corrente sustentava também que o ensino religioso ndo
deveria ser extinto nas escolas publicas.

Durante os debates sobre a LDB, a Igreja atuou por meio da Associacdo de
Educagao Catdlica (AEC), a qual se tornou a principal entidade de representacao
da instituigdo religiosa no campo educacional. Inicialmente, ela procurava combater

a ideia de que o Estado deveria ter o monopolio da educagdo, defendendo o direito

das escolas catolicas de existir como parte da liberdade de ensino. Em termos gerais,
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suas agOes incluiram estreitar aliancas com o segmento empresarial ndo religioso
(minoritario dentro do setor privado da educacdo); estabelecer acordos com
politicos e ministérios; criar materiais educativos; organizar cursos volantes;
persuadir autoridades politicas; promover campanhas publicitarias e divulgar a
posicao da Igreja por meios de comunicagdo de massa.

Enquanto esteve na Presidéncia da AEC, o Pe. Alonso defendia que cada
familia deveria ter o direito de escolher a abordagem educativa que considerasse
mais adequada para seus filhos. Segundo Ramal (apud Féavero & Britto, 2002, p.
167), “nesse ponto, a sua atuacao foi decisiva para que, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n°® 4.024, de 20/12/1961), essa liberdade fosse
garantida”. O substitutivo apresentado por Carlos Lacerda, que veremos a seguir,
foi redigido na AEC e pautado nesse mesmo principio.

Ambos os grupos argumentavam a favor da liberdade de ensino. No entanto,
a ideia de liberdade defendida por eles era diferente. Enquanto os renovadores
defendiam o livre acesso a educagdo publica, sendo opcional buscar a educagdo
privada caso o individuo e seus familiares assim o desejassem, os privatistas
posicionavam-se em defesa da livre escolha da educagdo pela familia e na liberdade
da expansdo dos estabelecimentos privados sem restricdes do Estado, inclusive
recebendo financiamentos governamentais para funcionarem.

O terceiro grupo nesse debate educacional eram os integralistas,
representados pelo deputado Plinio Salgado, que, apesar de ndo ter alcangado uma
posi¢do hegemodnica nas discussdes, defendeu uma concepgdo espiritualista da
educacdo. De acordo com tal principio, os problemas enfrentados pelo Brasil na
época guardavam relagdo direta com a auséncia de espiritualidade da populagao,
ocasionada pelo egoismo, agnosticismo e pela influéncia norte-americana. Essa
corrente de pensamento ndo conseguiu alianca nem com os renovadores nem com

os privatistas e acabou ficando isolada politicamente.

3.211
O projeto Mariani e o substitutivo Lacerda: pontos convergentes e
divergentes e a participagcao dos religiosos nos debates

Clemente Mariani foi deputado da Assembleia Nacional Constituinte de 1946
pelo partido Unido Democratica Nacional (UDN) e, em dezembro daquele mesmo

ano, pediu licenga da Camara para assumir o Ministério da Educacdo ¢ Saude
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Publica do governo Dutra, cargo que ocupou de 1946 até 1950. Em 29 de outubro
de 1948, Mariani apresentou ao Congresso seu projeto, discutido somente
nessa instancia, a partir de maio de 1957, pois ficou um largo periodo
engavetado. Ele defendia a autonomia de acdo dos sistemas de ensino, a
centralizacdo normativa da educacdo e a garantia de acesso a educagdo pelas
camadas populares. Inicialmente, a discussdao central do substitutivo de

Mariani girava em torno da centralizacao ou descentraliza¢do do ensino.

A frente do Ministério, Mariani lutou para tornar real o programa contido no
“Manifesto dos Pioneiros” da Educagdo Nova. [...] Uma de suas primeiras medidas
foi a criacdo de uma comissdo [...] que deveria elaborar um anteprojeto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Entre os assessores da comissdo, podemos
citar nomes como os de Fernando de Azevedo [...] [e] Manoel Lourenco Filho [...].
O objetivo primordial para Mariani e para os membros da comissdo, era a superacao
do modelo autoritario de educagdo implementado durante o Estado Novo garantindo
as camadas populares o acesso a educagao (Silva, 2013, p. 88-89).

Apesar de compartilhar ideias semelhantes as do movimento escolanovista, a
leitura do relatério apresentado por Mariani permite notar a presenca de algumas
liderangas conservadoras e religiosas que marcaram as discussdes educacionais
desde os anos 30, como Alceu Amoroso Lima e o Padre Leonel Franca. Entretanto,
a maioria dos integrantes era formada por figuras renomadas da Escola Nova, entre
as quais Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Manoel Lourenco Filho. Os dois
primeiros educadores acabaram por ndo participar integralmente do processo
devido a compromissos assumidos em ambito estadual.

Dessa maneira, podemos afirmar que o anteprojeto Mariani foi escrito por
varias maos — inclusive a dos catolicos que temiam, segundo Silva (2011), o retorno
da Igreja Catolica a situagao de 1891, quando foi afastada do poder politico e do
sistema educacional. Naquele contexto, os religiosos acreditavam que enfrentavam
inimigos no Ministério da Educagdo e uma “elite politica suspeita”, além das
crescentes perdas que a Igreja teve desde a grande expansdo da escola publica pos-

2* Guerra Mundial. Conforme Barroso & Castro (2024, p. 4):

A disputa entre centralizagdo e descentralizagdo persistiu até 1959, sendo
alimentada, em grande parte, pelo parecer do relator, o deputado Gustavo Capanema,
que se posicionou a favor da centralizagdo. Somente apos quase uma década de
discussdes no ambito da comissdo é que o foco foi mudado, pois o deputado federal
e também jornalista Carlos Lacerda apresentou um substitutivo que mudou o rumo
da discusséo, deslocando-a para a questdo do privatismo do ensino. Castro (2019, p.
41) afirma que “a apresentacdo do substitutivo proposto pelo entdo deputado Carlos
Lacerda aqueceu ainda mais a discussdo que acabou por se polarizar entre os
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defensores da privatizagao do ensino e os defensores da escola ptblica”.

O projeto do ministro Mariani defendia a escola publica, mas
assegurava o direito a educagdo pelas instituigdes privadas. O anteprojeto
reafirmava a gratuidade do ensino primario oficial e dizia que a extensao aos outros
niveis de ensino se daria mediante bolsas de estudos sempre que o aluno provasse
insuficiéncia de recursos, ou seja, basicamente confirma o que ja estava previsto na
Constitui¢ao de 1946.

Carlos Lacerda, parlamentar da UDN na época, mantinha estreita ligagdo com
a ala mais conservadora da sociedade, a qual incluia uma fragdo de catolicos e
segmentos da classe média e alta. Como o deputado almejava chegar a Presidéncia
da Republica, ele procurou, a todo custo, agradar sua base eleitoral e, por isso,
passou a defender os interesses do setor privado na area da educagcdo. Em
decorréncia do apoio que recebera dos grupos supracitados, chegou a ocupar o
cargo de governador do Estado da Guanabara em 1960.

Quanto ao tema em questao, o primeiro substitutivo do deputado Lacerda foi
encaminhado em dezembro de 1958 a Comissao de Educagao e Cultura. No entanto,
nao surtiu o efeito esperado, visto que foi ignorado por um periodo de quase um
ano. Somente em 15 de janeiro de 1959 o projeto foi apresentado oficialmente a
Camara dos Deputados.

Um dos pontos chaves do substituto de Lacerda foi o debate em torno da
liberdade de ensino. O seu anteprojeto girava em torno de trés pontos principais: a
garantia do direito das familias em relacdo a educagdo dos filhos; a solicitagao de
recursos do governo para o setor privado, incluindo a participacdo desse setor no
Conselho Nacional de Educagdo e, por ultimo, mas ndo menos significativo, a
abordagem renovada da laicidade no ensino que afetava diretamente a Igreja.

Observemos o trecho do documento abaixo, enviado a Comissao:

Art. 3° - A educagao da prole ¢ direito inalienavel e imprescritivel da familia.

Art. 4° - A escola ¢, fundamentalmente, prolongamento e delegacdo da familia.

Art. 5° - Para que a familia, por si ou por seus mandatarios, possa desobrigar-se do
encargo da educar a prole, compete ao Estado oferecer-lhe os suprimentos de
recursos técnicos e financeiros indispensaveis, seja estimulando a iniciativa
particular, seja proporcionando ensino oficial gratuito ou de contribui¢do reduzida.

Art. 6° - E assegurado o direito paterno de prover, com prioridade absoluta, a
educacdo dos filhos; e dos particulares, de comunicarem a outros os seus
conhecimentos, vedado ao Estado exercer ou, de qualquer modo, favorecer o
monopolio do ensino.
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Art. 7° - O Estado outorgard igualdade de condicdes as escolas oficiais e aos
particulares:

a) pela representacdo adequada das instituicdes educacionais nos 6rgaos de direcao
de ensino;

b) pela distribuicdo das verbas consignadas para a educacdo entre as escolas
oficiais e asescolas particulares, proporcionalmente ao numero de alunos atendidos;
¢) pelo conhecimento, para todos os fins, dos estudos realizados nos
estabelecimentosparticulares- (Lacerda, 1959, p. 2).

O documento indicava caber ao Estado, em relacao a educagdo: “fundar e
manter em carater supletivo escolas oficiais quando ¢ onde o ensino particular nao
pudesse atender plenamente a populagdo escolar” (Lacerda, 1959, p. 113). Para o
jornalista, a admissdo de estudantes de camadas populares economicamente nas
redes educacionais privadas se daria por meio de financiamento de bolsas de estudo
pelo Estado, que assumiria um papel complementar em relag@o a educagao.

Lacerda discorre, no art. 70, sobre o Fundo Nacional do Ensino Primario,
Médio e Superior, afirmando que, além de manter o ensino oficial, os fundos
destinariam recursos previamente fixados para a colaboracdo com o ensino de
iniciativa privada em seus diferentes niveis. A redacdo assegurava que o suporte
financeiro do governo ocorreria de maneiras diversas: seja através de bolsas de
estudo ou de empréstimos destinados a construgdo e reforma de prédios escolares,
seja para a aquisicao de equipamentos e materiais didaticos. Essas estratégias eram
formas de esconder as diferentes concessdes ao setor privado. Dessa maneira,
Carlos Lacerda conquistou a confianca dos grupos privatistas, consolidando sua
reputacao como figura publica e associando-a, de forma definitiva, ao campo
educacional.

O deputado sustentava que o Estado monopolizava a educacdo, o que
dificultava a promog¢do de uma “educagdo democratica”. Porém, isso nao era
verdade, pois a autorizacao para o funcionamento das escolas privadas sempre
esteve prevista nas constitui¢des brasileiras. Ademais, os niveis como o ensino de
2° grau e o superior, estavam, em grande parte, sob a administracao da rede privada.
Dados estatisticos apresentados na tese mostram que o Estado brasileiro nunca
conseguiu exercer o controle absoluto da educagao, devido a falta de recursos,
infraestrutura deficiente, falta de interesse dos governantes e aliangas feitas com os
privatistas, principalmente com as institui¢des de ensino particular de orientacao

catolica.

Visando combater essa proposta liberal, um grupo de educadores ligados ao
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Manifesto dos Pioneiros de 1932 e outros, defensores de um projeto de escolarizagdo
publica e laica, criaram a Campanha em Defesa da Escola Publica. Essa corrente
“[...] exigia que o Estado assumisse sua fun¢do educadora e garantisse a
sobrevivéncia da escola publica” (Coutinho, 2006, p. 5). (Barroso & Castro, 2024,

p. 5).

O movimento apresentou um novo projeto de lei — desenvolvido pela
Comissao de Educacdo e Cultura — que se aproximava bastante do projeto original
de Mariani, enfatizando a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino basico.

Participavam desse movimento educadores mais experientes, ligados ao
Manifesto dos Pioneiros de 1932, e também novos professores, incluindo nomes
como Lourengo Filho, Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, Almeida Jr., Fernando
Henrique Cardoso, Darcy Ribeiro, Caio Prado Junior e Florestan Fernandes, além
de intelectuais de diferentes areas, como Cecilia Meireles, Sérgio Buarque de
Holanda e militares, como o coronel Nelson Werneck Sodré, o marechal Mario
Travassos e o almirante Octacilio Cunha, além de lideres sindicais e estudantis. E
possivel notar que o manifesto teve um suporte abrangente e diversificado,
contemplava educadores e intelectuais liberais, liberais-progressistas, socialistas,
comunistas, nacionalistas e outros (Costa, 2017).

Para esse grupo, o dualismo educacional, presente no Brasil desde o Estado
Novo, precisava ser superado e isso sO seria possivel com uma maior intervencao
do Estado. Ele defendia a implementagdo de um sistema nacional de educagio
pautado nos principios democraticos e que ndo colocasse as escolas sob o controle
das familias e da Igreja. Os estudiosos defendiam a expansao do sistema de ensino
publico como elemento fundamental para a democracia, a justica € o crescimento
econdomico fundamentado na industrializacao.

A versdo definitiva da legislacdo foi submetida a votagdo e aprovada em 14
de dezembro de 1961, sendo enviada a sancdo presidencial no mesmo dia e
convertida na Lei n° 4.024, em 20 de dezembro de 1961. A LDB que se consolidou
buscou conciliar os interesses das correntes conservadoras e liberais, resultando em
um projeto educacional de viés liberal, que acabou sendo aceito pelos renovadores
e bem recebido pelo setor privado, representado principalmente pela Igreja.

No que diz respeito a bandeira da liberdade de ensino, defendida pela maioria
dos membros da Igreja e pelo setor privado, o texto final da LDB/1961 manteve
varios pontos, a exemplo de palavras-chave nela encontradas: o “papel da familia”,

a “igualdade de direitos entre instituicdes de ensino privadas e publicas”, o
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“financiamento” destinado ao ensino privado, “participagdo dos privatistas no
Conselho Federal de Educacao”, “a equivaléncia dos estudos em estabelecimentos
particulares e oficiais” e “o ensino religioso”. No que diz respeito a
descentralizacgdo, travaram-se intensos debates sobre o tema, sem que, no entanto,
se chegasse a uma resolucao definitiva (Romanelli, 2014).

O ensino religioso ndo foi tema de debates dos projetos de elaboracdo da
LDB. De acordo Cunha & Fernandes (2012), nem mesmo o deputado Carlos
Lacerda, autor do substitutivo privatista, incendiou essa questdo, pois seu projeto
de lei sequer mencionava tal disciplina nas escolas. Os autores também apontam a
silenciosa aprovagao da emenda que proibia o emprego de recursos publicos nessa
area.

A restri¢do foi incluida em uma das versodes do projeto de LDB pelo deputado
Aurélio Vianna, do Partido Socialista Brasileiro de Alagoas (PSB-AL), e foi
aprovada pela Comissao de Educagdo e Cultura em 25 de novembro de 1959, sem
gerar reacoes. O Senado, mesmo depois de diversas modificagdes empreendidas no
projeto, manteve intacta a restricdo. O que a Constitui¢do de 1946 recusou, o

Congresso aceitou sem manifestagdo contraria, com a seguinte redagao:

Art. 97 — O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é
de matricula facultativa, e serd ministrada sem 6nus para os poderes publicos, de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel.

§ 1° A formagdo de classe para o ensino religioso independe de nimero minimo de

alunos.

§ 2° O registro de professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade

religiosa respectiva (Brasil, 1961).

O ensino religioso seria oferecido nas escolas publicas sem Onus para o
Estado e ainda encarregava as instituigdes religiosas de nomearem seus respectivos
profissionais da educagdo para lecionar a disciplina. A nova redagdo foi mantida
intacta no texto da legislagdo sancionada pelo presidente Jodo Goulart. Somente
ap6s o golpe militar ocorrem mudangas favordveis ao ensino religioso. As
liderangas religiosas e as massas catdlicas receberam algumas recompensas por
terem demonstrado apoio, em sua grande maioria, ao regime. Com isso, a clausula
restritiva da lei n® 4.024/1961 sobre o uso de recursos publicos no ensino religioso

foi revogada.

Sendo assim, a promulgagdo desta LDB ndo encerrou as controvérsias
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ideologicas existentes, o que resultou em diversos protestos, especialmente por
parte dos grupos que apoiavam a escola publica. Muitos membros da Campanha em
Defesa da Escola Publica encararam a aprovacao do projeto como uma derrota do
povo e a sanc¢do da Lei pelo presidente Jodo Goulart como uma traicdo as forgas
democraticas e populares.

Outros intelectuais, por sua vez, como Anisio Teixeira, um dos renovadores
da época, publicou um artigo em 1962 afirmando que a LDB recém-promulgada
pelo presidente Goulart ndo era a lei que o Brasil precisava para enfrentar os
desafios da mudanca. Todavia, ela teria representado “meia vitéria, mas vitoria”
(Teixeira, 1962, s.p.). A lei propiciou a formacao de um sistema de ensino publico
descentralizado que concedeu autonomia para que Estados e Municipios
elaborassem os seus proprios sistemas de ensino.

E importante refletir que, numa sociedade pautada pelo ideal capitalista, a
educacgao ¢ vista como um produto a ser negociado. Abocanha a maior parte quem
desenvolve o melhor discurso e se alia ao grupo que ocupa o poder. No cenario aqui
descrito, os empresarios do ramo da educagdo acabaram conquistando vitéria e
continuam, ainda hoje, buscando manter seu lugar na politica educacional

brasileira.

3.3
O contexto do regime civil-militar, a estrutura educacional brasileira e
a reafirmacgao dos direitos dos catélicos no ensino de segundo grau

A década de 1960 foi marcada por uma conjuntura internacional de
polarizagdo em decorréncia da Guerra Fria. As forcas da direita, alegando que o
Brasil caminhava para o comunismo, tramaram o golpe de Estado que acabou sendo
desfechado pelo Exército, colocando fim a politica nacional-desenvolvimentista-
populista e dando inicio a um regime de diretriz nacionalista-desenvolvimentista-
anticomunista, subordinando o pais a uma politica economica-educacional norte-
americana. O golpe derrubou, em 1° de abril de 1964, o governo do presidente eleito
Jodo Goulart e estabeleceu a ditadura civil-militar.

A decretacao do Ato Institucional n® 5 (AI-5), em 1968, colocou um ponto
final na esperanca de um possivel retorno da democracia e de qualquer debate no

campo educacional, como o ocorrido no periodo que antecedeu ao golpe de 1964.
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Os interesses privatistas foram reafirmados e preservados pelo Estado autoritario
que se constituia.

Segundo Germano (apud Gomes, 2001), durante a ditadura, a “[...] educacao
passa a ser encarada [...] como algo secundario [...]” (Germano apud Gomes, 2001,
p. 14). Nesse sentido, a tarefa principal seria a “revolu¢do” e a transformacao
social”. Aqueles que estavam no poder aliavam-se com as propostas do governo
pois estavam preocupados em se manter no poder, enquanto a esquerda estava mais
engajada na resisténcia armada ao regime.

Quando assumiram o poder, os militares impuseram um regime da forca e,
paralelamente, realizaram as reformas no campo educacional, dando-lhes carater
tecnocratico e autoritario. Os projetos reformistas nao foram decisdes individuais
ou de uma lideranga politica apenas, mas sim reflexo dos interesses das classes
dominantes. O governo dos militares, apoiado pela burguesia e ligado ao capital
estrangeiro, procurava delinear o sistema educacional de acordo com os interesses
do capitalismo. A politica educacional do periodo, encabe¢ada pelo entdo ministro

da Educagdo Jarbas Passarinho, fundamentou-se nos seguintes principios:

a) a necessidade de um “minimo de cultura para todos”, que poderia ser obtida por
meio do combate ao analfabetismo, pois no contexto de uma sociedade que se
urbanizava, era preciso possibilitar as amplas camadas do povo brasileiro os meios
para viverem no mundo letrado, dai a criagdo do Mobral; b) a reforma da
universidade brasileira a fim de depura-la de “influéncias ideoldgicas negativas” e
adequé-la ao modelo de desenvolvimento econdmico preconizado pelo regime
militar (Reforma de 1968); c) e, finalmente, a ampliacao da escolaridade obrigatoria
de quatro para oito anos por meio da junc¢ao dos antigos graus primario e ginasial,
originando o ensino de primeiro grau e criando o segundo grau de carater
profissionalizante (Reforma 5692, de 1971) (Ferreira Jr. & Bittar, 2006, p. 3).
De acordo com Dermeval Saviani (2008) ¢ nesse contexto que, um ano apos
o golpe, em 31 de margo de 1965, foram assinados varios contratos de cooperagao
no campo do ensino entre o Brasil e os Estados Unidos, conhecidos como acordos
MEC-USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional), configurando-se no que o professor denominou de concepgao
produtivista de educacdo. A abordagem foi adotada e integrada a legislagdo
educacional durante o periodo militar. Baseada nos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, buscava alcangar o maximo de resultados com o minimo

de dispéndios e evitar a “duplicacdo de meios para fins idénticos” (Saviani, 2008).
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Os dois 6rgaos, vinculados, produziram entre os anos de 1950 a 1960, acordos e

convénios de auxilios técnicos e cooperacdo financeira para educagdo no Brasil. Os

anos de 1964 a 1968 foram os anos de mais intensidade e producdo de interagdo
internacional. Os acordos abarcavam desde a educagdo primaria até o ensino

Superior, sendo que o ultimo acordo firmado foi no ano de 1976 (Zanelato, 2024, p.

103).

A orientacdo geral da época, no que tange a educagdo, manifestava-se através
da importancia dada aos conceitos da teoria do capital humano, que enfatizava a
necessidade de investir na formagdo dos individuos para assegurar o
desenvolvimento econdmico brasileiro dentro do contexto do sistema capitalista.
Em decorréncia dessa meta, os trés niveis de ensino foram modificados, a comegar
pela escola primdria, que deveria sondar as aptiddes e capacitar para a realizagdo de
determinada atividade pratica; o ensino médio assumiria o papel de formar a mao
de obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; e ao ensino superior caberiam
as fungdes de formar as liderangas das forgas produtivas e preparar quadros
dirigentes para o pais. Essa abordagem pedagogica foi incorporada as reformas
educativas instituidas pela Lei da Reforma Universitaria, pela legislagdo que
regulamentava o ensino de primeiro e segundo graus, além da criagao do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL).

O marco inicial desses novos tempos foi o ano de 1969, quando entrou em
vigor a Lei da Reforma Universitaria (n® 5.540/1968), regulamentada pelo Decreto
n°® 464, de 11 de fevereiro de 1969 — data em que também foi aprovado o Parecer
CFE n°® 77/1969, que normatizou a implantagdo da pds-graduacdo. Completando
esse processo, foi aprovada em 11 de agosto de 1971 a lei n® 5.692/1971, a qual
fundiu o antigo primario com o ginasio, criando o curso de primeiro grau com
duracdo de escolaridade de 8 anos, obrigatério, e mantido pelo Estado. A normativa
implementou ainda a profissionalizacdo universal e compulsoéria no ensino de
segundo grau, numa tentativa fracassada de acabar com a classicismo educacional.
Essa legislacdo tornou-se uma estratégia de contencdo do ensino superior, ao
mesmo tempo em que garantia a maquina publica um importante contingente de
for¢a de trabalho para o desenvolvimento economico.

Segundo Luiz Antonio Cunha (2014a), essa medida resolveria ou a0 menos

atenuaria trés problemas:

[...] um politico, o do protesto por vagas/verbas; outro, social e talvez passivel de
expressao politica, a frustracdo de profissionais de nivel superior com dificuldades
de conseguir emprego nos moldes esperados; e outro, ainda, de carater financeiro, a
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diminui¢do (ou, pelo menos, atenuagdo do ritmo de crescimento) dos gastos publicos
no ensino superior (Cunha, 2014a, p. 920).

O governo militar, por sua vez, procurando responder as constantes
solicitacdes da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) de assumir o controle e ocupar a lacuna deixada pela extin¢ao
dos programas de movimentos populares das décadas anteriores, cria 0o MOBRAL,
o Projeto Minerva e a lei n° 5.379/1967 — esta ultima destinada a alfabetizacao
funcional e a educagdo continuada de adolescentes e adultos com o objetivo de
suprir deficiéncias do ensino regular.

Nesse sentido, a atuagdo dos militares na educagdo resultou em
transformagdes significativas na trajetoria das escolas publicas do Brasil. Para
alguns, um fato paradoxal: como explicar que, exatamente durante um regime
autoritario que prendeu, torturou e matou seus opositores, a escola publica tenha se
expandido? A resposta deve ser encontrada na propria base produtiva do modelo
econdmico instaurado pelos governos militares. A consolidacdo da sociedade
urbano-industrial durante o regime militar transformou a escola oficial porque, na
logica que presidia o regime, era necessario um minimo de escolaridade para que o
pais ingressasse na fase do “Brasil poténcia”, conforme veiculavam slogans da
ditadura (Bittar & Bittar, 2012).

A quantidade de unidades escolares de primeiro e segundo graus aumentou
significativamente no periodo em que os militares assumiram o poder. Essa
expansao pode ser percebida tanto nas institui¢des publicas quanto nas privadas.
Nesta pesquisa, ndo serdo apresentados dados sobre o ensino superior.

Vejamos os quadros seguintes, em que 0s tragos representam os anos sobre
0s quais ndo obtivemos informacdes a respeito das unidades escolares. Os anos de
1965 a 1969, 1971 a 1973, 1979 a 1980 ndo constam na lista devido a escassez de
dados fornecidos pelo IBGE.

Tabela 12: Unidades escolares de ensino primario
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ENSINO PRIMARIO
AI;O UNIDADES ESCOLARES
Segundo.a d epel.ldencla Segundo a localizacio
administrativa
Publicas Nas sedes
" Dos Dos Em outras
Total - £ s oini :
- 2 2 % municipio | . .. Localidade
s =% 5 S S
5 2 ] 2
5 & = = (ensino | (ensino
7] =
= = = & o
distrital
urbano) )
1958 | 89999 | 320 36 876 43 926 8 877 17 892 6 836 65271
1960 | 95938 | 454 41 595 44 624 9265 20182 6337 69 419
1961 | 99677 | 530 44 447 45 403 9297 20 565 6 563 72 549
1962 ;(2)2 547 46 030 49 841 9107 22 371 6 366 76 788
115
1963 710 450 47 822 58 117 9321 31573 84 137 -
124
1964 946 448 52 125 61 600 10 773 34 667 90 279 -
136
1970 824 9312 | 236620 | 31734 | 457406 | 411 755 - -
180
1974 915 1038 | 60257 | 108 081 11539 - - -
188
1975 1242 | 60 801 114 152 | 12 065 - - -
260
170
1976 901 1213 55794 | 105688 | 10226 - - -
174
1977 1508 | 50433 113 497 8 965 - - -
403
186
1978 1345 | 53839 | 121175 9 650 - - -
009
192
1981 666 53598 | 128572 9793 - - -
629
198
1982 030 638 52223 133706 | 10463 - - -
180
1983 033 630 51530 | 128 823 9934 - - -

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir dos dados disponibilizados pelo IBGE. Servigo de
Estatistica da Educacdo e Cultura.

Tabela 13: Unidades escolares de segundo grau
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UNIDADES ESCOLARES
UNIDADES 2 grau
A 5 Segundo a dependéncia
LD A CACD Total administrativa
Federal | Estadual | Municipal | Particular

1960 930 26 335 13 556
1961 988 28 360 18 582
1962 791 20 267 16 488
1963 868 20 329 14 505
1978 6755 121 2594 434 3606
1979 7150 124 2742 492 3792
1980 7224 120 2780 496 3828
1981 7930 119 3220 549 4031
1982 8454 126 3483 634 4211
1983 8853 142 3783 694 4234
1984 9107 134 4056 688 4229
1985 9260 137 4421 638 4064

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir dos dados disponibilizados pelo IBGE. Servigo de
Estatistica da Educagdo e Cultura.

O segmento, como se pode observar, foi dominado pelo setor privado.
Enquanto o primeiro grau, administrativamente, estava, em sua maioria, sob
responsabilidade do setor publico. Porém, a diferenga percentual entre as escolas
publicas e privadas ndo era exponencial e, nos quatro tltimos anos da administracao
militar, as escolas publicas de 2° grau passaram a ser a maioria, realidade que se

mantém até os dias de hoje.
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Figura 10: Tabelas do IBGE - matricula geral nos ensinos primario comum, médio e superior —
Brasil — 1933/1968

Tabela | - Matricula geral nos ensinos primério comum, médio e superior - Brasil - 1933/1968

il Indice Médie Indica Superer Indiea
Ang o de (seeundinio & de igraduacil de
crescimento thcnlea) Erestiments erescimento
191 1107617 1i] 108 305 100 {122 851 [11]
1940 3088 269 44 W5115 P iy a8
1950 4152043 i 538345 497 1) 44 458 135
1960 7458002 354 1177417 (090 LRIl 403
1968 1543 508 L) 3205 669 2560 178 205 1217
1970 425478 1841

Fantes: Anudrioestatistiea da Brasil |956. Riode |anaira: IBGE, v. |7, 1956, 0 Brasilem rdmeres | 360 Rio de |aneire: IBGE, | 960, Apéndice do Anulrio estatistica
oo Brail [960; Brasil: sérles acearistieas ratrospectivas |970. Ria de Janeire: IBGE, 1970.

(1) Sorna das principais modalidades de ensing, nda inclul teda o ensing supariar:

Tabela 2 - Matricula no inicio do ano nos ensinos de |° grau, 2° grau e superior - Brasil - 1972/1998

g Indice - indica S Indice
Ane de , e de
(undamencs) |~ cmenn | ™99 | e | EH0) | e
1571 [8370 744 100 | 199937 100 488 332 |00
578 11 473 100 [17 2519112 194 | 235 557 |78
|9BS 147693589 [35 J016 138 n? | 367 609 |90
1993 10520743 |66 4 108 Ttk M | 594 443 12
[958 315751 554 195 £ 566 531 53 | 947 504 183

Fante: Anudrio estatistice do Beasl 1980, Ria de Janeire: IBGE, v. 41, 1981 Anudrio estatistico do Brasil 1987/ 1980, Rl de janelro: BGE, v. 48, 1988; Anuria
estatlstico do Brasd 1994, Rio de [aneiro: IBGE, v. 54, 1994; Anuirio estatlstico do Brasil 1998, Rio de [aneiro: IBGE, v. 58, 1599

Fonte: IBGE (2003, p. 106).

As duas coletas de dados acima revelam que, durante a gestao militar, houve

um aumento de matriculas em todos os niveis educacionais. No entanto, 0 maior

crescimento foi observado no ensino de segundo grau e no superior, ultrapassando

inclusive os marcadores de crescimento populacional da época.

Com base nas informagdes disponiveis, € possivel formar diversas suposi¢des

para compreender a expansdo de matriculas. A primeira delas guarda uma relagao

estreita com desenvolvimento econdmico do Brasil nos primeiros tempos da
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ditadura e com a légica capitalista. No que se refere ao ensino de segundo grau, a
implantacao da lei 5.692/1971 e a obrigatoriedade na oferta do ensino técnico
profissionalizante podem ter incentivado a classe trabalhadora a continuar seus
estudos, visando a uma oportunidade de emprego. O fim do exame de admissdo foi
outro elemento que pesou para que as classes populares dessem continuidade aos
estudos.

Nos dois niveis de ensino, a referida legislacdo também concedeu bolsas de
estudos aqueles que ndo podiam arcar com as mensalidades, o que contribuiu para
a permanéncia das classes populares nos espagos destinados a aprendizagem. Além
disso, vé-se aumento no numero de instituigdes publicas e privadas, ampliando
assim oportunidades de estudos.

Consequentemente, o tempo médio de estudo também aumentou durante o
periodo sob andlise, em decorréncia de fatores citados anteriormente e da ampliagao
do tempo de escolaridade obrigatdria (de quatro para oito anos), devido a Reforma
Educacional de 1971. No entanto, esse movimento ndo ocorreu de forma

homogénea, como demonstraremos na tabela da figura abaixo:

Figura 11: Tabela do IBGE - nimero médio de anos de estudos — Brasil 1960-1990
Tabela 1 - NUMERO MEDIO DE ANOS DE ESTUDOS
BRASIL 1960 a 1990
1960 1970 1960 1990

Género
Homem 24 26 39 5.1
Mulher 19 22 35 4.9
Cor
Branco 27 45 59
Preto 09 21 33
Pardo 11 24 36
Amarelo 29 6.4 86
Regides
Morte/Centro-Oeste 27 09 4
Nordeste 1,1 13 22 33
Sudeste 27 32 44 5.7
Sul 24 27 3.9 5.1

Fonte: Relatorio sobre o desenvolvimento Humano no Brasil, 1996,
Brasilia - PNUD/IPEA, 1996,

Fonte: IBGE (2003, p. 106).

A tabela da figura 11 evidencia alguns dados relevantes: hd um relativo
equilibrio entre homens e mulheres; pretos e pardos passavam menos tempo
estudando em comparacdo com brancos e amarelos; destaca-se que a regido

Nordeste estava significativamente abaixo da média nacional.
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Mas qual escola atendia as classes populares?

A escola em que funcionava o turno intermedidrio, com pouco mais de trés horas de
permanéncia na sala de aula, mal aparelhada, mal mobiliada, sem biblioteca,
precariamente construida, aquela em que os professores recebiam salarios cada vez
mais incompativeis com a sua jornada de trabalho e com a sua titulagdo. A escola na
qual era obrigatéria a Educacdo Moral e Civica, disciplina de carater doutrinario, que
além de justificar a existéncia dos governos militares, veiculava ideias
preconceituosas sobre a formacdo historica brasileira, e na qual o ensino da Lingua
Portuguesa, da Histdria, da Geografia e das Artes ficou desvalorizado (Bittar &
Bittar, 2012, p. 163).

3.31
O incentivo as instituicoes religiosas privadas de ensino

A Constituicao de 1967, que vigorava na ditadura, desobrigou a Unido, os
estados e municipios de destinar um percentual minimo de recursos para a
educacdo, pois essa abordagem era “incompativel com a sistematica orgamentaria
introduzida pela nova Constituicao” (HORTA, 2001, p. 219). Esta, em sua secao
sobre orgamento, proibia qualquer vinculagdo entre receita de impostos e despesa.
Assim, a vinculagdo retornou apenas com a Emenda Constitucional n® 1/1969. Essa
segunda carta magna garantiu a educacdo como um direito de todos e dever do
Estado. Durante o periodo do Ato Institucional n® 5, conhecido como AI-5, o
governo federal assegurou para si e para os estados o direito de ndo destinar uma
fragdo de seus recursos para a educagdo. Contudo, a Emenda manteve a vinculagdo
para os municipios em, pelo menos, 20% da sua receita tributdria para a educagao
primaria (art.15, §3°, f). A Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus,
Lei n° 5.692/71, adicionou a exigéncia que os municipios destinassem no minimo
20% dos recursos recebidos do Fundo de Participagdo ao ensino de 1° grau (art. 59,
paragrafo nico).

Como consequéncia, houve uma reducao gradativa dos investimentos
aplicados na educagdo publica pelo governo Federal, ndo chegando a um tergo do
minimo fixado pela Constituicdo de 1946 e pela LDB de 1961 (Saviani, 2008).
Também houve um aumento e fortalecimento do ensino privado, que se tornou um
espago cada vez mais atrativo para o investimento privado, em um ambiente de
competi¢ao marcadamente empresarial, respaldado inclusive pela LDB.

A Carta Magna de 1967 deixava claro seu suporte a iniciativa particular e sua

alianca “[...] com o lado vencedor na luta pela LDB de 1961, [...] principalmente
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religiosos catolicos, que foram estratégicos na preparagdo e efetivagao do golpe de
Estado de 1964, contra o ‘ateismo marxista’” (Cunha, 2014c, p. 361) ao estipular,
no §2° do artigo 168: “Respeitadas as disposi¢des legais, o ensino ¢ livre a iniciativa
particular, a qual merecera o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos,
inclusive bolsas de estudo” (Brasil, 1967a), dispositivo que foi mantido na Emenda
de 1969 (Brasil, 1969c).

Além disso, ela relativizou o principio da gratuidade do ensino — presente em
todas as nossas cartas constitucionais — quando deixou claro, no artigo 168, §3°,
inciso III: “[...] Sempre que possivel, o Poder Publico substituird o regime de
gratuidade pelo de concessao de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no
caso de ensino de grau superior” (Brasil, 1967a). O enunciado foi reforgado e
estendido ao ensino médio e ao universitario na emenda de 1969, que determinou:
“o Poder Publico substituird, gradativamente, o regime de gratuidade no ensino
médio e no superior pelo sistema de concessdo de bolsas de estudos, mediante
restituicao, que a lei regulard” (Brasil, 1969¢). Com isso, a iniciativa privada deu
um salto nessas duas etapas, que ndo eram largamente atendidas pelo Estado.

Segundo Romanelli (2014), havia uma preocupagdo em um pais com recursos
limitados para expandir sua rede oficial de ensino, de modo a atender toda a
populagdo em idade escolar. Esse cenario resultava na marginalizacao de quase
50% dessa populacao, além de justificar a retirada de autonomia e recursos da esfera
publica em favor da esfera privada. Essa prote¢do a camada social que podia pagar
pela educacdo, a custa das camadas que ndo podiam, integra o quadro geral da
organiza¢do da sociedade brasileira e do jogo de influéncias que as camadas
dominantes exerciam sobre os representantes politicos no legislativo.

Nesse cenario, os religiosos e os empresarios se apropriaram dos Conselhos
Estadual e Federal de Educagdo, que, privilegiados pela LDB, tinham poder de
opinar sobre a distribui¢do dos fundos estaduais e federais de educagdo. O Padre
Artur Alonso, por exemplo, foi Vice-Presidente do Conselho Estadual de Educagdo
da Guanabara (desde a sua criacdo até¢ 1967) e sua influéncia indiscutivelmente
beneficiou a rede de colégios catdlicos da urbe carioca. Como integrantes do CFE,
passaram a gerir, por meio de pareceres, a educagao nacional. Assim, o que antes
era fungdo do MEC passou a ser controlado por grupos privados, o que gerou uma

euforia nas instituigdes particulares. Nessa conjuntura:
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Centenas de prédios escolares foram construidos pelo poder publico para entidades
particulares explorarem, comercialmente, escolas. Durante o periodo que se seguiu
aaprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases houve verdadeira orgia de verbas que sairam
do MEC (os trés fundos: auxilio em material, financiamentos, bolsas, etc.) para o
sistema privado, impedindo a expansdo do sistema publico. O resultado é a mais
patente discriminagdo escolar contra as classes desfavorecidas em beneficio da
restrita elite burguesa. Mesmo as escolas confessionais, através de auxilios
governamentais e bolsas, foram mantidas pelo poder publico (Lima, 1969, p. 163).

No periodo analisado, coexistiram, entdo, as seguintes escolas:

a) As escolas publicas pagas pelo governo podendo ser incluidas entre estas as que
eram mantidas pela Federagao das Industrias (SENAI) e pela Federagdo do Comércio
(SENAC), de vez que funcionavam como sistemas nacionais, gratuitas e financiadas
mediante arrecadagdo compulsoria;

b) As escolas confessionais, mantidas por ordens monacais ¢ por grupos religiosos
(judeus, protestantes etc.), geralmente chamadas colégio de freiras e de padres, cujo
objetivo era a doutrinagdo religiosa ou ideolégica. Eram pagas pela clientela,
podendo manter, gratuitamente, uma parcela de alunos pobres a titulo de caridade;

c) As escolas empresariais, exploradas por leigos, na forma evidente de
empreendimento capitalista, visando ao lucro, sem nenhuma coloragdo ideologica,
politica ou religiosa (Lima, 1969, p. 161).

Naquela época, os seguintes discursos eram utilizados para justificar as
verbas da educagdo doadas pelo governo as entidades particulares: primeiro, para
que o Estado ndo absorvesse o “sagrado direito da familia de escolher o género de
educacdao que prefere para seus filhos” (Lima, 1969, p. 164); segundo, de que o
Estado ndo tinha estrutura fisica, equipamentos ¢ mao de obra suficientes para
contemplar a todos com uma educagdo publica; portanto, ndo lhe restou outra
alternativa a ndo ser conceder subsidios para as redes particulares, confessionais ou
nao.

Além do fortalecimento do setor privado, as institui¢des educacionais
publicas do Brasil, na época, foram sendo invadidas pela mentalidade empresarial
em busca de racionalizar a administragdo do ensino, enxugando sua operacdo com
a reducdo de custos, adotando estratégias que visavam aproximar O Processo
formativo do processo produtivo (Saviani, 2008).

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que a inclinagdo em direcdo a
privatizacdo, que ja se manifestava antes da instalagdo da ditadura civil-militar,
intensificou-se e se consolidou ao longo do periodo desse regime, sendo
considerado o principal legado deixado pelas for¢as militares no campo

educacional. Nesse contexto, as entidades educativas privadas (confessionais ou

ndo) foram beneficiadas pelo Estado, em decorréncia do recebimento de auxilios
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publicos que garantiram desde a construcao de sua estrutura fisica até a concessao
de bolsas de estudo para alunos carentes. Em vez de priorizar o crescimento da rede
publica, o governo optou por facilitar a expansdo da educagdo pelo setor privado,
talvez por considerar esse caminho mais econdmico e rapido, uma vez que se valia
das estruturas j existentes das redes particulares de ensino.

Apesar de parecer controversa a proposta de financiamento publico para
escolas privadas, essa foi a solugao encontrada naquela época para procurar resolver
os desafios na area da educagdo. Desta forma, além do ensino publico, coexistiu a
rede de instituicdes privadas, em todas as etapas educacionais, sustentadas por

entidades leigas e religiosas, por vezes financiadas pelo Estado.

3.3.2
Ensino Religioso a servigo do regime militar

No que se refere ao ensino religioso nas escolas publicas, a Lei n® 5.692/1971,
em seu artigo 7°, paragrafo Unico, reafirma a presenga da disciplina no curriculo
escolar, determinando que ela ocupard os horarios regulares dos estabelecimentos
oficiais de ensino de primeiro e segundo graus (Brasil, 1971). No entanto, ela se
diferencia da LDB de 1961, pois exclui a expressao “sem Onus para os cofres
publicos” e ndo obriga a ministra¢do das aulas de acordo com a confissdo religiosa
do aluno. Além disso, ela estende a disciplina nas escolas publicas para a etapa do
segundo grau, afastando qualquer possibilidade de uma educagdo pautada nos
valores da laicidade.

Este topico ¢ importante porque os militares se preocupavam com a
transmissdo de valores patridticos, cristdos, morais e éticos que deveriam ser
absorvidos pelos discentes, em vistas da manutencdo do regime. Dai o
protagonismo da disciplina e o papel social relevante que ocupava na grade
curricular. Em alguns estados, a matéria assumiu um carater ecuménico. Em outros,
interconfessional.

Durante a ditadura civil-militar, o ensino religioso passa por um processo de
redefini¢do nas escolas publicas brasileiras. Em varios estados, formaram-se grupos
ecuménicos com a finalidade de criar um programa interconfessional cristdo de
ensino religioso nas instituigdes publicas. Tal transformagdo, na concepgdo da

disciplina voltada a escola, refletia as mudancas ocorridas dentro da Igreja Catolica,
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advindas do Concilio Vaticano II** e da Conferéncia de Medellin, eventos que
afirmavam a necessidade do ecumenismo na tentativa de frear o privatismo
teologico da Igreja e promover a justica social a partir da opgao preferencial pelos
pobres. De consequéncias diretas ao ambito educacional, tais medidas se
inclinavam na dire¢do de transferir seu foco elitista para as camadas populares,
principalmente na América Latina, tendo como base a Teologia da Liberta¢io®>.

O Concilio Vaticano II representou um ponto de inflexdo na trajetoria da
Igreja e teve um impacto significativo na vida de alguns sacerdotes mais
conservadores, dentre eles o Pe. Alonso. A proposta do Concilio era revisar e
transformar as tradigdes existentes ha séculos na historia eclesial, as quais ja ndo
eram mais adequadas as novas realidades do século XX. Consequentemente, muitos
padres mostraram-se relutantes em aceitar as mudangas anunciadas. O Pe. Alonso,
que durante muitos anos se dedicou a educacao catolica direcionada para formar as
elites, op0s-se a nova fase. Varios fatores afetaram a sua visao sobre as
transformagdes: seu intenso envolvimento com as questdes sociais de sua época
pode ter prejudicado sua habilidade de antever os desdobramentos da abertura da
Igreja e do debate sobre o tema da justiga social. Ele pertencia a ala mais
conservadora dos jesuitas e receava que os valores fundamentais estivessem em
risco, enxergando a reforma como uma ameaga a autoridade papal. Além disso,
estava apreensivo quanto a capacidade da lideran¢a da Companhia de Jesus de lidar

com os novos desafios. No entanto, os jesuitas, em sua maioria, tornaram-se

3+ 0 Concilio Vaticano II teve inicio no ano de 1961 e terminou em 1964. Foram ao todo 4 sessdes
com o objetivo de alinhar a Igreja Catolica com os “novos tempos”. A ideia central desse Concilio
era modernizar a Igreja e reconecta-la com os seus fiéis que vinham pouco a pouco se afastando.
Uma assembleia foi formada com a participagdo de grande parte dos bispos do mundo que, em
comunhdo com o Papa, procurou esclarecer questdes de fé, de moral ou da vida pratica da Igreja.
Naquela mesma reunido, o Papa falou de “tempos de renovagao” (“aggiornamento”). Ao todo foram
assinados nove Decretos ¢ trés Declaragdes — que nos interessam — e que versavam sobre a liberdade
religiosa, sobre a educagdo e sobre as religides ndo-cristas. Esses documentos deveriam, a partir de
entdo, orientar a Igreja em todo o mundo. A II Conferéncia-Geral do Episcopado Latino-Americano
realizou-se em Medellin (Colombia) de 26 de agosto a 4 de setembro de 1968. Essa conferéncia se
debrucou sobre dois aspectos principais: a educagio e a juventude na América.

35 A Teologia da Libertagdo é um movimento social e religioso que emergiu dentro da Igreja Catolica
na década de 1960 e que, por meio de uma analise critica da realidade social, principalmente da
América Latina, buscou auxiliar a popula¢do pobre e oprimida na luta por direitos. Esse conceito foi
desenvolvido por tedlogos como Leonardo Boff, Gustavo Gutiérrez, Jon Sobrino, entre outros. A
formagdo desse movimento foi influenciada por acontecimentos significativos dentro da Igreja
Catolica, como o Concilio Vaticano IT (1962-1965) e, na América Latina, a IT Conferéncia Geral do
Episcopado Latino-Americano, em Medellin (1968), promotores de uma renovacdo da Igreja,
favorecendo uma abordagem mais social. Assim, podemos afirmar que “a Teologia da Libertacao
encontrou seu nascedouro na fé confrontada com a injustiga feita aos pobres” (Boff, 2010, p. 14).
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proponentes das inovagdes, abrindo, inclusive, suas institui¢des, a exemplo do CSI,
para oferecer cursos em horarios alternativos para as classes populares.

Ao mesmo tempo, a Igreja incentivou a participacao social dos seus membros
religiosos e leigos no final da década de 1960, visando disputar com os comunistas
ou, em alianga com eles, integrar-se a lideranga politica dos movimentos sociais.
Além disso, alguns eclesidsticos contribuiram para a formag¢ao de movimentos de
resisténcia a ditadura militar durante seus 21 anos de vigéncia (Cunha, 2014c).

Para fechar a nossa linha de raciocinio, a atuagdo da Igreja se deu
prioritariamente pela oferta do ensino religioso. A disciplina esteve presente em
todas as constitui¢des brasileiras e, a depender do governo e da politica implantada,
surgia como matéria obrigatoria, facultativa, confessional ou ecuménica. Com isso,
o nivel de laicidade na educagdo variava também em conformidade com o governo
que a instituia.

Nos governos menos democraticos, a disciplina tornou-se aparato
indispensavel para a transmissao de valores ligados a religido, a patria, a familia, a
moralizagdo dos costumes — subsidios aos discursos anticomunistas e de
colaboragdo com as falas coercitivas dos regimes autoritarios. Assim, ela
funcionava como instrumento de controle e dominacdo da populagdo ao mesmo
tempo em que aproximava o povo do governante.

Ao longo desta secdo observamos que o ensino religioso foi marcadamente
confessional, de cunho catdlico, devido a influéncia exercida pela Igreja Catolica
no Brasil, principalmente no campo educacional, desde o periodo da colonizagao.
Apesar de haver um esfor¢o por parte dos liberais, positivistas, republicanos, para
que a disciplina ndo integrasse mais a grade de estudos e o ensino se tornasse laico
— em respeito a diversidade e a pluralidade de religides existentes no territorio
brasileiro — ela ainda persiste nas grades escolares das escolas publicas e

particulares, evidenciando o poder dessa tradig¢ao religiosa milenar.

3.4
O Ensino Supletivo nos tempos da ditadura militar

O ensino supletivo sera analisado nesta parte do trabalho a partir de
legislagdes elaboradas dentro do contexto do regime militar. Iniciaremos com a

observacao de alguns trechos da Lei n® 5.692 de 11 de agosto de 1971, no capitulo
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IV do artigo 24 ao 28, direcionado especificamente ao ensino supletivo. Com o
objetivo de analisar os seus fundamentos e caracteristicas, exploraremos o parecer
do Conselho Federal de Educagdo n® 699, publicado em 28 de julho de 1972, de
autoria de Valnir Chagas, que tratou especificamente do ensino supletivo, e o
documento “Politica para o Ensino Supletivo™, de 20 de setembro de 1972, que teve
o mesmo relator. Com isso, pretendemos compreender como se deu a criagao do
ensino supletivo de 2° grau, apontando as suas principais caracteristicas, a quem se
destinava e os fatores que acabaram colaborando para o seu fracasso. A pesquisa
pretende também abordar as diferentes modalidades possiveis de alcance do nivel
de escolaridade de 2° grau que, na época, ocorria através de cursos, Centros de
Estudos Supletivos (CES), educacao a distancia e exames.

A Lei n° 5.692 reformou o ensino de 1° e 2° graus, conferindo ao ensino
supletivo um significado abrangente que englobava tanto a educacdo de adultos
quanto a educacao que ocorre ao longo da vida. Incluia, portanto, a preparagao de
candidatos para os exames de 1° e 2° graus, abordando as diferentes formas de
aprendizagem e qualificagdo profissional, além da atualizacdo de saberes e
habilidades técnicas adquiridos na educagdo formal.

De acordo com Haddad & Di Pierro (2000, p.117), trés principios ou “ideias-
forga” foram estabelecidos por esses documentos conformam as caracteristicas do

ensino supletivo:

O primeiro foi a definicdo do Ensino Supletivo como um subsistema integrado,
independente do Ensino Regular, porém com este intimamente relacionado,
compondo o Sistema Nacional de Educagdo e Cultura. O segundo principio foi o de
colocar o Ensino Supletivo, assim como toda a reforma educacional do regime
militar, voltado para o esfor¢o do desenvolvimento nacional, seja “integrando pela
alfabetizacdo da mao-de-obra marginalizada”, seja formando a forca de trabalho. A
terceira “ideia-forga” foi a de que o Ensino Supletivo deveria ter uma doutrina e uma
metodologia apropriadas aos “grandes numeros caracteristicos desta linha de
escolarizacdo”. Neste sentido, se contrapds de maneira radical as experiéncias
anteriores dos movimentos de cultura popular, que centraram suas caracteristicas e
metodologia sobre o grupo social definido por sua condigdo de classe.

A educagdo voltada para adolescentes e adultos devia revestir-se de um
carater funcional e acelerador, diferenciado daquela direcionada as criangas e aos
jovens em idade-série compativel, pois dirigia-se a individuos que ja possuiam
responsabilidades e obrigacdes familiares e profissionais bem definidas. Além
disso, os estudantes desta modalidade ja estavam imbuidos de uma filosofia de vida

adquirida no cotidiano, muitas vezes de forma implicita, mas profundamente
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enraizada e a ser reformulada e enriquecida por meio do contato com as fontes

escritas do conhecimento humano. Dessa maneira, os curriculos e programas do

ensino supletivo deveriam:

a)
b)

¢)

d)

Visar primeiro ao homem, como ser integral, e s6 em razdo desta ao seu
aproveitamento como forga de trabalho e como fator econdmico;
Fundamentar-se nos interesses, necessidades, receptividade e possibilidades do
alunado, levando em conta seus conhecimentos e experiéncias anteriores;

Ter presente o mercado de trabalho imediato e suas perspectivas, sem se cingir
a funcdo de mero treinamento de trabalhadores, mas estimulando sua ascensao
socioecondmica;

Despertar-lhe a consciéncia dos direitos e deveres, bem como a responsabilidade
diante da comunidade, suscitando nele o sentimento da propria dignidade e dos
valores transcendentais da vida humana;

Conduzi-lo a interessar-se pelos problemas humanos e pela repercussao dos
grandes acontecimentos do pais e do mundo. (Grupo de Trabalho, 1969. p. 5)

Logo, o ensino voltado para jovens e ndo-jovens, além do valor que

apresentava sob o ponto de vista de realizacdo pessoal, deveria constituir elemento

crucial para a plena pratica da cidadania e contribuir para o progresso nacional.

O ensino supletivo foi estruturado em quatro fungdes. Trata-se de supléncia,

suprimento, aprendizagem e qualificagdo:

A supléncia, ou seja, a substituicdo compensatoria do ensino regular pelo supletivo
via cursos e exames com direito a certificagdo de ensino de 1° grau para maiores de
18 anos, ¢ de ensino de 2° grau para maiores de 21 anos;o suprimento ou
complementacéo da escolaridade inacabada por meio de cursos de aperfeigoamento
e de atualizagdo; a aprendizagem; e a qualificacdo (MEC/SEF, 2002).

Tais modalidades deveriam tomar por base duas diretrizes fundamentais:

garantir, por um lado, prioritariamente os cursos e exames destinados a formagao e

aperfeicoamento profissional e, por outro, a liberdade de organizagdo, evitando que

o0 ensino supletivo se tornasse uma mera repeticao do ensino regular.

A fungdo de supléncia visava “suprir a escolarizagdo regular para os

adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria”

através de cursos e exames (Lei 5.692, artigo 22, a) a serem organizados nos varios

sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos de

Educacao (Lei 5.692 paragrafo tnico). Com isso, preservava as caracteristicas do

supletivo tradicional que buscava suprir a escolarizagdo por meio da alfabetizacao

e da educagao fundamental com o propdsito de corrigir as deficiéncias do sistema

escolar (Brasil, 1971).
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De acordo com o Parecer n° 699/72, era possivel ao estudante concluir a
educacgao geral que permitia dar “prosseguimento aos estudos em carater regular”
(Brasil, 1971) no 2° grau ou em nivel superior. A supléncia poderia ser também
utilizada exclusivamente para a “habilitacdo profissional de 2° grau” (Brasil, 1971)
ou revestir ambas as caracteristicas (educagdo geral e habilitagio minima
profissional) rumo a uma certificagdo técnica. Os exames ficavam a cargo dos
“estabelecimentos oficiais ou reconhecidos” (Brasil, 1971) e, na segunda hipdtese,
eram “unificados na jurisdi¢ao de todo um sistema de ensino ou parte deste” (Brasil,
1971).

J4 o suprimento tinha como objetivo “proporcionar, mediante repetida volta
a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualiza¢do para os que tenham seguido o
ensino regular no todo ou em parte” (Brasil, 1971). Para o entdo ministro da
educagdo Jarbas Passarinho, o ensino supletivo deveria “suprir a escolarizagdo
regular e promover crescente oferta de educagao continuada” (Di Pierro, 2007, p.
116). A ideia era “recuperar o atraso” e possibilitar o aperfeicoamento ou
atualizagdo dos sujeitos com a intengdo de formar uma mao-de-obra que
contribuisse com o desenvolvimento nacional.

O Parecer n° 699/72 reafirmava a ideia do suprimento as denominagdes de
“reciclagem”, “educacao continuada” e “educagdo permanente”. Essa fungdo se
tornava cada vez mais essencial em decorréncia das mudangas econdémicas que
exigiam uma continuada readaptacdo. Dessa maneira, a ideia de suprimento
abarcava um arco do 1° grau a poés-graduacdo, da formacdo geral ao
aperfeicoamento profissional. Além disso, os estudos podiam ser feitos de modo
assistematico e/ou sistematico. Notamos que havia um entendimento de que o ato
de aprender estava para além do periodo escolar e universitdrio, devendo
acompanhar o individuo por toda a sua existéncia.

Por sua vez, a aprendizagem referia-se a formacao “metodica no trabalho”,
que ficaria a cargo das empresas e instituigdes, principalmente o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). De acordo com o Parecer n° 699/72, essas duas instituigdes
deveriam integrar a rede do ensino supletivo. Essa forma de aprendizagem também
poderia ser aplicada ao nivel de 2° grau. A aprendizagem estava direcionada aos
jovens com idade entre quatorze e dezoito anos, nao podendo ser realizada em nivel

inferior a quinta série (art. 27). A duracao dessa modalidade poderia variar de um a



153

quatro anos letivos.

A qualificacdo foi a funcao encarregada da preparagdo profissional a nao-
aprendizes, em termos técnicos, e niveis que podiam ser inferiores, idénticos ou
superiores aos da aprendizagem, que, sem se preocupar com a educagdo geral, tinha
como objetivo principal a formacdo de recursos humanos aptos para o trabalho.
Estava baseada em cursos € ndo apenas em exames. Com a Lei n° 5.692/71, coube
ao PIPMO (Programa Intensivo de Preparacdo de Mao-de-Obra) manter cursos
intensivos de qualificacdo, aperfeicoamento ou especializagdo, de primeiro e
segundo graus, capacitando os estudantes do supletivo para o mercado de trabalho.
Segundo o Parecer n® 699/72, tornava-se necessaria a ampliacdo da oferta de
formacdo profissional, pois se tratava de “uma clientela ja engajada na forca de
trabalho ou a ela destinada a curto prazo” (Brasil, 1972).

A Lein® 5.692/71 oferecia flexibilidade no que concerne a organizagao dos
cursos supletivos, permitindo que estes possuissem estrutura, duracao e sistema
escolar adaptados as necessidades especificas e aos perfis dos estudantes a que se
destinavam. No entanto, mesmo cursando uma modalidade que tendia a acelerar o
tempo de estudo, os alunos recebiam uma formagao bem parecida com o ensino
regular, principalmente no que se refere as disciplinas escolares. Além disso, os
cursos poderiam ser ministrados em salas de aulas e bem como através de radio,
televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagdo, com o objetivo de
atingir o maximo de estudantes possivel.

De acordo com a Lei n° 5.692/71, o ensino regular e ensino supletivo
deixavam de ser, em teoria, duas realidades isoladas, passando a compor dois
sistemas que se interligavam e se complementavam, articulando-se mutuamente. A
supléncia estava direcionada a jovens e adultos que ndo gozaram dos direitos que
tinham na idade escolar. Com isso, caso o estudante interrompesse o estudo regular,
era ofertada a oportunidade — tanto ao adolescente quanto ao adulto — de retomé-lo
por meio do ensino supletivo. Uma vez finalizada a escolaridade basica, o aluno
teria a possibilidade de prosseguir nos estudos atendendo as exigéncias do mundo
moderno. Salientava, ainda, que mesmo quando concluidas todas as etapas, o
aprendizado permaneceria aberto, pois o individuo contemporaneo deveria passar
por atualizacdes e aperfeicoamentos continuos, pois o ato de aprender ¢é

permanente.
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3.41
O exame de madureza na lei 5692/71

A Lei 5692/71 estabeleceu que o exame de madureza seria integrado ao
ensino supletivo sob a denominagdo de “exame supletivo”, mantendo os mesmos
propositos e métodos do exame anterior, exercendo a fun¢do de supléncia. Além
disso, a nova legislagdao concedeu ao exame de madureza um sentido mais amplo,
incluindo também a formacao profissional, uma inovagao, ja que anteriormente a
natureza profissional ndo era admitida por ndo se alinhar aos objetivos de preparar
os estudantes para o ingresso universitario.

De acordo com o Parecer n® 699/72, os preparativos para o Exame Supletivo
podiam ser realizados de maneira sistematica, assistematica ou pela combinagdo de
ambas na Supléncia. A legislacdo, no seu artigo 26, apresentava trés modalidades
de exame supletivo independentes do processo, de acordo com o conteudo e o

objetivo do candidato:

1° exame da parte geral do curriculo, visando prosseguimento de estudos em carater
regular no segundo grau ou em nivel superior;

2° exame da parte exclusivamente profissional, visando uma habilitacdo, sem direito
ao prosseguimento dos estudos;

3° exame da parte da educacdo geral e dos minimos da habilitagdo profissional.

Como podemos constatar, somente nos dois primeiros casos era emitido um
certificado de conclusdo do curso. No terceiro, o diploma de técnico.

Para ter direito ao exame, o aluno precisava ter a idade minima de dezoito
anos para o 1° grau e vinte e um anos para o 2° grau, além de pagar uma taxa de
inscri¢do que variava ano a ano. Os exames podiam ser realizados de forma integral
ou fracionada, tanto no que se referia as disciplinas, quanto a sequéncia, isto ¢, o
estudante podia realizar a avaliacdo de 2° grau sem ter certificagdo do 1° grau. O
aluno de madureza era em sua maioria adulto, trabalhador. Ele tinha um periodo de
no minimo um e no maximo de trés anos para obter um certificado, o qual poderia
ser obtido por meio de uma prova unica ou em etapas — avaliagdo essa com questdes
descontextualizadas da realidade do discente.

Alguns pontos devem ser ressaltados no que diz respeito a essa avaliagdo. O
exame de madureza foi criado para ofertar uma segunda chance aqueles que haviam
perdido oportunidades educacionais, mas, na pratica, acabou funcionando como

uma ferramenta para a obtengdo de certificados que tinham o mesmo valor do
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ensino regular. No entanto, ndo era qualquer aluno que conseguia aprovagao na
prova que exigia do estudante uma retencao grande de contetidos. Normalmente,
aqueles que logravam éxito haviam participado de cursinhos preparatorios
particulares ou dispunham de acesso aos meios de comunicagdo e materiais
didaticos. Além disso, era exigido desse aluno uma bagagem cultural que, em
muitas ocasides, as classes populares, ndo possuiam.

O nosso objeto de analise, o Colégio Santo Inécio, iniciou as suas atividades
noturnas voltadas para os jovens e adultos com o curso preparatério ao exame de
madureza, mas, ap6s a implantag¢do da Lei n® 5.692/71, passou a ofertar o ensino de
1° e 2° grau profissionalizantes atendendo as exigéncias da legislacao.

Apesar dos esfor¢os empreendidos, o sistema educacional do Brasil ndo
conseguiu atender, na época, as demandas dos adolescentes e adultos. Por isso, o
exame de madureza acabou se tornando um paliativo para encobrir as lacunas
existentes no ensino direcionado ao publico trabalhador. Inicialmente, o madureza
foi implementado como uma medida extraordinaria, porém com a legislagao da
década de 1970, tornou-se um método comum para a obtencdo rapida da

certificagdo e progressao nos estudos posteriores.

3.4.2
Os cursos e os exames do ensino supletivo
O ensino supletivo incluia a possibilidade de cursos, exames ou ambos. Os
cursos de ensino supletivo deveriam ser ministrados em escolas ou centros
educacionais. No que tange a duragdo, “os cursos supletivos terdo estrutura, duragao
e regime escolar que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de
aluno a que se destinam” (Brasil, 1971). A oferta de cursos constituia uma exigéncia
obrigatéria no processo de aprendizagem, restrita as empresas, que poderiam
assumir essa responsabilidade diretamente ou repassad-la a institui¢des
especializadas, como o SENAI e o SENAC. Ja na qualificagdo, a oferta se tornava
compulsoria para instituicdes criadas especificamente para essa finalidade, a
exemplo do PIPMO. No que se refere as modalidades de supléncia e suprimento, o
oferecimento era livre, embora também necessario.
Havia duas maneiras de oferecer os cursos na modalidade supletiva: de forma

sistematica, que exigia interacdo direta entre professor e aluno; ou de forma
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assistematica, que ocorria de maneira autbnoma, sem contato direto entre quem
transmitia o conteudo € quem o recebia, como nos cursos via radio, televisdo e
outros meios de comunicagao.

Na modalidade de supléncia, “os exames ficavam a cargo dos
estabelecimentos oficiais ou reconhecidos indicados nos varios sistemas,
anualmente, pelos respectivos Conselhos de Educagdo” (Brasil, 1971). Além disso,
podiam ser “unificados na jurisdi¢ao de todo o sistema de ensino, ou parte deste, de
acordo com as normas especiais baixadas pelos respectivos Conselhos de
Educacao” (Brasil, 1971). Os exames ou aferi¢des eram feitos durante o processo,
assim como no ensino regular. Entretanto, o caso da supléncia nao seguia uma
sequéncia de graus.

No ensino supletivo, se o aluno de um curso ou candidato a exame concluisse
apenas parte geral do curriculo, ele receberia o certificado que o permitiria a dar
“prosseguimento de estudos em carater regular” (Brasil, 1971) no 2° grau ou em
nivel superior. Porém, se ele apenas completasse a parte da profissionalizacao, total
ou parcialmente, receberia a habilitagdo para o mercado de trabalho sem direito a
prosseguir nos estudos na esfera regular. Por outro lado, se o estudante conseguisse
finalizar a parte de educacao geral e os minimos de habilitacao profissional, obtinha
o diploma técnico ou equivalente. Os diplomas e certificados eram expedidos “pelas
instituicdes” identificadas com as escolas, a partir de sistemas como SENAI,
SENAC e PIPMO.

Assim como no ensino convencional, os alunos do supletivo podiam estudar
em um ou mais estabelecimentos, considerando que havia instituicdes que
ofereciam apenas a formagao geral. Essa limitacdo obrigava os discentes a buscar a
formacao profissional em outras institui¢cdes, em conformidade com as exigéncias
da Lei n°® 5.692/1971. Tanto na modalidade de supléncia quanto na de suprimento,
era possivel concluir os estudos em uma ou mais escolas — ou até mesmo sem
frequentar nenhuma —, como no caso dos cursos ministrados integralmente por meio
do radio. Os programas de qualificagdo permitiam ao estudante dedicar-se
exclusivamente a formagdo profissional, embora também fosse possivel obter a
formacgao geral.

No que diz respeito ao suprimento, a avaliagdo nem sempre era necessaria €
quando realizada era feita pela propria entidade que ministrava o curso ou por outra

instituicdo demonstrando a flexibilidade nos exames. Os certificados de aprovacao
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em exames supletivos e os relativos a conclusdo de cursos de aprendizagem e
qualificacdao eram expedidos pelas institui¢des que os mantinham.

Essa flexibilidade se estendia também as formas de acesso ao ensino de 2°
grau, que era oferecido por meio de diferentes modalidades. Entre elas, destacavam-
se os Cursos Supletivos, os Centros de Estudos Supletivos (CES), as propostas de
Educagdo a Distancia, especialmente por meio da televisdo e do radio, e ainda os
Exames Supletivos. Tais vias representavam estratégias diversas de democratizagao
do acesso, voltadas sobretudo a populacdo adulta ou aqueles que ndo haviam
concluido a escolarizacdo em idade regular.

Dentre essas modalidades, os Cursos Supletivos ocupavam papel de destaque.
De acordo com Haddad et al. (1989, p. 66), havia dois tipos de cursos supletivos:
aqueles que realizavam a avaliacdo durante o processo de ensino-aprendizagem,
propiciando a terminalidade de 2.° grau e os cursinhos preparatdrios aos exames
supletivos. O primeiro curso possuia em média um ano e meio de duragdo e estava
dividido em trés semestres letivos, cada um correspondendo a uma série do ensino
regular. Para fazer a matricula, era necessario ter idade superior a 19 anos e ter
concluido o 1.° grau pela via regular ou supletiva. Na maioria das vezes, o curso era
estruturado em série, utilizando a metodologia de ensino direta e exigindo uma
frequéncia minima obrigatoria.

Segundo os autores supracitados, as redes publicas s6 mantinham esse tipo
de oferta em quatro unidades da Federacao e assim mesmo em carater experimental:
Amapé, Mato Grosso, Sao Paulo e Rio Grande do Sul. O Distrito Federal contava
com cursos de 2° grau publicos, porém um pouco diferente das quatro outras
unidades. Pois nele ndo havia uma organizacao seriada. A matricula era realizada
por disciplina e a abordagem pedagdgica utilizada era semidireta, isto ¢, mesclava
aulas tradicionais com aprendizado personalizado, sem exigéncia de presenca. Com
isso, € possivel observar que a oferta publica de cursos supletivos de 2° grau era
escassa € nao conseguia atender a todos os estados brasileiros. Por conta disso,
havia uma porcentagem de estudantes que acabavam dando continuidade aos seus
estudos em institui¢des privadas, como foi o caso dos estudantes do Colégio Santo
Inécio.

Os cursinhos preparatdrios para os exames supletivos tinham uma longa
trajetoria historica e remetiam aos antigos exames de madureza. As informagdes

sobre eles sdo limitadas, uma vez que se tratavam de cursos livres e por isso nido
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sofriam controle ou supervisdo por parte dos oOrgdos oficiais. Somente as
instituigdes particulares de ensino atuavam neste setor.

Dadas as realidades apresentadas, podemos afirmar que os cursos supletivos
de 2° grau se tornaram terreno fértil para a educagdo privada em decorréncia de dois
fatores: a falta de acdo do setor publico na oferta desta modalidade de ensino em
todo o territério nacional e as barreiras interpostas pelos Conselhos Estaduais de
Educacdao e pela iniciativa das escolas particulares. Logo no inicio da tese,
destacamos que esse nivel de escolaridade tinha um carater exclusivista. Embora o
ensino supletivo se voltasse para jovens e adultos com atrasos na continuagao dos
estudos, a maior parte dos concluintes do ensino de 2° grau eram alunos que tinham
condig¢des financeiras para arcar com as despesas dos cursos supletivos privados ou
que tinham acesso a bolsas de estudos em institui¢des particulares.

E relevante enfatizar que nem todos os sujeitos tinham condi¢des de cobrir
as despesas relacionadas a esses cursos supletivos, o que resultava na interrupg¢ao
dos estudos, para muitos, ao final do ensino fundamental. Geralmente, os discentes
que recorriam ao nivel de 2° grau de escolaridade eram aqueles que residiam nas
principais capitais do pais, uma vez que precisavam obter essa formagdo para se
inserirem no mercado de trabalho competitivo e exigente por mado de obra
qualificada e com escolaridade elevada.

Nesse contexto, surgiram alternativas publicas para ampliar o acesso a
educacdo supletiva, como os Centros de Estudos Supletivos (CES), criados pelas
redes estaduais de ensino. Esses centros buscavam responder a demanda por
escolarizagdo de jovens e adultos oferecendo percursos formativos mais flexiveis,
com aprendizado individualizado por meio de modulos didaticos, em consonancia
com as diretrizes do Departamento de Ensino Supletivo (DSU) do MEC, que passou
a priorizar essa modalidade a partir de 1974.

Os CES eram institui¢des escolares criadas pelas redes publicas estaduais
de ensino que proporcionavam aprendizado individualizado através de modulos
didaticos. Esses centros de estudos ofereciam inicialmente a instrucao de 1° grau e
depois estenderam o seu atendimento para o 2° grau, totalizando vinte unidades da
Federacdo. No que se refere a sua estrutura fisica, no modelo criado pelo
DSU/MEC, os CES deveriam contar com uma biblioteca e um setor de multimidias,
os quais seriam usados pelos alunos para auxilia-los nos estudos, porém a maioria

dos estabelecimentos ndo contava com essa estrutura.
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Alguns estados passaram a implantar extensoes mais rudimentares do CES,
os quais ficaram conhecidos como Nucleos de Ensino Supletivo (NES) ou Nucleos
Avangados dos CES (NACES) ou postos de atendimento. Esses nucleos possuiam
uma infraestrutura mais modesta e por isso alguns ndo chegavam a ter espacos de
atendimentos proprios, fazendo uso de salas de aulas ociosas das escolas publicas
para a oferta desta modalidade de ensino. Muitos se situavam em municipios
menores € em bairros periféricos.

Os CES funcionavam da seguinte maneira: havia um departamento de
atendimento ao cliente que era responsavel por direcionar o estudante a um setor de
apoio. Ali, um professor deveria orienta-lo sobre o funcionamento do programa e
dos modulos. Em seguida, o aluno fazia sua inscri¢ao por disciplina e recebia os
moddulos de ensino correspondentes ao seu nivel de conhecimento. A partir deste
momento, ele passava a realizar seus estudos de maneira autdbnoma. Em caso de
davidas, o discente podia recorrer a um dos professores do centro. Quando o aluno
alcangava uma taxa de 80% de aproveitamento em um modulo, recebia um novo
para dar continuidade aos seus estudos. Portanto, os CES caracterizavam-se pela
metodologia de instru¢do individualizada, de frequéncia ndo obrigatoria e avaliagao
continua durante o processo de aprendizagem, podendo o discente utiliza-lo
também como meio de preparo aos exames supletivos.

Segundo Haddad, Di Pierro e Freitas (1989, p.64), os CES permitiam um
atendimento em larga escala com baixo custo, aliviando a alta procura pelos exames
supletivos. Havia uma crenga de que esse modelo, que adotava uma abordagem de
ensino individualizada, era o mais adequado para a instrugdo de jovens e adultos
devido a sua flexibilidade na organiza¢ao e bem como ao seu respeito quanto ao
ritmo de aprendizagem de cada educando.

No entanto, mesmo com as adaptacdes feitas, as taxas de evasdo eram
significativas e a certificagdo pequena, fatores que evidenciam a inadequagdo do
programa. Para alguns apoiadores do projeto, isso se devia a autonomia de estudos
que os alunos adquiriam ao longo do processo de aprendizado, o que os levavam a
procurarem a certificacdo mais rapidamente, utilizando os exames supletivos. Outra
critica feita aos CES diz respeito a metodologia empregada, que para alguns
educadores era demasiadamente individualizante e diretiva, ndo possibilitando que
os alunos convivessem uns com os outros. Além disso, os custos de manutengao

dos CES eram altos para atendimento tao limitado, € ndo conseguiu contemplar todo
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o territorio nacional.

3.43
Educacgao a distancia: radio e TV a servigo da educagao

A década de 1960 ¢ considerada um dos momentos mais marcantes para
histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, uma vez que foi o periodo em
que se intensificaram as campanhas de alfabetizacdo de adultos, em consonancia
com as recomendacgdes internacionais da UNESCO. A proposta da UNESCO estava
conectada a um plano de modernizagao social e cultural com o objetivo de tornar a
alfabetizacio acessivel a todos e, assim, promover o avango das nagdes. E neste
cendrio que surgem os meios de comunicagdo de massa, como a televisao e o radio
em beneficio da educacao.

O radio foi introduzido no Brasil com finalidade educativa na década de
1920, todavia direcionado as pessoas com certo nivel cultural. Uma década depois
surgiram as primeiras iniciativas governamentais voltadas para a radio educagao,
assim como as primeiras atividades de emissoras em cadeia. Esse meio de
comunicagdo conseguiu alcancar um nimero maior de estudantes, incluindo
aqueles da area rural, tornando-se uma maneira viavel e econdmica para o governo
promover a educagao.

No periodo de 1957 a 1970 trés iniciativas de &mbito nacional foram criadas
na area do radio educativo: o Sistema Réadio Educativo Nacional (SIRENA), o
Movimento de Educacio de Base (MEB)*® e o Setor de Radio e Televisdo Educativa

(SERTE). Destes, o que guardava uma estreita ligagdo com o 2° grau era o ultimo.

36 O Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA) foi oficialmente apresentado pelo Diretor Geral
do Departamento Nacional de Educagdo, Sr. Heli Menegale, ao Ministro da Educacdo. O projeto
objetivava contribuir para a elevagdo do nivel social da populagdo, principalmente do campo, bem
como fortalecer a Campanha de Educacdo de Adultos e utilizar todos os recursos na mobilizacao
nacional contra o analfabetismo. Sendo assim, as atividades do Sistema Radio Educativo Nacional,
estiveram organizadas em duas frentes: no planejamento, elaboragdo, gravagido e distribuicdo de
cursos basicos a serem transmitidos; e no incentivo a criagdo de Sistemas Radio Educativos
Regionais de iniciativa oficial ou privada. Além de oferecer orientagdo e assisténcia em sua
implantagdo e funcionamento. No ano de 1962, o SIRENA passou a fazer parte da “Mobilizagdo
Nacional contra o Analfabetismo”. Apoés a extingdo da Mobilizagdo Nacional contra o
Analfabetismo, pelo Decreto no. 51867, de 26 de marco de 1963, o SIRENA foi encerrado e
incorporado a radio. O Movimento de Educac@o de Base (MEB) foi criado a partir da experiéncia
catdlica colombiana bem-sucedida da década anterior, que contava, em 1955, com 7512 escolas
radiofonicas espalhadas por 533 pardquias com o apoio do governo da Colombia e da UNESCO. O
MEB, no Brasil, foi criado em 1961 pelo Decreto Presidencial n® 50370, mas sua origem remonta
ao trabalho de educacéo de base realizado a partir de escolas radiofonicas, desenvolvido inicialmente
pela Arquidiocese de Natal (1957) e posteriormente por outras dioceses do nordeste.
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O SERTE foi fundado em 1965 e fazia parte da Diretoria do Ensino Secundério do
Ministério da Educacao. O Decreto-lei n® 236/67 determinou a obrigatoriedade de
transmissdo de programas educacionais nas emissoras comerciais de radiodifusao.
No entanto, em 1968 acabou sendo descontinuado na maioria dos estados com
excec¢ao da Bahia, Rio Grande do Sul e Sao Paulo.

A televisao também foi empregada com propdsitos educativos a partir da
década de 1960. De modo semelhante ao radio, a televisdo tornou-se uma
ferramenta relevante na preparagdo para o exame de madureza do 1° ciclo e,
posteriormente, passou a ser utilizada também no ensino de 2° grau.

Desenvolvido por Gilson Amado, o programa Artigo 99 foi uma iniciativa
educacional televisiva, o qual foi transmitido entre os anos de 1962 e 1970 por
diversas emissoras brasileiras. A nomeclatura do programa remetia ao artigo 99 da
Lei n°® 4024, de 20 de dezembro de 1961, que tratava das Diretrizes e Bases da
Educagdo. O projeto incluia aulas exibidas na TV e material didatico adicional. O
artigo instituiu que “aos maiores de 16 anos serd permitida a obtengdo da licenca
ginasial, em consequéncia de estudos realizados particularmente, sem a observancia
do regime escolar exigido por lei”. Portanto, seu principal proposito era ofertar o
curso ginasial em um periodo de 10 meses aos jovens maiores de 16 anos,
permitindo que ao final os estudantes prestassem os exames de madureza do
Ministério de Educagao e Cultura (MEC) e obtivessem a certificacdo de conclusao
do ensino ginasial.

Os candidatos precisavam fazer sua inscricdo em postos espalhados pelas
cidades. As aulas duravam 20 minutos e eram transmitidas de segunda a sexta-feira,
as 18h50min, e aos domingos era exibida uma edicao especial, as 9h30min.

De acordo com Costa (2017), Gilson Amado identificou no Artigo 99 o
potencial politico e econdmico contido na ideia de uma televisdo para o povo. A
percepgao de audiéncia e consumo estava alinhada a um projeto desenvolvimentista
de nagao que precisava valorizar o povo, oferecendo-lhe instru¢cao com linguagem
popular. As pessoas das classes populares comegaram a se conscientizar da
importancia da educacdo formal com certificagdo para o desenvolvimento
socioecondmico do pais.

A criagdo da TV Educativa do Brasil, a nivel nacional, ocorreu quando da
fundacao do Centro Brasileiro de TV Educativa (FCBTVE), pela lei n° 5.198, de 3

de janeiro de 1967 e sancionada pelo Presidente da Republica Humberto Castello
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Branco. O artigo n° 3 estabelecia que a finalidade do centro seria a producdo,
aquisicao e distribui¢ao de material audiovisual destinado a radiodifusao educativa.
A FCBTVE também cabia a missdo de integrar emissoras educativas ja existentes,
promover pesquisas e intercdmbio com outros paises, visando aprimorar as TVs
educativas brasileiras. Além disso, a legislagdo permitiu que o poder executivo
criasse um crédito especial, no valor de um bilhdo de cruzeiros para o Ministério de
Educacao. A legislagdo ainda estabeleceu as bases para que o Artigo 99 fosse
patrocinado.

Nos paises desenvolvidos do exterior, a TV educativa desempenhava uma
funcdo de suplementar a formagao do individuo. No Brasil, ela atendia a outros
propositos relacionados a exclusao educacional de grupos especificos, como o0s
jovens e adultos que ndo tiveram acesso ao ensino regular ou que nao se integraram
ao sistema educacional, de baixa renda, moradores do interior ou dos suburbios
onde a oferta de escolas era bastante precaria.

Na época existia a conviccdo de que o uso da televisdo impactaria
positivamente a educagdo, pois permitiria a multiplicacdo da oferta de educagdo
formal em diferentes regides do pais. Mas, o que muitos especialistas ndo
perceberam ¢ que por se tratar de um pais subdesenvolvido, eram poucos os

brasileiros que tinham acesso a esse canal de comunicacao no periodo.

Apesar das limitagdes de acesso enfrentadas por grande parte da populagao,
especialmente nas regides mais pobres e afastadas dos grandes centros urbanos, o
uso dos meios de comunicacgao passou a ser incorporado como estratégia educativa,
ainda que de forma experimental e desigual. Essas iniciativas abriram caminho para
propostas mais estruturadas de educagdo supletiva a distancia, que buscavam aliar
tecnologia, autonomia e flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem de
jovens e adultos.

No final da década de 1970, a educacao supletiva a distancia para o 2° grau
se tornou também uma possibilidade. Ela podia ser ofertada por meio do radio, da
TV e da instrucdo individualizada por meio de modulos de ensino. Os meios de
comunicagao (radio e TV) foram utilizados, como ja vimos, para a preparagao aos
exames supletivos de educagdo geral, embora também houvesse casos em que os
estudantes dos telepostos fossem avaliados em seu aprendizado por meio de exames

especificos, destinados aos jovens e adultos. J& o ensino personalizado, por sua vez,
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se distinguia dos outros dois por conta das avaliacdes continuas no processo de
ensino-aprendizado, e também servia como recurso preparatorio para os exames
supletivos.

A televisao foi incorporada a instrugdo de 2° grau de jovens e adultos quando
a Fundacao Padre Anchieta (FPA — Rédio e TV Cultura de Sao Paulo) se uniu a
Fundagao Roberto Marinho (FRM), ligada a TV Globo, para produzir e transmitir
o Telecurso de 2° grau, posteriormente renomeado como Telecurso 2000. Esse
entrelagamento durou até 1985, quando a FRM passa a se associar a Fundagao
Bradesco e ndo mais a FPA.

O Telecurso de 2° Grau estava estruturado em trés fases semestrais. Sendo
que cada uma delas era constituida por um conjunto de disciplinas do nucleo
comum. As emissdes eram exibidas diariamente e duravam 15 minutos. Para
complementar a formagao, os estudantes utilizavam um conjunto de livros didaticos
publicados pela Rio Grafica Editora (associada ao grupo Globo), encontrados em
bancas de jornais e livrarias. As Fundag¢des Roberto Marinho e Bradesco contavam
com o apoio financeiro do MEC para produzir e distribuir as aulas em formato
televisivo. Sendo assim, elas ganhavam em trés pontas: pela exibi¢do das aulas, ao
receber os auxilios financeiros do governo e com a venda do material impresso.

Entre as desvantagens das aulas televisivas, destacava-se que eram oferecidas
no formato tradicional, s6 que filmadas, com ricas ilustragdes e um pouco mais de
movimentagdo. A qualidade era aferida pelo critério quantitativo do nimero de
telespectadores. A corregdo dos erros, quando feita, ndo tinha a pretensao de reparar
os males de falhas anteriores. Além disso, ndo havia interagdo entre aquele que
ensinava e os que aprendiam, € nem entre os que assistiam as aulas.

Durante este periodo, coube as redes de ensino a instalacao de telepostos para
captar as aulas, tarefa dificultada pelo horario matutino das transmissdes. O
telecurso s6 se encontrava disponivel nos locais em que havia aparelhos
(videocassetes ¢ TVs) para transmitir as aulas televisadas que deveriam ser
adquiridas antecipadamente pela entidade mantenedora do curso. Além disso, as
escolas tinham gastos com a contrata¢do de funciondrios que ficavam na recepgao,
organizando e controlando a entrada e a saida dos alunos, e também com os
monitores (que deveriam ser especialistas), uma vez que este grau de ensino
requeria desejavel conhecimento das disciplinas ofertadas. Dada essa realidade,

eram poucos os telepostos estabelecidos no territorio nacional. O telecurso também
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era disponibilizado para quem quisesse assistir em casa.

A radio educativa tornou-se a principal modalidade do curso de 2° grau em
todo o territorio nacional. Sua oferta s6 teve inicio na década de 1980 e o Supletivo
Segundo Grau (SSG) foi produzido pelo Centro Brasileiro de Radio Educativo
Roquette Pinto, subordinado ao Fundo de Financiamento da Televisdo Educativa
(FUNTEVE). Ele adotava métodos semelhantes aos do Telecurso no que se refere
a execugao, ao conteudo e ao material pedagdgico. No entanto, apresentava algumas
vantagens em relacdo a televisdo, tais como: flexibilidade nos horérios de
transmissdo das aulas; baixo custo para aquisicdo do equipamento; e facilidade de
manutengdo dos aparelhos — o que tornava esse meio de comunicacdo mais
democratico. Mesmo assim, nem todas as estacdes disponibilizavam essa
modalidade de ensino, o que acabava sendo um fator limitador.

O Estado chegou a organizar 6rgdos proprios destinados a produgdo de
programas educativos a distancia (radio e TV). Porém, ao financiar instituicdes
privadas para realizarem tal tarefa, o MEC acabou por duplicar os gastos com o
setor, fomentando também a concorréncia entre as instituicdes publicas e as
privadas. Nessa disputa, as entidades privadas acabaram levando vantagem, pois,
além de receberem subsidios governamentais, lucravam com a comercializacdo de
livros, fasciculos e médulos instrucionais que constituiam o material didatico de
apoio a tais programas.

Os estudos indicam que a recepcao organizada e controlada em telepostos era
fundamental para o éxito de projetos na area de teleducagdo. No entanto, nem o
MEC nem as institui¢des privadas envolvidas nos projetos de educagdo a distancia
faziam investimentos adequados nas telecomunicacdes, transferindo essa
responsabilidade aos estados, que enfrentavam limitacdes financeiras direcionadas
ao ensino supletivo. Dessa maneira, evidenciava-se uma separagdo entre 0s
investimentos realizados na produg¢ao e na recep¢do dos programas tele-educativos,
0 que tornava essa abordagem economicamente inviavel.

As pesquisas ndo conseguiram determinar com exatiddo a quantidade de
discentes atingidos pelos cursos via radio e TV. Sabe-se, no entanto, que algumas
regides do nosso territorio ndo foram contempladas por esses cursos,
principalmente pela TV. Além disso, a maior parte dos jovens e adultos que
enfrentavam barreiras para acessar a educagdo nao foram assistidos por tais

projetos, e as aulas transmitidas pela televisao e pelo radio ndo conseguiram atingir
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as expectativas dos educadores e defensores do ensino a distancia. Observou-se que,
entre os poucos alunos que participaram dessa modalidade, cada um desenvolveu
maneiras diferentes de participacdo: alguns assistiam com o foco no preparo para
os exames supletivos, ou como complemento para suas outras formagdes. Havia
aqueles que buscavam apenas por interesse de “atualizagdo”. As distingdes entre os
que seguiam os cursos regularmente e aqueles que apenas esporadicamente o0s
assistiam também eram notdrias. Ademais, o uso do material impresso nem sempre
estava relacionado ao acompanhamento das aulas, visto que os alunos podiam

adquiri-los em bancas de jornais.

3.5
Exames Supletivos

Os exames supletivos, instituidos pela Lei n® 5692/71, figuravam no Brasil
como a principal alternativa para a obtengao do diploma de 2° Grau — criados com
o propdsito de substituir os tradicionais exames de madureza, como vimos outrora.
Eles ficavam sob a responsabilidade dos estabelecimentos oficiais ou reconhecidos,
indicados anualmente, pelos respectivos Conselhos de Educagao. Todas as unidades
federativas, com exce¢ao de Fernando de Noronha, realizavam, duas vezes ao ano,
os exames supletivos de educacao geral de 2° grau. Em ambos os casos, a legislagao
federal limitava a 21 anos a idade minima para conclusdo do 2° grau e o aluno tinha
que comprovar 2 ou 3 anos de exercicio profissional. Sendo assim, os exames se
destinavam aos profissionais que ja tinham conhecimento técnico na area que
atuavam, mas ainda nao possuiam titulagdo.

Em alguns locais do Brasil, era possivel adquirir a certificagdo média de
educacdo ainda que o estudante ndo apresentasse os demais niveis de instrucao.
Nesse caso, ele precisava passar nas provas tedricas que contemplavam as matérias
de 2° grau, seguidas das avaliagdes praticas. Essa modalidade possibilitava que os
discentes se matriculassem em vdrias disciplinas concomitantemente, cabendo a
eles a escolha das matérias que queriam cursar. A medida que iam sendo aprovados
nas matérias, os estudantes recebiam certificados correspondentes a cada aprovagao
e, ao finalizar todas as disciplinas do curso, recebiam o certificado de conclusao
final, equivalente ao diploma do ensino regular.

A unica modalidade de ensino supletivo de 2° grau que o setor publico

assumiu a responsabilidade de ofertar integralmente foi a de exames supletivos. Por
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conta disso, ela se tornou amplamente acessivel e sistematicamente organizada em
todo o territorio nacional. Mas como ja foi demonstrado, os exames supletivos ndo
representavam um processo de escolarizagdo, e sim um sistema de avaliacdo em
larga escala.

Apesar dos exames supletivos terem surgido com o objetivo de substituir os
exames de madureza, diferenciavam-se deles porque o segundo era realizado por
autodidatas que nao precisavam de meios de preparo estruturado. Ja os sujeitos que
prestavam a supléncia precisavam de assisténcia para conseguirem dar continuidade
aos seus estudos e, como isso na maioria das vezes ndo acontecia, resultava em
elevados niveis de reprovagdo e desisténcia, observados ao longo do tempo. Esse
modelo implantado acabava por colocar toda a responsabilidade pelo processo de
ensino-aprendizado nos alunos.

Dessa maneira, o Estado assumia a tarefa de seclecionar os individuos
qualificados para a certificagdo de 2° grau, transferindo aos proprios discentes a
responsabilidade por sua formagdo educacional. Além disso, as investigacoes
indicam uma série de irregularidades no que diz respeito a metodologia ¢ ao
conteudo dos exames, os quais sofriam oscilagdes de uma para outra disciplina, de
ano para ano e de um estado para outro.

Nesse sentido, vale mencionar que os exames supletivos eram considerados
inadequados para os discentes, pois seus conteidos abarcavam temas que nao
guardavam nenhuma ou pouca relagdo com as suas vivéncias. Eles priorizavam a
memorizac¢do em vez das habilidades cognitivas de maior complexidade e adotavam
questdes de multipla escolha em detrimento das dissertativas, como por exemplo, a
redagdo. Muitas vezes, os alunos obtinham bons resultados nesses exames por terem
sido preparados por cursinhos especializados na aprovagdo dessas avaliagdes.

Os professores Haddad et al. (1989) afirmam que na época ndo havia curso
supletivo de 2° grau por correspondéncia nas unidades da federacdo, apesar do
CETEB (Centro de Educacao Técnica de Brasilia) produzir modulos educacionais
para este nivel de ensino.

O que podemos notar, a partir do que foi exposto, ¢ que as modalidades nao
adotaram um padrdo de formacgdo. Algumas se preocuparam com o processo de
ensino-aprendizado ao longo do tempo, enquanto outras se limitaram a preparar os
alunos para aprovagdo dos exames, ndo se importando tanto com o processo

educativo, como por exemplo, os exames supletivos, os quais direcionaram sua area
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de atuacdo apenas na avaliacdo dos conhecimentos dos candidatos.

3.6
Tragando os perfis dos alunos do 2° grau supletivo

E reconhecido que os estudantes do ensino supletivo apresentavam
defasagem idade-série. No entanto, observou-se que os sujeitos que frequentavam
a modalidade supletiva de 2° grau ndo estavam completamente a margem da
sociedade, uma vez que era necessario dispor de certa condigdo financeira para dar
continuidade aos estudos, considerando que o Estado ndo garantia o acesso
universal a esse nivel de ensino.

Segundo os estudos realizados por Haddad et al. (1989, p. 64),

a fungdo supléncia situava-se predominantemente na faixa etaria de 18 a 25 anos, no
caso dos cursos com avaliacdo no processo, € na de 26 a 35 anos entre os alunos de
telecursos e candidatos aos exames. E oriunda do ensino regular, onde ja atingiu
niveis relativamente elevados de escolarizacdo. Sao jovens e adultos que retornam a
escola apods alguns anos de abandono por motivo de trabalho ou reprovagdes que os
retardaram nos estudos.

Apesar da juventude, boa parte dos alunos apresentava um precoce
amadurecimento em virtude das responsabilidades que assumiam em suas vidas. Na
década de 1970, a maior parte dos alunos era solteira, e uma significativa parcela
vinha de origem rural, tendo migrado para as grandes cidades em busca de
oportunidades de emprego, melhores salérios, condi¢cdes de vida e escolarizacao.

De acordo com os autores supracitados, a maioria significativa dos estudantes
dos cursos de supléncia eram trabalhadores (em torno de 70% ou mais), os quais
exerciam uma jornada de trabalho de mais de 8 horas diarias. Esses individuos
estavam, em sua maioria, inseridos no setor terciario da economia, especialmente
no comércio e nas atividades domésticas e, apesar de contarem com uma relativa
estabilidade no emprego, exerciam uma profissdo que exigia muito esforco. Suas
rendas situavam-se entre 2 e 3 saldrios minimos que lhes permitiam prover as
despesas pessoais e familiares, com exce¢cdo dos estudantes que utilizavam a
televisao para concluir os seus estudos. Esse grupo incluia também uma parcela de
pessoas desempregadas, com taxas que variavam entre 45% e 55%, destacando-se
a marcante a presen¢a de donas de casa. Além disso, foi identificado também que
os espectadores que usavam a TV possuiam uma faixa de renda mais elevada se

comparada aos demais estudantes, em torno de 3 a 4 salarios minimos.
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A pesquisa realizada nos leva a concluir que os jovens e adultos que iniciavam
ou seguiam a escolarizagdo de 1° grau pela via supletiva dificilmente estavam
presentes no ensino supletivo de 2° grau. Além disso, os indicadores
socioecondmicos que consideravam renda, profissdo e jornada de trabalho
revelaram que os estudantes da modalidade de 2° grau desfrutavam de condigdes de
vida mais elevadas em comparagdo aqueles do 1° grau. Esses aspectos sugerem que
o ensino supletivo de 2° grau tendeu a reproduzir os mesmos padroes de seletividade
identificados no ensino regular, afastando de suas unidades escolares a grande
massa de trabalhadores com baixas remuneragdes. Ademais, constata-se que a
supléncia de 2° grau servia mais como mecanismo de aceleragao de estudos de
alunos do ensino regular do que como oferta de oportunidades educativas para
aqueles que foram privados na idade propria. Por fim, a educagio por meio da TV
beneficiava um publico ja favorecido do ponto de vista socioecondmico em relagao

as demais modalidades de formacgao ou preparo aos exames supletivos.

3.7
Os desafios da supléncia de 2° grau

No periodo do regime militar, o governo federal nao chegou a despender
sequer 0,5% dos gastos efetuados em educagdo e cultura com a instrug@o de jovens
e adultos. Os estados dedicavam, em média, menos de 1% de suas despesas a
educagdo supletiva. Era incomum encontrar na esfera municipal instituicdes
especificas encarregadas dessa modalidade, excecao feita as capitais dos estados
mais populosos.

Um dos maiores desafios do ensino supletivo eram os indices elevados de
evasao e reprovagao que ocorriam nas varias modalidades de supléncia de 2° grau.
De acordo com os autores Haddad et al. (1989), no periodo de 1975 a 1982 a mais
alta porcentagem de aprovacdo registrada foi no ano de 1982, quando foram
considerados satisfatérios 39,9% dos exames supletivos prestados. Por sua vez, a
mais baixa foi registrada em 1979, uma porcentagem equivalente a 26,5% de

aprovacgdes. Ainda de acordo com os autores,

o melhor rendimento nos exames € apresentado por candidatos com idade superior a
30 anos, casados, de origem (ou vivéncia) urbana, pertencentes aos niveis
socioecondmicos mais elevados, que ingressaram cedo na escola regular, ndo
repetiram séries na escola primaria, nunca foram reprovados em exames supletivos
realizados anteriormente e se preparam para os exames por um curto periodo de
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tempo, preferencialmente através de cursinhos particulares. Outras caracteristicas
que ainda marcam os alunos com os melhores resultados sdo a autoconfianca, a
disponibilidade de material de leitura e a exposigdo frequente a meios de
comunicacdo. Os candidatos que se preparam para os Exames Supletivos através de
Telecurso apresentaram rendimento semelhante ao dos demais candidatos (Haddad
etal., 1989, p. 67).

A partir do trecho acima ¢ possivel afirmarmos que os alunos mais
experientes, que possuiam melhores condi¢des financeiras, casados e que
habitavam os centros urbanos acabavam obtendo melhores resultados na sua
caminhada escolar.

Mesmo os cursos supletivos particulares que contavam com uma
infraestrutura privilegiada, como no caso do Colégio Santo Inacio, na cidade do Rio
de Janeiro, e o Colégio Santa Cruz, na cidade de Sao Paulo, os percursores nessa
modalidade de ensino voltada para jovens e adultos, enfrentavam taxas elevadas de
evasdo que variavam entre 10% e 23%, somadas a reprovagdo que atingia
sistematicamente 10% e 15% dos alunos.

Diversos fatores colaboram para esses indices tdo elevados de evasao e
reprovacdo. No que se refere aos cursos supletivos com avaliagdo processual,
podem ser apontadas as seguintes razdes principais: a necessidade de emprego, a
incompatibilidade de horérios, as dificuldades financeiras, cansago, alimentacao
inadequada, problemas de saude, instabilidade afetiva, emocional e profissional, as
mensalidades (no caso da escola particular), a reprovagdo (como causa da evasao),
questdes disciplinares na turma, desentendimento com o corpo docente e
inadequagdo de contetidos e métodos de ensino.

No periodo da ditadura civil-militar ndo havia uma preocupagdo em
compreender os sujeitos participantes do ensino supletivo. Naquele tempo, a
qualidade dessa modalidade estava estritamente relacionada ao desempenho obtido
pelos candidatos nas avaliagdes. Como vimos, os conteidos eram padronizados,
ndo considerando a realidade do publico para qual estava destinado. Os alunos do
supletivo, em sua grande maioria, apresentavam caracteristicas distintas dos
estudantes do ensino regular e ndo tiveram as mesmas oportunidades de formagao.
Assim, a imposi¢ao de curriculos e critérios de avaliagdo idénticos para grupos tao
diversos acabava por, ao invés de promover a equidade, reafirmar um processo de
discriminacdo e exclusdo, resultando na evasdo ou na repeténcia.

Verificamos que os fatores que contribuiram para o fracasso dos programas
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destinados a jovens e adultos durante o regime militar incluiam: a auséncia de
educador que acompanhasse o aluno ao longo da sua trajetdria, o que dificultava
uma aprendizagem efetiva dos contetdos. Além disso, muitos discentes
enfrentavam uma trajetoria escolar repleta de interrupgdes e falhas, resultado da
educacdo a distancia ou da instru¢do individualizada. Outro aspecto relevante era a
falta de convivio entre colegas com multiplas experiéncias de vida e identidades,
que poderiam enriquecer o aprendizado. Os trabalhos em grupos, sob a supervisao
de um docente, também ndo se faziam presentes nos cursos supletivos, tornando um
dos pontos negativos dessa modalidade de ensino. Tal auséncia ndo permitia uma
abordagem de ensino participativa, reflexiva e at¢é mesmo conscientizadora.
Adicionalmente, observava-se a escassez de avaliagdes realizadas ao longo do
processo de ensino-aprendizagem que tivessem como objetivo analisar ndo apenas
os conhecimentos adquiridos, mas também o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, habilidades escolares e atitudes relacionadas ao estudo, a convivéncia
com os colegas e a realidade social mais ampla que envolve o estudante. Por ultimo,
mas igualmente relevante, as dificuldades financeiras enfrentadas pelas institui¢des
que ofereciam essa modalidade. Caréncias que as impediam de adquirir os
equipamentos necessarios para que os alunos tivessem acesso aos conteudos das
aulas ou integrassem teoria e pratica, bem como dificultavam a contratacao de
profissionais qualificados e prejudicavam a garantia de um espago adequado para a

realizacdo dos cursos, entre outras limitagdes.

3.8
A administragdao e o suporte financeiro direcionado ao ensino
supletivo

O ensino supletivo esteve predominantemente a cargo dos estados. Deste
modo, o Departamento Nacional de Educagdo do MEC foi o responsavel pela
educac¢ao de adultos no ambito federal.

No que diz respeito a esfera estadual, as secretarias de educag@o dos estados
possuiam, na época, um departamento responsavel pelo ensino supletivo, o que
resultou numa grande diversidade de caracteristicas e atuacdo. Parte dessa
variedade surgiu da autonomia concedida pela legislacao federal, que permitiu que
os Conselhos Estaduais de Educacdo (CEES) estabelecessem as diretrizes para o

funcionamento dos seus respectivos sistemas de ensino supletivo. Esta liberdade
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teve dois lados: possibilitou a implantagao de projetos experimentais nas diferentes
regides do Brasil, os quais, por vezes, se adequaram as caracteristicas socioculturais
da clientela e apresentaram estruturas e funcionamento flexiveis. No entanto, por
outro lado, a autonomia conferida aos CEEs resultou em situa¢des restritivas ou em
privilégios do setor privado. De um modo como de outro, todos os estados eram
acometidos pelos seguintes problemas: a escassez de recursos materiais € humanos
e a marginalizagdo deste tipo de ensino.

Segundo Di Pierro et al. (1989, p. 351-352):

Os orgdos estaduais responsaveis pelo ensino supletivo parecem acatar qualquer
projeto emanado do MEC que garanta o repasse de verbas federais,
independentemente de sua adequacdo a realidade local. Vale ai o ditado popular de
que “a cavalo dado ndo se olha os dentes”. Frequentemente encontramos em
documentos avaliativos consideracdes relativas a inadequagdo dos métodos e
conteudo de programas federais como o supletivo primeiro grau ou o supletivo
segundo grau via radio, os telecursos de primeiro e segundo graus, o Projeto Logos
II, etc. mas as secretarias estaduais de educagdo, pressionadas pela demanda e
escassez de recursos proprios, mantém estes programas.

Sendo assim, ao se constituir como uma modalidade voltada aqueles que
estavam a margem da educagdo formal, o ensino supletivo teve de enfrentar uma
série de obstaculos — que iam desde a escassez de verbas e de apoio politico até sua
subordina¢do aos interesses das instituigdes privadas de ensino. Vimos que a
politica adotada pelos setores publicos em relacdo ao financiamento desta
modalidade foi marcada por absoluta auséncia e negligéncia. Durante o regime
militar, o ensino supletivo recebeu escassos recursos que prejudicaram ainda mais
0 seu crescimento e oferta. Principalmente no setor publico, abrindo espaco a
iniciativa privada.

Como resultado, os 6rgaos responsaveis pelo ensino supletivo nos estados
passaram a aceitar qualquer proposta do MEC que garantisse a transferéncia de
verbas, muitas vezes sem considerar sua compatibilidade com a formagdo de
adultos — os Centros de Estudos Supletivos (CES) sao um exemplo disso. O setor
publico atuava principalmente nos programas de alfabetizagdo vinculados ao
MOBRAL, enquanto os setores privados se responsabilizavam pela oferta de cursos
livres preparatorios para os exames supletivos e de cursos com avaliagdao continua.
Devido ao baixo poder politico e econdmico dos individuos que recorriam a
supléncia, essa oferta tornava-se limitada, ganhando visibilidade apenas em cidades

médias e grandes da regido Centro-Sul do pais.
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As agoes normativas dos Conselhos Estaduais de Educagao favoreceram a
privatizagdo dos cursos ao impedirem a implantagdo de ofertas publicas onde ja
houvesse atuacdo da iniciativa privada. Também constatamos que a participagao do
setor privado na supléncia ndo se resumiu a oferta direta de cursos. Durante toda a
gestdo dos militares, o governo federal estabeleceu varios convénios com empresas
ou fundagdes privadas, principalmente nas areas editoriais € de comunicagdes para
a produgao e distribui¢do de programas relacionados ao ensino supletivo.

No ambito municipal era bastante incomum Orgdos responsaveis pela
supléncia, exceto nas capitais mais populosas. De maneira geral, as prefeituras
mantinham convénios com a Fundagdo Educar para o Programa de Educagdo
Basica (PEB), ficando com ag¢des limitadas a uma eventual complementacao dos
salarios dos professores da rede municipal. Quando a prefeitura disponibilizava
programas voltados para a educacao de jovens e adultos, direcionava a sua area de
atuacdo para a alfabetiza¢do. Eram raras as ofertas do municipal ao 1° e 2° graus.

Todas as iniciativas de ensino supletivo seguiam as normas estabelecidas
pelos respectivos Conselhos Estaduais de Educacdo. Os programas que envolviam
a afericdo de resultados e a emissdo de certificados ou diplomas também
necessitavam ter seus planos aprovados pelo 6rgdo competente do respectivo
sistema, ficando sujeitos a inspecao direta ou indireta. A supervisao direta ocorria
nos casos de exames de supléncia e nos casos isolados de aprendizagem e
qualificacdo; e a indireta, se dava em programas de aprendizagem e qualificagdo.

Entre os anos de 1973 e 1979, os programas federais relacionados a
implementagao do ensino supletivo ficaram inicialmente sob a supervisao do
Departamento de Ensino Supletivo (DSU) do MEC, incluindo os exames supletivos
de educagdo geral e profissionalizante, os Centros de Estudos Supletivos (CES), o
Projeto LOGOS, entre outros. A uUnica exce¢do foi o MOBRAL, que esteve
vinculado a Secretaria do Planejamento e a Presidéncia da Republica. Somente ao
final da ditadura, ao se transformar em Fundagdo Educar, o MOBRAL passou a
subordinar-se diretamente ao MEC.

No entanto, o ensino supletivo, foi perdendo a partir de 1979, importancia
no interior da estrutura do MEC, passando a constituir-se numa subsecretaria
(SESU) subordinada a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus. Com o fim da ditadura
militar, a SESU foi extinta e suas atribuicoes foram diluidas nas Secretarias de

Ensino Basico e de 2° grau, o que causou uma total dispersdo e fragmentacio do



173

ensino Supletivo.

A partir do exposto, pode-se afirmar que a implanta¢dao do ensino supletivo
de 2° grau ocorreu de maneira insatisfatoria, pois ndo contemplou um nimero
significativo de estudantes e ofereceu um atendimento precario, com processos
escolares que se limitaram, quase exclusivamente, a medi¢cao de conhecimentos por
meio de exames avaliativos em larga escala. Vimos que o supletivo de 2° grau ficou
predominantemente sob responsabilidade de instituigdes privadas, enquanto o setor
publico conseguiu oferecer apenas quatro modalidades de ensino supletivo aos
estudantes: os CES, que ofertavam uma educa¢do individualizada e de forma
restrita; os raros cursos com avaliacdo no processo (somente quatro em todo o
territdrio nacional); a educacgdo a distancia, por meio de emissdes de radio e TV,
que contavam com parcos investimentos e telepostos; e os exames supletivos,
focados na avaliacdo, e ndo no processo de aprendizagem.

Diante desse cenario, o ensino supletivo de 2° grau nao conseguiu
democratizar as oportunidades educacionais. Ele se apresentou como um sistema
burocratico de avaliagdes que tinham como propdsito selecionar os mais capazes
dentro do universo dos jovens e adultos que trabalhavam e viam nos estudos a
possibilidade de conseguir melhores empregos e qualidade de vida.

Quanto ao publico-alvo dos exames ou dos cursos supletivos de 2°grau,
podemos observar semelhangas entre este grupo de estudantes e aqueles que
frequentavam o curso noturno publico regular de 2° Grau. Tratava-se, portanto, de
alunos trabalhadores, que conseguiam superar as barreiras impostas pelo sistema e
alcangar graus mais elevados de estudos. Além disso, as pesquisas indicaram que o
sucesso desses estava vinculado as melhores condi¢des socioecondmicas, pois
apresentavam renda mais alta, escolarizagdo de primeiro grau regular mais
condizente com sua idade e série, maior estabilidade profissional e melhores
condigdes de emprego, moradia e de vida em comparagdo aos alunos que tinham
toda a sua trajetdria educacional no supletivo. Normalmente, os cursos supletivos
de segundo 2° grau eram frequentados pelos alunos que, devido ao trabalho,
apresentavam maior dificuldade de ingresso nos cursos regulares diurnos.

O ensino de 2° grau regular em periodo noturno ndo foi amplamente
implantado no territorio nacional, limitando-se a algumas unidades federativas.
Dentro desse cenario, o ensino supletivo de 2° grau se imp0s como uma alternativa

aos jovens e ndo jovens que desejavam prosseguir nos estudos. Além do mais, a
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carga hordria e a grade curricular dos cursos supletivos de 2° grau ndo se
diferenciavam significativamente dos oferecidos no ensino regular.

Atualmente, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) passa por um periodo
delicado em sua oferta nas redes publicas, devido as contrarreformas educacionais
implementadas a partir dos anos 2010. Essas reformas tém gerado desafios a EJA,
que busca garantir o acesso a educagao presencial a pessoas que, ao longo da vida,
tiveram esse direito negado, além de se afirmar como um servigo publico que deve
ser oferecido gratuitamente como um direito fundamental a todos. O cenario se
agravou apos o golpe de 2016, com ascensdo de for¢as conservadoras promovendo
reformas que desvalorizaram a educagdo publica. Um dos efeitos mais perversos ¢
o movimento em prol da desescolarizagdo, impulsionada por dois principais
mecanismos: a educacdo a distancia e certificagdes em massa, como o Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).
Essas avaliacoes, tanto estaduais quanto municipais, captam alunos ja matriculados
na rede, reduzindo-os a meros nimeros ¢ desvalorizando seu processo escolar. A
Resolugdo da Seeduc n.° 6331 de 05 de fevereiro de 2025 ¢ a materialidade juridica
dessa estratégia de desvalorizagdo. As escolas, amparadas pela legislagdo,
pressionam os estudantes da EJA a realizarem os exames, visando melhorar os
indices de desempenho educacional do estado. No entanto, essa abordagem nao
apenas desconsidera o valor da educagdo de qualidade, como também desumaniza
o processo educativo®’.

As transformacgdes da EJA nas redes publicas também tém repercutido nas
instituicdes privadas, como evidenciado no curso noturno do Colégio Santo Inécio,
que tem enfrentado uma redugdo gradual na oferta dos seus cursos. No passado, a
instituicao oferecia alfabetizacdo, educacdo de 1° e 2° graus profissionalizantes aos
estudantes. Desde 1995, o Colégio vem concentrando a sua oferta apenas no ensino
médio e em cursos técnicos no turno da noite. Conforme anunciado, em julho de
2025, serdo encerradas as suas atividades do ensino médio que estiveram em
funcionamento por 57 anos. Porém, seguird disponibilizando cursos voltados para

a qualificacdo profissional de jovens e adultos.

37 Cf. Nicodemos (2025, s. p.). Disponivel em: https://www.esquerdadiario.com.br/O-Governo-de-
Claudio-Castro-expulsa-os-estudantes-da-EJA-da-escola-com-certificacao-em-massa?amp=1.
Acesso em: 5 abr. 2025.
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A politica econdmica vigente durante o regime ditatorial ja se encontrava em
desenvolvimento antes do golpe, o que lhes assegurou o apoio dos empresarios.
Essa abordagem, que ja& se encontrava em pratica, resultou na diminui¢do da
influéncia da Igreja Catolica e consequentemente ocasionou a perda da hegemonia
no setor educacional.

O modelo educacional defendido pelas instituigdes catdlicas priorizava a
formacdo dos estudantes em valores cristdos € o preparo da elite para avangar em
suas trajetorias académicas, ndo se alinhando com a logica capitalista de preparar
uma grande massa de individuos para o mercado de trabalho. Inicialmente, o Estado
percebeu a urgéncia de expandir a alfabetizacdo e o ensino de 1° grau na rede
publica, visando formar uma mao de obra qualificada para atender as novas
demandas ao mesmo tempo em que também direcionava esfor¢os para oferecer
niveis equivalentes de educacdo para os jovens e adultos trabalhadores.

A perda da lideranga no setor educacional foi, ao longo do tempo, um dos
fatores que contribuiram para que a Igreja adaptasse seus colégios para a oferta do
ensino de 2° grau as classes populares, o qual ainda nao estava dominado pelo setor
publico. Apesar dos seus esforcos, a educacdo religiosa mostrou-se incapaz de
atender a uma populagdo tdo extensa. Apenas o governo, por meio da educagdo
publica, poderia realizar tal feito. Reconhecendo essa necessidade de investimento
na educacao de nivel médio, o Estado iniciou um processo de ampliacao das escolas
publicas que ofereciam o 2° grau, seja na modalidade regular ou supletiva, que se
intensificou quando da redemocratizagdo do Brasil. Dessa maneira, o Estado foi se
capacitando para uma intervengao maior na educagdo escolar, transformando-a,
gradativamente, em politica publica vinculada aos objetivos da modernizagdo

econdmica e do nacionalismo do pais.
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4
O medo como mobilizador

Neste capitulo, elucidamos como foi se construindo os aparatos de repressao
pela ditadura civil-militar e como o enrijecimento do regime afastou uma parte das
liderangas religiosas do governo, aproximando-as de movimentos de esquerda.
Centramos nossa analise no ano de 1968, marco inicial da nossa pesquisa, um
periodo caracterizado por intensas manifestacdes estudantis no Rio de Janeiro, onde
os jovens reivindicavam o aumento de verbas para as instituicdes de ensino, a
suspensao dos acordos MEC-USAID na educac¢do brasileira, o fim da censura e
violéncia estatal, entre outras questdes. Buscamos entender a posicao politica de
alguns religiosos, incluindo os jesuitas, frente ao governo autoritario. Revelamos
que uma parte dos membros da Companhia de Jesus adotou uma postura ativa em
relagdo a repressdao e aos demais aspectos do regime, principalmente, no que se
refere ao campo educacional, destacando a importancia do Padre Antonio Carlos de
Almeida Angelim e do curso supletivo que ele ajudou a implementar para jovens e
adultos no Colégio Santo Inécio, que se tornou um espago de resisténcia a ditadura.
Para a elaboragdo do capitulo, utilizamos os documentos do fundo de Memorias
Reveladas do Arquivo Nacional, além de textos jornalisticos e da historiografia
pertinente ao periodo analisado.

O historiador Carlos Fico afirma que o medo do comunismo, amplamente
disseminado durante o periodo da Guerra Fria, foi um dos principais motores para
o0 apoio a ditadura por parte da sociedade civil e de setores da elite politica. O golpe
de 1964 resultou na vitdria dos grupos conservadores. Esse movimento contou com
um amplo apoio das forcas armadas, da Igreja, da imprensa e da classe média,
enfrentando pouca resisténcia, incluindo a da esquerda, que se mostrou paralisada,
evidenciada pela passividade de Jango. Desse modo, ocorreu o inesperado: “a
vitoria sem luta dos golpistas” (Reis, 2014, p. 86), sendo rapidamente concretizada
com o suporte de grande parte dos setores politicos.

Assim, o ponto unificador entre os que depuseram o governo Goulart seria
o de combate a “comunizagdo”, percebida como uma ameaca. Naquele contexto, o
temor do comunismo ndo era apenas uma fantasia. O receio da ascensao comunista
era legitimo, embora os golpistas tenham exagerado na sua importancia. Daniel

Aardo Reis comenta que “as direitas trabalharam com eficécia estes medos. Nao os
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inventaram, mas souberam explora-los, exagerando-os” (Reis, 2014, p. 86). Na
verdade, a principal meta dos conspiradores era conter o crescimento dos
movimentos sociais, do comunismo e da esquerda em geral.

A luta contra 0 comunismo e a ideologia de esquerda ndo se limitou a
palavras, mas se manifestou, em grande parte, de maneira violenta. Houve uma
severa repressao direcionada aos individuos, organizagdes e associagdes Civis €
politicas que se identificavam com o comunismo, a frente nacionalista e a esquerda
no geral. Diversos lideres, sindicalistas, intelectuais, religiosos e politicos foram
perseguidos, espionados, julgados, torturados, presos ou até mortos. A sede da
UNE, na praia do Flamengo, zona sul do Rio de Janeiro, foi destruida, e todas as
organizagoes estudantis foram desmanteladas e proibidas.

O exterminio dos opositores politicos converteu-se paulatinamente em
politica de Estado, sendo a violéncia de carater sistematico e generalizado. Esse tipo
de exercicio autoritario do poder também contribuiu para o fortalecimento das
narrativas golpistas, pois, ao silenciar vidas por meio da morte, desaparecimentos
forcados e torturas, o regime moldava sua historia de forma unilateral, negando
fatos e distorcendo a realidade. A comunidade ou sistema de seguranga amparavam-
se naquilo que podemos chamar de “pilares basicos da ditadura: espionagem, na
policia politica e na censura” (Fico, 2014, p. 201).

No cenario das forgas armadas, a educagdo era percebida como um espago
habitado por fatores que poderiam ameagar a estabilidade do regime, como os
movimentos estudantis que, segundo a narrativa da época, eram afetados por ideais
comunistas. Diante disso, surgiram propostas para promover uma moralizacao da
cultura escolar. A educagdo passou a se moldar a uma visao focada em eficiéncia e
produtividade, buscando atender-se a um modelo econdmico que visava fortalecer
a sociedade urbano-industrial e o sistema capitalista, priorizando as solucdes
técnicas em detrimento das questdes sociais. Para os militares, sO seria possivel
atingir as metas econdmicas focando no capital humano.

A professora de Historia Patricia Sposito Mechi nos sinaliza que:

o setor educacional foi alvo constante dos ataques do governo. Qualquer forma de
discordancia era logo taxada de “subversiva” ou “comunista”, e seu autor era banido
dos meios académicos. O movimento estudantil sofreu muitas baixas, até que perdeu
sua forca, mantendo-se quase inerte nos anos mais truculentos da ditadura. Essa foi
a outra forma de educar encontrada pelo regime: disseminando o terror, para
desencorajar atitudes de apoio aos “subversivos” ou “comunistas”. A educagdo
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funcionou durante a ditadura militar como uma estratégia de hegemonia. O regime
procurou difundir seus ideais através da escola, buscando o apoio de setores da
sociedade para seu projeto de desenvolvimento, simultaneamente ao alargamento
controlado das possibilidades de acesso ao ensino pelas camadas mais pobres (Brasil,
2014).

Sendo assim, a supervisdo das escolas fazia parte da politica do regime
militar, interligando-se com as estratégias econdmicas e com a luta contra o suposto
comunismo. Ademais, essas instituicdes funcionavam como espago que propagava
o medo, com a intengdo de desestimular comportamentos ‘“subversivos” ou
“comunistas” ou de apoio as ideologias de esquerda. Naquele periodo, havia um
uma preocupacao em exaltar o nacionalismo e combater as informagdes que nao
estivessem alinhadas com o regime militar. Desta maneira, o governo passou a
censurar livros didaticos e paradidaticos, a exemplo disso, o livro produzido pelo
MEB no final de 1963 foi todo apreendido e queimado. Além disso, passou a
perseguir os educadores vistos como “subversivos” e introduziu as disciplinas como
Educagio Moral e Civica que visavam doutrinar os estudantes. E importante
sinalizar que o movimento estudantil teve um papel muito importante, na época, ao
denunciar e resistir a ditadura no Brasil. No entanto, com o endurecimento do

regime, o movimento foi sendo silenciado.

4.1
O ano de 1968 e seus aparatos de repressao

De acordo com Carlos Fico (2015, p. 62):

A ditadura militar brasileira foi muito violenta desde os primeiros momentos apos o
golpe de 1964. Entretanto, a partir de 1968, essa violéncia se ampliou muito com a
institui¢do de aparatos institucionalizados de repressdao que criaram um sistema
nacional de espionagem, uma policia politica, um departamento de propaganda e
outro de censura politica, além de um tribunal de excecdo para o julgamento de
pessoas supostamente implicadas em corrupgao. Nesse sentido, € possivel distinguir
violéncia de repressdo politica: houve violéncia desde os primeiros momentos do
regime militar, mas, a partir de 1968, a ditadura montou um verdadeiro aparato de
repressdo politica.

O ano de 1968 foi marcado pelo aumento da resisténcia ao regime, que se
intensificava nas ruas, nas fabricas e nas institui¢des de ensino, principalmente no
superior. Paralelamente, a repressdo governamental se tornava cada vez mais
violenta, contando com o apoio de grupos paramilitares. Nesse contexto, surgiram

incidentes como: “Bombas em teatros do Rio e Sao Paulo, em editoras, jornais,

espacos culturais, faculdades (...); sequestros e espancamentos de artistas e
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estudantes” (Reis Filho, 1988, p. 30). Assistiu-se também a assassinatos de
estudantes pela repressao, prisdo do ex-presidente da Republica Janio Quadros,
entre outros eventos. A ideia era silenciar qualquer individuo que se atrevesse a se
manifestar contra o regime.

O ano foi marcado por diversas mobilizagdes de descontentamento em
relagdo ao governo. Ocorreram greves operarias dos metalurgicos nas cidades de
Contagem (MG) e Osasco (SP). Adicionalmente, esse periodo assistiu a0 comeco
das atividades armadas promovidas pela esquerda revoluciondria, a exemplo da
organizagdo Vanguarda Popular Revoluciondria (VPR). Também houve
assassinatos de militares estrangeiros pela esquerda. Além de manifestagdes como
a Passeata dos Cem Mil, a qual contou com a participacao da classe média, artistas
e religiosos. A medida que a repressdo militar se intensificava, a resisténcia se
tornava mais violenta.

E foi neste cenario que o regime endureceu com a promulgacdo do Ato
Institucional n.° 5, de 13 de dezembro de 1968, que instituiu a ditadura explicita: o
terrorismo de Estado. Por meio desse mecanismo, o pais perdeu o que restava de
liberdades publicas e individuais. Comecaram, de fato, os anos de chumbo
(D’Araujo & Joftily, 2019, p. 58). Nesse ambiente, o governo militar intensificou
sua repressdo através de diversas medidas que consolidaram seu aparato de
controle, fundamentadas na Doutrina de Seguranga Nacional.

A Doutrina de Seguranca Nacional (DNS), e algumas de suas implicagdes
como o Servico Nacional de Informagdes (SNI), foram fundamentais nesse
contexto, pois justificavam a repressao politica e a violagdo dos direitos humanos
em nome da luta contra o comunismo. O general Golbery, primeiro chefe do SNI,
chegou a proferir a seguinte frase: “criamos um monstro”, referindo-se ao SNI. De
acordo com o historiador Rodrigo Patto S4 Motta, “a fungcdo do SNI era ser um
orgdo de informagdo, de inteligéncia, para assessorar os presidentes militares na
tomada de decisdes™® (Veiga, 2024, s. p.). No entanto, a medida que a oposicio a
ditadura crescia, as atribuigdes do SNI se expandiram, adquirindo uma abordagem
de carater mais nacional e de coordenag@o de todo um sistema que eles chamavam
de “comunidade de informacdes”. O Servigco Nacional de Informagdes esteve

envolvido em episddios violentos de repressao tipicos da ditadura, especialmente

38 Cf. Veiga (2024). Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cz77xg4z1rpo.
Acesso em: 05 abr. 2025.
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por sua ligagdo direta com orgdos como o Destacamento de Operagdes de
Informagdes — Centro de Operagdes de Defesa Interna (DOI-CODI), conhecidos
pela pratica de tortura contra opositores do regime. Além disso, o SNI teve um papel
determinante na constru¢do da imagem do regime militar como “incorruptivel”.

Segundo Carlos Fico (2015, p. 68),

o general Emilio Garrastazu Médici (que sucederia a Costa e Silva na Presidéncia da
Republica), deu nova organizagdo ao SNI, criando subseg¢des do 6rgdo em cada
ministério e outras reparticdes governamentais, inclusive nas empresas estatais e
universidades federais. Eram as chamadas Divisdes de Seguranga e Informagdes
(DSI), instaladas nos ministérios e reparti¢cdes, mas subordinadas, efetivamente, ndo
aos ministros e demais dirigentes, mas ao chefe do SNI. Com isso, o SNI passou a
espionar e controlar a vida de milhares de brasileiros que podiam, a qualquer
momento, ser acusados de subversdo e, em decorréncia, ser presos.

Apods a implementagdo do Al-5, a linha dura pode estabelecer sistemas de
repressao mais complexos. Um dos mais extensos foi o Sistema Nacional de
Informacdes (SISNI), composto por 16 (dezesseis) oOrgdos especializados e
organizados em rede que se estendia da centralizagdo do nivel federal até a coleta e
busca nos setores mais especificos em nivel local, distribuidos pelo pais. O nucleo
central do sistema era o SNI (Servigo Nacional de Informagdes). As DSIs (Divisao
de Seguranca e Informacdo) e as ASIs (Assessorias de Seguranca e Informagao)
funcionavam como extensoes, produzindo dados dentro dos ministérios civis e dos
organismos e empresas publicas.

Naquele periodo, os comandantes das forcas armadas tinham o status de
ministro. Eles eram responsaveis por orgdos de inteligéncia dos ministérios
militares: no Exército, existia o Centro de Informagdes do Exército (CIE); na
Marinha, o Centro de Informacdes da Marinha (Cenimar); e, na Aeronautica, o
Centro de Informagdes de Seguranca da Aeronautica (Cisa). Esses centros ndo se
limitavam a espionagem, mas atuavam também nas “operagdes de seguranga”, que
incluiam prisdes e interrogatorios. Em varias ocasides, recorreram a tortura que
levava a assassinatos dos interrogados. A ferocidade de suas agdes fez com que
essas siglas fossem temidas pela esquerda e demais opositores do regime. Existia a
convicgao de que as atividades “subversivo-terroristas” ndo deviam ser combatidas
como crimes comuns. Dai a necessidade de coordenacgdo entre os diversos orgaos,
integrando-os e fazendo convergir os esfor¢os de todos para o fim comum (Fico,
2019, p. 217).

O professor Carlos Fico se referiu a esses 6rgaos como ‘“comunidade de
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informagodes”. Esta desenvolveu métodos sofisticados para incriminar brasileiros
suspeitos de agir contra o regime. A abordagem principal envolvia a coleta continua
de dossiés que reuniam informagdes sobre o cotidiano de determinada pessoa
investigada. Atividades como participar de protestos ou reunides, visitar pessoas
consideradas “esquerdistas”, frequentar determinados lugares, enfim, eram
ocorréncias meticulosamente anotadas para posterior uso contra o investigado.
Portanto, os agentes de informagdes ndo se limitavam a fazer anotagdes apenas de
questdes politicas, mas, frequentemente, registravam aquilo que consideravam
“desvios morais”, como aspectos relacionados a sexualidade e ao comportamento
dos investigados. A maioria dos documentos elaborados pela comunidade recebia
uma classificagdao de sigilo: “reservado”, “confidencial” ou “secreto”. Dentre as
atividades mais comum desses 6rgaos estava a producgdo do “levantamento de dados
biograficos”, uma ficha que atribuia o perfil ideologico e as atividades politicas das
pessoas (Fico, 2019, p. 208).

O Padre Antonio Carlos de Almeida Angelim, um dos idealizadores do
curso supletivo do Colégio Santo Inacio, foi alvo de vigilancia, julgamento e
persegui¢do por parte dos servigos de inteligéncia, assim como muitas outras
pessoas. Os agentes interpretavam suas atitudes de forma tendenciosa, usando
termos como ‘“marginado” e “subversivo” para imputar a ele crimes que
justificassem a sua prisao devido a resisténcia que demonstrou nos primeiros anos
do regime. Os documentos objetivavam evidenciar o alinhamento do sacerdote com
liderangas de esquerda, professores e religiosos com inclinagdes comunistas. Entre
1968 e 1971 (quando se deu a sua prisdo), os investigadores registraram em fichas
algumas acdes consideradas subversivas, como a permissdao que o padre, na época
diretor, concedeu para a realizagdo de reunides no CSI, com o intuito de discutir as
pautas dos movimentos estudantis e a posi¢ao dos religiosos em passeatas, além da
criacdo e formalizacdo do curso noturno voltado para as camadas populares. Com
o passar dos anos, os agentes foram adicionando mais “informagdes” — que serdao
apresentadas neste capitulo. Sendo muitas delas simples rumores que, reunidos,

formavam um perfil questionavel do acusado.

4.2
A atuagao dos religiosos e os movimentos estudantis no Rio de
Janeiro



182

O ano de 1968, que marca o inicio desta investigagdo, foi palco de diversas
manifestagdes estudantis no Rio de Janeiro, como dissemos. Muitas delas,
inclusive, com foco em temas como: mais verbas para as institui¢des de ensino, o
excesso de candidatos no vestibular, o acordo entre o MEC ¢ a USAID, as
reivindicag¢des contra as obras inacabadas do novo restaurante do Calabougo, local
que se tornaria um simbolo da radicalizacdo do movimento de oposi¢ao ao governo
e o fim do autoritarismo e violéncia do regime. Essas manifestagdes contaram com
o apoio de alguns membros do clero, especialmente jesuitas. Vamos observar como
alguns membros da Companhia de Jesus apoiaram as demandas dos estudantes e
como parte do grupo participou ativamente das passeatas e protestos que
aconteceram pela cidade, destacando-se a figura do Padre Antonio Carlos de
Almeida Angelim.

A trajetoria do Padre Angelim, marcada pela repressao e vigilancia, insere-se
em um contexto mais amplo de efervescéncia politica e social. Sua atuagao, longe
de ser um caso isolado, refletia uma rede de engajamento coletivo que envolvia
setores da Igreja, sobretudo jesuitas, alinhados com causas sociais ¢ democraticas.
Nesse cenario, o Colégio Santo Inacio tornou-se um espaco simbolico de resisténcia
e articulacdo, contribuindo para a conexao entre educadores, religiosos e estudantes
comprometidos com transformacdes estruturais no pais.

Sabemos que o golpe de Estado dado pelos militares contou, como ja
sinalizado anteriormente, com o apoio da Igreja Catdlica, especialmente a alta
cipula. No entanto, isso nunca aconteceu de forma homogénea, pois, dentro da
institui¢do, havia a ala favoravel ao endurecimento do governo, com o objetivo de
“[...] salvar o pais da subversdo, do comunismo, da corrup¢ao e do populismo; de
combater a ‘crise moral’ que assolava o pais, em nome de ‘democracia’ e da
civilizacdo ocidental cristd” (Gomes, 2014, p. 42). Os religiosos chamados de
progressistas, que acreditavam ser possivel criar uma terceira via entre o
capitalismo liberal € o comunismo, segundo Paulo César Gomes (2014), tinham:

a intengdo de abrandar o radicalismo revolucionario da regido, oferecendo aos leigos uma

alternativa para lutar pela transformacdo do mundo, de forma a unir o pensamento teoldgico

a praxis social. O foco deveria estar voltado para a libertagdo do homem das forcas opressivas

politicas e sociais, através de uma evangelizacdo conscientizadora, que daria aos oprimidos

a possibilidade de segurar as rédeas do proprio destino. Essa declaragdo langou a Teologia
da Libertag@o no continente (Gomes, 2014, p. 49).

Na década de 1960, a Igreja experimentava um periodo de renovacdes que
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teve impacto significativo em sua abordagem frente aos novos desafios
apresentados por guerras, conflitos ideologicos, processo de urbanizagdo e
industrializacdo, além dos avangos nas ciéncias e tecnologias e do crescimento do
movimento ecuménico. Esse cendrio propiciou a Igreja a capacidade de interpretar
os sinais do tempo, levando-a a reexaminar tanto sua posi¢do quanto suas praticas.

Um marco importante do periodo foi o Concilio Vaticano II, convocado pelo
Papa Jodo XXIII, que teve inicio em 1962 e se estendeu até 1965. Esta assembleia
contou com a participacdo de bispos, assessores, tedlogos e até representantes de
outras denominagdes religiosas. O Concilio teve como finalidade atualizar a Igreja,
recuperando seus vinculos com os fiéis, que gradualmente estavam se afastando da
institui¢do. A constituicao pastoral Gaudium et Spes representou uma significativa
iniciativa da Igreja para dialogar com a sociedade contemporidnea. Neste
documento, foram abordadas varias questdes sociais, politicas e econdmicas que
incluiam temas como direitos humanos, justi¢a social, paz, o papel da familia ¢ a
dignidade do ser humano. Dessa maneira, as resolucdes das reunides incentivaram
as congregacdes a se aproximarem das classes populares ao atuarem em prol dos
direitos humanos, sobretudo nas nagdes que estavam em desenvolvimento.

No inicio dos anos 60, o Brasil viu crescer uma forte corrente de esquerda
catolica. Os grupos que impulsionaram esse movimento originaram-se de dentro da
Acgdo Catolica Brasileira (ACB) e do Movimento de Educagdo de Base (MEB). A
maior parte dessas entidades eram compostas de jovens, incluindo a Juventude
Universitario Catolica (JUC), a Juventude Estudantil Catélica (JEC) e a Juventude
Operario Catolica (JOC). Além da Ag¢ao Catolica Operaria (ACO) e a Agao Popular
(AP)*. No que se refere a AP:

Constituida como organizagdo laica, a AP significava, por si propria, uma ruptura
dos catdlicos progressistas com a estrutura da Igreja, mas percebiam-se, em sua

39 A Agido Popular formou-se ap6s trés reunides. O primeiro encontro ocorreu em Sdo Paulo, em
1962. Na primeira reunido, foi aprovado um documento chamado Esbogo Ideoldgico que defendia
o socialismo e a revolug@o brasileira. O nome do escolhido foi Grupo de A¢ao Popular (GAP), mas
o surgimento pouco tempo depois de um agrupamento fascista chamado Grupo de Ac¢do Patridtica
(GAP) fez com que essa sigla fosse abandonada e o movimento passasse a ser chamado de "grupao"
antes de receber o nome de A¢ao Popular (Souza., 1984).

A segunda reunido de fundagdo da A¢ao Popular foi realizada em Belo Horizonte, em 1962, quando
ficou estabelecido que o novo nome seria A¢do Popular (AP). A tltima reunido ocorreu em fevereiro
de 1963, em Salvador, onde ocorreu o I Congresso da Agdo Popular e foi aprovado o seu Documento
- Base que expressava em sua introdugdo a marca do humanismo cristdo e do socialismo
revolucionario, o qual seria o guia tedrico do restante do documento.
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formulacdo, ecos do pensamento cristdo e uma tentativa de sintese com outras
referéncias, como o marxismo e o existencialismo. Depois de 1964, quando
reorientou seu ideério e aderiu ao marxismo-leninismo, a AP promoveu uma ruptura
com a heranga cristd (Dias, 2008, p. 166).

No entanto, esses movimentos se enfraqueceram ao longo da ditadura militar.
As atividades realizadas pela A¢do Popular, por exemplo, foram interrompidas
pelos militares. Isso incluia as acdes voltadas a educacdo e a conscientizagdo dos
camponeses, promovidas por meio do MEB, a criagdo de sindicatos ¢ os esforgos
educacionais em comunidades populares. Tais iniciativas foram proibidas por
estimularem o pensamento critico entre as classes populares, bem como a
mobilizacdo e a organiza¢do dos trabalhadores. Suas liderangas passaram a ser
perseguidas: muitas foram forcadas a se dispersar pelo pais, outras a deixa-lo, e
algumas chegaram a ser assassinadas.

Com o proposito de sobreviver a ditadura, esses grupos passaram por um
reordenamento de suas agdes. Surgiu, entdo, uma nova forma de organizacao, mais
discreta e camuflada, que passou a ser denominada ““assessoria” — uma espécie de
consultoria educacional remunerada, criada para nao levantar suspeitas.

De acordo com Kenneth P. Serbin (2001, p. 22), “por meio do Al-5, as forcas
de seguranca do governo tiveram carta branca para ampliar a campanha de
perseguicdo e repressdo contra a esquerda revolucionaria, oposi¢ao democratica e
Igreja”. Devido a isso, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), viu-
se obrigada a adotar uma posi¢do mais critica frente as atrocidades do governo
militar. Mas, ainda assim, as transformagdes ndo aconteceram de imediato e nao
foram aceitas por unanimidade por toda a hierarquia catdlica. Segundo Paulo César
Gomes (2014, p. 52):

Em resposta ao Al-5, a CNBB divulgou um cauteloso documento, em fevereiro de 1969, que

representou uma pequena mudanga em seu posicionamento com relagéo a defesa dos direitos

humanos. Os bispos criticaram o Ato, por este permitir arbitrariedades e violagdes da

integridade fisica e moral daqueles que divergiam dos militares. Também defenderam o

direito de expressdo e o direito a informagao, e atribuiram aos militares a responsabilidade

pelo aumento da radicalizacdo politica. A tematica da desigualdade social foi mencionada

quando expuseram sua preocupacdo com a politica econdmica e com seus efeitos sobre a
desigualdade social, mas sem grande realce.

A Igreja Catolica, por ser uma poderosa estrutura internacional, também
desfrutava de grande prestigio e credibilidade moral frente aos civis e alguns setores
militares. Diante de tal realidade, uma parte dela comecou a se posicionar de forma

contraria aos abusos de poder e a restricdo da liberdade politica, bem como
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denunciou as desigualdades sociais geradas por uma politica econdmica excludente.
A resisténcia ao regime se intensificou no decorrer da década de 1970, quando a
Igreja se juntou a outras organizagdes para se opor a ditadura. Entretanto, o
entrelagamento histérico de longa duracdo entre Igreja e Estado acabou garantindo
a primeira uma certa “imunidade”, ndo desfrutada, por exemplo, pela a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) e pela imprensa. Isso nao significa dizer, no entanto,
que membros eclesiasticos envolvidos diretamente na luta armada ndo tenham
sofrido puni¢des ou sido monitorados pelo governo. Nesse sentido, o Padre
Angelim ¢ exemplo concreto. No entanto, apesar da relacado ficar estremecida entre
os dois entes, ndo houve uma ruptura total. Durante todo o regime militar, ambas as
instituigdes buscaram manter espagos de negociacao com o proposito de conservar

as boas relagoes.

4.2.1
O movimento estudantil e o apoio da Igreja

O movimento estudantil representou a principal for¢a de oposi¢ao frente ao
regime militar autoritario, realizando grandes manifestagdes de protesto em varias
cidades do pais. Em resposta, o governo aumentou seu processo de repressao,
causando intensos conflitos € um elevado numero de prisdes e vitimas. O que
contribuiu para o endurecimento do regime, como sugerem as Atas do Conselho de
Segurancga Nacional de 1968.

Aquele ano foi bastante agitado. Principalmente na cidade do Rio de Janeiro,
a qual acabou sendo palco de algumas manifestacdes a exemplo dos protestos de
estudantes em decorréncia da morte do secundarista Edson Luis de Lima Souto, no
restaurante Calabouco® e a Passeata dos Cem Mil — a maior manifestagio popular
da urbe desde 1964, ocorrida em 26 de junho de 1968 em reptdio a repressdo, a
violéncia do regime militar e a violagdo dos direitos humanos. O protesto contou
com a participacdo de milhares de estudantes, intelectuais, artistas, esquerdistas e
alguns religiosos. O evento acabou se tornando um marco na luta pela restauracao
da democracia no Brasil. A partir dele, vérias outras manifestacdes aconteceram,

principalmente por parte dos estudantes.

40 O restaurante Central dos Estudantes (conhecido como Calabougo) foi inaugurado em 1967, no
centro do Rio de Janeiro. Tornou-se simbolo da luta estudantil durante o periodo da ditadura civil-
militar apds o estudante Edson Luis de Lima Souto ter sido assassinado no local.
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No dia 28 de margo de 1968, a policia do Rio de janeiro assassinou o estudante
secundarista Edson Luis, que participava de uma manifestacdo contra o aumento de
precos do Calabougo, restaurante que atendia aos alunos de baixa renda. Esse
acontecimento gerou uma grande comocao, resultando em uma rapida reagdo critica
dos parlamentares do Movimento Democratico Brasileiro (MDB). O corpo do
estudante foi levado a Assembleia Legislativa, localizada na Cinelandia, com a
intencao de evidenciar aos deputados as consequéncias daquela repressao e proteger
o0 corpo contra possiveis agdes da Policia Militar, j& que imaginavam que a propria
policia poderia sumir com o cadaver. A assembleia foi tomada por estudantes,
jornalistas, artistas, politicos e pessoas curiosas, transformando-se em centro de
protestos contra o governo militar. Entre a noite do dia 28 e a madrugada do dia 29
de marco, o corpo de Edson Luis fora autopsiado e colocado no caixdo. E
aproximadamente 50 mil pessoas participaram do cortejo funebre até o cemitério
Sao Joao Batista, localizado em Botafogo.

Os manifestantes fizeram inflamados discursos contra o regime militar e
diziam: “Neste luto, comecou a luta!”. No decorrer da noite, inimeros confrontos
aconteceram. As forcas de seguranga, que se mantiveram ausentes no funeral,
reagiram com severidade aos protestos que se seguiram ao sepultamento. Em
diversas regides do pais, protestos eclodiram, marcando o inicio da revolta
estudantil; alguns foram duramente reprimidos pela policia. Nos dias seguintes a
morte de Edson Luis, o Rio de Janeiro foi palco de intensas mobilizacdes de
protesto, especialmente no da 1° de abril, que marcava o quarto aniversario da
deposicao de Joao Goulart.

Na manha do dia 4 de abril de 1968, ocorreram missas de sétimo dia em
homenagem a Edson Luis, na Igreja da Candelaria, no Centro da cidade na parte da
manha e da noite. Outras celebracdes religiosas foram agendadas pela cidade, assim
como uma manifestacdo nas escadarias da Assembleia Legislativa. Porém, esse
ultimo evento foi proibido pela policia. Em face delas, o Exército declarou que nao
aceitaria qualquer tipo de manifestacdo politica dentro ou fora das igrejas. O
ministro da Justiga, Gama e Silva, solicitou que as forcas policiais da cidade
permanecessem em alerta total diante dos protestos dos estudantes.

Na data designada para as celebragdes religiosas, foi imprescindivel que os
membros da Igreja atuassem para garantir que os alunos e outras pessoas

interessadas em participar das missas em memoria ao estudante morto pudessem
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assisti-las em seguranca. Os clérigos dialogaram com os fuzileiros e PMs afim de
evitar atos de violéncia nas imediagdes da Igreja, como demonstrado na reportagem

a seguir.

Figura 12: Reportagem “PM e fuzileiros fizeram tudo para afastar o povo da missa”
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Fonte: site da Bibloteca Nafonal. .

Para fins de uma maior aproximagao do leitor com relagdo ao conteudo da

reportagem, segue a transcri¢cao abaixo na integra:

O primeiro a entrar na Igreja da Candelaria, antes da missa das 18h, foi Dom José de
Castro Pinto, Vigéario-geral do Rio de Janeiro, acompanhado por algumas pessoas da
Curia. Chegou as 16h03m, e imediatamente procurou o oficial do Corpo de
Fuzileiros Navais que comandara a interdi¢cdo da Praga Pio X. A pretexto de que nao
haveria muitas autoridades militares tentavam dispersar a povo. Depois de
parlamentar com soldados da Policia Militar, Dom Castro Pinto e seus
acompanhantes tiveram ordem de entrar no templo. Haveria missa. Até entdo,
ninguém acreditava na realizacdo da cerimoénia.

CLIMA DE EXPECTATIVA

Cerca de 100 fuzileiros navais policiavam a Praga Pio X, na dire¢do da Praga XV e
Cais do Porto. O objetivo era evitar o transito de automoveis que viesse da Avenida
Presidente Vargas para Avenida Perimetral e também nao permitir a concentragao
de estudantes nas imediagdes.

Os agentes do DOPS passavam em suas caminhonetes e também auxiliavam a
dispersar os grupos. Geralmente pediam a identidade dos mais jovens e um deles, da
turma do Detetive Mario Borges, ao examinar os documentos de estudante de um
rapaz, indagou:

- O que vocé esta fazendo aqui?

- Eu vim para a missa. - Respondeu o jovem.

O policial, entdo, sacudiu o rapaz e gritou:

- Voce s6 esta fazendo isso comigo porque estd armado e tem uma turma atras.

Foi o bastante para que oito agentes do DOPS levassem o garoto para dentro de uma
Kombi e o espancassem. O proprio detetive Mario Borges ficou indignado, e
repreendeu seu pessoal.

- Vocés s6 devem bater antes de prender, depois ndo.

Pouco depois, quando passava a caminhoneta com numero de ordem 6-237, dois
estudantes deram uma pequena vaia nos policiais e o motorista imediatamente parou
do carro e saltou de arma em punho. Os dois rapazes, porém, conseguiram fugir no
meio do povo.

As 16:40 chegou o primeiro choque da Policia Militar, e alguns minutos depois o
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segundo. A PM fez o policiamento da parte de trds da igreja e os Fuzileiros Navais
permaneceram na frente.

A esta altura grupos de estudantes se formavam nas esquinas da Av Presidente
Vargas com Rio Branco e os carros do DOPS os dispersavam com dezenas de
bombas de gés lacrimogénio.

As 16:57 chegavam a Praga Pio X varios choques da Policia Militar e os postos
ocupados pelos Fuzileiros Navais foram substituidos por eles. Os Fuzileiros
colocaram-se entfio no final da Praca Pio X e nas imediagdes. As 17:02 chegaram 60
cavaleiros da PM armados com espada e cassetete.

AFINAL, A PERMISSAO.

Os Padres, os representantes da Curia e Dom José de Castro Pinto parlamentavam
com os oficiais para que deixassem os estudantes entrar na igreja para a missa. As
17:30 um oficial da PM retirou seu pelotdo do corddo de isolamento que fazia atras
da igreja e mandou os estudantes entrar, mas nao avisou aos outros oficiais e quase
se deu um conflito. Rapazes e mogas andavam calmamente pelo lado esquerdo da
Praga Pio X, rumo a porta da igreja, ¢ os outros pelotdes da PM que estavam
escondidos corriam em suas dire¢des. Os lideres estudantis gritaram nervosamente
para seus colegas manterem a calma e tiveram temo de parlamentar com os PMs.
Enquanto isso sem saber da permisséo, os Fuzileiros Navais se organizaram em linha
na frente da igreja e o oficial que os comandava gritou:

- Engatilhar armas.

Os Fuzileiros Navais portavam metralhadoras de mao. Pouco depois vendo que
aquela situacdo fora criada pela propria Policia Militar, o oficial do corpo de
Fuzileiros Navais retirou-se com seus soldados, novamente para o final da praga.
As 17:50, outra vez o cordio de isolamento da PM se abria para acesso dos
estudantes a igreja da Candelaria. Todos iam em siléncio e Dom José de Castro Pinto
os aguardava na porta da igreja. As 18:15 ainda entrava mais gente e a igreja ja estava
inteiramente lotada. A PM entdo fechou novamente o cordao expulsando todos que
ndo puderam entrar no templo.

A essa altura quatro avides da FAB sobrevoavam a Praga Pio X e pouco depois o
Major Danilo da PM dava ordem para seus soldados invadirem todos os prédios e
evacuarem Seus terragos.

PADRES BLOQUEADOS A PORTA DO TEMPLO - 1968

A principio, os padres ndo puderam entrar. Enquanto parlamentavam com o
comandante da interdi¢do, chegou o padre Ronan Ledo, da Igreja da Santissima
Trindade, e que se reuniu aos seus colegas, ainda do lado de fora da igreja. Pouco
depois a fileira de policiais abriu-se para os sacerdotes ja indignados a essa altura. O
padre Jodo Batista, com o rosto vermelho e bastante nervoso exclamou: - Isso ¢
terrorismo cultural! Coisas assim ndo acontecem nem na Tcheco Eslovaquia, nem na
Polonia. Parece que a violéncia e a forca bruta triunfaram sobre a razao. Neste pais
ndo se tem mais liberdade para exprimir sentimentos religiosos.

Rodeados de repoérteres, os padres aproximaram-se da porta principal da igreja, onde
novamente foram bloqueados por soldados da PM.

- S6 pode entrar quem for da igreja! Disse um soldado.

- Todos sdo da igreja, pois a igreja € de Deus. Retrucou o Padre Dario Nunes.

- T4 certo - disse o Soldado. Mas o reporter nao pode entrar.

Os jornalistas ficaram do lado de fora e os padres penetraram, afinal na igreja. Ao
entrarem numa sala pequena e escura, o Padre Jodo Batista, ja mais calmo, comentou:
- Voltamos aos tempos das catacumbas! Para praticar a religido, somos obrigados a
enfrentar a repressdo como se fossemos culpados.

O Padre Vicente Adamos que também entrara ao ver o colega expressar-se diante do
reporter, sugeriu-lhe que tivesse cuidado, mas o padre respondeu:

- Nao podemos ficar calados. A igreja tem de a tomar uma posicao contra tudo isso.
Coisas assim ndo acontecem nem na Poldnia.

O Padre Luciano Castelo que estava atento ao didlogo, comentou por sua vez que:
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- E um atentado a todos os direitos humanos.

Os padres dirigiram-se em seguida para a sacristia, onde chegaram logo depois os
Padres Mauro, vice-reitor do Colégio Zaccarias, Antonio Carlos Angelim, diretor do
Colégio Santo Inécio e os freis Japiagu e Estevao, este prior dos Dominicanos.

O Padre Vicente Adamo Falou:

- Isso € o fim. Esses métodos desrespeitam até o lema da bandeira e constituem uma
deformac@o de todos os conceitos de dignidade humana.

- Eles quase ndo deixam o Bispo entrar. Lembrou frei Estevao referindo-se ao
Vigario-Geral D. José Castro Pinto.

Este chegou e comegou a vestir os paramentos litiirgicos, sendo acompanhado nessa
cerimoénia pelos 15 padres que co-celebrariam a missa.

De acordo com, Marcelo Nogueira de Siqueira (2011, p. 320),

no dia da missa, tanques do Exército ocupavam trechos da Avenida Presidente
Vargas, militares vigiavam esquinas, agentes do DOPS em cima de edificios
observavam o movimento nas ruas, avioes da FAB cruzavam o céu e PMs a cavalo
percorriam as imediagdes da Candelaria. A policia tinha prometido que ndo haveria
violéncia, mas desde cedo o cendrio montado pela repressdo indicava o contrario.
Apo6s as missas da manhad, a policia ja demonstrava a que estava disposta, sua
cavalaria dispersava a multiddo e agredia indiscriminadamente quem estava pelo
caminho, principalmente grupos de estudantes. A missa da noite, iniciada as 18h, era
a ultima e a mais importante do dia. Cerca de 600 pessoas estavam presentes a
celebracdo de Dom José de Castro Pinto, Bispo auxiliar do Rio de Janeiro. A policia
e o Exército continuavam nas imediagdes da Candelaria, impondo terror aos
presentes. Os cavalaricos mantinham seus cavalos a porta da igreja, e o frenético
barulho dos cascos dava a impressdo de que a qualquer momento a cavalaria
invadiria a nave central. O clima era de tensdo e o confronto iminente.

A reportagem nos permite perceber que os “pilares bésicos” da ditadura
estavam claramente presentes na cerimdnia religiosa: a espionagem, a repressao
policial e a censura. Os militares montaram um aparato para vigiar todos que
compareceram a missa do sétimo dia do estudante Edson Luis. Por sua vez, a forca
policial atuou de maneira agressiva, utilizando violéncia fisica e verbal contra os
opositores. O que gerou um clima de tensdo e medo, principalmente entre os
estudantes e religiosos. Os jornalistas foram impedidos de entrar no templo sagrado
para cobrir o evento. O objetivo de toda essa estrutura era evitar confrontos que
pudessem sair do controle dos militares e evitar que a cerimOnia ganhasse
propor¢des que pudessem afetar negativamente a imagem do regime. Além disso,
ficou claro a populagdo civil que os militares ndo estavam mais dispostos a tolerar
0s insurgentes e seus movimentos contestatorios.

O segmento destacado — “os padres, os representantes da Ctria e Dom José
de Castro Pinto parlamentavam com os oficiais para que deixassem os estudantes

entrar na igreja para a missa” — nos permite perceber a mobiliza¢do de figuras da
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alta hierarquia da Igreja Catdlica que buscavam negociar com as autoridades
militares para os estudantes participarem da missa. Em outra passagem — “os padres
dirigiram-se em seguida para a sacristia, onde chegaram logo depois os Padres
Mauro, vice-reitor do Colégio Zaccarias, Antonio Carlos Angelim, diretor do
Colégio Santo Inacio e os freis Japiacu e Estevao, este prior dos Dominicanos”™ —,
nota-se a colaboragdo entre diferentes liderancas de varias ordens religiosas na
cerimonia, destacando especialmente a presenga do Angelim, que € a figura central
do capitulo. A permissdo dada pelos militares para que os jovens participassem da
missa ilustra que havia uma ligagdo, ainda que estremecida, entre a Igreja e Estado,
mesmo em um cenario de repressio. E valido também ressaltar que o respeito a
institui¢do religiosa, mesmo que de forma inconsciente, colaborou para transcender
as barreiras, favorecendo um clima mais cooperativo.

Apbs a celebracdo da missa, sacerdotes liderados por Dom José de Castro
Pinto buscaram de maneira pacifica liberar os participantes, especialmente os
alunos. Enquanto os padres fizeram um corddo de isolamento de maos dadas e
guiaram as pessoas até a saida da igreja. No entanto, aqueles que se dirigiram pelas
vias proximas foram alvo de perseguigdes e agressdes por parte da policia,
transformando o centro do Rio em um cenério de inimeros conflitos. Depois desses
acontecimentos, numerosas manifestagdes organizadas por estudantes proliferaram
pela cidade, frequentemente enfrentando a repressao policial. Nelas, as estratégias
mais comuns incluiam comicios-relampago e pichagcdes em muros com frases que
expressavam o descontentamento estudantil com relagdo ao governo.

No dia 20 de junho de 1968, centenas de estudantes se reuniram na reitoria da
Faculdade de Ciéncias Economicas da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) para discutir entre outros temas a prisao de lideres estudantis. Ao deixarem
o local, os alunos foram espancados pela policia. No dia subsequente, uma
manifestacdo em protesto contra o ocorrido na UFRJ foi violentamente reprimida,
resultando em confrontos, que se espalharam pelas ruas do centro do Rio de Janeiro,
entre os jovens, auxiliados por populares, e a policia. Este evento ficou conhecido
como a Sexta-Feira Sangrenta e teve diversos mortos e feridos. Em resposta a
violéncia policial, lideres estudantis, artistas, intelectuais, trabalhadores, religiosos
e politicos realizaram, em 26 de junho de 1968 e com autorizacao das autoridades,
uma marcha que ficou conhecida como Passeata dos Cem Mil. Depois do

acontecimento, varias outras se desenrolaram pela cidade.
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D'Araujo & Joffily (2019, p. 60) ainda nos lembram que em 26 de fevereiro
de 1969 foi instituido o Decreto-lei n® 477, um rigoroso instrumento de repressao e
controle sobre estudantes, docentes e funcionarios nas universidades considerados
“subversivos”. Através dele, os professores demitidos ficavam impedidos de
trabalhar em qualquer outra institui¢do de ensino do pais por cinco anos, enquanto
os estudantes expulsos ndo podiam frequentar a universidade por trés anos e os
funcionarios proibidos de seguir em outras carreiras publicas. Essa medida
permaneceu em vigor até 1979, quando a Lei da Anistia foi promulgada.

Na década de 1970, Antonio de Padua Chagas Freitas foi eleito de maneira
indireta para governar o Estado da Guanabara. Com o apoio do presidente Emilio
Garrastazu Médici (1905-1985), Chagas Freitas tinha como uma das suas principais
diretrizes o controle sobre 0 movimento estudantil, o qual os militares viam como
uma potencial ameaga comunista aplicada em fomentar uma guerrilha urbana para
desestabilizar o governo (Siqueira, 2011). Assim, o Servico Nacional de
Inteligéncia (SNI) contaria com a ajuda do governador e de seus assessores para
desmantelar esse movimento, recorrendo a prisdo e punicao de seus integrantes. O
general Carvalho Lisboa declarou: “localizar os comunistas onde estejam
infiltrados, na igreja, nos colégios, nas fabricas até¢ mesmo no inferno” (Chirio, 2012
p. 118).

Dessa forma, o movimento estudantil, que no passado se dedicava a
reivindicar melhores condigdes para educagao, viu-se forcado a recuar diante de um
governo cada vez mais repressivo e pouco inclinado ao didlogo. Embora houvesse
uma robusta rede de apoio composta por religiosos, artistas e liderangas politicas,
eles foram amordacados. Aqueles que corajosamente continuaram na luta mesmo
apds o enrijecimento do regime acabaram desaparecendo, exilando-se ou sendo
encarcerados. O Padre Antonio Carlos de Almeida Angelim ¢ exemplo significativo

disso, tendo participado de varios movimentos de protesto, sendo preso em 1971.

4.3
Os jesuitas progressistas e suas agoes

Essa breve explanacdo contempla a necessidade de compreender o
posicionamento politico adotado por alguns membros religiosos. Dentre eles os
jesuitas. Ao que tudo indica, considerando as reportagens acessadas para a pesquisa,

havia grupos com posicionamentos divergentes na cidade do Rio de Janeiro. Nesse
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sentido, parte dos religiosos do Colégio Santo Inacio adotou uma postura ndo neutra
diante da repressao e de outros aspectos do regime. Eles se uniram a outros clérigos
para demonstrarem apoio aos movimentos estudantis e a democracia, sem recorrer
a violéncia e a embates diretos com os militares que ocupavam o poder.

Diante da auséncia de referéncias bibliograficas que abordassem a postura
dos jesuitas, optamos por analisar as noticias de um periodico de grande circulacao
na cidade, nao vinculado diretamente as forcas armadas, a fim de evitar possiveis
omissdes dos conflitos entre membros da Igreja e os militares. Parte-se do
entendimento de que ‘os registros de imprensa sdo fontes importantes, pois sdo
produzidos no calor da hora, indicando sentimentos, opinides e interesses’
(Siqueira, 2011, p. 312-313). Assim, utilizamos matérias do Jornal do Brasil com
o objetivo de examinar especificamente a atitude dos jesuitas — em especial a do
Padre Angelim, diretor do Colégio —, destacando sua atuacdo no contexto
repressivo. A inclinagdo progressista desse grupo contribui para a compreensao do

processo de escolarizacdao das camadas populares:
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Figura 13: Reportagem pubhcada em 4 de Julho de 1968
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Os trechos iniciais da reportagem nos chamaram a atengao, pois sinalizam
que havia uma vigilia civica e a formacdo de uma comissdo para organizar a
passeata dos 100 mil, com a participacao dos religiosos. O medo da repressao era
tamanho que os sacerdotes acreditaram ser essencial estabelecer uma “vigilia
civica”, designando alguns membros para estarem de prontidao e tomarem decisdes
imediatas caso o governo adotasse alguma agdo contra os movimentos, garantindo
assim que estivessem prontos para agir diante de qualquer excesso. A formacao da
comissdo revela que os lideres religiosos eram organizados e que, ao optarem por
se envolver no evento, o fizeram de forma deliberada, apds extensas discussoes.
O noticidrio registra que, em 3 de julho de 1968, cerca de 20 padres, sob a
supervisdo do Vigario-geral do Rio de Janeiro, Dom José de Castro Pinto, reuniram-

se no auditério do Colégio Santo Inacio para debater a possivel participagdo dos
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religiosos na passeata estudantil que ocorreria na cidade no dia seguinte. Os
estudantes planejavam se encontrar para reivindicar a libertacao de colegas presos,
a reabertura do calabougo (restaurante estudantil), aumento de verbas para as
instituicdes de ensino e a implementagdo da reforma universitaria.

A matéria ndo permite saber ao certo quantos eram da ordem dos jesuitas,
porém fica evidente o envolvimento dos inacianos frente as discussdes e a
concordancia das pautas, uma vez que a reunido aconteceu no espago escolar
pertencente a ordem e foi o proprio diretor da institui¢do, o Pe. Antonio Carlos de
Almeida, que convocou os jornalistas para comunicar a participacao dos religiosos
na manifesta¢ao. No final da reunido, a maioria dos religiosos se mostrou favoravel
a participagao. Dom José de Castro Pinto, por sua vez, demonstrou hesitagdo e ndo
compareceu a passeata.

Na reunido, foi elaborado um manifesto pautado em quatros pontos
principais:

1 — Considerando que os passos dados para a reforma educacional ndo satisfazem as

verdadeiras aspiragdes dos que compreendem e sofrem os problemas da educacdo; 2 — a

negativa da libertacdo dos presos revela a manutengdo da repressdo as manifestacdes da

opinido; 3 — que continuam existindo em setores governamentais atitudes que desencorajam
um entendimento franco e sincero ndo so de estudantes, mas também do povo em geral; 4 —
que nos, como pastores a servico do povo que sofre desesperangado a opressdo da incultura,

da fome, do desemprego, da politica salarial, da redugdo progressiva das garantias individuais
(Art. 150 da Constitui¢@o Federal) [...] (Clero..., 1968, p. 5).

A andlise dos trechos do manifesto permite identificar a relevincia das
questdes destacadas, que se mostram pertinentes € continuamente atuais. O texto
revela ndo apenas uma critica incisiva as reformas educacionais propostas pelo
regime — voltadas a alienacdo dos estudantes e a valorizagdo da formagdo técnica
em detrimento do desenvolvimento integral do ser humano —, mas também um
posicionamento politico e pedagodgico consistente. Além disso, o manifesto
convoca os cidaddos a se engajarem ativamente. O documento ressalta a
inexisténcia de um didlogo eficaz entre as autoridades, os estudantes e os demais
segmentos da populacdo, alertando para o fato de que, sem a participacdo ativa da
comunidade, os objetivos das politicas publicas educacionais se esvaziam de
sentido, tornando-se meras formalidades, distante de suas necessidades reais.

Ali, o chamado por uma mudanga na postura do governo torna-se evidente. A
mudanga exigida deveria se materializar no didlogo e na inclusdo, em vez da

repressao constante e do cerceamento da liberdade de expressdo que assombravam
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o periodo e barravam o progresso democratico. Assim, o manifesto ndo se limitava
a criticar os militares, mas também servia como um apelo a reflexdo sobre as
estruturas que sustentavam a sociedade. O texto convida os individuos a lutarem
para ter voz, reverberando um clamor por justica, participacdo e liberdade. As
pautas defendidas acabaram por aproximar os religiosos da ideologia comunista,
tornando-os alvos de perseguicao por parte dos militares.

Quando finalizado, o documento foi enviado a Curia Metropolitana para
aprovagdo, que nao aconteceu. Mesmo assim, o grupo decidiu se juntar a outros
membros eclesiasticos (padres e freiras) em apoio ao movimento estudantil. O
Padre Jodo Batista, que a época integrava a “Comissao dos 100 mil”, deixou claro
que a posi¢ao desses religiosos ndo era oficial. Dom José de Castro Pinto, em nota

ao periddico, reafirmou a informagao, alegando que ndo concordava

[...] com o carater politico que os organizadores anunciaram que ela [a passeata] iria
ter” (D. José..., 1968, p. 5) e disse ainda que “[...] a limitagdo da organiza¢do do
movimento a apenas um pequeno grupo, quando deveriam estar representadas todas
as classes que participam dele, foi outro motivo da falta de apoio oficial do clero (D.
José..., 1968, p. 5).

A Curia também se posicionou, alertando:

1 — que ndo houve participagdo oficial do clero a passeata programada para esta
manha; 2 — que tdo pouco houve nota oficial desta Curia, unico 6rgéo autorizado a
falar oficialmente em nome das autoridades eclesiasticas; 3 — que a nota divulgada
ndo tem assinatura do Vigario-geral, mas representa o pensamento dos sacerdotes
religiosos que a assinaram, ap6s comunicagdo feita ao Vigario-geral; 4 — que os
signatarios ndo tiveram em mente elaborar uma nota oficial, nem mesmo falar em
nome do clero por ndo sentirem em numero suficiente para um minimo de
representatividade, segundo a sua declaracdo ao Vigario-geral (D. José..., 1968, p.
5).

A partir dos trechos podemos afirmar que houve, de fato, um apoio
individual de membros da Igreja. Tais acdes tiveram um impacto positivo em
diversas causas, contribuindo para a transformacao social e a luta contra a violéncia
do regime. Por outro lado, fica aparente a relutancia da institui¢do em adotar uma
posi¢do oficial diante de assuntos que polarizavam a sociedade. A Igreja buscava
manter uma certa neutralidade em sua postura para ndo comprometer os privilégios
até entdo concedidos a ela. A alta hierarquia da Igreja frequentemente restringiu
suas atividades em épocas de crises para evitar eventuais conflitos politicos.

No cenario da época, era aguardada uma manifestacio da Igreja que
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oferecesse apoio e orientacdo aos estudantes que enfrentavam a forcas armadas.
Contudo, essa solidariedade ndo se concretizou de forma significativa, e apenas um
segmento dos religiosos, a vertente mais progressista, optou por contrariar os
militares e aliar-se aos rebeldes. A alta ciipula ndo teve a ousadia necessaria para
enfrentar situagdes adversas. Temendo represélias, preferiu aparentar neutralidade
ao invés de lutar em defesa dos direitos humanos, da justiga social e da
solidariedade.

O Vigério-geral Dom José de Castro Pinto, no entanto, sinaliza que a
liberagdo dos presos poderia ter evitado a realizagdo da passeata, ja que era uma das
condigdes principais para a nao acdo do movimento. Ele ressaltou que “‘a nossa
participagdo foi sempre de apoio as reivindicacdes justas, para melhorar as
condi¢des do povo, corrigir as injusti¢as, como as prisdes arbitrarias, mas ndo de
apoio a politica’ (D. José..., 1968, p. 5). Como se posicionar-se a favor dessas
causas nao fossem atos politicos. Além disso, ele opinou sobre as manifestagdes de
rua, alegando que “ndo me parece oportuna a insisténcia com marchas de rua,
porque prejudicam parte da populagdo, que tem suas atividades interrompidas”. E

conclui a sua fala dizendo:

0 objetivo da passeata de alertar e conscientizar o povo, ja foi conseguido, € agora
deve-se partir para as solu¢des que se conseguem nfo nas ruas, mas nas mesas de
trabalho, com estudo e planejamento de medidas capazes de resolver problemas.
Nesse plano pretendemos continuar a apoiar as reivindicagdes dos estudantes (D.
José..., 1968, p. 7).

Essas declaragdes nos permitem concluir que o Vigario-geral do Rio apoiava
as reivindicagdes ¢ manifestava solidariedade aos estudantes. No entanto, como
representante da Igreja, o suporte as manifestagdes deveria ser dado de maneira
discreta e cautelosa, evitando causar confrontos com os militares. Nota-se também
que, apesar de ndo haver um apoio formal da alta hierarquia da Igreja a participagdo
dos religiosos nos protestos de 1968, havia uma certa tolerancia para que os
religiosos expressassem suas opinides individuais, ou seja, extraoficialmente. E
importante também destacar que, na €poca, as ruas cariocas tornaram cenarios de
manifestagoes.

O segundo episodio envolvendo os religiosos do Colégio Santo Inacio
aconteceu no domingo, dia 14 de julho de 1968, porém a noticia so foi publicada

no Jornal do Brasil na terca-feira, dia 16 de julho daquele ano. A manchete dizia
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“Membros da FTP*! se dizem agredidos por esquerdistas liderados por religiosos”.

Figura 14: Reportagem publicada em 16 de julho de 1968
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Fonte: Membros... (1968, p. 7).

Os membros da Sociedade Brasileira de Defesa da Familia, Tradigdo e
Propriedade (FTP) foram até o veiculo de imprensa citado para manifestar seu

repudio as agressoes sofridas por eles pelos “grupos de esquerdistas exaltados”.

4 Sociedade Brasileira de Defesa da Tradigdo, Familia e Propriedade (FTP), organizagio
conservadora, criada em 1960, fundamentada nos tradicionais valores catolicos.
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Segundo o relato dos participantes da FTP, as agressoes comecaram quando eles
estavam distribuindo panfletos nos arredores da igreja do Colégio Santo Inacio, a
uma distancia de 20 metros, ¢ que ndo havia sido a primeira vez que teriam sido
“vitimas” de violéncia no local, pois também teriam sido atacados em 30 de junho
do mesmo ano. De acordo com a nota, o médico Luis Moreira Duncan e dois
engenheiros, Nélson Ribeiro Fragelli e Fernando Cavalcanti, foram espancados e
os arruaceiros expulsos do local onde ocorria a manifestacdo dita pacifica.

De acordo com os integrantes, o contedo do folheto era uma copia da carta
que o professor Plinio Correia de Oliveira, presidente da FTP, escreveu, direcionada
a Dom Hélder Camara*?, entdo Arcebispo de Olinda e Recife, “a respeito do

documento subversivo do Padre Comblin™* e que,

apesar da distribui¢do estar sendo feita de maneira ordeira ¢ com grande apoio
popular — prossegue o comunicado —, grupos esquerdistas exaltados, saidos das
dependéncias do prédio da Associacdo dos Antigos Alunos dos Padres Jesuitas,
insuflados pelo padre Antdnio Carlos de Almeida Angelin [diretor do Colégio Santo
Inécio], iniciaram provocagoes, gritando em coro, “fascistas”, ¢ proferindo palavras
obscenas (Membros..., 1968, p. 7).

E acrescenta ainda: “devido a vigorosa reacdo dos membros da entidade que
se encontravam no local, os arruaceiros foram expulsos e se refugiaram novamente
no interior do prédio da Associacdo” (Membros..., 1968, p. 7). Ressaltou-se que “os
baderneiros do progressismo provaram sua inteira auséncia de respeito a livre

manifestacdao de opinido assegurada pela Constitui¢ao Federal” (Membros..., 1968,

42 Filho de uma tradicional familia de Fortaleza, Helder Pessoa Camara nasceu em 1909. Na
adolescéncia ingressou no Semindrio da Prainha, onde iniciou sua preparagdo para a vida
eclesiastica. Na década de 1930, ordenou-se sacerdote, logo foi convidado por Plinio Salgado a
integrar a Acdo Integralista Brasileira (AIB), passando a ser seu principal propagandista no Ceara.
Anos mais tarde, ja convertido ao clero progressista, dizia que sua militancia integralista fora um
“pecado de juventude”. Em 1936, transferiu-se para o Rio de Janeiro. Em 1952, D. Helder ajudou a
fundar a CNBB ¢ assumiu a sua dire¢do. No periodo da ditadura civil-militar, suas declara¢des em
favor dos mais pobres e contra as injusti¢as sociais e a ditadura na defesa dos direitos humanos
acabaram dando a ele a fama de “arcebispo vermelho” e de “comunista”. Por conta disso, se tornou
um dos religiosos mais perseguido pelos militares (Godoy, 2020).

43 “Em 1968, o Pe. Comblin, entfio professor no Instituto Teoldgico do Recife, tornou-se tristemente
célebre no Brasil, quando um documento de sua lavra, ndo destinado a publicidade, caiu nas maos
da grande imprensa brasileira. Até hoje ndo se sabe de que modo isso se deu. Porém, uma vez
conhecido, estarreceu a opinido publica. Tratava-se de estudo reservado, que deveria servir de
subsidio a Conferéncia do Celam, realizada em Medellin naquele mesmo ano. Em linguagem clara
e sem rodeios, o Pe. Comblin preconizava, como meios validos para derrubar as estruturas sociais
vigentes, a revolugdo na Igreja, a subversdo de todos os poderes constituidos no Pais: a derrubada
do Governo, a dissolu¢édo das For¢as Armadas, a institui¢do de uma ditadura socialista férrea, esteada
em tribunais de excecdo, e aparelhada para reduzir ao siléncio — pelo terror — os descontentes”
(Padre..., 2017, n. p.).
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p. 7). A matéria ¢ fechada com o seguinte trecho “— na rua Sao Clemente, que
imaginam ser feudo seu, ja querem fazer vigorar a ditadura esquerdista tiranica,
preconizada pelo padre Comblin” (Membros..., 1968, p. 7).

Os trechos se tornaram importantes para a pesquisa porque confirmam a
hipdtese de que parte dos religiosos jesuitas do Colégio eram progressistas, ligados
a questoes de cunho mais social e democratico. Além disso, evidenciam que se
tratava de uma ordem ativa e militante. Também nos permitem perceber a influéncia
politica exercida pelos sacerdotes para além do ambito educacional, no bairro de
Botafogo.

As acusagdes nas manchetes que pesavam sobre o padre e seus colaboradores
eram tendenciosas, mas, a0 mesmo tempo, buscavam evidenciar que se tratava de
um coletivo que conspirava contra o regime € que agia sob a assessoria da igreja
pertencente a Companhia de Jesus. Destacam-se expressdes como: “agredidos por
esquerdistas liderados por religiosos”, “os baderneiros do progressismo” e “grupos
esquerdistas exaltados”, o que demonstra que tais frases foram selecionadas durante
a entrevista para retratar o grupo como subversivo, tornando-os alvos de

investigagdes militares.
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Figura 15: Noticia publicada em 17 de julho de 1968
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Fonte: Pe. Angelim... (1968, p. 7).

Em relagdo ao texto acima, o cabegalho da capa do jornal dizia: “Pe. Angelim
desmente TFP e acusa manifestantes de atentado a honra dos fiéis”**. O diretor do
Colégio Santo Inacio, Padre Antdnio Carlos Angelim, foi até o Jornal do Brasil
desmentir as declaracdes dos integrantes da FTP sobre os incidentes ocorridos no

domingo na rua Sao Clemente. Segundo o diretor, cerca de 50 pessoas, por volta

# Na matéria, suspeitamos que houve um engano de digitacio, ji que a sigla adequada seria FTP
(Familia, Tradigao e Propriedade). Contudo, decidimos ndo realizar a corre¢do ao ressaltarmos as
partes da reportagem.
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das 10 horas da manha, “postaram-se diante da porta da igreja, com estandartes e

megafones, atrapalhando as missas que se celebravam em atendimento aos féis,

N e

estando presente a igreja o proprio Presidente da Republica [Artur da Costa e
Silva]” (Pe. Angelim, 1968, p. 7) e que esbravejavam: “a TFP veio aqui mais uma
vez porque ndo pode tolerar que a rua Sdo Clemente seja feudo de arruaceiros e
baderneiros”®. Continua: “a TFP acusa o padre subversivo referindo-se ao padre
Comblin™*®. Ainda de acordo com o padre, as manifestacdes se alargaram até por
volta das 11h30m, quando um grupo de populares que se encontravam nos
arredores, ao presenciarem um menor ser agredido pelos membros da Sociedade
Brasileira de Defesa da Tradi¢do, Familia e Propriedade, foram defendé-lo, dando
inicio aos conflitos.

O Padre Angelim confirma que o menor, Luis Moreira Duncan (FTP) e
Fernando Cavalcanti (Popular) sairam feridos do confronto e foram encaminhados
para o hospital piiblico Miguel Couto. Além disso, ele diz que os integrantes da FTP
aproveitaram a presenca do policial no hospital para prestar queixa, “afirmando que
os frequentadores da Igreja estavam premeditadamente contra eles”. Assim que
tomou ciéncia, o padre jesuita se dirigiu espontaneamente a delegacia para prestar

esclarecimentos sobre os fatos.

1) o grupo da TFP ndo procedeu pacificamente. Agrediu violentamente a honra e o
sentimento democratico dos fiéis que frequentam a Igreja do Colégio Santo Inacio,
proferindo através de megafones caltinias e mentiras, tais como: “Vamos varrer o lixo dessa
Igreja”, “Lugar de comunistas ¢ no lixo”, etc. Postaram-se diante da porta da igreja, com
estandartes e megafones, atrapalhando as missas que se celebravam em atendimento aos féis
estando presente na igreja o proprio Presidente da Republica” (Artur da Costa e Silva); 2)
Postaram-se diante da porta da igreja, com estandartes e megafones, atrapalhando as missas
que se celebravam em atendimento aos féis, estando presente a igreja o proprio Presidente da
Republica; 3) A populagdo que frequenta a Igreja e o colégio sempre foi ordeira. A desordem
s6 comecgou quando os baderneiros da TFP aqui apareceram, provocando os transeuntes; 4)
Deve ficar bem caracterizado que, se a TFP é anti-comunista (sera que o €?) por que a cla se
opuseram em legitima defesa de sua honra, ndo sdo nem comunistas, nem esquerdistas, nem
subversivos, nem arruaceiros. Se eles tém o “direito” de nos atacar, cabe-nos o direito de
defender nossa honra e nosso sentimento democratico; 5) O grupo numeroso da TFP,
portando estandartes, megafones e vassouras, agiu ilegalmente, pois existe portaria
governamental proibindo tal tipo de manifestag@o. Tanto mais que atrapalharam o transito de
veiculos e ocupando a calgada impediram a passagem dos pedestres. Estranho que o DOPS
[Departamento de Ordem Politica e Socia] tenha permitido isto; 6) Em momento algum
insuflei ou liderei esquerdistas. Pelo contrario. Quando os populares e alunos sairam com os
paus e pedras fui impedi-los juntamente com dois guardas. E eles atenderam nosso pedido;
7) Se querer implantar a monarquia no Brasil ndo for subversdo da atual ordem ¢ do atual
regime, ndo sei mais o que ¢ subversdo (Pe. Angelim..., 1968, p. 7).

% Ibid., p. 7
4 Ibid. p. 7
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O diretor da instituicdo escolar expressa nos trechos apresentados sua
revolta com a conduta dos integrantes da FTP e a postura pacifica dos militares
diante das irregularidades cometidas pelo movimento. Durante seu discurso, fez uso
de ironias, questionando, por exemplo, como o DOPS permitiu que a portaria
governamental fosse desrespeitada pelo grupo da FTP e levantou dividas quanto
ao carater anticomunista da entidade. Deixa claro que atitudes violentas nao seriam
toleradas pacificamente, em defesa da honra e do sentimento democratico,
destacando que estava do lado oposto dessa luta.

Da mesma forma que os integrantes da Sociedade Brasileira de Defesa da
Familia, Tradicao e Propriedade (FTP) escolheram cuidadosamente suas palavras
para acusar os inacianos e os seus aliados, o Padre Angelim empregou taticas
semelhantes ao conceder a entrevista. Ao se referir a “os baderneiros da TFP”, ele
insinuou em seu depoimento que os membros da FTP apresentavam
comportamentos imorais ¢ desconsideravam tanto a Igreja e seus fiéis quanto as

for¢as armadas.

4.4
O Padre Progressista da Companhia de Jesus

O Pe. Antdnio Carlos de Almeida Angelim, brasileiro, nascido no dia 16 de
dezembro de 1932, foi ordenado pela Companhia de Jesus no dia 11 de junho de
1961. Entre 1967 ¢ 1971, segundo fontes da imprensa*’, ele atuou como diretor do
Colégio Santo Inacio. Durante sua administragdo, comprometeu-se com a expansao
da educagdo para os menos favorecidos, especialmente o ensino de 2° grau que,
como vimos, na época era bastante elitizado. Defendeu também a educagdo mista
no colégio de Botafogo. Em varios momentos, uniu-se a outros membros religiosos
e aos estudantes em acontecimentos politico-estudantis em prol de uma educagao
democratica. Também se opds as reformas educacionais e lutou pelo fim da
repressao do regime militar. Em razdo de suas agdes, foi monitorado, obrigado a
depor no Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) e preso dentro das
dependéncias do colégio no ano de 1971.

A producdo das informagdes que incriminavam o Padre Angelim foi

470 Colégio e nem a rede jesuitica nos forneceu informagdes a respeito do sacerdote.
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coordenada pelo Servigo Nacional de Informagdes (SNI) do regime. Entre os
documentos analisados, destacam-se aqueles elaborados pelo Centro de
Informagdes do Exército (CIE) e pelo Centro de Informagdes da Marinha
(Cenimar). Conforme vimos, esses centros ndo se restringiram a espionagem, mas
também participavam de “operacdes de seguranca”, envolvendo prisdes e
interrogatorios. Ao longo do capitulo, ficara evidente que o padre foi monitorado e
as atividades realizadas no Colégio, durante sua gestdo como diretor, também
estavam sob supervisdo. Os documentos produzidos sobre a instituicdo e o padre
receberam a classificagdo de sigilo: “confidencial” ou “secreto”.

Angelim passou a ser alvo de investigacdo a partir de 1968, quando ja
ocupava o cargo de diretor do Colégio Santo Inacio, em razao de sua participacao
na Passeata dos Cem Mil. Continuou sendo investigado nos anos seguintes por ter
abrigado, no colégio, um integrante da A¢do Popular*®, além de ter sido delatado
por Ermelindo Dias Paixao e Henrique Otaviano de Moraes Behrens, em razao de
seu suposto envolvimento em atividades consideradas subversivas. Além disso, ele
mantinha relacionamentos com outras figuras religiosas também perseguidas, como
D. Hélder Camara, que se posicionava a favor da democracia.

O documento confidencial n® 1258/71, elaborado pela Agéncia do Rio de
Janeiro do Servico Nacional de Informagdes e disponivel na integra no Anexo 1
desta tese, apresenta uma descricdo minuciosa das atividades em que o Padre
Angelim esteve envolvido no final da década de 1960 — eventos que culminaram
em sua prisdo. A andlise do relatorio revela o esforgo sistematico dos membros da
comissao em rotula-lo como subversivo. Para isso, langaram mao repetidamente da
expressdao ‘marginado’, termo recorrente nas acusacoes formuladas. As passagens
entre aspas no proximo paragrafo sao transcrigdes literais desse documento.

O relator inicia o relatorio destacando que no dia 17 de maio de 1968 “O
marginado figura em uma relagdo de religiosos que tiveram ativa participagdo nos

acontecimentos politico-estudantis, ocorridos no pais”. Em 01 de agosto de 1968, o

* A Acdo Popular foi uma organizagio de esquerda formada em 1962. Originada de uma ruptura
entre militantes ligados aos movimentos de leigos da Igreja Catolica e a sua hierarquia, que nao
aceitava a participag@o deles em atividades politicas. Sendo assim, militantes oriundos da Juventude
Universitaria Catolica (JUC), Juventude Estudantil Catélica (JEC), Juventude Agraria Catdlica
(JAC), Juventude Operaria Catélica (JOC) e da Juventude Independente Catdlica (JIC), a partir de
uma tomada de conscientizagdo politica deixaram de lado as praticas assistencialistas para
realizarem atividades junto as massas, cada vez mais integrados a vida da popula¢do mais pobre do
pais (Dias, 2012).
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relatério disserta que “O marginado participou de uma reunido de professores
comunistas no Colégio Santo Inacio, no dia 27.06.68”. Ja em 03 de dezembro de

1968,

Os padres Moacin C. Mesquita e o Antonio Carlos Almeida Angelim, reitor e
diretor do Colégio Santo Inécio, confirmaram que deram emprego ao integrante da
Acao Popular Ermelindo Dias Paixdo, mas que ele fugiu do Colégio em junho
ultimo, levando cerca de NCr$ 3 mil. Os dirigentes do Colégio Santo Inacio, que
prestaram declaragdes no DOPS, como testemunhas, disseram também que
desconfiavam de certas atividades de ERMELINDO fora do Colégio, mas que nao
as relacionavam com o movimento estudantil, embora soubesse, que ele participou
da chamada “Passeata dos Cem Mil”, fugindo dias depois com o dinheiro”. No dia
28 de janeiro de 1969, “Foi citado no depoimento prestado por ERMELINDO
DIAS PAIXAO, em Ago/68 como elemento envolvido em atividades subversivas.

Em 17 de dezembro de 1969,

o marginado consta de um esbogo elaborado pela SI/DC/DPF, relativo a “Agéo
Politica do Clero no Brasil”, como dirigente de todas as agdes do AP, na GB,
recebendo de D. HELDER, Pe. Vaz e Pe. MESQUITA, instrugdes de agitagio e
ajuda financeira para manter a si os movimentos insurrecionais”. Em 10 de
setembro de 1970 “O marginado foi citado no depoimento prestado pelo ex-
marinheiro JOSE VITORIO MOTA DA SILVA, no quartel General Regional da
4* RM como elemento vinculado a um plano de conscientizagdo de massa, que
tinha por objetivo a tomada do poder por meio de voto livre.

O primeiro aspecto que devemos perceber nas passagens acima ¢ que elas
foram escritas por mais de um relator com a inten¢do de incriminar o acusado. Para
tanto, os agentes utilizaram a técnica de reiteragdo: anotaram todas as agdes do
padre pelo periodo de quase quatros anos, os elementos reiterados poderiam
condend-lo por “subversdo” ou por conspirar contra o regime. Dessa maneira, as
informacgdes ligam o padre ao movimento estudantil, a reunides que buscavam
derrubar o governo, ao partido da A¢ao Popular (AP) e lancaram davidas sobre a
sua moralidade. O documento inclui uma reportagem do Jornal do Brasil que relata
o envolvimento do padre na fuga do Ermelindo Dias Paixdo, que estava sendo
cacgado pelo regime. Com isso, queremos mostrar também que fontes diversas eram
anexadas ao processo com o intuito de fortalecer as evidéncias para a condenacgao.

Acreditamos que, em razdo da estreita relacdo entre o Estado e a Igreja,
tornava-se fundamental reunir o maior nimero possivel de evidéncias que
legitimassem a prisdo do sacerdote, evitando assim quaisquer rebelides contra essa

acao.
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441
As reunioes “subversivas” do colégio

O Documento Confidencial do Ministério do Exército n® 201/72/s.102/s3,
que trata a respeito das atividades dos Jesuitas e traz no seu corpo informagdes sobre
o Colégio Santo Inacio, nos confirma a participagdo do Padre Antonio Carlos de
Almeida Angelim na dire¢cdo escolar e o seu envolvimento com atividades ditas

“subversivas” na cidade, no seguinte trecho:

Provincia do RIO DE JANEIRO (GB)- Funcionaria o Colégio SANTO INACIO
(Rua SAO CLEMENTE - BOTAFOGO), sob a direcio dos Padres MAURICIO
REFFLER, LUIZ DA SILVEIRA D'ELBOUX, GUY RUFFIES e ANGELIM (Os
dois ultimos estiveram envolvidos em atividades subversivas 1968). Inicialmente, os
ex-integrantes dos Cursilhos seriam aproveitados a PUC (Universidade Catdlica)
também integraria o esquema tragado, através de debates filosdficos a serem
realizados mensalmente, com a participag@o dos filhos de elementos de expressdo do
mundo politico, militar, social, comercial e industria (Brasil, 1971).

No destaque, podemos perceber a preocupacdo do relator com o
envolvimento dos padres em debates filosoficos nas instituicdes de ensino
pertencentes a ordem dos jesuitas: o Colégio e a universidade. No trecho acima, o
agente da a entender que a finalidade da formacdo era educar os filhos da elite,
buscando evidenciar que os espacos educacionais eram terrenos férteis para a
doutrinacao e imputagao de valores contrarios ao regime. Sabemos que o verdadeiro
valor dos debates filosoficos reside na capacidade de formar cidaddos livres,
conscientes e aptos a dialogar respeitosamente com a diversidade do mundo. Dessa
maneira, a educacdo deve ser um refugio para a livre manifestagao do pensamento
e o questionamento de conceitos, onde cada visdo e ideia deve ser valorizada.
Contudo, apds 1964, qualquer ambiente que se colocasse a favor da pluralidade de
ideias teria de lidar com a opressdo do regime até que sua completa subjugacio
fosse alcangada.

No que se refere a posi¢ao que os jesuitas deveriam adotar no contexto da

ditadura, o Superior Geral determina:

no Colégio SANTO INACIO DO RIO DE JANEIRO, teria estado o "MYLO" dos
Jesuitas (Papa Negro ou Superior Geral). Conversando com os jesuitas de todo o
BRASIL, declarou que os padres precisavam dedicar-se mais as coisas da Igreja, ja
que o Estado, constantemente ameagava as bases da Igreja. Afirmando ser a Igreja e
o Estado os dois grupos sociais mais avangados, mas combatidos incessantemente,
devem por isso caminhar lado a lado, completando-se mutuamente, entretanto, isto
ndo tem acontecido, porque as divergéncias se iniciam dentro da propria Igreja e do
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Estado. O primeiro passo a ser dado na nova dindmica, ¢ a reconquista dos jovens
para a Igreja, ensinando-os e treinando-os para serem lideres.

Continuando, o “MYLO” asseverou que a Igreja ndo pode mais ser maltratada e
vilipendiada, mas para tanto, faz-se necessario que haja coragem e conduta sem
macula, ligadas a unido vinculada entre Sacerdotes Jesuitas, redentoriatas e
seculares, bem como ex-seminaristas aproveitaveis das trés organizacdes (Brasil,

1971).

A partir dos estratos, ¢ possivel observar a preocupacao dos jesuitas em
preservar sua influéncia no campo politico, religioso e social na cidade carioca
frente aos novos tempos mais repressores. Os padres Mauricio Reffler, Luiz da
Silveira D’elboux, Guy Ruffies e Angelim, designados para tal missao, utilizaram
novamente o espago educacional para instruir, conscientizar e atrair os jovens em
defesa dos valores da Igreja. Em decorréncia disso, foram acusados de promoverem
uma intensa doutrinagdo politica entre os alunos e, por isso, tornaram-se alvo de
criticas, perseguicdes e até prisoes.

Em 1968, sob a dire¢ao do Padre Antonio Carlos de Almeida Angelim, o
Colégio Santo Inédcio passou a sediar reunides permanentes que reuniam
educadores, militantes, estudantes e sacerdotes para debater os rumos da educagao
na cidade do Rio de Janeiro. Como consequéncia, tanto a instituicdo quanto seus
membros se tornaram alvos de investigacdes por parte do regime.

A primeira reunido registrada pelos militares no Colégio Santo Inacio (Anexo

I) ocorreu no dia 27/06/1968, no turno da noite. Segundo o documento oficial:

1. — Estiveram reunidos dia 27/06 da corrente noite, no Colégio Santo Inacio,
professores comunistas, para a escolha de uma comissao que colhera dados sobre a
reforma do ensino e discutira a propria validade dos atuais contetidos dos curriculos,
bem como a eficacia dos métodos usados para a transmissao de conhecimentos.

2. - Presidiu o ato o comunista JOSE AMERICO DA MOTTA PECANHA,
professor do Instituto do Filosofia e Ciéncias Sociais, curso de Filosofia. Ingressou
na Cadeira pelas maos de VIEIRA PINTO. E do esquema de YEDDA LEITE
LINHARES.

3. - Participaram os seguintes professores: Padre ADAMO, Padre ANGELIN,
MAURICIO SCHILLER, (representante de uma entidade de (Médicos), MARIA
YEDDA LEITE LINHARES (bem atuante; é contra o didlogo), HELENA LEVI,
CARLOS MATHEUS, JOSE CANDIDO E HENRIETE AMADO.

4. - O grupo tera reunides no periodo de 18 a 22 de julho no Colégio Sion, no Rio.
5. - Nos dias 1 e 2 do julho havera reunides no Sacré Coeur de professores dos
colégios Catdlicos, para a elaboragdo de contribuicdo ao grupo escolhido.

6. - O grupo de comunistas escolherd, ao que se disse, os representantes do Brasil ao
Congresso Interamericano de Ensino, no México, em dezembro. (cf. Anexo I, 1968).

Os primeiros itens chamam atencdo por alguns motivos: primeiro, por

chamar o corpo docente que participava da reunido de “comunistas”, langando sobre
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eles ja uma condenag@o imediata. Em seguida, por afirmar categoricamente que se
tratava de ato comunista. O relator fez questdo de mostrar com detalhes o
envolvimento de cada professor € o papel que cada um assumiu nas reunides que
aconteciam no ambiente escolar. Nota-se na frase “bem atuante; ¢ contra o didlogo”
que o relator usou de sarcasmo. Fosse para intimidar MARIA YEDDA LEITE
LINHARES, fosse para enfatizar um comportamento considerado inadequado por
parte da professora.

A atmosfera de tensdo era tdo elevada que integrantes da propria instituicao
escolar denunciaram algumas dessas reunides as autoridades, temendo serem
considerados apoiadores desse movimento. O que levou a persegui¢dao de certas
liderangas mencionadas no inquérito que fala sobre as reunides no CSI, como foi o
caso do Padre Angelim.

O inquérito sinaliza que o Colégio Santo In4cio ndo era a Unica instituigdo
escolar a reunir educadores e religiosos para debater os rumos da educagao. Esses
colégios se mostravam como um espago aberto a discussdes e didlogos, sendo
ambientes de valorizagdo do pensamento critico ¢ local de fomento a cidadania.
Esses encontros de educadores ndo eram meras formalidades para discutir assuntos
corriqueiros da educagdo, mas atos de coragem que desafiavam o governo
autoritario e seus projetos politicos educacionais.

No contexto, era imprescindivel que os educadores se posicionassem como
aliados da qualidade e da liberdade de ensino, empregando seu saber como arma
contra a ignorancia, a manipulagdo e adestramento do regime. Vale destacar que os
temas discutidos nessas reunides estavam vinculados as demandas de diversos
movimentos estudantis.

Além disso, os agentes associavam essas reivindicagdes a ideia de
infiltracdo comunista.

De acordo com o documento de Servico Nacional de informagdo, n°

76376E/71 (Anexo II),

os comunistas infiltrados procuravam, através de doutrinacdo ideoldgica sobre os
estudantes, incentivar as agitacdes, explorando os seguintes assuntos: - A Reforma
Universitaria, em implantacdo; - O dominio econémico estrangeiro, especialmente o
norte-americana através de “slogans” como entreguismo, imperialismo, fome,
miséria, desemprego, latifundio;- Os decretos 477, 464; o ensino pago; o aumento
de anuidades; a falta de verbas; - A reorganizag¢do da Unido Nacional dos Estudantes
e 0 Acordo MEC-USAID; e - O aumento de vagas; liberdade de pensamento ¢ o
ensino da Educagdo Moral e civica (cf. Anexo II).
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O registro do Servico Nacional de Informagdo, n° 759163/71 (Anexo 1V),

complementa dizendo que

no que se refere ao conjunto dos religiosos, a penetragdo comunista ocorria a partir
da “utilizagdo de métodos acobertados pelos rotulos de “evangelizagdo e
conscientizagdo”. Como resultado, alguns membros do clero conseguiam que as
classes trabalhadoras adotassem posturas opositoras ao regime militar e, que néo
raro, esse grupo recorria a comportamentos violentos. Dessa maneira, tornava-se
imprescindivel identificar e reprimir as principais liderangas fossem eles professores,
padres, estudantes (cf. Anexo IV).

Ademais, o agente de informacgdo destaca a influéncia politica da educacao
e, principalmente, o papel da elaboragdo e/ou reforma dos curriculos como uma
acdo subversiva. O relator percebeu que a selecdo e definicdo dos conteudos
possuiam um potencial mobilizador sobre as pessoas. Em tempos de repressao, a
colaboragdo e a capacidade de dialogar com pares sobre o curriculo tornaram-se
essenciais, ndo apenas com o intuito de promover uma reforma educacional eficaz,
mas também como um exercicio de resisténcia a opressao, por isso varias reunides
foram realizadas no Colégio pelos educadores. Para os professores rotulados como
“comunistas”, a educagdo precisava transcender a simples transmissdo de
contetdos e deveria funcionar como um espago para o cultivo de ideias, com a
finalidade de promover a transformagao social.

O arquivo do Centro de Informagdo da Marinha buscou delinear os perfis
dos professores que estiveram envolvidos nas reunioes (Anexo VII). A partir desse
registro, tomamos o conhecimento de que alguns membros do grupo eram docentes
do Colégio Santo Inéacio do turno da noite, os quais foram separados pelos militares
em duas “faccoes”: o “PCB e o TROTSKISTA”, sendo rotulados como

subversivos.

*PCB:

- MARCIOLY MEDEIROS BENTO (talvez fundador da base) atualmente esta na
FUNARTE e SANTA URSULA.

- LEA GUIMARAES CARNEIRO DA CUNHA ¢ a substituta de MARCIOLY, tem
levado gente do Colégio para atividades junto a favelados.

- SUELY BULHOES MACHADO MELO, esposa de GUSTAVO LUIS
MACHADO MELO e Cunhada de MARCOS MACHADO MELO ¢ MARTO
MACHADO MELO (da Faculdade de Agronomia).

- TANIA FELICIDADE COSTA OLTVEIRA, casada com ANTONIO
PRUDENTE DE OLIVEIRA, fez parte de um movimento, para expulsar do Colégio
um aluno acusado de ser policial torturador, juntamente com MARINA RIBEIRO
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GOMES (freira).

*Qutro grupo mais radical, possivelmente TROTSKISTA:

- LUIZ SOARES DULCI, também presidente da Casa do Estudante e ativista da
PUC.

- MARCOS FARINA DE SOUZA, também ativista da PUC.

- ELIZABETH GUIMARAES SILVA, ativista da PUC.

- MIRIAM FATIMA REIS.

- ENEIDA DA COSTA RODRIGUES, ex-esposa de SULBRASIL PINTO
RODRIGUES, de quem se separou por divergéncias ideoldgicas. Realiza em seu
apartamento, a Praia de Botafogo, 360, BL-A, 109 andar, reunides politicas. Abrigou
NILSON LUSTOSA E SILVA do PCR, preso em RECIFE. (cf. Anexo VII)

A partir do exposto, podemos notar que o agente de informacao classificou
e rotulou os professores do Colégio Santo Inacio como comunistas durante um dos
periodos mais sombrios da historia brasileira, numa tentativa de intimidar os
docentes e silencia-los. Adicionalmente, o relator utiliza o termo “fac¢des” para se
referir aos partidos de esquerda que, supostamente, os professores eram filiados,
buscando associar a ideia de grupo ao antagbénico e marginal. Também ¢&
perceptivel, a partir dos trechos, que o numero de professoras militantes era superior
ao dos professores. Alguns deles participaram de movimentos politicos do Colégio
e da PUC. As informacdes acima produzidas eram materiais suficientes para que
esses professores enfrentassem interrogatorios, perseguicdes € prisoes.

Este processo revela ndo apenas a fragilidade de um sistema temeroso a
ideologias divergentes, mas também expde a superficialidade com que se julgou a
validade dos docentes que, na verdade, desejavam apenas um debate mais plural
sobre a educagao e assegurar certos direitos aos alunos.

Os trechos nos fazem refletir sobre como a politica pode se infiltrar no
ambiente escolar, transformando a sala de aula em um campo politico ideolégico,
onde o medo predomina sobre o didlogo construtivo. A forma como esses
educadores foram tratados pelo sistema serve como um alerta poderoso sobre as
consequéncias de uma sociedade que abre mao da liberdade de expressao em prol
de um governo mais repressivo.

A luta pela diversidade de pensamento ¢, portanto, uma batalha continua,
que exige de ndés ndo apenas memoria, mas também vigilancia e acdo para
salvaguardar a liberdade de expressao em todos os ambientes. As memorias dessas
lutas devem permanecer sempre vivas nas discussdes académicas e escolares, para
que nunca nos esquecamos de que a reconquista da liberdade de pensamento se deu

ao custo de vidas que foram sacrificadas.
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4.4.2
A prisao do Diretor

4421
A rede de apoio

Ao nos debrugarmos sobre as reportagens do jornal Correio da Manha,
constatamos que os padres Guy e Angelim foram denunciados, no ano de 1971, por
Henrique Otaviano de Moraes Behrens, que pertencia ao Movimento Universitario
de Resisténcia a Ditadura (MURD). O delator afirmou que os padres faziam
reunides no Colégio com pautas marxistas. Por conta disso, 0 monitoramento dos
religiosos foi intensificado pelos militares e, estes, por sua vez, tomaram ciéncia de
que a qualquer instante poderiam ser detidos.

Como resultado, a Igreja passou a enfatizar nas manchetes dos jornais que os
padres Guy e Angelim estavam livres. Ao reafirmar a liberdade dos sacerdotes, os
religiosos visavam acalmar os animos dos catolicos mais fervorosos e evidenciar as
perseguicdes enfrentadas por algumas liderancas eclesidsticas da Igreja. Essa
estratégia buscava atrair a atengdo nao s6 das autoridades politicas como também

de organismos internacionais.

Reportagem — do jornal Correio da Manha — Rio de Janeiro, 6* feira, 30 de abril de
1971

Padres jesuitas estdo em liberdade.

Os padres Jesuitas, Guy ¢ Angelino, do Colégio Santo Inacio (Rua Sdo Clemente)
ndo estdo presos conforme foi noticiado, embora tenham sido apontados por
Henrique Otaviano de Moraes Behrens como integrantes de movimento subversivo.
A Conferéncia dos Religiosos do Brasil (CRB) também desmentiu a prisdo dos dois
padres, afirmando que “sobre o trabalho que eles desenvolvem no Santo Inacio as
nossas referéncias sdo as melhores possiveis, principalmente no que se refere ao
trabalho de desenvolvimento pessoal e capacitacdo profissional de mais de mil
alunos no curso noturno, gratuitamente. E deste trabalho que damos nosso
depoimento positivo” (Correio da manha, 1971).

Os paragrafos acima indicam os esfor¢cos empreendidos pelos religiosos
jesuitas para apoiar os padres Angelim e Guy, buscando afastar a possibilidade de
prisdo e conquistar o apoio popular. O noticidrio também visava destacar o
empenho dos padres na formagdo educacional e no desenvolvimento profissional
de jovens e adultos que frequentavam o curso noturno do Colégio Santo Indcio. A

matéria ainda revela que a iniciativa era ambiciosa, pois contava com mais de mil
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alunos. Isso evidenciava o tamanho do projeto e o papel fundamental dos padres
como pilares de toda a estrutura.

E a reportagem continua:

As acusacdes que nos fizeram ndo sdo verdadeiras, mas preferimos que as proprias
autoridades de seguranga divulguem um comunicado desfazendo o mal entendido.
Para isso, ja entramos em contato com alguns 6rgédos de seguranga, declararam hoje
os padres jesuitas Guy Ruffler e Antonio Carlos Angelim, diretores de Religido e
Ensino, respectivamente, do Colégio Santo Inacio. Os padres que continuam
desempenhando normalmente suas fun¢des foram acusados em nota distribuida na
noite de quarta-feira por autoridades federais de Seguranca, de cumplicidade com
elementos que tentavam agitar os meios estudantis. A acusagdo das autoridades
baseia-se no depoimento do estudante Henrique Octaviano de Morais Behrens,
ligado ao “MURD?” e preso recentemente. Indagados se conheciam o estudante, os
padres explicaram ndo poderem afirmar com certeza pois “o Colégio é muito grande,
quase 4 mil alunos, e ndo conseguimos, embora nos esforcemos, lembrar o nome de
todos”.

O vice-reitor do Santo Inacio, padre Rodrigues, estd convencido que as acusacdes
fazem parte de um “movimento de difamacdo do colégio”, liderado por pessoas
invejosas. Disse que o colégio ¢ os alunos estdo a disposicdo das autoridades
credenciadas para responderem qualquer pergunta. “Esse seria o método mais rapido
para se acabar com toda essa desinformacdo”, comentou o vice-reitor. O padre
Rodrigues afirmou que ele e os demais padres do colégio desconhecem
completamente “essas siglas subversivas” e provou sua ignorancia confundindo o
“MURD” com “um movimento de extrema direita que acusa as pessoas sem saber
realmente quem sdo”.

“Subversao ¢ claro que existe” comentou padre Rodrigues, “e eu acho realmente que
as autoridades precisam evitar os atos de terrorismo. Mas que procurem os
responsaveis em outro lugar, pois de toda a cidade, o Colégio Santo Inécio ¢ o local
mais improvavel de acharem qualquer coisa”. Padre Rodrigues explicou que o
trabalho dos dois padres acusados € muito importante; padre Guy, € o coordenador
de religido, quanto padre Angelim, ¢ encarregado da coordenagéo do ensino.

Tanto o reitor, o vice-reitor do Santo Inacio e o provincial dos Jesuitas, padre Veloso,
declararam-se “bastante surpresos” com as acusagdes contra os dois padres. Segundo
relatou o vice-reitor, padre Henrique Rodrigues, os jesuitas souberam da acusagao
pelo radio na hora do jantar, na noite de quarta-feira. Logo, depois as 8 horas,
comecaram a chegar ao colégio varios pais de alunos que desejavam prestar
solidariedade aos padres acusados. Durante toda a noite, segundo o vice-reitor, o
Colégio foi visitado por grande nimero de amigos do colégio e pais de alunos.
Depois de rapida reunido, o reitor do Santo Inacio enviou alguns representantes as
estagdes de radio e telefonou a diversos jornais pedindo que ndo publicassem a nota
“pois ela ¢ totalmente inveridica, no que se refere as acusacdes aos dois padres”,
depois, comunicaram o ocorrido a D. Eugénio Sales, cardeal-arcebispo do Rio de
Janeiro. (Correio da manha, 1971).

A partir da andlise da reportagem, fica evidente que em um ambiente
barulhento e repressor tornava-se necessaria a criagdo de uma rede de apoio
composta por pessoas interdependentes, que ja eram reconhecidas ou estavam em

processo de reconhecimento social e interligados por lagos de familia, de amizade

e de atividade profissional ou politica (Elias, 2018). Os padres Guy Ruffler e
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Antdnio Carlos Angelim puderam contar com uma rede propria, formada pelos
jesuitas e funcionarios do Colégio, pais de alunos e estudantes.

E fundamental considerar as iniciativas dos inacianos como uma forma de
protecdo colaborativa. O foco era resguardar os sacerdotes, pleitear justica e
assegurar sua seguranca e bem-estar. A protecdo coletiva funcionaria como um
escudo oferecendo aos investigados suporte emocional e juridico. A rede
desempenhava um papel crucial ao conectar os integrantes da Companhia de Jesus,
proporcionando uma defesa mais robusta aos padres acusados, em contraste com a
batalha isolada de cada um deles contra jornalistas, militares e civis. A ordem
possuia consideravel prestigio e influéncia na cidade do Rio de Janeiro.

Além disso, € perceptivel uma preocupacdo como as acusagdes que
poderiam prejudicar a reputagdo da instituicdo escolar religiosa. Por conta disso,
houve um esfor¢o dos inacianos no sentido de impedir que as matérias que
incriminavam os padres fossem divulgadas na imprensa e nas radios.

A terceira matéria que destaca que os padres Guy e Angelim estavam isentos

de qualquer restricao.

Reportagem — Jornal Correio da Manha, 1971:

D. Eugénio visitou clero da Zona Sul

Cerca de 80 religiosos das 25 paroquias do Vicariato Sul estiveram presentes a
reunido, inclusive os padres Guy e Angelim do Colégio Santo Inacio

[...] Antes de iniciada a reunido, padre Angelim- um dos que, segundo o noticiario,
teria sido preso- disse que, por enquanto, ndo quer fazer nenhuma declaragao, “mas
acha que moralmente foi muito prejudicado, além de lamentar que o fato, que ndo
era verdadeiro, tenha sido publicado, pois a direcdo do Colégio Santo Inacio,
sabendo da existéncia de uma nota oficial sobre o assunto, pediu que nada daquilo
fosse noticiado.

A reunido citada contou com a presenca dos provinciais jesuitas da América
Latina para a posse do Cardeal-Arcebispo do Rio de Janeiro, Dom Eugénio Salles
e nela estavam presentes os padres monitorados pelos militares. A matéria também
nos deixa claro que o pedido dos jesuitas ndo fora atendido, visto que a imprensa
divulgou a prisdo dos padres meses antes dela acontecer.

A midia, principalmente a jornalistica, indica entre os fatos da atualidade,
“aqueles que devem ser memoraveis no futuro, reinvestindo-os de relevancia
histérica” (Ribeiro, 2007, p. 7). Mas essa mesma imprensa pode ser vulneravel em
regimes politicos mais rigorosos. A manipula¢do da informagao e a proliferacao de

noticias falsas podem ser percebidas na reportagem que visava sobretudo incriminar
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o Padre Angelim e manchar a sua imagem.

O padre em sua resposta lembrou aos leitores a fragilidade das informacdes
veiculadas pela midia em tempos de grande vigilancia e opressao, como os que ele
vivia durante a ditadura civil-militar. O trecho mencionado expressa a indignagao
em relacdo as “fakes news” que, possivelmente, surgiram com o intuito de
impulsionar as vendas ou a pedido dos militares, com a intencdo de manchar a
imagem do padre diante da sociedade. Esse episodio sublinha a importancia de se
atentar para a ndo neutralidade das noticias, entendendo que elas sdo elaboradas em
um contexto onde a informa¢do pode ser facilmente manipulada para servir aos
interesses de determinados grupos. Desde os primeiros momentos da ditadura, a
imprensa sofreu censura € manipulagdo. A situacdo vivida pelo Padre Angelim ndo
era um caso isolado, mas um reflexo contundente das lutas diarias enfrentadas por
muitos em busca de provarem a sua inocéncia ou para que suas narrativas fossem

contadas.

4.4.2.2
A prisao

De acordo com o arquivo do Ministério do Interior divisao de seguranca e
informagdes N° 22/752/71 de 15 de junho de 1971 (Anexo III), os padres Guy e
Angelim, do Colégio Santo Indcio foram presos por permitirem a realizagdo, em
salas de aula, de reunides de carater subversivo para a coordenacao de agdes de
recrutamento no meio estudantil. A prisdo teria sido motivada pela delacao
Henrique Otaviano de Moraes Behrens, membro do Movimento Universitario de

Resisténcia a Ditadura (MURD). Segundo a dentncia de Behrens,

nas assembleias, que tinham lugar semanalmente, as discussdes e orientagdo
marxista eram admitidas e delas Guy e Angelino participavam. Ultimamente, por
temor a prisdo, os padres proibiram as reunides do grupo - que se intitulava "Comité
Universitario" -. de cujas ligagdes com organizacdes terroristas - PCR, VPR, VAR-
P, MRT e AIN — estavam a par (Anexo III).

Ainda de acordo com o delator, o Colégio recebia exemplares do jornal
Resisténcia que eram distribuidos pela institui¢do escolar e contava com a
colaboragao dos padres.

Nao encontramos nenhum material que associasse os padres jesuitas as

organizagdes acima citadas. O que nos leva a pensar se nao teria sido o delator
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Henrique Otaviano de Moraes Behrens for¢ado a dizer que os padres tinham
envolvimento com as organizagdes de esquerda. Ele também era um investigado e
pode ter sofrido coercitividade e tortura durante o seu interrogatério. Questionamos,
entdo, o quanto fidedigno era o testemunho de Henrique Otaviano e se suas
declaragdes ndo teriam sido manipuladas para incriminar o diretor do Colégio Santo
Inacio, além de tentar manchar a reputacao da institui¢ao que, desde o inicio da
ditadura se opunha ao regime e as suas politicas educacionais.

Os jesuitas, como vimos, eram a muito tempo rotulados pelos militares e seus
simpatizantes como uma ordem de tendéncia marxista, resultando em um intenso
monitoramento de muitos dos seus integrantes e de suas instituigdes. Embora seu
grupo nao fosse constituido totalmente por individuos com inclinagdes a esquerda,
ideais progressistas faziam parte da Companhia, o que talvez tenha incentivado a
criacdo de cursos noturnos direcionados aos alunos das classes populares. Isso nos
leva a questionar se essa dinamica nao teria influenciado a detencao dos padres na
cidade carioca, com o objetivo de reprimir a ordem e advertir seus membros sobre
o perigo de se associarem as organizacdes de esquerda. Assim, os sacerdotes Guy
e Angelim podem ter sido os escolhidos como intermedidrios para transmitir a
mensagem ao grupo.

Ao refletirmos sobre as pressdes que envolveram os projetos educacionais e
sociais promovidos pelas instituigdes religiosas, notamos que a repressdo a ideias
progressistas transcendeu um mero ataque a uma ideologia; tratava-se de um
verdadeiro estrangulamento das possibilidades de transformagao social. A opressao
exercida pelo regime ndo apenas colaborou para o silenciamento das vozes que
defendiam uma educagdo mais equitativa e justa, mas também criou um ambiente
em que o acesso a educagdo e ao desenvolvimento das classes populares eram vistos
como ameagas ao proprio regime. Dentro desse cenario, o colégio passou a ser
entendido como um espago de resisténcia a ditadura, congregando liderangas e
pensando em diferentes maneiras de ofertar uma educacdo de qualidade a um
numero cada vez maior de pessoas de diferentes classes sociais com o intuito de
romper a barreira das desigualdades sociais.

O fato ¢ que mesmo com todos os esforcos empreendidos pela ordem e com
todo o apoio que os religiosos receberam nao foram suficientes para conter a prisao
e garantir que o Padre Angelim permanecesse a frente da dire¢dao da instituicdo e

continuasse a cmpregar s€us esforgos no sucesso do curso noturno.
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A detencdo do Padre Angelim coincidiu com o endurecimento do regime. O
inicio da década de 1970 marca uma fase de severa repressdo, tortura e
desaparecimentos de individuos que se opunham ao governo autoritario. As forcas
de seguranga, como o DOI-CODI¥, transformaram-se em centros de tortura e
repressao de militantes de esquerda, estudantes, religiosos, jornalistas e outros que
eram considerados ameacas a ordem. E com a ascensao de Antonio de Padua
Chagas Freitas ao governo do Estado da Guanabara, que prometeu em sua
campanha varrer do Estado qualquer resquicio de infiltragdo comunista. No inicio
do seu mandato seus agentes deram inicio a uma cacada de “subversivos”. Para
tanto se infiltraram nas diversas instituicdes prendendo, matando e torturando
aqueles que ousavam a se manifestar contra o seu governo e o regime.

Neste cenario, mesmo a Companhia de Jesus tendo empregado todos os seus
esforcos e contado com uma ampla rede de apoio — que incluia desde pais de alunos
até os proprios estudantes —, isso nao foi suficiente para evitar a prisao do sacerdote
e garantir sua continuidade a frente da dire¢do da institui¢do. Devido a prisao, o
idealizador do curso noturno nao pdde acompanhar a formalizagao do supletivo de
1° e 2° graus, aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo da Guanabara em
1973.

Defrontado com este cendrio, o Pe. Antonio Carlos de Almeida Angelim foi
afastado de sua fungdo apos ser detido (Anexo VI), sendo substituido pelo Padre
Antdnio da Costa Carvalho. De acordo com os arquivos sigilosos, os quais tivemos
acesso, ele também era monitorado pelo regime por adotar posturas tidas como
subversivas. Deste modo, ¢ possivel inferir, rente as descrigdes do relatorio, que o
religioso possuia um extenso historico de militancia, a qual abrangia desde a defesa
da reforma agraria até a promo¢ao de uma educagdo de qualidade, especialmente

para as camadas mais carentes da sociedade, tal como o seu sucessor.

4 Sistema DOI-Codi, uma das siglas mais assustadoras da época por causa das barbaridades que
cometeu. Codi significava “Centro de Operagdes de Defesa Interna” e DOI “Destacamento de
Operagoes de Informagdes”. Os Codis faziam planejamento, eram dirigidos pelo chefe do Estado-
Maior do Exército da area e compunham-se de representantes do distrito naval, da forca aérea, da
policia civil estadual, da Policia Federal e da agéncia local do SNI — além do proprio Exército. Os
DOIs faziam o “trabalho sujo”, prisdes e interrogatdrios, durantes os quais acontecia a tortura. A
atividade principal dos DOIs consistia na prisdo e interrogatorio de militantes da esquerda. A tortura
foi frequentemente utilizada, pois o principal objetivo da repressdo era obter informagdes
rapidamente, antes que a prisdo fosse descoberta, pois os militantes da esquerda revolucionaria
desenvolveram um procedimento conhecido como “ponto”, encontros que, se ndo ocorressem,
denunciariam um problema (Fico, 2015).
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Segundo o documento do Ministério do Exército, de 1971:

Consta que o padre ANTONIO DA COSTA CARVALHO, um dos principais
responsaveis pela agitacdo ¢ invasdo de terras do Estado do RIO DE JANEIRO, a
época do governo do JOAO GOULART, fundador do ex- Centro de Treinamento de
Lideres Trabalhadores na Agricultura e regimentando lavradores nos municipios
fluminenses de PAPUCAIA e CACHOEIRA DE MACACU, com o pretexto de dar
assisténcia social aos mesmos.

Consta ainda que o Pe. Carvalho ¢ atualmente um dos diretores do Colégio Santo
Inacio e gozava de relevante prestigio junto a agéncia do SNI do extinto Estado da
Guanabara.

No geral, o relatorio do Servigo Nacional de Informagdes n® 052/116/ARJ/ 80
(Anexo V) faz um apanhado historico do padre. Devido a sua extensdo, que conta
com cinco paginas, apresentaremos aqui apenas os trechos que guardam uma
relacdo estreita com o Colégio, mas a versdo completa do documento sera anexada
a esta tese, permitindo que aqueles interessados o examinem futuramente.

O documento traz na numeragdo 29 a confirmacao de que o Padre Carvalho
ainda era diretor do Colégio Santo Indcio. Assim, no n° 34 ¢ apresentado o
posicionamento do padre frente as investigacdes que o 6rgdo de informagdes

buscou fazer dentro do Colégio.

Em setembro 1979, prejudicou as investigagdes realizadas por um Orgio de
Informagdes, que procuravam levantar dados sobre determinados elementos do
Colégio Santo Inacio, através de SUELY BILHOES MACHADO MELO. Na
ocasido, durante a entrevista entre SUELY e um agente do Orgdo, o padre
ANTONIO DA COSTA CARVALHO abordou o agente em altas vozes e de maneira
pouco cortez, dizendo que ele deveria procurar “os assaltantes e marginais”, em lugar
de perseguir “os pobres e inocentes jovens”. Disse, inclusive, que era amigo pessoal
do Gen. GOLBERY e néo seria a primeira vez que iria procura-lo a fim de “quebrar
o galho” contra os policiais. A atitude do padre CARVALHO foi, claramente, de

tentar intimidar os agentes, alardeando sua pseudo-condi¢cdo de amigo do Gen.
GOLBERY (cf. Anexo V).

A apreciagdo do relatorio revela que os relatores analisaram minuciosamente
as atividades que consideravam subversivas, as quais teriam sido realizadas pelo
novo diretor do Colégio Santo Inacio. Uma das se¢cdes também apontam que o Pe.
Carvalho tentou obstruir as investigagdes que os agentes pretendiam conduzir a
respeito da professora da instituicdo escolar, a qual, conforme os documentos ja
analisados, era apontada pelos militares como uma comunista aliada ao Partido
Comunista Brasileiro. Assim, o padre expressou com veeméncia que naquele
ambiente educativo ndo existiam elementos marginais a serem investigados. Nota-

se também que os agentes utilizaram de sarcasmos ao se referir a relacdo do diretor
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com o general do estado. O documento finaliza dizendo que os agentes se sentiram
intimidados com as declaracdes do diretor ao se colocar na condi¢do de amigo do
General Golbery.

Diante dessa riqueza de informagdes, conjecturamos que a prisdo do
sacerdote naqueles tempos de intensa repressdo s6 ndo aconteceu tal como a do
Angelim porque o Pe. Carvalho possuia uma significativa influéncia junto a agéncia
do SNI do extinto estado da Guanabara e mantinha uma boa relacdo com o General
Golbery, a quem se referia como amigo. Ele também cultivava boas relagcdes com
certos politicos do Estado, o que provavelmente ajudou a assegurar a sua
permanéncia na posi¢ao de lideranca do colégio de 1971 a 1979. Isso significa que
ele participou ativamente de todas as transformagdes ocorridas no curso supletivo
noturno e também na ocasido de sua formalizagdo. O que nos faz reafirmar que o
grupo que esteve a frente da dire¢cao do Colégio Santo Indcio pertencia a uma ala
mais progressista, a qual lutava por mudancas buscando integrar a reflexdo

teoldgica com a agdo social.

443
O curso supletivo como local de resisténcia

O Pe. Angelim foi um dos idealizadores do curso supletivo noturno do
Colégio Santo Inéacio e, durante sua gestdo, a instituicdo passou a ter uma
abordagem mais popular. Anteriormente ao curso noturno, somente uma parcela
pequena de bolsistas e a elite tinham acesso a escola. O padre, um progressista,
acreditava ser importante proporcionar acesso a diferentes niveis de educagdo para
os diversos segmentos da sociedade. Nao bastava ofertar apenas a alfabetizagdo ¢ a
instrucdo de primeiro grau, era fundamental dar acesso também ao ensino de 2°
grau, permitindo que os alunos do contraturno tivessem condi¢des de ingressar no
nivel superior. Dessa forma, a disponibilizagdo do 2° grau para os menos
favorecidos tornava-se também um ato de resisténcia a uma politica educacional
excludente que marginalizava grande parte da populagdo brasileira. Outro legado
que ele deixou foi a permissdo da educagao mista em todos os niveis e turnos. Todas
essas pautas puderam ser implementadas devido a presenca, na Ordem, de um grupo
significativo de religiosos que apoiavam as transformagdes, assim como de um
corpo docente militante a favor de uma educag¢do democratica e reparadora das

desigualdades sociais.
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Assim, o curso noturno era um lugar de resisténcia. E, conforme vimos, foi
alvo de investigacdes. Nao apenas por contar com a dire¢ao de padres vistos como
subversivos pelos militares, mas também por atender a uma classe popular e ter
varios professores engajados na luta contra a ditadura e os projetos educacionais
promovidos pelo governo. Isso ¢ evidenciado em um documento confidencial do
Centro de Informagdes da Marinha: “o Colégio SANTO INACIO, do RIO DE
JANEIRO/RJ, possui um curso noturno, gratuito, que ¢ frequentado por gente
humilde; vérios professores desse curso formam uma base subversiva” (Brasil,
1978).

No relatorio da investigagdo, as expressoes “gente humilde” e “gratuito”
chamam aten¢do. A principio, elas parecem ter sido usadas para diferenciar os
estudantes que procuravam o curso noturno dos que frequentavam o curso diurno.
A “gente humilde” parece ser vista como vitima das atividades subversivas dos
professores investigados. Além disso, a escolha do termo “gente humilde” também
atuava como uma forma de desmerecer tanto o curso quanto seu publico, sugerindo
que o mesmo era inferior ou de menor qualidade. O que os agentes ndo conseguiram
perceber ¢ que ao oferecer uma educagdo gratuita aos mais carentes, a instituigao
visava a popularizacio e expansao da educac¢do no pais.

No que se refere a educacao mista, a reportagem do Jornal do Brasil do ano

de 1967 afirma que:

O Diretor do Colégio Santo Inacio, o padre Antdnio Carlos Angelim, disse que a
elaboragdo do plano surgiu da necessidade de providenciar colégios para mogas, uma
vez que os colégios religiosos estdo fechando paulatinamente os seus cursos
cientificos, como aconteceu com o colégio Sion, no ano passado.

Em vista disso, os pais solicitaram que suas filhas fossem admitidas juntamente com
os seus irmdos no mesmo colégio. Os professores, durante a reunido, foram
unanimemente favoraveis a transformacao do educandario num colégio misto, tendo
em vista que, no corpo docente, ja existem professoras.

Consultados os alunos e ex-alunos, que se mostraram também favoraveis, bem como
o0s pais, elaborou-se um plano que foi apresentado aos superiores da Ordem, os quais
concordaram plenamente.

O padre-diretor Angelim explicou que a razao de tornar o Colégio Santo Inacio misto
foi o pedido dos pais, que escolhem o colégio em parte pela educacdo e em parte
pelo indice de vestibulandos aprovados.

Ponderou o padre Angelim que a sociedade onde vivem os rapazes € heterossexual,
como o sdo também as familias, pois a propria formacdo da afetividade, tdo
importante na fase da adolescéncia, assim o exige. Acentuou que a possibilidade de
amizades sadias, sem ser de namoro ou de conquistas, mas uma amizade de colega,
estabelece novo tipo de interesse comum: os estudos.

Tudo isso — concluiu o padre Angelim — viria dar maior responsabilidade, estimulo
nos estudos e maior disciplina da parte dos rapazes. “As conversas entre rapazes sao,
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de modo geral, levianas. A presenca de uma moga levaria a mais seriedade,
autodominio ¢ maturidade.

A partir dos trechos, podemos afirmar que a entrada das alunas na escola
ocorreu, inicialmente, por motivos econdmicos, mas também por conta de
mudangas sociais da época. No periodo, havia um movimento favoravel a educagao
feminina, e, considerando que o Padre Angelim tinha uma visdo progressista, nao
era viavel ignorar a implementagdo da educag¢ao mista no colégio jesuita. Com a
proposta maior de oferecer a formacao profissional para as estudantes das classes
populares, tornava-se urgente e necessaria a permissao da instru¢ao das alunas na
instituicdo. A educagdo mista iniciou no turno da manha, mas logo se estendeu ao
curso supletivo, com o publico feminino se tornando a maioria nas aulas noturnas.

Cunha (1979) aponta que as politicas de contengdo foram elaboradas para
restringir o crescimento excessivo das oportunidades educacionais, atuando como
obstaculos que visam limitar as demandas por educagdo. Em contrapartida, as
politicas de liberagao buscavam aumentar os niveis educacionais, preparando os
individuos para ocuparem cargos mais bem remunerados e, em ultima analise,
disfargar o processo de contengdo. Ambas as politicas desempenharam papéis
econdmicos vinculadas a questdes de consumo, além de suas fungdes politico-
ideologicas na interconexdo entre educagdo, desenvolvimento nacional e igualdade
de oportunidades.

Sob essa perspectiva, o curso supletivo implementado possibilitou uma maior
inclusdao dos menos favorecidos na educacao de primeiro e segundo grau. Ao liberar
0 acesso ao 2° grau, a iniciativa buscava desmantelar a exclusividade desse nivel
educacional. Contudo, ao cumprir a lei n® 5692/71, que exigia uma formacao
orientada para a qualificagdo profissional, ela conteve a entrada dos alunos do
periodo noturno nas institui¢des de ensino superior, uma vez que a educagdo
recebida se voltou para as exigéncias do mercado de trabalho, em conformidade
com a ideologia capitalista. Isso contribuiu para a dissimulagdo do processo
discriminatorio presente no sistema educacional, evidenciando a injustica na
distribuicdo de oportunidades e as origens da discriminagdo que estdao ligadas as
condigoes de vida.

Acreditamos que, ao abrir o curso supletivo — especialmente o de 2° grau —, o

Padre Angelim buscava implementar aquilo que compreendia como educagao
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popular, uma proposta que, para os cristdos engajados, possuia uma dimensao
politico-social.

A educagdo popular revela a dimensdo politica da educacdo, assumindo uma
perspectiva de classe na medida em que questiona as dindmicas de poder que
sustentam a sociedade capitalista, antagonizando, assim, com a reproducdo da
educacao tradicional elitista. Por isso, ela visa direcionar seus esforgcos para a
elaboragdo de um projeto historico nacional capaz de promover uma sociedade justa
e igualitaria, enfatizando a solidariedade entre todos os grupos. Deste modo,

A Educagdo popular acompanha, apoia e inspira agdes de transformacdo social. Nela, o

processo educativo se da na a¢do de mudar padrdes de conduta, modos de vida, atitudes e

reacdes sociais. Portanto, se a realidade social ¢ ponto de partida do processo educativo, esta
volta a ela para transforma-la. (Werthein, 1985, p. 22)

Ao desenvolver o curso supletivo, o Padre Angelim buscava ampliar o acesso
a Educagdo de Jovens e Adultos excluidos do ambiente escolar, abrangendo desde
a alfabetizacdo até o ensino de 2° grau — com o objetivo de promover sua ascensao
social. A oferta do 2° grau, em especial, visava romper de forma definitiva a
exclusividade desse nivel de ensino, historicamente reservado as elites, e que
contribuia para a manutencdo do sistema capitalista ao afastar, em um pais
periférico como o Brasil, as classes populares do ensino superior.

Logo, o CSI com o seu supletivo tinha uma intencionalidade politica e social
ao desenvolver um curso em prol das camadas populares da sociedade. Em torno
dele, havia a compreensao de que o conhecimento era uma ferramenta de
transformagao social e que, portanto, deveria ser disponibilizado para todos. Como
resultado, as praticas de educagdo popular aplicadas no Colégio buscaram
desenvolver ndo so6 a consciéncia critica dos participantes, mas oferecer também
alternativas concretas para a organiza¢do (politica, social e econOmica) e a
mobilizagdo das classes populares na superagdo de suas condigdes de pobreza e
vulnerabilidade. Assim, a educagdo popular do Colégio Santo Inéacio estava em
sintonia com as praticas educativas dos movimentos sociais na América Latina.

Paralelamente, como ja vimos, o Colégio oferecia uma formacao
diretamente vinculada ao mercado de trabalho, razdo pela qual foram
disponibilizados os cursos profissionalizantes. No entanto, diferentemente da
terminalidade pensada pelos militares, a proposta do padre jesuita era possibilitar

que os estudantes do noturno ingressassem também no ensino superior. Para ele, o
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Colégio ndo devia conservar as estruturas sociais que tanto legitimaram as
desigualdades, mas rompé-las para que a sociedade atingisse o progresso. Dessa
maneira, a institui¢do se empenhava na promocao de transformagdes, buscando
integrar a reflexdo teoldgica com a agdo social, tendo o Padre Angelim como o
sustentaculo de toda a engrenagem.

Analisados os documentos, as conclusdes do inquérito consideraram que
havia uma infiltracdo comunista no Colégio, que podia ser provada nas reunides
realizadas, nas discussdes acerca do curriculo e no envolvimento de parte do corpo
docente e de lideres religiosos com os movimentos de esquerda. Além disso, a
mobilizagao de pais e alunos em apoio ao diretor Angelim, assim como a postura
do padre e seus apoiadores em manifestacdes pela cidade, indicava essa influéncia.
O fato de o Colégio Santo Inécio oferecer, no turno da noite, uma educagdo que se
dizia popular aos mais humildes e abrigar procurados da justi¢a por subversdo nas
suas dependéncias também alarmava os agentes de seguranca. Esses elementos
foram suficientes para justificar a repressao a instituicao e aos seus envolvidos com
a finalidade de evitar que outras escolas seguissem um caminho semelhante. Nesse
ritmo, a repressao visava também impedir que os jovens educados no colégio CSI
recebessem uma formagdo que ndo estivesse alinhada aos principios morais,
religiosos e civicos do regime. Diante disso, o padre foi preso, pois as autoridades
de seguranga acreditavam que ele incitava a comunidade inaciana a lutar contra o
sistema.

Com base nas discussdes ocorridas, ficou evidente que o Pe. Angelim foi a
base fundamental de todo o funcionamento do curso supletivo do Colégio Santo
In4cio. Contudo, apds a sua prisao, no ano de 1971, seu nome foi silenciado,
resultando em um apagamento de sua memoria e do seu legado. Similarmente, os
professores engajados que lutaram por uma educagdo acessivel as classes populares
e pelo fim da repressdo do regime também foram removidos da lembranca da
institui¢do. Entre esses educadores estavam: Marcioly Medeiros Bento, Lea
Guimaraes Carneiro da Cunha, Suely Bulhdes Machado Melo, Tania Felicidade
Costa Oliveira, Luiz Soares Dulci, Marcos Farina de Souza, Elizabeth Guimaraes
Silva, Miriam Fatima Reis e Eneida da Costa Rodrigues. E importante refletir que
esse primeiro silenciamento se deu a partir da oOtica da censura (Orlandi, 2007).
Diante disso, frisamos que as investigagdes do estado da Guanabara impuseram

diferentes formas de proibi¢do e controle que colaboraram com o apagamento da
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memoria desse diretor e do corpo docente.

No que se refere aos alunos do Colégio Santo Inacio, sabemos que alguns
deles se posicionaram a favor dos movimentos estudantis. Outros manifestaram
solidariedade ao corpo docente e ao Padre Angelim, frequentemente acusados de
subversivos. No entanto, nenhuma das fontes consultadas nesta pesquisa apontam
a estudantes como alvos de investigagdes. Essa ¢ uma das lacunas que esta pesquisa
ndo conseguiu explorar, mas que se apresenta como uma sugestdo para futuros
pesquisadores interessados no assunto.

Seja como for, o que nos intrigou ¢ que, mesmo décadas apos a restauragdo
da democracia, a institui¢ao escolar ainda se recusa a fornecer informacgoes sobre o
professor, diretor e Padre Angelim a comunidade inaciana e a pesquisadores
interessados no tema. Segundo Orlandi (2007), o siléncio simboliza o que ¢
ignorado, isto ¢, a exclusdo — aquilo que sofreu um apagamento. O diretor foi
apagado, sugerindo que a preservagdo de sua memoria poderia manchar a imagem
do Colégio, ja que ele foi acusado de subversdo e preso. Nao se encontra, ao
percorrer os extensos corredores do Colégio, nenhuma referéncia ao Pe. Angelim.
O CSI ndo disponibilizou para a pesquisa nenhum documento, livros, fotografias
ou quaisquer outro registro que pudesse reconhecé-lo como um dos idealizadores
do curso noturno. Além disso, o video comemorativo dos 55 anos do curso supletivo
do Colégio Santo Inacio, de 2024, ndo se preocupou em recuperar a relevancia
historica dessa figura essencial para a promoc¢ao da educagdo voltada para os jovens
e adultos.

Compreendidos os sentidos da exclusdo, ¢ fundamental que as geracdes
atuais e futuras ndo abram mao de uma educagdo critica e reflexiva, que se
dediquem a preservar a memoria daqueles que foram forgcosamente silenciados por
se oporem firmemente a um regime que monitorou, perseguiu, torturou, prendeu e
matou seus opositores. Como estudiosos da historia da educagdo, ¢ nossa
responsabilidade destacar momentos e sujeitos historicos que foram esquecidos por
ndo compactuarem com um governo autoritario e com uma politica educacional
excludente que privilegiava a formagdo técnica em detrimento dos aspectos mais
humanos. E crucial perceber que a meméria coletiva nio deve se reduzir a um
repositorio de fatos, mas possibilitar a libertagdo e a transformacao social. Ao
enfatizar as praticas de resisténcia, nutrimos ndo s6 a memoria, mas também uma

identidade coletiva que promove o empoderamento e uma consciéncia critica.
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5
Consideragoes finais

Importa destacar que a proposta educacional jesuitica para o curso supletivo
de 2° grau no Colégio Santo In4cio objetivava oferecer uma formagao profissional
a jovens e adultos oriundos das classes populares, preparando-os para o mercado de
trabalho e, simultaneamente, desestimulando a demanda pelo ensino superior —
este, por sua vez, ainda amplamente destinado a elite social atendida no turno diurno
da institui¢do. Enquanto os estudantes do diurno eram formados com vistas a
inser¢do nos quadros da intelectualidade brasileira e as posi¢cdes de prestigio no
mercado profissional, os alunos do curso noturno recebiam uma formagao voltada
ao trabalho mais manual, menos intelectualizado. Assim, embora o supletivo tivesse
sido concebido como instrumento de redug¢do das desigualdades sociais e
educacionais, na pratica contribuiu para a sua reproducao, ao consolidar um modelo
de educacao dual. Essa dualidade foi, ademais, refor¢ada pela propria Lei 5.692/71,
que institucionalizou um modelo educacional diferenciado para os segmentos
populares, aprofundando tais disparidades.

Ressalte-se que a oferta do curso supletivo pelo Colégio Santo Indcio ndo se
deu de forma isolada: outras instituicdes confessionais e privadas também passaram
a oferecer tal modalidade, frequentemente com apoio financeiro estatal. Desde o
periodo colonial, as ordens religiosas — com destaque para a Companhia de Jesus
— desempenharam papel central na conformacao do sistema educacional brasileiro,
sustentadas pelo historico entrelacamento entre Igreja e Estado. Refletir
criticamente sobre o papel dessas instituicdes implica reconhecer as especificidades
de seu funcionamento, mas também problematizar os investimentos publicos
direcionados a entidades privadas e seus efeitos na ampliagdo (ou restricdo) da
oferta de ensino supletivo na rede publica.

Como pesquisadoras comprometidas com o campo da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), defendemos a ampliacdo do escopo de analise sobre as formas de
escolarizagdo destinadas a esse publico, de modo a incorporar novas perspectivas
ao debate. Esta pesquisa, nesse sentido, visou também evidenciar a participagao
ativa dos jesuitas nas principais discussdes educacionais do Brasil. A partir de uma

abordagem historica, foi possivel demonstrar que os religiosos estiveram
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envolvidos nas reformas educacionais desde a Era Vargas até o regime civil-militar.
Um dos interesses centrais da Igreja Catdlica, ao apoiar tais regimes, consistia na
manutencdo de sua influéncia sobre as politicas educacionais nacionais, garantindo
beneficios institucionais como isengdo fiscal e financiamento publico para seus
colégios e universidades, com vistas a forma¢ao de quadros intelectuais catolicos
capazes de promover vantagens politicas, econdmicas € sociais a propria Igreja.

Ao longo desta tese, argumentamos que os jesuitas atuaram de forma
decisiva nos principais debates educacionais do século XX, com destaque para sua
participacdo nas reformas promovidas por Gustavo Capanema e Francisco Campos.
Contribuiram ativamente nas deliberacdes do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e nas negociagdes em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1961. Defendiam, ao lado de setores conservadores da
sociedade, a liberdade das familias na escolha da trajetoria educacional de seus
filhos, o financiamento de institui¢des privadas — sobretudo as confessionais — e
a permanéncia do ensino religioso nas escolas publicas. Essa atuagdo estava
orientada pela convicgdo de que a educagdo moral e civica promovida pela Igreja
contribuiria para a constru¢do de um ideario nacionalista e patridtico, em sintonia
com os interesses de regimes autoritarios e das elites dirigentes.

Contudo, essa concepgao liberal de educagdo encontrou oposi¢do entre
grupos renovadores, que advogavam por uma escola publica, obrigatdria, gratuita e
laica. Esses embates tornaram-se mais agudos durante o processo de elaboragio da
LDB, cuja aprovagdo em dezembro de 1961 buscou acomodar os interesses
divergentes dos setores publico e privado. Ainda assim, a legislacdo nao foi capaz
de superar as tensdes em torno, por exemplo, da permanéncia do ensino religioso
nas redes publicas, revelando contradigdes que persistem até o presente. A
formulacdo da LDB, assim, escancarou os conflitos entre os ideais de
universalizacdo do direito a educacdo e a permanéncia de pressdes em favor da
privatizagdo do ensino — dilemas que continuam a desafiar o sistema educacional
brasileiro.

Durante nossa investigacdo, identificamos uma significativa lacuna no
reconhecimento da histéria do curso supletivo do Colégio Santo Indcio em sua
primeira década de funcionamento. Ademais, verificamos um apagamento
sistemdtico da memoria do padre Antonio Carlos de Almeida Angelim, um de seus

idealizadores. A comunidade inaciana atual pouco conhece sua trajetoria, ¢ a
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propria rede jesuitica de educagdo revelou resisténcia em colaborar com
informacgdes adicionais — nenhum dos e-mails enviados as institui¢cdes jesuiticas
obteve resposta. Essa auséncia de reconhecimento parece indicar que rememorar a
atuagdo do padre Angelim, detido e acusado de subversdo por sua resisténcia as
politicas educacionais do regime militar, poderia comprometer a imagem da
institui¢ao. Como alerta Pollak (1989, p. 8), “as fronteiras desses siléncios e ‘nao-
ditos’ com o esquecimento definitivo e o reprimido inconsciente nao sao
evidentemente estanques e estdo em perpétuo deslocamento”. Nesse sentido,
esperamos que esta pesquisa possa contribuir para romper o siléncio que envolve
sua figura e para estimular futuras investigacdoes sobre sua atuacdo e sua
importancia no ensino supletivo do Colégio Santo Inécio.

O curso noturno supletivo do Colégio ainda se mantém no mesmo espago
onde foi fundado. Durante a década de 1970, viveu seu auge, consolidando-se como
uma das principais alternativas para jovens e adultos que buscavam concluir o
ensino de 2° grau no Rio de Janeiro. Sua localizagao central, a elevada qualidade
pedagogica e o fato de ser uma das poucas instituicdes a oferecer tal formagao de
forma gratuita e presencial o tornaram uma referéncia. Contudo, as contrarreformas
educacionais voltadas a EJA, iniciadas em 2010 e intensificadas a partir de 2016
com a ascensao de forcas conservadoras no cenario politico nacional, impactaram
severamente o setor. Reformas que desvalorizam a educacao publica, aliadas aos
efeitos da pandemia de COVID-19, intensificaram o processo de desescolarizagao.
Esse contexto favoreceu o avango da Educacdo a Distancia e da certificagdo por
meio do Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), enfraquecendo iniciativas como a do Colégio Santo Inacio. Atualmente,
com apenas 19 estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio, a institui¢ao
planeja encerrar o curso supletivo em julho de 2025. Ao longo de mais de cinco
décadas de existéncia, o programa transformou a vida de mais de 20 mil alunos.

Apesar da ampliacao gradual das pesquisas voltadas a EJA, observa-se que
os estudos sobre o ensino médio ainda avancam de maneira timida, sobretudo
quando comparados a outras etapas € modalidades educacionais. A EJA oferecida
por instituicdes privadas continua sendo objeto de atencdo reduzida por parte da
academia, o que pode ser atribuido a multiplos fatores: dificuldades de acesso e
autorizacdo para investigagdo, resisténcia institucional a abertura de arquivos e

auséncia de politicas sistematicas de preservacdo documental. Em nossa pesquisa,
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ndo conseguimos localizar fontes primarias relacionadas ao periodo inaugural do
curso supletivo (1968—1973), tampouco acessar fichas escolares ou registros do
corpo discente. Os materiais disponiveis foram, em grande parte, previamente
selecionados por pesquisadores de outras épocas, o que limitou a profundidade de
algumas andlises, especialmente no que tange as questdes de evasdo, repeténcia e
condicoes de financiamento estudantil.

A investigagdo também encontrou escassez de estudos sobre a EJA no
contexto do regime militar, com foco especifico no ensino de 2° grau, tanto na rede
publica quanto em instituicdes confessionais. O predominio, nesse periodo, de
iniciativas voltadas a alfabetizacdo restringiu a visibilidade de outras formas de
escolarizagdo de jovens e adultos. Somada a limitada oferta de ensino noturno de
2° grau, essa realidade dificultou o desenvolvimento da pesquisa.

Historicamente, a EJA tem se situado entre tensdes: de um lado, as
concepgoes liberais que associam a educagdo a produtividade e ao mercado; de
outro, a visao da educagdo como direito inaliendvel. Durante os governos de Michel
Temer e Jair Bolsonaro (2016-2022), a modalidade foi profundamente
negligenciada, sofrendo cortes or¢amentarios que chegaram a 94%, conforme
reportado pelo jornal O Globo. No cendrio atual, sob a presidéncia de Luiz Inacio
Lula da Silva, houve aumento nos recursos destinados a EJA, com programas como
0 Pé-de-Meia e o fortalecimento da formacdo técnica. Todavia, tais iniciativas,
embora positivas, ndo garantem por si s6 a consolidagdo da EJA como um direito
fundamental, sobretudo diante da ascensdo de discursos conservadores ¢ da
crescente polarizagao do campo educacional.

Como enfatiza Le Goff (2013, p. 437), “a memoria, na qual cresce a historia,
que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir ao presente e ao
futuro”. Esta pesquisa historiografica buscou, ainda que de maneira introdutoria,
contribuir para a constru¢do de uma memoria critica da educagdo brasileira,
resgatando a trajetoria do curso supletivo do Colégio Santo Inacio e de seu
idealizador, o padre Angelim. Ao iluminar a atuagdo de sujeitos e instituigdes que
enfrentaram os desmandos de governos autoritarios e lutaram por uma educacao
menos excludente, o estudo reafirma o papel fundamental da histéria como
instrumento de resisténcia e de defesa da liberdade de pensamento.

Na atualidade, observa-se um crescimento na universalizagao do acesso ao

ensino basico como aponta o presidente do Inep, Manuel Palacios: “O pais, ha
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poucas décadas, ndo conhecia essa experiéncia de escolarizacdo e, hoje, temos mais
de 90% dos jovens e criancas até os 18 anos frequentando a escola basica”®. No
entanto, ¢ importante considerar que o Brasil, sendo um pais de grande extensao
enfrenta desafios para que essa universalizacdao ocorra de forma equitativa.
Conforme as informag¢des do Ministério da Educacdo, a maior parte dos
alunos da educacdo basica se concentra no ensino fundamental, totalizando 26
milhdes de matriculas. Os dados de 2024 indicam que o ensino médio registrou 7,8
milhdes de matriculas, apresentando um crescimento de 1,5%, em comparacao a
2023. Ao cruzar informagdes do Censo Escolar com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD), constatou-se que 93,4% da populagao
de 15 a 17 anos estd matriculada na escola. A rede de ensino estadual representa a
maior parte do ensino médio, com 83,1%, e 6,5 milhdes de alunos. Ela também
atende a maioria dos estudantes de escolas publicas atingindo um percentual de
95,8%. A rede federal conta com mais de 243 mil alunos, correspondendo a 3,1%,
enquanto que a rede privada tem em torno de 1 milhdo de alunos matriculados, isto
¢ 13,2%. Ainda de acordo com o Censo, 82,5% dos discentes do ensino médio
frequentam aulas durante o dia, enquanto 17,5% dos estudantes estudam a

noite®'. A pesquisa apontou que 94,5% dos alunos frequentam escolas urbanas.

Figura 16: Graficos recentes sobre o ensino médio no Brasil
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50 Cf. https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/abril/mec-e-inep-contextualizam-
resultados-do-censo-escolar-2024. Acesso em 21 mai. 2025.
51 Tbid. nota anterior. Acesso em 21 mai. 2025.
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https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em
22 mai. 2025.

Os resultados da pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), intitulada Sintese de Indicadores Sociais: uma andlise das
condigoes de vida da populagdo brasileira 2024, revelam que a maior parcela dos
individuos que nao concluiram o ensino médio encontra-se na faixa etaria de 18 a
24 anos. Segundo os dados, entre os jovens de 15 a 17 anos, cerca de 515 mil ja
haviam concluido o ensino médio; na faixa de 18 a 24 anos, esse nimero salta para
4,5 milhdes; e entre os individuos de 25 a 29 anos, registra-se um total de 4,1
milhdes com o ensino médio completo.

No tocante a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), observa-se que essa
modalidade tem enfrentado, nas ultimas décadas, desafios significativos, tais como
a reducdo continua no nimero de matriculas e a necessidade de articulagdo com a
educacao profissional. Dados do Ministério da Educacdo indicam que, em 2024, a
EJA contou com aproximadamente 2,4 milhdes de estudantes matriculados, sendo
2,2 milhdes na rede publica e cerca de 200 mil na rede privada. Paralelamente, ha
ainda a possibilidade de obtencdo da certificacdo dos ensinos fundamental e médio
por meio do Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja), instrumento que se consolidou como alternativa relevante para
aqueles que ndo concluiram a educagdo basica na idade apropriada.

A pesquisa também evidencia o perfil sociodemografico predominante entre
os estudantes da EJA: a maioria tem mais de 30 anos, e h4d uma expressiva presenca
de pessoas negras e pardas, que correspondem a 75,8% dos matriculados no ensino
fundamental e 67,8% no ensino médio. Esses dados apontam para a permanéncia
de desigualdades estruturais no acesso e na permanéncia escolar, bem como para a
urgéncia de politicas publicas que contemplem, de forma mais efetiva, as

especificidades dessa populagio™:

52 Tbid. nota anterior. Acesso em 21 mai. 2025.
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Figura 17: Graficos recentes sobre a EJA no Brasil
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Grfico 46. Distribuigdo da matricula na Educagdo de Jovens e
Aduttos (EJA) de ensino médio por dependéncia administrativa -

Fonte: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/apresentacao_coletiva.pdf.
Aceso em 22 mai. 2025

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), mais da metade (53,6%) dos jovens entre 15 e 17 anos que abandonaram a
escola ndo chegou a concluir o ensino fundamental. Entre os jovens de 18 a 24 anos
— faixa etaria em que ja se espera a conclusdo da educacdo basica —, 59,6%
interromperam os estudos antes de finalizar o ensino médio. O estudo revela, ainda,
que a principal motivagdo apontada pelos homens para a evasdo escolar foi a
necessidade de trabalhar, correspondendo a 53,5% dos casos. Em contraste, as
responsabilidades domésticas foram apontadas por apenas 0,8% dos rapazes, o que
pode ser atribuido a persisténcia de uma cultura patriarcal que atribui as mulheres
a responsabilidade quase exclusiva pelos cuidados do lar e da familia.

Essa divisao desigual de responsabilidades reflete-se nos indices de evasao
entre as mulheres: no Gltimo ano, 32,6% delas abandonaram a escola em razao da
gravidez ou da necessidade de realizar atividades domésticas e de cuidado —
envolvendo criangas, adolescentes, idosos ou pessoas com deficiéncia. Esse

percentual supera significativamente o daqueles que interromperam os estudos por
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motivos laborais (25,5%) ou por desinteresse (20,9%). Tais dados evidenciam as
barreiras estruturais que afetam as trajetorias escolares femininas, especialmente
entre as jovens de camadas populares.

As estatisticas mais recentes reforcam esse panorama: em 2023, a propor¢ao
de mulheres jovens que se encontravam na condi¢do de “nem-nem” — ou seja, que
nao estudavam nem estavam inseridas no mercado de trabalho — alcangou 76,5%,
enquanto entre os homens o indice foi de 61,7%. Essa disparidade revela como a
sobrecarga de tarefas domésticas e de cuidado impede o prosseguimento dos
estudos entre as mulheres, restringindo suas oportunidades de qualificacdo e,
consequentemente, de inser¢ao no mundo do trabalho.

Atualmente, diversas politicas publicas educacionais — como 0s programas
de aceleracdao da aprendizagem — tém sido implementadas com o objetivo de
reduzir a defasagem idade/série e garantir que os estudantes concluam o ensino
fundamental na faixa etaria considerada ideal. Essa estratégia tem contribuido para
a diminui¢ao do nimero de jovens com 20 anos ou mais que ingressam no ensino
médio, refletindo um esforgo institucional em assegurar que adolescentes de 14 ¢
15 anos finalizem o ensino fundamental e deem continuidade a sua trajetoria escolar
de forma regular.

No cenario educacional brasileiro, observa-se um crescimento gradual no
percentual da populagdo adulta que concluiu a educacio basica obrigatoria. Em
2023, a propor¢ao de pessoas com 25 anos ou mais que haviam completado, no
minimo, o ensino médio alcangou 54,5%. Especificamente em relacdo aqueles com
ensino médio completo, o indice aumentou de 29,9% em 2022 para 30,6% em 2023.
Esses dados sinalizam uma tendéncia de avango no nivel de escolarizagdo da
populacao, ainda que persistam desafios estruturais relacionados a permanéncia e a
qualidade da educacdo oferecida, sobretudo para os segmentos mais vulneraveis da
sociedade’.

E fundamental considerar que, embora haja certa atencdo voltada

defasagem idade/série, a maioria dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos

53 Cf. https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/39530-proporcao-de-jovens-de-6-a-14-anos-no-ensino-fundamental-cai-pelo-
terceiro-
ano#:~:text=A%?20taxa%20de%?20escolariza%C3%A7%C3%A30%20dos,(9%2C7%20anos).&tex
t=A%_20propor%C3%A7%C3%A30%20de%20pessoas%20de,30%2C6%25%20em%202023.
Acesso em 22 mai. 2025.
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¢ oriunda da rede publica de ensino, tendo concluido — ou interrompido — sua
trajetoria escolar em instituigdes marcadas por multiplas precariedades. Entre os
fatores que comprometem a qualidade do ensino, destacam-se a caréncia de
professores, a insuficiéncia de infraestrutura adequada, a escassez de recursos
tecnoldgicos e a presenca recorrente da violéncia escolar. Tais condigdes impdem
barreiras significativas a permanéncia e ao €xito escolar, especialmente para as
camadas populares.

Na década de 1970, o acesso ao ensino médio era extremamente restrito,
configurando-se como um privilégio reservado a poucos. Embora esse grau de
exclusividade tenha sido mitigado nas décadas seguintes, o ensino médio ainda
constitui um patamar de escolarizagdo ao qual parcela expressiva da populacao
brasileira ndo consegue chegar, como demonstram os dados recentes do IBGE. No
periodo analisado nesta tese, observou-se que, em decorréncia da Lein® 5.692/1971,
o ensino de 2° grau possuia uma orientagdo marcadamente profissionalizante.
Apesar de suas limitagdes, essa formagdo representava para os jovens das classes
populares uma via concreta de inser¢do no mercado de trabalho. No contexto da
ditadura civil-militar, possuir o 2° grau profissionalizante significava uma vantagem
significativa em relagdo aqueles que nao o possuiam.

Entretanto, desde a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996 (LDBEN), esse modelo foi substituido, passando a exigir, para
fins de qualificacdo profissional, a conclusdo do ensino médio integrada ou
articulada com a formacdo técnica. Essa exigéncia tem afastado muitos estudantes,
contribuindo para o desinteresse em relagao a escola. A distingao entre quem possui
ou ndo uma formacdo técnica deixou de ser tdo marcada como no passado.
Atualmente, o ensino médio ¢ buscado, sobretudo, como um requisito minimo para
inser¢do no mercado de trabalho, especialmente nos centros urbanos, onde a
competitividade ¢ elevada e a certificacdo de conclusdo do ensino médio ¢
frequentemente uma exigéncia basica para diversas fungoes.

Paradoxalmente, também ¢ perceptivel o crescente desinteresse dos jovens
por essas ocupacdes de baixa qualificacdo, mesmo quando exigem apenas o ensino
médio. O cendrio contemporaneo ¢ atravessado por multiplos fatores que agravam
a evasdo escolar entre as camadas populares. A pandemia de COVID-19
intensificou o distanciamento dos jovens em relag¢do a escola, contribuindo para a

perda de sentido da educagdo em seu cotidiano. O ensino médio ¢, hoje,
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desvalorizado: qualifica pouco para o mercado e oferece escassa preparacdo para o
ingresso no ensino superior, exigindo, no entanto, dos estudantes uma
disponibilidade de tempo e energia que muitos, em fun¢do de suas condigdes
materiais de existéncia, ndo podem oferecer.

A condigdo de pobreza impde a urgéncia da inser¢do precoce no mundo do
trabalho, o que leva muitos jovens a abandonarem a escola para contribuir com a
renda familiar. Soma-se a isso o apelo de uma sociedade de consumo que estimula,
desde cedo, o desejo por autonomia financeira e poder de compra, reforcando a
centralidade do trabalho em detrimento da educagdo formal. Além desses aspectos
estruturais, as proprias instituigdes escolares enfrentam dificuldades em manter os
estudantes engajados: carecem de atratividade, operam muitas vezes em contextos
de infraestrutura degradada e falham em construir uma identidade capaz de
mobilizar subjetivamente os jovens em torno do valor da escolariza¢do. Assim, os
alunos, cientes de que a formagdo oferecida ao final do ensino médio pouco os
qualifica, tendem a abandonar a escola, frustrados pela falta de perspectivas e pela
auséncia de vinculos simbolicos com o projeto educativo.

A evasdo escolar no ensino médio tem sido tdo acentuada que, ao longo dos
anos, sucessivos governos langaram campanhas e politicas publicas com o intuito
de estimular a permanéncia de jovens e adultos na escola. O governo do presidente
Luiz Inéacio Lula da Silva, por exemplo, implementou medidas como o programa
Pé-de-Meia, concebido como uma forma de incentivo financeiro a continuidade dos
estudos. No entanto, € preciso reconhecer que essa politica, embora relevante, ndo
¢ suficiente por si s6 para garantir a permanéncia dos estudantes no ensino médio.
Torna-se indispensavel considerar as condigdes materiais e simbolicas que
atravessam a vida dos jovens, a qualidade do ensino oferecido, as perspectivas de
futuro que ele projeta e o propdsito social da escolarizagdo nessa etapa.

Apesar de esta tese ter abordado aspectos fundamentais da tematica em
questao, reconhecemos que a complexidade e a amplitude do objeto limitaram a
possibilidade de uma analise exaustiva. Diante disso, encorajamos que futuras
investigagdes se dediquem ao exame mais aprofundado dos fatores que levaram a
reducdo progressiva da oferta de cursos noturnos no Colégio Santo Inicio. No
passado, a instituicao disponibilizava uma ampla gama de ofertas educacionais —
desde a alfabetizagdo até o ensino de 1° e 2° graus profissionalizantes. Desde 1995,

no entanto, passou a concentrar suas acdes no ensino médio e em cursos técnicos
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noturnos. Conforme ja anunciado, em julho de 2025, o colégio encerrard suas
atividades de nivel médio, que estiveram em funcionamento por 57 anos,
permanecendo apenas com a oferta de cursos voltados a qualificacdo profissional
de jovens e adultos.

Nesse sentido, ¢ fundamental investigar quais trajetdrias profissionais estdo
sendo viabilizadas por essas formacdes, e se, de fato, contribuem para a mobilidade
social dos individuos pertencentes as camadas populares. Tal analise deve
contemplar uma comparacdo critica entre as formacdes técnicas ofertadas
historicamente as classes dominantes e aquelas direcionadas aos segmentos
populares, problematizando a persisténcia de uma educagao dual.

Outro eixo importante de pesquisa diz respeito ao apagamento das
trajetorias dos professores perseguidos pelo regime civil-militar e estigmatizados
como “comunistas”. E igualmente relevante examinar a participacio dos estudantes
do curso noturno nos movimentos de resisténcia que emergiram dentro e fora dos
muros do colégio, sobretudo considerando o papel que a juventude desempenhou
nas lutas por democratizagao da educacdo e contra a repressao politica.

Adicionalmente, sugerimos que futuras pesquisas investiguem a
disponibilidade real dos estudantes para frequentar aulas noturnas, tendo em vista
que o colégio estd situado em uma regido da cidade com ampla oferta de ensino
regular, especialmente por meio da rede publica, que oferece escolas em trés turnos.
Tal contexto permite que os estudantes escolham itinerdrios formativos mais
ajustados as suas realidades cotidianas. Nesse sentido, cabe analisar se a carga
horaria e a duragdo do ensino médio noturno do Colégio Santo Inécio
desempenharam um papel relevante no encerramento dessa modalidade ou se outros
fatores — como mudangas nas politicas educacionais, perda de demanda ou
reconfiguragdes institucionais — foram determinantes para a descontinuidade do
ensino fundamental e médio.

Por fim, ¢ necessario compreender em que medida a ampliacdo do Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)
impactou a reducdo da oferta da EJA, tanto em instituicdes publicas quanto
privadas. O exame, ao possibilitar a certificacdo por meio de uma avalia¢do Unica,
pode ter contribuido para a desvalorizagdo dos cursos presenciais, modificando os
padrdes de busca por escolarizagdo entre os jovens e adultos fora da idade escolar.

Tais mudangas demandam uma andlise critica e contextualizada sobre os rumos da
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EJA no Brasil contemporaneo, especialmente no que se refere a sua fungdo social,
a qualidade da formacao oferecida e as condi¢des de permanéncia dos sujeitos

populares nos espacos escolares.
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ANEXO Il - INFORMAGAO N° 76316E/71

8014784

111

SEERC TR0
PRESIDANCIA DA REPUBLICA
QVICO NACIONAL DE INFORMACOES

AGENCIA CENTRAL

03 de novembre.

Assunto : Infiltragdo comunista no BRASIL: nos Sindicatos, Diretd--
rios Académicos, no Meio Estudantil, no Magistério, no
Clero, na Zona Rural e na Imprensa:- Amplitude da Infil—-—
tragdo; Identificac3o de Lideres, Militantes e Agentes de
Influéncia; Métodos e Processos de Atuacdo; Objetivos
(IN-003-T).

Origem - PRG n® 14711/71/AC/SNI.
- PRG n? 14760/71/AC/SNI. A 3 -\
- PRG n® 14918/71/AC/SNI. ] \
- PRG n¢ 15354/71/AC/SNI, - ,
- PRG n® 15560/71/AC/SNI. )
- PRG n® 16737/71/AC/SNI. \E 4_L.\
m e —

Referéncia: PNI - 22 Semestre de 1971.

/
)

Difusdo : CIE - CISA - CENIMAR - CI/DPF - DSI/MJ - ARJ - ABSE - ASP
ACT - ABH - APA - ARE - AMA - 3V - AFZ.- ACG - AC(2)

s

Entre os assuntos que se referem a IN-003-T, chegados ao conhecimento
» Sxiste o seguinte do interSsse dos Ministérios da justica
e da Educagio e Zultura:
1 - AMPLITUDE DA INFILTRACKO (b
A infiltrac3do no meio‘sg?udantil, embora com amplitude redu-
zida devido i vigilanci(ugb Govérno, vem ocorrendo: no Magisté——
rio, nos Diretdrios Agddémicos, nos Diretdrios Estudantis, nos

Grupos de Estudo e na Representagdao de Turmas.

2 - IDENTIFICAGAO DE LIDERES, MILITANTES E AGENTES DE INFLUENCIA
i Foram identificados os seguintes:

a - Os padres GUY e ANGELINO, do Colégio Santo Inédcic, em BOTAFOGO,

GB, permitiram a realizacdo, em salas de aula, de reunides de ca
rater subversivo para a coordenacio de acdes no meio estudantil,
Os dois religiosos tomavam parte nas'reuniSes, realizadas pelo
grupo que se intitulava "Comit@ Universitério" e que mantinha 1i
gagdes com as organizacdes subversivas "Partido Comunista Brasi
leiro - PCB", "Vanguarda Popular Revolucionéria.- VPR", "Vanguar
da Armada Revolucionaria Palmares - YA@:P", "Movimento Revolucio

gério Tiradentes - MRT" e "Aliarca de Libertacdo Nacional - ALN",

A prisdo dos dois padres que permitiram, no Colégio, a dis-

tribuigdo de exemplares do jornal subversivo "Resisténcia", foi
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possibilitada pelo depoimento de HENRIQUE OTAVIANO D2 VORAHS BBH-
RENS que pertencia ao "Movimento Unlver51tar1o de Re51st°nc1a a D1

tadu:q,— MURD", desbaratado pelos OrgZos de Seguranga.

JOSE ELIAS FERNANDES, estudante da Universidade Federal de GOIAS,

ativista de extrema esquerda, assumiu a Presidéncia do Diretbrio

Académico XI d» Maio, da Faculdade de Direito.

PEDRO VIEIRA REIS, professor primério, em 30 de abril de 1971, foi

préso, em GOIANIA,GO, por estar fazendo pregacio marxista e anti
~revolucionaria a seus alunos, no Grupo Escolar HUMBERTO DEZ CAMFOS

e Colégio Comercial Vila Operéria.

SERGIO OSMAR FERNANDES, advogado, funcionirio contratado pela Rei-
toria da UFRGS, onde exerce a fungdo de Diretor da Divis3o de Pes-

soal. £ militante da organizacdo subversiva "Ac3o Popular - AP",

£, ainda, Diretor do "Informativo da UFRGS", 6rg3o oficial da Uni-

versidade.

IGOR ANTONIO GOMES MOREIRA, demitido, com base no AI/1, da Brigada
Militar do Estado do RIO GRANDE DO SUL, no pdsto de 22 Temente, .é
professor da Faculdade de Fifbsofla Portoalegrense e professor de

Educagio Moral e civica p Colegic Israelita, ambos 0 R35.
¢

GERD ALBERTO BORNHEnﬁ:%omuanta, & professor de Filosofia do _Ins-

tituto de Madureza Pre-Unlversltarlo, no RS. No dia 28 Abr, ini-

ciou, no Semindrio de VIAMEKO, um ciclo de conferéncias sdbre a dia
1ética de HEGEL e MARX.

EUNICE SANTOS LEAL, filha de militante comunista, com curso de Fi-
sica e Quimica na URSS, em 1969, leciona Fisica, desde 6 Mar 971,
no Instituto de Madureza Pré-universitério, no RS.

GESIEL MARCO GOMES, comunista, militante da organizac3o subversiva
"Agdo Popular - AP", foi convidado pelo Prof HALIO PORTUGAL
SILVA para ser assistente da disciplina de Introdugio & Economia,
do Instituto Educacional S3o Judas Tadeu, RS.

AFONSO CELSO MARANHAO NINA, professor do Colégio Estadual do AMAZQ
_NAS, & o principal assessor do Reitor da Universidade do AM, Bste,

apesar de cientificado dos antecedentes de AFONSO CELSO pelo Pres
da sub-Comissdo Geral de InvestigagBes do AM, manteve-o, na Reito-
ria, como assessor para os problemas ligados ao setor educacional

do AMAZONAS.

RICARDO BESSA FREIRE, professor de Matematica e Educacio Moral e
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Civica, no Ginasio Alvaro Botelho Maia, como encarregado da Funda

¢do do Grémio Escola, discordou do nome de Grémio Padre José de
Anchieta que, por sugestdo da Diretoria do Colégio, seria dado ao
ndvo grémio estudantil. Pretendia denomini-lo Grémio D.  HELDER
CAMARA.

Essa divergéncia criou transtdrnos entre o professor e a di
recdo do gindsio, tendo aquéle, iniciado campanha junto aos alu-
nos, em salas de aula, para angariar apoio da classe estudantil.
Chegou mesmo a prometer dar dois pontos a mais em cada prova, pa-
ra aquéles que votassem no nome de Dom HELDER CAMARA .

A atuagdo de RICARDO BESSA chegou a causar atritos entre a
Diretoria do ginisio, professores e alunos, o que levou a diregdo
a suspender a fundagdo do Grémio estudantil e dispensar o profes-
sor, das fungdes que exercia naquele Gindsio, em MANAUS, AM,

ANTONTO STMRO STEFANO, manobrado por grupo esquerdista do qual fa
zem parte o dentista LINCOLNSZUBENS RICCI e o padre NAHIN IBRAIN,
candidatou-se a Presidénc'&»para as eleigdes da primeira direto--
ria do Diretdrio Acadétfbo da Faculdade da ALTA PAULISTA, em TU-
PX, sP. N

! N

0 padre NAHIN foi um dos organizadores de um curso para jo-
vens, intitulado "Treinamento de Lideranca Crist3a - TLC", que so=-
freu infiltragdo comunista através do médico XALOUF CROUK e do en
genheiro LiCIO JORDAO DZ OLIVEIRA.,

Os estudantes JOAO JOSZ JACY e JOULIO FERNANDO TOLEDO TEIXEIRA, do
52 ano da Faculdade de Direito de SANTOS, SP, agitadores com ante

cedentes no "Departamento de Ordem Politica e Social - DOPS" de
SANTOS,SP, no dia 24 de marco, rebateram, pela imprensa, a entre—-
vista do diretor da Faculdade, declarando, entre outras coisas:
"N3o queremos criar agitagdo, como diz o Reitor. Queremos, ape--
nas, que sejam seguidos os indices governamentais, e se estamos
errados, quem vai dizer & o Ministro JARBAS PASSARINHO",

Os estudantes, que integram a chapa "Uni3o Progressista",
derrotada nas filtimas elei¢des.do Diretdrio Académico, explica--
ram que o memorial que dirigiram ao Ministro da Bducagdo, baseia-
-se no indice oficial de aumento de 20% na anuidade escolar, e
que a iniciativa se devia ao fato da omiss3o do Diretdrio Académi

CO; com isso, visavam dar impulso ao "movimento que era de todos™,

[sEcaeto]
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n - JORGE MIGUEL MEYER e GERSON DE MOURA, professdres, est3o lecionan-

do, embora ainda nio contratados, no Instituto de Ciéncias Huma-
nas e Filosofia da Universidade Federal Fluminense. Ambos tiveram
destacada atuacdo nas agitagdes estudantis ocorridas em 1968 ,na Fa
culdade Nacional de Filosofia da'Universidade Federal do RIU D2 JA
NEIRO, em raz3o das quais foram suspensos Pelo Conselho Université
rio daquela Faculdade; o primeiro, Por um ano e o segundo por seis
meses. Posteriormente A suspensdo, obtiveram mandato de seguran-
Gie

GERSON DE MOURA, membro de Organizagdo de Base do "PartidoHC2
munista Brasileiro - PCB", na Faculdade Nacional de Filosofia foi,

também, citado no IFM do "Encouragado Potenkin",

3 - METODOS E PROCESSOS DE' ATUAGAO

Os comunistas infilt;ﬁhos procuram, através de doutrinagdo
ideoldgica sdbre os eqié;antes. incentivar as agitacdes, exploran-
do os seguintes ass@os:

- a Reforma Unive;§itéria, em implantagdo;

-0 dominio econdmico estrangeiro, especialmente o norte-americana
através -de "slogans" como entreguisme, imperialismo, fome, misé
ria, desemprégo, latiffindio;

os decretos 477, 464; o ensino Pago; o aumento de anuidades; a
falta de verbas;

a reorganizagdo da UniZo Nacional dos Estudantes e o Acordo MEC-
USAID; e

- O aumento de vagas; liberdade de pensamento e o ensino da Educa-
¢do Moral e Civica.

4 - OBJETIVOS

A infiltrag3o comunista no Meio Estudantil tem por objetivos:

- revogagdo das leis que impedem a reorganizacio das entidades ¢estu-
dantis que foram fechadas;

~ doutrinacdo e arregimentac3o de novos militantes, visando ao refdr
¢o de seus quadros e a continuidade da luta armada;

- rompimento do isolamento politico em que se encontram, numa tenta-
tiva de obter o apoio pPopular para a sua causa;

- formacdo de "frentes" de luta, a fim de racionalizar a infra-estqg
tura que possuen.,

* * ¥
*
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ANEXO Iil - DIPLOMAGAO N° 22/752/71
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] 15‘06.71

: IN (I - 003 = 1)

:  AC/SNI

1.

2.

H-nnquo Ottvtmo de loml Bohrou (lm). ayontmdo em seu depoi
mento og dois ﬂligtouos, pouibilitw sua w'lno. Soguuﬂo Bchﬂnl,

Buuplanu ao m‘ érgio subversivo que Behrens rg
cebia de "Honaldo", "Claudio" & "Alexandre” ("Bmflio", ligado 80
MR/8), com éle juntamente pruol. eram deixados nas uundondu da

A 2,% Auditoria Militar (SP) condenou o padre Giulio Vieini & quatro
meses de detengdo, dos quais Ji cumpriu a metade. )

Poi amcusado de ter procedido & impressio de panfletos subversivos pa
ra diatribuigdo entre os bispos -~ que desejavam tomar conhecimento
de seu texto, pois estaria em pauta durante as discussdes da Confe
réncia Nacional dos Bispos =, nio tendo chegado, contudo, a realizar
#eu intento.

SECRETO
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ANEXO IV — INFORMAGAO N° 759162/71

[EECRETO |se-se
FRESITENCIA TA REFODI
SRRVIGO HACTONAL 2% DPOBMAGDE:s
AQBNCIA CSNTRAL
DroRMACTO NS 759163/70/AC/SNT

Data 1 2% de outubro,

Assunto : InfiltragRo comunista no BRASIL: mos Sindicatos, Diretbrios
. Do Meio Bstudantil, no Magistério, no clm.
Zona Rural ¢ na Impremsai- Amplitude da Infiltraclo; uﬁ
ficaglo de Lideres, Militantes e Agentes de Infludncia
todos ¢ Processos de Atuaglo; Objetivos (IN-003-T).

Origem i = FRO n® 14711/70/AC/8NT. S nve
- PRO n® 14918/71/AC/6N1. SR 0. V1
- FRO n® 15447/71/AC/SH1, :

Referdncia; m - 20 Semestre de 1971,
1 PusSo i~ ClSA= CENIMAR- C1/DPP- D3I/MJ=- ARJ- ABGB- ASP- ACT -
- ' ABM- AFA- ARE- AMA- ACG- ASV- APZ- 5819- 5C-4/AC.

Entre Os assuntos que se referem ) IN-003-T, chegados ao conhecimento
desta AC, existe o seguinte do interfsse do Ministhrio da Justiga:

1 = AMPLITUDS DA ISFILIRAGKD

a - No Clere
0s comunistas pumﬂnmmp&tuﬁlmmu o
infiltraglio no meio do atividade vem se evidenciando

gos estrangeiros vém Os Gstados mais atingidos tém sido
o CRARS ¢ PERNAMDUCO,

b « Na Imprensa

A infiltraclo comunists nos brglos da imprensa visa enfraque
cer as estruturas sorais, familiares ¢ institucionais vigentes no
Pals, para facilitar a tomada do poder,

Alfn de se infiltrarem, contam, ainda, os commnistas para
suas atividades nos SrgBos de imprensa, com clementos que nio
1hes slo vinculados, mas que com 8les colaboram, como aliados,por
vaidade ou interfsse,

2 - g:’m“nmdo D8 LIDERES, WILITANTES 8 AQENTES DE INFLUSNCIA RA IH

a - JOsUS MARQUES GUIMARKES, prontuariado nos Orglos de InformagBes,
escrove uma coluna difria no jornal "zero Hora®, de MORTO ALSGRE,
intitwlada *Volta ao Mumdo®, sob o pseudSnimo de FHILEAS FOGO, &m
seus artigos procura apresantar uma imagem deturpada dos TUA,

D = MARIA IARA RSCH EASPER, “LUIZA®, "LOIRA®, noticiarista lltnl‘

WTJJ

e-mmmu.a-; do Nordeste, onde padres e lai
LS
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ria da *"Flha da Tarde®, ds PORTO ALEGRS, esth respondendo Inqub
rito Policial no DOPS/RS, em liberdade, por pertencer ao  Sator
Estudantil da Ala Vermelha do "Fartido Comnista do Brasil - FC
do B".

€ = EDMAR RUVER, com registro nos OI, esth editando um jornal denomi
nado "0 Municipal*, no municipio de TENEINTS PORTELA, RS, que eip
cula As quintas-feiras, na regifio do ALTO URUGUAI.

3 - NATODOS B FROCESSOS DE ATUAGKO
a = No Clero

Utilisando wbtodos acobertados pelos rétulos de “evangeli-
sagio & conscientisag3o®, elementos do clero tiém conseguido que
classes ordeiras e laboriosas se entreguem a atitudes contestatd
rias, e nio raro, at® mesmo violentas, BEm PERNAMBUCO, a  Aglo
mm«-o%amamog
CIFE, tem procurado moti WMasse rural, vismndo a conquisty
-u-omd-uo»a@ ideranga,

Nos diversos jormais do pals, os setores mals procurados,
para infiltragBo, sBo os de "copy desk®, articulists, colunista,
humorista, caricaturista e novelista.

0 setor de critico &, tasbéam, considerado importante, pois
as opiniSes por dles axternadas poderfo incitar muitos leitores
& lerem obras favorfiveis aos comunistas ou conduzir o leitor ine
cauto a deixar de apreciar as obras que lhes sBo adversas. Des-
taca-se, ainda, que alguns jormais, como a *Tribuna da Imprensa$,
da QUANABARA, apesar de ser um jornmal de pequana tiragem, suprs,
am parte,a incapacidade de nfo poder levar diretamente is massas
as suas opiniBes de oposiglo, atravis do uso aficiente da thenie
ca da manchete de primeira phgina, com o que procura neutralisar
determinados atos governameantais que temhas tido repercussido fa-
vordvel junto ao pliblico.

| SECRETO
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ANEXO V — INFORMAGCAO N° 052/116

FONFIDENCIA

—

SERVICO NACIONAL DE INFORMAGOES
AGENCIA RID DFE JANEIRO
INFORMACACO N2 052 / 116 /ARY/ 80

DATA
ASSUNTO

REFERENCIA
AREA

PAIS
DIFUSAQ ANT
DIFUSAOQ
ANEXO

07 de abril.

ATIVIDACES DO PADRE ANTONIO DA COSTA CARVALHO

! SNI/AR_J_

fOR DO CULEGIO SANTO INACIO/RJ.

"SE=-70 PARA FINS DE REGISTRO”.

Antecedentes do padre pCC.

FROYGSOLO

/

AOR l‘:éjgié_

D'RE

PONHE

ez 7

To.a

RUTOMAT!
MANUTENCAD DE SFU SIGHO,

ANTONIO DA COSTA CARVALHC, DLN 18 Mar 21, filho deulmct‘jll\
CARVALHO e MARIA EMILIA SILVEIRA CARVALHO, foi
1954. E, desde 1976, exerce a funcao de Diretor do Col;rgio San
to Inacio/RIO/RJ.

Em

¢

ordenado padre jesui

ta em

1968, foi identificado czimz

integrante da Ala Comunista da lgreja

Catolica em CAMPOS/RJ, em face de seu envolvimento com atividades
subversivas na Baixada Fluminense e na rcgi.;o de CACHOEIRA DE MACACU.
Em 1973, patrocinou Encontro de Jovens juntimente

QUIM MARIA VAN LEEUWEN.

com r padre

JOA
Eni Set 79, ACC prejudi-zou as investigagoes realizadas por Ol que vi
savam levantar dados sobre professores do Colégio Santo InEzcio,

ves d¢ SUELY BULHOES MACHADO MELO.

atra

[ntgo. interrompendo a entrevista entre o Agente e SUELY, o padre

ACC disse agressivamente que "Deveria procurar ~ssaltantes . marqi

naic em lugar de perseguir os pobres inocentes jovens”. Alegou, ain
di, "ser amigo pessoal do Gen GOLBERY e que iria procura=lo a fim de
quebrar o galho contra os policiais”.

SUHELY BULHOES MACHADO MELO (em solteira SUELY BULHOES DA SILVA,
lha de AUGUSTO ADELINO DA SILVA e NATALINA DE ALME IDA BULHOES,

fi
DLN
25 Mai 50, Titulo Eleitoral n® 57 754 - 32 Zona), foi casada com Gus
TAVO LUIZ MACHADO MELO, filho de MARIO L(CIO MACHADO MELO e ALCIONEL
DA MACHADO MELO, DLN 29 Jun 5!, Ident/IFP n® 2 403 168.
ﬁ“nu??&'?fﬁmram recrutados pelo 0Ol.

e ica,

PELA S

|FONFIDENC ALY

de

Ambos,

M

V0= G.00

IMENTC, R o0o

AVEL

Foe
| Salad Ta o un

TTT TSP ).

—_—

DMFETRY
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CODINONES ; ' ; S : .
pINY 16 dax 21 :
FILIACj\Ol_T HENRIQUE DA COGTA CARVATIO
MARTA_FMILIA SILVEIRA CARVALIOQ
\ [ ESTADO CIVIIs___Soltcirg
pqop15519; Sacordote '
TRABA}HO:
RESIDENCIA:_Rua Sdo Clomente, 226
SINAIS CARACTERISTICOS:
—+-Tavitidade: 3.159.833 =~ IFP/RJ
Titulo B eitort 31,399 - 48 UE_

L

L HISTORICO

Ol. Ordenado padre jesulta em 1954,

=t 024 Em, 1962 ‘foi Diretor do Plano Agrarlo/RJ, tendo compareoxdo a todos oo
. .comicing realizados pelo setor camponou.

B4 | 03« Em 1962, orientyva os Sindicatos Rurais de Nova Icuaqu, Duque de Caxi=t-
as, Rio Bonito, Parati, Itaborai, Friburgo, Barra liansa e Rio Claro.
“1 | 044 Poi indiciado em IFN da SUPRA, que teve como encarregado o Ten Cel AL~
{ * BINO MANOEL DA COSTA, pcis como executor do Plano Agrario do Rio de Ja
| i neiro, ‘em 1963, utilizou a verba de C§ 55.,000,00 (cinglenta e cinco
» mil erugeiros) Ae forma fraudulenta. Do relatiério deste IPL, conagta o
seguinte: "ees Tendo mantido, o numerario de modo a'ser unica pessoa
‘ 3 . ' que podor1a movxmentar, pagava pcgooal ou adquiria material obedecc“ao'
- crlterlo propr*o, nem sempre de acordo com os termos do convénio e qui
ca do Ooolgo de Contabilidade Piblica da Unido, Admitiu,em 21 de feve-
reiro de 1964790 &‘FLRRE?RA, que designou seu Asgessor Sindical, ape==
" par de gor conaldorado nubvorolvo @ que papgou & for pago com 0 dlnh01 .
Vot « ro do Convénio. Nao meoma époen admitiu MARIO GORGONIA,. olemento vambém
: v ‘congiderade pubversivo o que tambdn paggou a aor pago com o dinheiro
s " do Convcnlo. Ainda com o dinheiro do Convénio, pagou o fretamento * de
onibus e camlnhocn para 65 Iavradoreg que transportou para um Comicio
de natureza politica, na localidade de Itaguai..lMantinha contatos cox
elementos /ouspeitos de estarem 11r1dos a0 Partido Comunista, a quem da
‘va ajuda tlnan001ra, como a JOSE TUREZA DA SILVA e MARLENE J\AUJLh‘uu
CAIIACIO, /que pasoou a Tep o:*nta-lo na venda de material agricola ad——
quirido fom as verbas do C.< ‘'énio. Dava cobertura aos invasores dé TeT
rac do Hstado'do Rio de Jar ro. Cooperou na fundagao de blndLLQMOD r;
{, raio qud doixou ‘ficar sodb liregao ae elementos subveraivoas. DlﬁtrlOA
iu criminosamento terrao ¢ invagores de terras por intermedio doa
" gous auxiliares do Plano Agrarioe.."

Em 1963, foi Procidente provisdrio do Sindicato dus Pequenos Proprisid
rioa' d Trabalhadores Autdnomos de Porciuncula/RJ. !

06. Em‘1963, viajou ao Chile, a fim de procurar rcatabelecer nsubvoncﬁo
que a  Confederagno Nacional de Cirguloo Operdrios recebia da CTASC o
quo ppr eopa havia pido cuprimida,face a posigao da CNCO de apoio ao

govorno brauileiro,apos Margo de 1964, ndda conocguindo, scgundo gsuag
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07« Em 196b, era exocutor do Plano Agrario do Governo ae BADGER DA SILVE ]
RA, ocaoino em quo indicou um olemento subversivo, para encarregado en|
peciall do setor de rolagocs pindicaio do Plano Agrurio e manteve ole-—

mentod ligados no movimento de agitagho o oubversao, em pootoo de man=
do e chefia do Plano.

08, Em 1963, oompareceu ao grande comfcio realizado em Itaguui - Pirancma,
onde fol gasta importancia elevada, tendo sido a deopesa por conta da
verba [para compra de adubos e cstrumen. \

09 Consta que o marginado conetruiu em seu oitio, ew Areia Branca - Pavu—l
caia, um grande prédio para funcionamento da escola dos lideres traba-|
lhistas,; ja conhecida como Centro de Treinamento de Lideres; o epigra-‘
fado dstaria recebendo dinheiro da Alemanha Oriental e Bélgica, ben!
como da AP, para financiar ‘as suao atividades.

10, O nominado, em Areia Bravica - Municipio de Cachoeira de lacacu, no dia
imediato A morte do estudante EDSON S0UTO, na GB, arregimentou campone
geg para realizar uma obra publlcu (cabeceira de uma ponte em uapulbds,
alegando que as autoridades quando nao realizam, o proprio povo fa

|
1l. Consta que o marginado fol um dos principais responsaveis pela agita—-‘
gao e invasao de fazendas na Baixad.. Flumirense, & época do Governo de|

Joao Goulart e um dos articuladores e financladorno do comicio da cen-|
—"‘"111‘81 . \
|
12, Em 11 Nov 64, poteve na regiao da Fazenda Piranema para reorganizar o
Sindicato dos Pequenos Produtores Autanqmos do Estado do Rio de Janei~|

TO. ;

13. Em Mai 64, tentou organizar o Sindicato de‘Lavradoreo de Cachoeira de
Macacu.

Em Jan 65, foi exonerado do cargo de executor do Plano Agrario, tendo
declarado que, 80 aceitou a dlreguo deste Plano, apos ouvir c Gc"

’Ou
BERY.

|
|
|
}
’.
\
|
Em 1967, esteve envolvido em atividades subversivas na Baixada Flumingi
ge. :

Em 1967, foi Asoiotente Ecleoidotico da Foderagao dos Circulos Operd—
rioo do Estado do Rio do Janeiro.

PatrOﬂlnou, em0l Nai 67, uma concentragao em Areia Branca, denominada {
PREGAGAO REVIGIOSA; elemento agitador no meio rural e que consta ter
tomado parte em reuniScs subversivas na fazenda Pedra ILiso, em N. Igua
.. Gue. Nesea concentragao houve, inclugsive, verdadeiro desfile de homens
armados, em gua maioria de foices, enxadas , machados, etc. O margina-
do esta-fundanda, juntamentc com o Padre GERSON, um Sindicato intitulo
do "SINDICATO DOS TRABAIHADORES RURAIS DE CACHOEIRA DE MACACU", que lc

ve a crer, fcnha carater subversivo, como meio de. formar reunices para
fins de pregagao comunista.

Em 1968, fundou a Iiga Agraria de Santa Maria.

Em 1968, congta que fazia parts da Ala Comunista na Igreja ‘Catdlica cm

Campos/RJ «

Em 1958, roun}u-oe com o Bippo de Triburgo e com CESAR CATANHEDE no Ch

le," pox' ocapiao do Congresso da OLAS, para tragarom planos para o afas ]

TURA PRE e
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> DE ANTONIO DA COSTA CARVALHO

Plo.°3‘

. tamento do Gonoral Saraiva o de todon on militares que trabalhavam no

21,
224

23.

244

254

27.

28,

29,

30,
3.
32.
33
34e

IBRA e quo enotdo lotadon nao regides onde exiotiam camponenes.
Em 1969, viajou pola América Iatina o Buropa.

Em 1973, conota que na Igreja matriz de Santana de Japuiba, eram rea=-
lizndoo "Encontroo de Jovens", encabogados pelo Padro Carvalno, Padre
Joaquim Van Louwnn, pdrooo da citada matriz o pelo Padrd' Agostinho

Van Den Brock, paroco da matriz do Cachoelra de llacacu. Taio enconizrog
tinham infcio aos sdbados, prolongando-oe até a LﬂdIU""du. En uma go=- |
sunda parte, no domingo, todosn eram conduzidos até o pitio "Padre Bch

tano", de propriedade do epigrafado, localizado em Arcia Branca = Jnﬁ;
{va.

En Sef T4, foram realizadas reunices da chcraiio doa Trabalhnadoreo &
Cristaos do Estado do Rio’'de Janeiro, na residencia do nominado. Se- |
gundo foi apurado, as reunides erwm de circulos operdrios, com a pre-

senga de representantes de Volta Redonda, Caxias, Barra langa, etc. ‘

I
0 numinado atuava na Area de Cachnclra de lMacacu, Japuiba, Rio do Ourq

e adjacénciag, promovendo a doutrlnaqno negativa do trabalhador rural,
no campo e em Organizagoes Iuraic.

Em 1976, consta que o nominado orientava familias que se achavam em
terras do Sr. Expedito Mendes Liuhares, em Areia Branca - Japuiba, 28

Diotrito de Cachoeira de Macucu/RJ, no sentido de permanecerem nns ter
ras para provocarem 0 despejo.

to dos Trabalhadores Rurais de Cachoeira de lMacacu.

Em 1976,  foi identificado como liga¢ao,em Japuiba,do Dr. WERNER LOWEN-
TAL, elemento reconhecido como

gendo .de "esquerda" e detido por d1ver
§as vezes.

i
Em 1976, consta que o nominado, era o principal orientador do Sindica~- |
\

Em 1976, realizava reunides em su~ rcoidénci&, a titulo de ministwo
“Curso de Cooperativismd", com participagao de pessoas de NG, ES, oP,
eto.

Visitava o preso BENEDITO ALVES DE SOUZA.

Ligado ao Deputado JOSE MARIA RIBEIRO.
Influiu na eleigio’ do Prefeito de Cachceira de Nacacu.

Em Set 79, prejudicou as investigagors realizadas por wm Orgao de I

Em 1976, era Diretor do Colégio Santo Inacio(aswda c) * ‘
|
|
|
|

-
forrugoou, que procurava levantar dados sobre determinados elementos
do Colcglo santo Indcio, através de SUELY BULHOES MACIHADO NELO. Na o-

capiao, durante a entrevista entre SUELY e um agente do 'érgao, o Pa=|
dre ANTONIO DA COSTA CARVALIO, abordou o agente em altas vozeo e de ;
meneira pouco cortez, dizendo que ele deveria procurar "os assaltante
e marginais", em lugar de perseguir "os pobres c inocentes Jjovens',

Diooe, inclusive, que era amigo pessoal do Gen.GOLBERY ¢ ndo seria a
primeira vez que iria procurd-lo a fim de "quebrar o galho" contra os
policinises A atitude do. padre CARVALHO foi, claramentieo, de tentar in-

timidar o agente, alardeando sua pseudo-condigao de amigo do Gen,GOL~
BERY o
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{ PEDIDO N° 00019/80
ACE 2565 /80
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ANEXO VI - FICHA DE DISTRIBUIGAO E PROCESSAMENTO DE
DOCUMENTOS

AC ACE LTBIET F1g.
T ' s

1/

AC/SNi

RN L
FICHA DE DISTRIBUIGAO E PROCESSA AGENCIA CENTRAL
] g |_AGENCIA CENTRAL
1o 7
MENTO DE DOCUMENTOS 024987 13wy

1. CARACTERIZAGAO DO DOCUMENTO

oriGem: CENIMAR Tipo:_INF. _03 pATA:10.11.78

cLassiF; CONF, REF:

ANEXOS
assunto: ATIVIDADES SUBVERSIVAS DE PROFESSORES DO COLEGIO SANTO INACIO/RJ.
MARCIOLY MEDEIROS BENTO e Qutros

2. DISTRIBUIGAO INICIAL |oriainaL [ /()

ID CMEFE DO SNI [ cHere oan/ac 3 sc-2 Csc-s
céas | 2] cuere aan/am [ ss-om ) sc-» [ sc-e
[ CHEFE DA sAD C-Jsc C)sc-o O sc-2

GUTROS DEST II'ATARIOS

3, ORIENThciO [mun comccmnvolnunnn] FALAR COM A CHEFIA [Annwumn uocuun[ munuI ARQUIVAR

MONTAR INFAD PARA lmruunm PARA:

4. ORDENS PARTICULARES:

TO DA FICHA

< 2d.Vov 3L




DATA

ASSUNTO

ORIGEM

DIFUSAOD

ANEXO

CONFIDENCIAL

SERVIGO NACIONAL DE INFORMAGOES
AGENCIA CENTRAL

22 NOV 78

ATIVIDADES SUBVERSIVAS DE PROFESSORES DO COLEGIO
SANTO INACIO/RJ - MARCIOLY MEDEIROS BENTO E OUTROS

PRG 2496 /78
ARJ/SNI

cdpia xerox do INFE 381/CENIMAR/78, de 10 Nov.

mento por parte dessa Agéncia, o constante do anexo, que versa

Encaminha-se, para corhecimento e possivel aproveita-

s9

bre atividades de professores do Colégio "SANTO INACIO", do RIO DE

JANEIRO/R]J.

'| CONFIDENCIAL |
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sopnei e |
CONFIDENCIAE gases7 1ol |
ORAU DY BIGILO
MANISTERIO DA BARINH PROIOCOLO
CENTRO_DE.INFORUACOES DA MARINHA

OIOAD

-3

184813

,-717/ 2
 INDORMAGXO/INFORME DIUBUSON LMK ERE 6 e (Qf DATA 5/;/ //f'

AVALIAGAO

ORIGEM: ... XXXXX .

assunto: . ATIVIDADES SUBVERSIVAS D PROFESSORES DO COLEGTO SANTO THACTO/RI
PAIS/AREA: e S S O e S O M

REFERENCIA: .. ...

DISSEMINAGAO: ..

0 ColZgio SANTO INACIO, do RIO DE JANEIRO/RJ, possui um curso nofutno,
ghatulto, que & frequentado pon gente humilfde. Varios professores desse cur
s0 fonmam uma base subvensiva a qual concorrem, notadamente, ducs facgdes,

conforme especificado a seguir:

*PCB:

121}
E

— MARCTOLY MEPEIROS BENTO (tafvez fundador da base) atualmente esi
FUNARTE e SANTA (RSULA,

— LEA GUIMARAES CARNETIRC PA CUNHA € a substituifa de MARCIOLY, tem Leva
do gente do ColEgdie para aiividades junto a favelados.

— SUELY BULHDES MACHADO MELO, esposa de GUSTAVQ LUIS JACHADO MELQ ¢ cu
05 HACHADO MELO o MERTO MACHADO MELO (da Facufdade de

niada de i
Agrononia).

— TANTA TELICIPADE COSTA OLTVEIRA, casada com ANTONIQ PRUPENTE PE OLTVEI

S —

RA, {ez panie de wm mevimente, para expulsar do C

eie um alunc
sdado de sern polieial Zorturador, funiamente com MARTINA RIBEIRO GOMES
[§reinal.

*Quiro grupo mais radical, possivedmente TROTSKISTA:

- LUTZ SQARES DULCT, tamblm presdidente da Casa do Estudanic e ativisia
da PUC,
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”ﬂqﬁgillﬁf~c do INFORME B-2 WO {' 2 {__*!74, do COl e o e

e
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I

~ HARCOS FARINA DE SOUZA, tambCm ativista da PUC.
~ ELTZABETH GUTYARAES STLVA, ativista da PUC,
~ MIRTAM FATIMA REIS.

— CNEIDA DA COSTA RODRIGUES, cx-csposa de SULBRASTL PINTO RODRI-
CUES, do quem sc separow por divergencias ideefdgicas. Realiza
em seu apartamento, a Praia de Botafogo, 360, BL-A, 109 andanx,

reuniges politicas Abrigou NILSON LUSTOSA E SILVA do PCR, pxrcso
em RECTFE.

QUALTFICAGAQ DOS CITADOS ACIHA

~ MARCTOLY MEDEIR(OS BENTQ
Filingao: Pai - JOAO 0SCAR BENTO
Mde - OTILIA MEDEIROS BENTO
LDN: 06 Mai 43 - TUBARAO/SC.

I1dentidade: 89.095 - SC
T.ELeitoral, 37.118° -Segao 35, Zona 4%

~ LEA_GUINARAES CARNETRO DA CUNHA
Filiagdo: Pal - HILARIO COUTO GUIMARAES
Mae - ESMERALDA PINTO GUIMARAES
LDN: 11 Nov 45 - RI0 DE JANEIRO/RJI

1dentidade: 1.973.379 - RJ x
T.ELeifonal, 13.493, Segdo. 10, Zona 62

— SUELY BULHOES MACHADO MELO
Fitiagdo: Pai - AUGUSTO ADELTINO DA SILVA
M@e - NATALTINA DE ALMEIDA BULHOES
LDN: 23 Mai 50 - GIANABARA
Identidade: 2.543.398 - GB.

T. Eleitonal, 105.156, Secdo 74, Zona 3%
— TANIA FELICIDADE COSTA DE OLIVETRA
Fitiagao: Pai -
Mae -
LDN: 28 Jan 40 - SALVAPOR/BA.
Identidade: 1,656,008
T.Eleddonal, 53,689, Secbo 148, Zona 4%

CONFIDENCIAL
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~dContinuagdo do INFORME B-2 N? !'{.ﬁ 4 AV B R o IR R e s )

~ WARINA RIREIRO GOMES
' ¥itiagdo: Pai - CARLOS RIBEIRO GOMES
Mde - MARTA DE LOURDES R. GOMES
LDN: 17 Nov 34, SANTOS/PS
Tdentidade; 2.464.690
T. Eteitoral, 106.822, Se¢do 245, Zona 33%

— LUIZ SOARES DULCT
Fitiagao: Pai - CESARIO DULCI
Mde - ANITA SOARES DULCT
LON: 07 Jan 56 - S. DUMONT - AG.
Identidade: 556.319
T. ELeitoral, 15,78 , Se¢do 65, Zona 243.

— MARCOS FARINA DE SOUZA ;
Fifiagdo: Pai - ALBERTO VICENTE DE SOUZA
Mae - LILTA FARINA DE SOUZA
LDN: 23 Abn 53 - RI0 DE JANEIRO/RJ.
Identidade: 2.934,325 - RJ
T. Eleitoral, 107,166, Se¢do 98, Zona 16.

ELTSABETH GUIMARAES STLVA

Filiagio: Pai - EMILTANO ANDRADE STLVA
MZe - ROSA GUIMARKES STLVA

LON: 17 Fev 51 - RIO DE JANEIRO/RJ

Tdentidade: 980,703 - RJ

T.ELeitoral, 56,200, Segdo 91, Zona 114%

_— MIRIAM FATINA REIS
Filiag¢@o: Pai - _
M3c - MARIA DA PURTFICACAO R. TAVARES
LON: 27 Jun 50 - RIO DE JANEIRO/RJ
Tdentidade: 2,573.032 - RJ
T.ELeitoral, 151185, Secdo 45, Zona 5%

ENEIDA DA COSTA RODRIGUES
Filiagdo: Pai - CLAUDTO MOREIRA DA COSTA
Hae - MARIA DO CARMO NOGEUTRA PA COSTA
LON: 27 Man 47 - NOVA FRIGURGO/RJ
Tdentidade: 2,894,706 « RJ
T.bleditona’, 24,198, Scedo 68, Zona 24°

CON “"i NC'AL
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~ ELIZABETH LIMA SCHENKCL
Filiagdo: Pai - EMILIO SCHENKEL
Mde - EDA LIMA SCHENKEL
- LDN: 28 Jul 53 - RIO PE JANEIRO/RJ.
Identidade: 2.953.783 - RJ
T. ELeitonal , 164.559, Secdo 295, Zona

— MTRIAM DUTRA LADEIRA
Fitiagdo: Pai - ANTONIO TIAS LADETRA
Mde - OLTVIA HENRIQUES DUTRA LADEIRA
LON: 24 Julb 43 - GUARANI/NG
Identidade: 2.670.860 - GB
T.ELeitoral, 2.578, Segdo 69, Zona 143%

O dostinatirio & responssvel
peia n + do Sigllo
e i 118 (ATl 12,

i iu
Decreto 70000, 57, RSAS).

CONFIDENCIAL




