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Construindo uma metodologia

Para que haja um conhecimento pertinente &
necessario que sejamos capazes de situar
uma informac&o no seu contexto.

(Edgar Morin in Morin e Wulf, 2002:26)

3.1
Introducéo

Neste capitulo tenho por objetivo apresentar os paradigmas metodolégicos
gue subjazem esta busca por entendimentos do processo de construcdo de
identidade de um aluno tornando-se professor. Assim sendo, descrevo as
orientacdes metodologicas seguidas nesta pesquisa, bem como o0 contexto e
participantes da pesquisa.

Realizei esta pesquisa calcando-me em dois tipos de orientacéo
metodoldgica. Durante o processo longitudinal de geracéo e selecadadssda
formulacdo das perguntas de pesquisa, orientei-me pelos principPsitiza
Exploratéria (Moraes Bezerra, 2003). No que tange a analise, adogi
metodologia qualitativa e interpretativista (Ludke e André, 2001), @ontuito
de descrever e compreender como o discurso de meu colaborador deapsquis
modificava ao passo que ele (mais) se integrava na comunidadefekspres do
curso no qual esta pesquisa esta sendo realizada.

Com a finalidade de caracterizar a natureza deste estudo,vdesere
préxima secdo, 0s principios basicos da Pratica Exploratoria eestpuiga

gualitativa e interpretativista.
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3.2
A natureza do estudo

A base metodologica que subjaz esta dissertacdo parte deoduas fle
fazer pesquisa em ciéncias sociais: a Pratica Exploragrea Abordagem
gualitativa de pesquisa. Objetivo nesta secéo, entédo, clarificaopasu leitor
porque estas duas orientacdes metodoldgicas podem ser asqumiadaslhor o

entendimento do discurso na e da formacdao identitaria em contextos pedagodgicos.

3.2.1
A Pratica Exploratoria

O fato de trabalhar com os principios da Préatica Explordidaa com que
o professor desenvolva a capacidade de perceber seus alunos cordaasduld
mesma forma que os aprendizes também o percebem. Sendo assim, @urante
processo de ensino/aprendizagem de linguas, o professor além dencemntoec
também negocia experiéncia de vida, isto €, os participantés destexto
interacional estdo construindo-se ndo s6 como aprendizes de lingsamwmo
seres humanos. Ao colocar sua visao sobre os principios da Pratioeatexial,
Moraes Bezerra (2003:59) comenta que:

Assim a qualidade de vida torna-se um principio chave na condagd@squisa,
uma vez que o objetivo maior é construir entendimentos que pernhitminar as
relagdes entre os participantes, 0s processos de constru¢ao de cortbeximter-

relacbes no espaco da sala de aula. Chamo ainda a atencédo aiardeo due o
professor € agente vital neste processo de investigacao, nadataedegsorém ser
um pesquisador profissional.

Os principios da Pratica Exploratéria, como afirma Allwright (2000
primam por priorizar a qualidade de vida em sala de aula. Alinh@qe, ao
conceito de qualidade de vida defendido por Miller (2004, comunicacéo pessoal)
durante suas aulas de Pratica de Ensino de Inglés | e Discuabd, @Que
acompanhei como estagiario. Segundo esta visdo, buscar a qualidade de vida
dentro do contexto de sala de aula é também busca-la fora ddéstgueismbos

0s construtos ndo podem ser dissociados.

19 Os principios da PE encontram-se no Capitulo &ai.
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Tendo este principio basico como premissa, quando o professor tenta atingi
esta melhor qualidade de vida, esta na verdade tentando entendentest® ¢do
difuso e multifacetado que é a sala de aula. Desta forma o olpeinoipal da
Préatica Exploratéria é fazer com que os participantes do contertpreendam
seus questionamentos acerca das préticas discursivas em quengsi@olos.
Outro aspecto importante da Pratica Exploratéria € o fato destatacdo de
pesquisa ndo estar preocupada em achar uma solucao para tasauestios.
Contudo, como o objetivo principal desta forma de pesquisa é a compreenséao d
guestionamentos, ao compreenderem, os participantes do contexto sédo levados a
uma mudanca de postura em relacdo a questdo em foco. ComoAdiwnight
(1996:1)

7

Fazer a vida na sala de aula de linguas “funcionar” é quwblema, e é
obviamente um problema mais imediato para os participantes aegtxto do
gue para pesquisadores, mas se aprendizes e professores éparrscde
entender o problema mais amplamente, eles podem se tornar capaadarde sij
mesmos de uma forma mellior

Assim sendo, a Pratica Exploratéria torna-se mais do que uma f@ma
fazer pesquisa e sim uma nova postura de encarar a vida na gala, deiscando
entender as questdes que instigam os participantes deste corgexioodtura de
pesquisa tem um cunho integrativo e interativo e trabalha com @ msa
desenvolvimento mutuo (Allwright, 2002). O que significa que o professor busca
entendimentos, de forma conjunta com seus alunos, sobre as questdes que se
ressaltam na sala de aula com o intuito de promover a integrag&o osnt
entendimentos deste contexto e suas praticas cotidianas. Estsidet® de
integracdo € o que guia a escolha e o desenvolvimento das préatictigativas
gue seguem os principios da Prética Exploratéria.

™ No original: “Making life in the language classmowork’ is another problem, and it is
obviously a more immediate problem for the direartigipants themselves than it is for
researchers, but if learners and teachers werd@blederstand the problem more thoroughly they
might be better able to help themselves.
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3.2.2
A pesquisa qualitativa e interpretativista

Norteio minha pesquisa através de uma abordagem de pesquisaivpalitat
De acordo com Ludke e André (2001), Moita Lopes (1996), entre outros
pesquisadores, realizar pesquisa qualitativa na sala de autadefa é fazer uma
descricdo narrativa dos padrdes caracteristicos e observacdesidiena dos
interlocutores envolvidos neste processo de interacao social (professtuiass).
Portanto, o objetivo desta forma de pesquisa € compreender e ¢demmiifssiveis
problemas dos processos de uso da lingua. Para realizar este piesqdissa €
necessario que o pesquisador esteja integrado a sala de aulantgaraosler
descobrir 0 que esta acontecendo neste contexto, como estes acotscasiao
organizados, qual o significado destes para os interlocutores §uafe® alunos)
€ COmO essa organizagdo se compara com outros contextos de ageemdiza
(Moita Lopes, 1996). Assim sendo, a pesquisa descrita nesta dgseptade se
alinhar com este paradigma a partir do momento que utilizo o siiscer meu
colaborador de pesquisa para tentar entender como ele se constqrofessor
através do uso da lingua.

Para André (1995), fazer pesquisa qualitativa € fazer a desdagéultura,
isto €, o pesquisador tenta descrever todo o contexto socio-culturglieerns
participantes estédo envolvidos. Ainda, Moraes Bezerra discorre sparadigma

interpretativista.

Sendo assim, 0 que vai interessar ao pesquisador é o fator iyoaliGata
investigacdo dos aspectos processuais que envolvem o fendmerstudm ae
forma a aumentar a compreensao sobre o mesmo. (Moraes Bezerra, 2000:99)

Como afirmado acima, o paradigma de pesquisa interpretatdastaase
gualitativa tem como sua principal caracteristica a andésedo o processo de
uso da linguagem a ser investigado e ndo apenas o produto resulsiate de
processo. Esta forma de pesquisa leva em consideracao as gieecspgoes que
0s participantes tém do processo. O pesquisador, no caso desta pEsqnEa
esta interessado no resultado da interagdo, mas sim em como peogésso de
interacao, isto €, como se processa a negociacao e construcdo de significados.
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3.2.3
O estudo de caso longitudinal

Quando falamos de estudo de caso, estamos nos reportando a um tipo de
estudo em ciéncias sociais que leva em consideracdo a comprdensd caso

especifico. Como Ludke e André (2001:17) afirmam:

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simplesifcesm®mo o de
uma professora competente de uma escola puablica, ou complexo ®abstre o
das classes de alfabetizacdo (CA) ou do ensino noturno. O casopee shem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos noralasedo
estudo.

A cita¢do acima, nos mostra com clareza a idéia do que é fazer um estudo de
caso, visto que, segundo as autoras, este estudo deve ser compreendida de for
singular e bem delimitado. Goode e Hatt (1968) também definenfioesia de
fazer pesquisa em ciéncias sociais como o0 estudo de um caso fbvedo dpie
pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo diferenciado,ga dakmita
pelo seu proéprio interesse singular. Ainda, para os autores, o dastaéado por
se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo. N&&&ia teimos
0 caso incluido dentro de um contexto de pesquisa maior.

Ainda, de acordo com Ludke e André (2001), todo estudo de caso tem um
cunho qualitativo, visto que se desenvolve em uma situacdo natural, € tTwompos
por dados descritivos. Também se caracteriza por ser aberkivelfke focalizar
uma determinada situacdo de forma complexa e contextualizada.

O estudo de caso é uma forma de fazer pesquisa caracterizada pe
investigacdo com o intuito da descoberta. Isto €, parte de pressujedsioss
relativos a questdo de pesquisa para poder chegar a uma deseotdttem o
objetivo de comprovar uma teoria. Também, ha uma importancia muito grande em
relacdo ao contexto, isto €, esta postura de pesquisa enfatizgpaeiacdo em
contexto, partindo do principio de que “para uma compreensao mais completa do
objeto, é preciso levar em conta o contexto em que ele se ditidke(e André,
2001:18). A busca pelo retratamento da realidade se da de forma profunda e
completa. Ao levar em consideragcdo o contexto, o estudo de caso tisgem
escopo toda uma interpretacdo calcada nos detalhes minimoyvoselati

problematica a que estéo ligadas.
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Segundo as autoras tomadas como base nesta secéo, este estumlddaz us
uma variedade de fontes de informacéo, visto que o pesquisador reconge a
variedade de dados, coletados em diferentes momentos e situagiasuena
variedade de tipos de informativos. Desta forma, nesta pesquisaepifazer a
observacédo de situacoes de interacdo pertinentes a esta petnirsae fora da
sala de aula, através de gravacdo de aulas e entrevistas,ictuitoode poder
descrever em todos os detalhes os varios contextos onde o alunospre$tss

construindo sua identidade profissional.

3.24
Construindo uma abordagem qualitativa de base explo ratéria para
estudar um caso especifico

A metodologia de pesquisa que orienta esta dissertacdo, como dito
anteriormente, parte dos principios da Pratica Exploratoriappaler estudar um

caso especifico, por isto ela se configura como um estudo de cR&ptrAz em

seu escopo de pesquisa a questdo da qualidade de vida e a compregnsdo da

guestdes concernentes a sala de aula. Questdes estas que, ssariasmEnte,
representam algum tipo de problema, como é o0 caso da pesquisa desstat
dissertacdo. O objetivo desta dissertacdo € compreender 0 pEessstrucao

de identidade de um aluno se tornando professor através da anakse de
discurso. Por isto ela se configura como um estudo de caso, por estapaida,
apenas, com um caso especifico, e ndo com o intuito de fazer generaliabgdes s
0 processo de construcao de identidade profissional.

Generalizagbes sobre este processo seriam, de uma certa, form
contraditérias com o conceito de identidade utilizado como fio conduta nest
estudo, pois 0 cunho socioconstrucionista deste estaria comprometido. dgesar
nao configurar uma etnografia em sentido estreito, a analise de plagposta
para este trabalho é de cunho interpretativista de base etnqgrisficajue, para
a elaboracdo deste faco uso de diversos instrumentos de pesquaactiye
conectados a etnografia. Durante este estudo gravei aulasirgwistas semi-
estruturadas e conversas informais com o participante. Poraedinag¢studo de
um processo através de representacdes discursivas analisadativquraéinte, e
nao estar analisando os seus resultados, a minha preocupacao instabra-se
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gualidade discursiva deste processo, ou seja, como este processaeao elo
contexto analisado.

Por ndo estar preocupado em promover encaminhamentos e mudancgas para
0 contexto que eu estou pesquisando, apdio-me na PE. Como seus ideais denotam,
minha preocupac¢do estd no entendimento das minhas questfes de pesquisa e na
na solucdo de possiveis problemas que possam ser identificados dutante es
empreitada analitica.

Em suma, assumo neste trabalho uma postura calcada nos pilaraésada Pr
Exploratoria sobre a qualidade de vida e o entendimento, no sentido mais
detalhado da palavra, do contexto, para poder estudar o processo de&ormsru
identidade profissional do Alexandre.

Tendo explicitado a metodologia de pesquisa que orienta a minha
dissertacdo, passo, na préxima secao a descrever 0 meu contexto e osnpesticipa
desta pesquisa. O contexto de pesquisa podera ser dividido em trés asoment
Curso, enquanto instituicdo; o Curso de Treinamento de Professores&Td C
Curso de Letras. Ja os participantes serdo divididos em dois tiptsippates
diretos — Alexandre, Edmar, Sandra; e participantes indiretosreiaM@a Rosana.

Inicio, entdo, a proxima secdo discorrendo sobre a instituicdo que serdario

principal desta pesquisa.

3.3
Contexto e colaboradores de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no curso Centro de Ensino de Linguas
Estrangeira€, onde atuo como professor e coordenador, além de ser também o
responsavel pela selecdo e contratacdo de professores. Entegiaséw,de ter o
CELE como pano de fundo, cabe também nesta se¢cdo uma breve desdurica
Curso de Letras em que o0 meu colaborador de pesquisa estuda. Alesg@vo
detalhadamente as instituicées, bem como os participantes. Infonaa, quie os
participantes estdo divididos em dois grupos: os participantes deetos
participantes indiretos.

2.0 nome da instituicdo onde este pesquisa foizaddi foi alterado por questdes éticas de
pesquisa. Doravante estarei me referindo ao cunsoacsigla CELE.
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331
O curso e suas bases teoricas

O CELE é um curso de linguas estrangeiras indeperdertendo
completado neste ano 18 anos de existéncia. Localizado em Nilépolis, na Baixada
Fluminense, ele oferece, além do inglés, cursos de espanholsferaémao.
Entretanto, o maior nimero de alunos esta no curso de inglés, gasergar
aproximadamente 80% de seus 1000 alunos.

O curso atende a criancas, adolescentes e adultos. Contudo, o maior
contingente de alunos € de adolescentes e jovens adultos com idad&8 erfe
anos. O CELE divide o curso de inglés em dois grandes blocos. O primeir
destinado a criancas com idade entre 7 e 12 anos e o segundo destarainco
de adolescentes e adultos. Dentro deste primeiro grande bloco, amo@ntmrma
outra divisdo. A de alunos entre 7 e 10 anos que utilizam uma metodologia
especifica para o ensino de inglés como lingua estrangeirasprevdive apenas
as habilidades de cunho oral através de atividades ludicas. Enquanimass a
entre 10 e 12 anos comecam a ter contato com as habilidades @eeckstura.

A partir dos 13 anos, os alunos entram no segundo grande bloco, que é o meu
interesse nesta pesquisa, visto que o aluno colaborador de pesquisapnermi
parte integrante deste grupo.

A metodologia de ensino privilegia o ensino de inglés americano, ssndo
livros e materiais didaticos adotados produzidos por editoras ameesicA
abordagem de ensino que é utilizada no CELE é baseada na conwnicaca
Durante as aulas, os professores conduzem o0s alunos para se mngajare
atividades comunicativas que possam desenvolver as quatro habilidades
linglisticas, falar, ler, ouvir e escrever. Contudo, por seguir unzdoiegia que
privilegia a comunicacao, a habilidade oral é mais privilegiada.

Estando no ensino de inglés ha 18 anos, o CELE passou por duas grandes
mudancas ao longo de sua histéria. Primeiro, em 1996, o CELE, que
anteriormente trabalhava com uma abordagem de ensino de lingudabaeea
behaviorismo (Brown, 1994), passou a seguir os principios da abordagem
comunicativa (Larsen-Freeman, 1994). Este fato representou uma grande

mudanca de postura da instituicdo. O aprendiz passou a ser visto commo o out

130 CELE néo pertence a nenhuma rede de frangsta,iele é uma marca independente.
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bakhtiniano, isto é, ele passou a representar um par no process@cdeagéEge
construcdo de significados. O foco da sala de aula se deslocou dssproé
passou a centralizar-se na interacdo, isto € o professor deixeu agusle que
transmitia conhecimento e passou a ser encarado como 0 par mpé&tesusnno
desenvolver de uma pratica discursiva. Seguindo a histéria do curso, eno 2003,
CELE teve duas outras mudancas importantes que aconteceraramo tempo,
a mudanca do espaco fisico e a reformulacdo metodoldgica através daantdalang
material didatico. Além disso, neste mesmo ano foi criado um grupefldedo
de professores baseado nos principios da Pratica Exploratéistéas mudancas
sdo importantes para esta pesquisa, visto que Alexandre o meu colalggrado
pesquisa acompanhou como aluno o segundo bloco de mudanca e eu, como
professor, e mais tarde como coordenador, estive envolvido diretameuigasas
reformulacoes.

Retomando a descricdo espacial do curso, o CELE localiza-de #e83
em uma casa situada no centro de Nilopolis. Possuindo 2 andares, @ casa
espacosa e bem arejada. A maioria das salas de auladocakzno segundo
pavimento. Todas as salas sdo amplas e arejadas, com fornaaiguleat ou
guadrado e com capacidade maxima de 20 alunos, apesar da maiduianadas
terem em média 16 alunos. As carteiras sédo dispostas emreelog;ie ndo ha
mesa para o professor. Isto se deve ao fato de que, de acordo bordamem
utilizada, tanto o professor quanto o aluno, séo participantes das praticas propostas
na sala de aula ndo havendo, assim, a necessidade de um lodéitegmea o
professor. O quadro branco encontra-se na abertura do semicirculotdegéa
os alunos. Todas as salas possuem ar condicionado, uma televisdo, um video
cassete e uma aparelho de som. Em algumas salas um aparleMbD teembém
esta disponivel. Nas paredes encontramos quadros para afixacdioatteos dos
alunos. As salas também séo decoradas com posteres ilustraggaadss la arte e
cultura de lingua inglesa, bem como ligados ao conteudo estudado, como por
exemplo, verbos irregulares, esportes, etc.

A instituicdo oferece, para adolescentes e adultos, cursos regylerese
iniciam no nivel basico e vao até o nivel avancado, perfazendo undeotal

semestres letivos ou 4 anos. Todos 0s niveis sdo oferecidos em todawios,hor

14 Este grupo de reflexdo sera detalhado um poucs mesitem 3.3.1.2.
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manha, tarde, noite e sdbado. Nas turmas da manhd, tarde e nailes afia
ministradas 2 vezes por semana, com duracdo de uma hora e trintzsmlaws
aulas de sabado tem a duracéo de trés horas. Ao término do guitao, ke aluno

tem, ainda, a opcdo de aprimorar mais 0s seus conhecimentos salgaaa li
inglesa. O CELE oferece o curso de desenvolvimento da habilidddg alika&

Talk) e o curso de treinamento de professores tfTRessalvo que esta pesquisa
se iniciou quando Alexandre estava terminando o nivel avancado, e prosg&guiu a
ele terminar o TTC. Por isso, na proxima secado, explicarei um solce este

Ccurso.

3.3.1.1
O Curso de Treinamento de Professores (TTC)

O TTC é um curso que visa a formacdao inicial de professoregids para
cursos livres. A carga horaria do curso € de 4 horas semanaigdakvean 2 aulas
de 2 horas e a cada 15 dias, os alunos tém mais 2 horas de auladidogiet O
curso é oferecido para alunos que tenham concluido o nivel avangado do curso
regular. Apesar da maioria dos alunos do TTC terem sido alunos ldé, ©E
curso também é aberto para alunos que tenham concluido o nivel avancado em
outros cursos e/ou fagcam uma prova de nivelamento. Os alunos destsaourso
basicamente jovens adultos e adolescentes que estejam cursando au tenha
terminado o ensino médio. A média de idade dos alunos do TTC é de 18 anos.

No decorrer de 2 semestres letivos, os alunos tem aulas de Adlvance
Grammar, Language Studies | (Listening and Speaking), Languagéesstl
(Reading and Writing), English Language Literature (BritishAmerican),
Phonology e Methodology | e 1l. O TTC conta com dois professores, eu e a
Marcia, que dividimos as matérias, ficando eu responsavel pelas dela
Advanced Grammar, Language Studies |, Phonology e Methodology. Como
professor de Methodology, divido-a pelos 2 semestres. No primeirarassakem
contato com os métodos e abordagens mais comuns utilizados para odensino
lingua, visando construir uma reflexdao conjunta. Ja no segundo semestre 0s alunos

vao para a sala de aula acompanhar aulas de outros professer@sy gamo 0s

15 Discorro sobre este curso no item 3.3.1.1.
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principios estudados no semestre anterior sdo postos em pratiea sépsaido
semestre, os alunos devem entregar periodicamente relatérios asbre
observacdes de aula, que servem de base para as reflexdes quénummst
durante as aulas. Em parte de minha andlise de dados estaegartando as
informacdes geradas através do relatério de observacdo de aulasdorquiiai

colaborador desta pesquisa cujo discurso esta sendo analisado.

3.3.1.2
O grupo de reflexéao

Outro contexto que vale a pena ser descrito nesta dissertacgmupo de
reflexdo do qual, tanto eu como o meu colaborador de pesquisa fazengos part
Este grupo teve inicio em 2003, quando uma antiga professora, e amiga nossa, que
€ doutoranda na PUC-RIio, nos procurou dizendo que gostaria de desenvolver a
sua pesquisa para o doutorado em nossa instituicdo. Nos sentimos muito honrados
com esta proposta e aceitamos. A pesquisa desta professorareé asob
desenvolvimento da consciéncia critico-reflexiva do professor a luyariha$pios
da PE. A sua idéia era tentar reunir, em encontros quinzenais, um dgupo
professores que quisessem se engajar neste grupo de reftmtaoogar com sua
pesquisa. Durante estes encontros, refletimos sobre nossa préaaggogiea
sempre nos orientando com textos que de alguma forma reflitam dRfupraga
de principal: a qualidade de vida na sala de aula. Quando o grupmiigoe
éramos apenas quatro, eu, a professora que coordena o grupo, e dois outros
professores. Em 2004, nosso grupo de reflexdo cresceu e, no primeiraesemest
passamos a ser seis. Dentre os dois novos integrantes do grupooestauva
colaborador de pesquisa, que se incorporou ao grupo por estar muito adi@eress
apesar de nao fazer ainda parte do corpo docente do CELE. Nestaetpera

aluno do TTC, e estava comecando a dar aulas particulares de inglés.
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3.3.2
Os participantes

Estavam envolvidos nesta pesquisa cinco participdrges dividi em dois
grupos: (i) os participantes diretos — Eu, Edmar, (professor-pedqgoisa
Alexandre (aluno-colaborador de pesquisa) e Sandra Fazenda (profdssora
Didatica do Curso de Letras); e (ii) os participantes indir@ftascia e Rosana —
professoras do CELE). Dentre estes os trés primeiros tiveraratuacao mais
presente no desenvolvimento do estudo.

Eu, como professor-pesquisador, conduzi a pesquisa de forma a tentar
entender como acontece o processo de formagéao inicial de um @rafessglés.
Alexandre, aluno-professor, colaborou no processo e teve 0 seu discurso
analisado. Sandra Fazenda, professora de Didatica, forneceu informacdes
importantes sobre o curso de Letras da faculdade em que Alexstaila. Com
uma participagao mais indireta, temos a Marcia e a Rosanasguocds do CELE,
gue foram mencionadas pelo Alexandre durante as entrevistas por mim
conduzidas. Discorro nas proximas secdes mais detalhadamente sobre os

participantes.

3.3.2.1
Edmar: o professor-pesquisador

Durante todo o processo de constru¢ao deste estudo atuei como paessor
aluno-colaborador de pesquisa. O inicio da pesquisa se deu durante o segundo
semestre do ano de 2003, quando eu atuava como professor do ultimo periodo do
nivel avancado em uma turma de 9 alunos. Eu havia decidido pesquisar esta
turma, dentro dos principios da PE, para tentar entender como acontecia o
processo de constru¢cdo da minha identidade e qual a influéncia do alwo nest
processo, quando o Alexandre, durante uma atividade de sala de aulastoanif
0 desejo de se tornar professor. Isto me fez mudar totalmemteoodé meu

estudo.

% Em virtude da natureza desta pesquisa utilizo, aomutorizacdo dos participantes, os nomes
reais, com excecao da professora de didatica,rafprida como Sandra Fazenda, pois ndo tive a
oportunidade de pedir que ela assinasse a aut@oizam tempo para anexar a esta dissertacdo.
Todas as outras autorizagdes encontram-se nossahgle 3.
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O meu relacionamento com o0 meu colaborador de pesquisa, até entéo,
parecia ser um relacionamento tradicional entre professor e &lantudo, apos
saber do interesse do aluno e comecar a conversar mais com elegra quaa
relacdo estritamente de sala de aula, tornou-se amizaderelzstao talvez, se
fortaleceu por alguns aspectos em comum — 0O interesse pelo ipgtéser
professor e o fato de sermos de raca negra.

Deixando de lado a minha relacdo com meu colaborador de pesquisa,
acredito ser necesséario descrever, de forma resumida, a minBaciaiv
profissional e académica. Sou professor do CELE hal2 anos, desde 1993. Quando
comecei a dar aulas de inglés estava frequentando as aulas derd B{ijno da
primeira turma deste curso. N&o tinha pretensdo de continuar resstaisio que
a minha formacao no ensino médio era na &rea tecnoldgica. Contudo, quando pisei
na sala de aula foi como se algo despertasse em mim e enterda @uglilo que
eu queria para minha vida. Ao terminar o ensino médio em 1994, decididenta
vestibular para o curso de Letras, sendo aprovado para a UFRJ. Em 1996, fui
indicado por uma professora para integrar o projeto Salinguas, catwdesia
professor Luiz Paulo da Moita Lopes, como bolsista de iniciacdo fianti
Permaneci no projeto durante dois anos, que foram de extrema imp@ortanci
processo de constru¢cdo da minha identidade profissional, visto que pude rconstrui
uma ponte entre os conhecimentos adquiridos no projeto e a minha pratita c
professor. Durante todo o tempo que estive no projeto, continuava a legonar
CELE s6 que, agora, eu era professor também do curso de TTC. Aposno tér
da faculdade, tornei-me coordenador do CELE, nha mesma época ers gasain
com uma das proprietarias do instituto, passando, assim, a ser wist@qlebas,
ndo s6 como coordenador e sim como dono do curso. Em 2002, comecei 0 curso
de Especializacdo em Lingua Inglesa na PUC-Rio e no ano segagressei no
mestrado.

A minha construcdo profissional sempre foi muito reflexiva. Sempre
procurei a melhor forma de entender minha pratica pedagogicgaBm esta
busca por entendimento comecou a ser construida quando conheci o projeto
Salinguas. Procuro, em minha sala de aula, sempre buscar unoa quallidade
de vida, através da reflexdo. Tento sempre construir um ambiesédadge aula

em que o aluno se sinta a vontade para expressar a sua opiniao.oAquedit
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construcdo do conhecimento seja facilitada se o professor da vameaceae ele

estabelece um ambiente interacional descontraido.

3.3.2.2
Alexandre: aluno-professor e colaborador de pesquisa

O meu colaborador de pesquisa, Alexandre, € um rapaz negro de 24 anos.
Tendo terminado o ensino médio aos 17 anos, passou Varios anos para poder
decidir-se por um curso universitario. Durante este tempo, entréno emsdio e
seu ingresso no Curso de Letras, dois acontecimentos importantesancane
sua vida. Primeiro, aos 18 anos, ele se casou tendo se separado um ano depois
ApoOs a sua separacdo, Alexandre decidiu voltar a estudar. Contudo, como néo
sabia se queria ou ndo ingressar em um curso superior, decidiu esjiéarFoi
assim que ele se matriculou no CELE.

Durante o curso regular, Alexandre sempre se mostrou um alunaapica
muito presente no curso. Mesmo quando néo era dia de sua aula,cetriiaca
as vezes para fazer algum trabalho, outras apenas para conugasatividade
profissional, ndo estava ligada nem ao ensino nem a linguas. Quarailo rentr
curso, ele era militar e posteriormente trabalhou como seguranca.

No curso regular, Alexandre teve diversos professores. Porém, sedgindo e
dois professores marcaram a sua vida, a Rosana e eu. Embarseatido a
vontade de ser professor quando estudou com a Rosana, Alexandre sé manifestou
esta vontade ao estudar comigo. Foi como meu aluno, ainda no curso regular, que
Alexandre também decidiu que ia fazer o TTC.

ApoOs a conclusédo do curso regular, Alexandre comecou o TTC em 2004.
Ainda no primeiro semestre do TTC, ele comecou a dar aulasufsdi em sua
casa e aulas extras no CELE, como profegsetancer.Também, neste mesmo
semestre Alexandre pediu para participar do grupo de reflexamissores. Ao
final do primeiro semestre de 2004, Alexandre foi informado que sa seri
contratado como professor do CELE quando comecasse o curso de Letras. N
semestre seguinte, comecou a fazer faculdade, e foi la queomheceu a

professora Sandra Fazenda, de Didatica. N6s da coordenacdo do CELE, decidimos
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dar 2 turmas de nivel basico para o Alexandre, a titulo de expari&sta foi

bem sucedida e ele foi efetivado como professor do curso.

3.3.2.3
Sandra: professora de didatica

A professora Sandra Fazenda € professora de Didatica do Curso de Letras na
instituicdo em que Alexandre estuda. Embora nao seja formadaandeaketras,
nem em Pedagogia, ela € professora de Didatica nos dois csusoformacao
inicial € em Ciéncias Sociais, tendo também se graduado emogscéiez pos-
graduacdoLato Sensuem Psicologia e em Sociologia. Somente no mestrado
Sandra optou pela area pedagogica, se tornando mestre em Ciéncias Pedagogicas.
Como professora recém contratada, Sandra trouxe para o cursorake Let
toda sua leitura relacionada com o curso de didatica. Seu curseabacomo
Alexandre diz, no desenvolvimento da reflexdo e ndo no ensino de teorias
didaticas. Ela procura sempre problematizar as questdes de-apsendizagem,
buscando entendimentos na vivéncia de seus alunos. Assim sendo, Sandra
constréi a sua aula baseando-se no que os alunos podem contribuipgdicaa

reflexiva proposta por ela.

3.3.24
Marcia e Rosana: colaboradoras indiretas

Durante as entrevistas conduzidas para a elaboracdo desta pehepssa,
professoras sdo mencionadas como tendo sido importantes para 0 processo de
construcado identitaria tanto do Alexandre, bem como, a minha. Rosanaia, Ma
respectivamente, sao professoras do CELE ha varios anos. Rosamdeks@a
do Alexandre e Marcia foi minha professora. Comento abaixo um pouso mai

sobre elas:

 Marcia é professora de inglés ha 18 anos, ja trabalhou em diversos
outros contextos, mas nunca deixou de trabalhar no CELE. Formada pela
UFRJ em Portugués/inglés, ela tem Especializacdo emafutas de
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Lingua Inglesa pela UERJ. Tornou-se sécia do curso em 1998. Harma
outra proprietaria e minha cunhada, com quem divide a administracao do
instituto. Foi minha professora no curso regular e no TTC. Ela foi a
professora que me despertou a vontade de ser professor. Foiledantam
gquem me deu a oportunidade de comecgar a dar aulas. Decidi estudar na
UFRJ, também por causa dela, ja que ela havia estudado la. Hoje a minha
relacdo com ela € muito maior do que a relacdo de cunhados, nés somos

amigos.

Rosana esta trabalhando no curso desde 1996, nunca teve experiéncia de
trabalhar em outro curso e/ou escola. E graduada em Biologia, porém
nunca exerceu a profissdo. Antes de ser tornar professora, Rogana e
cantora de boate. Este foi 0 motivo que a fez procurar um curso de inglés,
pois queria saber o que estava cantando quando cantava uma musica em
inglés. Quando terminou o curso regular, decidiu fazer o TTC e, por se
uma aluna considerada exemplar, foi convidada para dar aulas no curso.
Desde que comecou a lecionar inglés, decidiu abandonar a cageira d
cantora, pois o curso lhe dava um salario fixo no fim do més, enquanto

como cantora s6 recebia quando tinha shows.
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