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Revisao da literatura

Conversar é falar sobre o mundo
gue nos cerca, dialogar é falar sobre
0 mundo que somos.

(Cury, 2003:42)

2.1

As diferentes dimensdes de uma sala de aula

Tomo como base para a revisédo da literatura a reqm@&sentada por Prabhu
sobre a importancia de se reconciliar as diferetitegnsdes em sala de aula. De

acordo com Prabhu (1992:225-230) a aula pode s&r nas seguintes dimensdes:

1. aaula como uma unidade do curriculo — a aula éstagio na implementacéo
de um curso cujo curriculo € desenhado em unidselgi$enciais. A partir de
cada aula ensinada atinge-se um objetivo maior.

2. a aula como a implementagcdo de um método — a apeesenta a
implementacdo de um método de ensino. Esta maiddigos procedimentos
adotados a fim de atingir o objetivo proposto peigiculo.

3. a aula como um evento social — a aula & um evertialsrotinizado. Um
encontro entre professor e alunos que seguem qétiass e desempenham
determinados papéis variando de acordo com o dongé@x que se encontram.

4. a aula como uma arena de interacdes — a aula éargna onde complexas
interacGes ocorrem pelo fato de seres humanosestnvolvidos. E um local
onde sentimentos antagbnicos e ambiguos ocorreandoriuma constante

ameaca a seguranca e a auto-imagem.

Nas secOes seguintes, relaciono primeiramente @endbes social e
interpessoal propostas por Prabhu com a visdo [a dm aula como uma
comunidade de prética (Wenger, 1998) e como unreaate interacdes (Prabhu,

1992), conceitos relevantes a minha investigac@steRormente, analiso o
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aspecto linguistico e o aspecto pedagdgico em @aaade aula apresentando e
desenvolvendo a visdo de linguagem, de aprendizagel® ensino que dizem
respeito ao contexto especifico de aprendizageme oesta pesquisa se

desenvolveu.

2.2

A sala de aula: o social e o interpessoal

Dentro da dimensdo social, Prabhu (1992:228) tratorea 0 aspecto
ritualistico das a¢Bes que ocorrem em sala de Bstas a¢des séo o resultado dos
papéis assumidos pelo professor e pelos alunogtéuaa interacdes que ocorrem
em sala de aula. Estes papéis, que ao mesmo tdéioppré&-determinados pela
cultura dos participantes em questdo, sdo negxianpsala de aula de forma
subliminar. Os participantes, professor e alunogem ndo se dar conta de que
disputam, designam, ou aceitam esses papéis. otenesta distribuicédo € feita
através de rotinas que se estabelecem no dia aNdigala de aula ha certos
procedimentos que competem ao professor, por exerofgrecer atividades a
serem realizadas para atingir um determinado ebjgedagdgico.

Alguns professores sao levados a acreditar queoaggimentos sdo de sua
inteira responsabilidade e negam aos alunos otalidei participar de decisdes
gue, antes de tudo, dizem respeito a sua propreadizagem. Outros professores
vao ao outro extremo, permitindo que os alunosmassu o controle da turma
ignorando a figura do professor, que, a meu vedaadeve manter uma imagem
de autoridade, sem, contudo exercer o0 autoritarismo

O fato de tanto os alunos quanto o professor podargecipar que tipos de
acontecimentos podem ocorrer na sala de aula lbontgara um clima de
seguranca. O encontro social de que irdo particio lhes parecera téo
ameacador se souberem que tipo de rotina os edpbrgamente sempre ha
margem para o inesperado, mas normalmente poucue@contece ameaca a
seguranca que os participantes buscam em salalaleEa outras palavras, as
rotinas servem como apoio para fazer da aula um@vecorrente e mais seguro.

No tocante a sala de aula como uma arena de iGesrdgmanas, Prabhu
(1992:229) nos diz que dar uma aula é como lidar ama colecdo de pessoas

simpéticas ou antipaticas de uma forma tal queerate ao maximo, e
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machuque-se ao minimo a imagem de si proprio camfegsor. Esta visdo me
parece ser bastante pertinente. Ndo é soment@o qle tem sua face ameacada,
embora assim possa parecer na maioria das vezesambém o professor se vé
muitas vezes tentado a fugir da arena que se eac@s conflitos que surgem na
sala de aula afetam por demais o professor, e agfimdiretamente ligados a sua
pessoa. Este clima de ameaca que fica pairanda pode ser dissolvido se o
professor estiver atento aos diferentes tracosetigopalidade dos alunos e as
disputas que se criam a partir, até mesmo, de um@asa ou aprovacao que o
professor possa ter demonstrado por um ou outrmafd que era um mero gesto
simpatico gera uma disputa pelo poder — poder psssonificado na figura do
professor. Sendo assim, as interacdes inesperastaam papel de grande peso
nesta ‘arena de interacées humanas’, sdo elasegsogem determinar o sucesso
ou o fracasso de uma aula, aqui entdo, vista cam unidade curricular ou a
implementagdo de um método.

Se virmos a aula como um encontro entre persomigtdhumanas ou uma
‘atividade social padronizada’ conforme uma dasindgies de Prabhu
(1992:228), ou ainda como ‘evento social’ conformgefinida por Allwright
(1989, apud Prabhu 1992:225), veremos que é idaetihegar que nossas acdes
e opcdes como professores bem como as acdes esapedessos alunos sao
movidas também por aspectos afetivos, e ndo sorpefdeclasse social, idade,
raca, etnia ou religido, entre outros fatores.

Parece-me que a sala de aula é um contexto ondeésitde préticas
discursivas se constroem relacdes sociais. Nampedgecao associo esta visao de
sala de aula com o conceito de comunidades deardtie pode contribuir para o

entendimento destas relacdes sociais.

221

Comunidades de Pratica

De acordo com Wenger (1998:6) todos nds pertencentmsnunidades de
pratica e comunidades de pratica sdo partes imigrale nossa vida. Como
Wenger estabelece, o termo é novo, mas a expexiéaoi €. As comunidades de
pratica ndo sado verdadeiramente explicitas e fazepaote de varias — no

trabalho, na escola, na familia, etc. Nao ha unmeidaha de membro para a
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maioria das comunidades de pratica e muitas vea@snos damos conta de que
somos membros de varias. Por sermos participaetdffatentes comunidades de
pratica ao longo de nossa vida, podemos ter uml pagie central ou periférico
em cada uma delas.

Wenger argumenta que colocar o foco na participsgi@ovasta implicacéo
no tocante a compreensao e ao apoio a aprendiz&pgundo Wenger, para 0S
individuos esse foco significa que a aprendizagemespeito ao engajamento e
contribuicdo para as praticas de suas comunidadpara as comunidades esse
foco significa que a aprendizagem diz respeitoefioamento de suas praticas e a
garantia de novas geracdes de membros.

Neste sentido, Wenger (1998:8) enfatiza que,

a aprendizagem ndo € uma atividade em separadoé Ndgo que optamos por
fazer quando ndo estamos fazendo nada ou paranfazedejuando fazemos uma
outra coisa qualquer. H4 momentos em nossa vidguais a aprendizagem torna-
se mais intensa, por exemplo, quando determinatizec@es perturbam nosso
senso de familiaridade, quando somos desafiadoalém da nossa capacidade ou
guando desejamos nos engajar em novas praticascarbos nos unir a novas

comunidades.

Na analise do envolvimento dos alunos e do professorealizar uma dada
tarefa, por exemplo, verificamos que dentro dapgsatsva de comunidades de
pratica uma possivel explicacdo para este envohtiongrazeroso seria o grande
desejo e anseio do aluno por um tipo de aprendizage engaje sua identidade
em uma trajetdria significativa e Ihe dé algumaspade significado. Ja que, como
explica Wenger (1998:270), “a escola oferece uncallea entre uma identidade
significativa e aprendizagem, e essa escolha aniganflito entre sua vida social
e pessoal e seu engajamento intelectual na es€liesgja, talvez o aluno quando
encontra oportunidade para tal, realiza o seu delgeparticipar de forma ativa do
processo ensino-aprendizagem.

Isto nos remete ao conceito do aluno como um ‘@jeid seu proprio
conhecimento (Freire, 2003). Dentro desta persgecio foco das questbes
poderia mudar e nés poderiamos ao invés de perasltaitudes dos alunos como
motivadas, desinteressadas ou resistentes a agmgedi, talvez considerar a

participacdo do aluno como uma busca e compartéhémde conhecimento que,
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baseado na sua experiéncia de vida em outras cdauss de pratica (lar,
familia, bairro, entre outras), acontece de fornagsmesponsavel e critica do que
ele encontra normalmente na sala de aula tradior@mde concebida.

Wenger (1998:8) nos diz que “situacdes que coloocaaprendizado em
foco ndo sdo necessariamente aquelas nas quaisnaids aprendemos, ou
aprendemos mais profundamente”. Seu argumentodagsomancia no discurso de

uma aluna minha que antecipo aqui:

Eu aprendo muito com as nossas aulas e gosto ra fjue vocé explica. Mas eu
aprendo muito mais com as coisas que estdo acodtee® meu redor, sem vocé

estar necessariamente no quadro explicando.

Esta aluna nos mostra uma perspectiva de apredigsslé ratificada pelo
pensamento de Wenger (1998:8), quando ele afirmdajg mesmo néo aprender
0 que € esperado em uma determinada situacdo moemal significa ter
aprendido alguma outra coisa ao invés daquela”.

Enquanto educadores, devemos estar prontos patar aceléia de Wenger
(1998:266) de que “muita aprendizagem ocorre seenh@ja ensino, da mesma
forma que podemos ensinar muitas coisas sem queaoaprendizagem.” O
autor vai mais adiante e destaca que, “na pragicsino e aprendizagem estao
ligados, no entanto, o elo entre eles reside n&ausa e efeito, mas nos recursos
e na negociacao”. Relaciono esta posicdo teorica aoconcepc¢ao original
(strong form) da Abordagem Comunicativa do ensino de linguasne,menor
proporgdo, com a mais difundida hoje — a sua veirs@a ou modificadanfeak
form) (Miller, comunicagao pessoal).

Minha pratica docente me leva a concordar com Wer@eensino néo
conduz necessariamente a aprendizagem. Por seermmagem inerente ao ser
humano, aprender € um processo continuo e emergentpie eu, enquanto
professora, posso fazer é usar o ensino como unmedassos que favorecem a
aprendizagem.

Neste sentido, a escola torna-se relevante naorsgep contetdo, mas por
poder proporcionar aos alunos oportunidades pataragir e criar suas
identidades. Nesta visdo a escola distancia-se apel ptradicional de mera
transmissora de conhecimento. Nas comunidades @&aros participantes
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contribuem de formas diferentes para ajudar unates na construgdo da sua

identidade. E como Freire (1979:33) propde,

na medida em que os homens, dentro de sua socjed@meaespondendo aos
desafios do mundo, vao temporalizando os espagografecos e vao fazendo

historia pela sua propria atividade criadora.

Em uma sala de aula de aula as vezes o professa felsa impressao de
gue o0 mesmo conteldo esta sendo trabalhado cora t@dalunos, e que todos
aprenderdo a mesma coisa. Partindo dessa prengssandideram-se as varias
comunidades de pratica que se formam entre ossalit@m podemos esquecer de
gue em uma comunidade de pratica os participamtesiltuem com o que eles
aprendem e é exatamente por isso que a iniciaiveothunidade é criada, bem
COmo 0 engajamento com 0s outros participantes: in@stativa.

Isto parece claro para alguns professores e tanmgam alguns alunos,
como se revela no comentério de minha aluna queardecaprender muito mais
com as coisas que estdo acontecendo ao seu rezgmmonguando eu ndo estou no
quadro ensinando.

Esta crenca da aluna nos indica que qualquer vivémaee desperte o
interesse dos alunos e que seja trabalhado decacond o nivel de competéncia
dos alunos contribuird para o seu desenvolviméxmo minha aluna indicou, o
desenvolvimento vem através do exercicio comurnicato seu engajamento na
atividade. Em outras palavras, quando o professapiga aos alunos
oportunidades de se envolver intelectualmenteplzgjcamente e afetivamente,
0s resultados podem ser bastante promissores.

Compartilho da idéia de Wenger (1998:271) quandaétma que ha uma
profunda diferenca entre ver o padrdo educaciomahoc uma fonte de
aprendizagem e vé-lo como um recurso para uma ddads O que nos
facilitaria o trabalho como educadores seria ajutaalunos a compreenderem
isto. Mas para que isso se torne possivel é neaesgie 0s proprios educadores
vejam a educacao nao somente como um periodo @dizagio dentro de uma
cultura, mas, como Wenger (1998:263) sugere, aagdocprecisa ser vista como
“ritmos através dos quais as comunidades e osithdig continuamente se

renovam’.
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Quando os alunos e o professor passam a percebear gungajamento em
comunidades de pratica também pode acontecerresgmitado em uma sala de
aula de lingua inglesa, eles se sentem mais mosvadexplorar quem séo, de
onde vém e para onde podem ir também em inglé®dRorque a partir deste
entendimento e desta conscientizagéo os alunagesteis aptos a participar das
atividades propostas pelo professor. Através daanimatica pedagodgica, ou seja,
na minha interacdo e integracdo com os meus al@eosegui perceber que é
possivel o professor compreender as diferentes mdades de praticas
existentes em sala de aula, mas este entendimemimfdssor ndo deve leva-lo a
uma participagédo que aconteca de forma invasiva.

Percebo que existe uma comunidade dentro da naksaes aula da qual
fazemos parte eu e os meus alunos. Nossa comuradeaieeriza-se pela busca
pelo entendimento do que acontece no Nosso prodessnsino e aprendizagem.
Sendo assim, a identifico como uma comunidade daicpr exploratéria
(Allwright, 2001) que nos proporciona novos cammhgara Nosso proprio
letramento emocional. Esta comunidade nos perprigg espaco para uma
“dialogicidade verdadeira, em que 0s sujeitos dialis aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela” (Freld©3260).

Esta questdo nos remete, também, a abordagem dacawedocial do
conhecimento nas referéncias ao conceito de desaneato proximal
(Vygotsky, 1984) o qual tem recebido especial @engo debate sobre
implicagbes educacionais de abordagem historidor@lhl O meu interesse, no
tocante a este conceito, € comentar o papel atobad outro, nas leituras hoje
feitas de algumas proposicdes de Vygotsky, queodigjadas a tese de que os
processos do individuo se constituem nas relagdeiais como ja discutimos
neste trabalho.

Retomando o conceito de “zona de desenvolvimemxipal” (ZPD), que,
assim como o desenvolvimento real, € criado e fmamado nas rela¢des sociais,
percebo a grande importancia das comunidades tiegyrama vez que através
delas os alunos reconstroem suas acdes a parsudasnteracées com 0s outros.

Cito aqui, uma passagem de Freire (1997:24) quéanece significativa
para a compreensao da importancia da comunidageatea dentro do contexto

pedagogico:
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Um grupo se constroi através da constancia dargasge seus elementos, na
constancia da rotina e de suas atividades. Um gsepeconstréi na organizacao
sistematizada de encaminhamentos, intervencfespgade do educador, para
sistematizagéo do conteddo em estudo.

Mas néo é so isso. O papel do educador vai mugim ale simplesmente
sistematizar o conteudo, porque essa construcammanidade de pratica, no
meu entendimento, contribui para a formacdo do caloomo cidaddo. No
processo de formacéo/construcdo/apropriacdo deeconéntos que se da em
uma sala de aula, a criacdo parece ser um aspeciEivd, uma vez que nao
acontece uma simples assimilagdo. Mesmo que ssseatle simples assimilagéo,
cada um de nés assimila aquilo que para nés faidse® que faz sentido para
nos que nao nos afete interiormente?

Como diz Freire (1995:24), “um grupo se constrocamplicidade do riso,
da raiva, do choro, do medo, do édio, da felicidade prazer”. Por isso, acredito
que cada vez mais temos de comecar a compreernpdgred que as emocgoes, 0S
afetos desempenham na construcdo da politica daintdade. As proprias
comunidades de pratica nos remetem ao afeto. Seto afio pode haver
desenvolvimento e aprendizagem. Segundo Freird.Xibm grupo se constroi
“construindo o vinculo com a autoridade e entraigju Vejo a autoridade sendo
representada em sala de aula pela figura do porfessas entendo que o
professor pode e deve usar sua autoridade em praledenvolvimento e da
aprendizagem.

Partindo do principio que toda a turma constituawwomunidade de prética
em sala de aula formada pelos alunos que estaondsp@o inglés, acredito que a
participacdo do professor como membro desta coradeidle pratica tende a
facilitar o engajamento dos alunos nas atividagelagogicas.

Allwright (1996), na andlise da nocdo de orientagcdes participantes,
observa que entender o que acontece em sala de autaproblema imediato
para 0s participantes diretamente envolvidos, alueoprofessores, mas ele
também argumenta que se alunos e professores cssmy compreender o
problema de forma mais abrangente, eles poderiajudar muito mais.

Allwright (ibid.:3) distingue trés orientacbes dentda sala de aula:
orientacdo voltada para o ‘sucesso escolar’, @géa voltada para 0 ‘sucesso

social’, e orientacdo voltada para o que ele denarde ‘sobrevivéncia’. Neste
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altimo tipo de orientagdo encontram-se varios auoogjo objetivo reside em
combinar sucesso social com sucesso escolar.

Se nés aceitarmos esta concepc¢ao de orientacaeqiaevivéncia com um
olhar positivo, poderemos alcancar entendimentdaresedores do que acontece
em sala de aula.

Tomemaos, por exemplo, um aluno que tem um bomioglamento com o0s
outros membros da comunidade de pratica formadacdéa sua turma, ou ainda,
que toda a turma forme uma Unica comunidade decarabDentro desta
perspectiva de sdcio-construcdo, pode-se entenelome respeitar que o aluno
nao aceite arriscar sua face diante dos outrososlyrarticipando de uma
atividade para a qual ele ainda néao se sinta pronto

No entanto, se este aluno percebe que sua pagticipainda que discreta,
ndo representa nenhum risco a sua face, com cetesa sentira mais tentado a
engajar-se na atividade, pois mesmo sabendo qumssbes tomadas pelos
alunos em relacdo a suas orientacoes sdo variéeaef®rme cada situacao,
sabemos que elas também estédo sujeitas ao conptangsso de negociacédo e
renegociacao que existe na interacao dentro desalaale aula.

Neste sentido, entendo que eu desempenho o papkctieadora, de
negociadora dentro da comunidade de pratica qaeaedentro da minha turma.

N&o seria esse 0 ponto crucial para o inicio de neagao pedagogica que,
embora ainda considerada assimétrica pelos patitep, procura oferecer menos
riscos a face de seus participantes? Talvez esgadeque o professor tem de
buscar uma integracdo com a turma e entre os menalaraurma desperte nos
alunos resultados interacionais que propiciem uowa rromunidade de pratica:
uma comunidade que pode buscar o entendimentdudgdnp. O professor pode
criar oportunidades para dialogos francos com wsoal Estes dialogos poderiam
funcionar como uma ponte entre 0s objetivos dogssmr e os objetivos dos
alunos, por exemplo.

Ressalto portanto que através do engajamento despoy com os alunos,
através de didlogos transparentes a respeito @80 ensino-aprendizagem, e
através do real interesse do professor pelas colaues de pratica as quais os
alunos pertencem, estamos no caminho mais provefias a criacdo de uma

comunidade de aprendizado que ofereca oportunidamlesuno. Oportunidades
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de se desenvolver e crescer como ser humano, tirmamum cidaddo mais
responsavel e também mais livre para tomar sugsigsidecisoes.

Talvez essas oportunidades venham a ser criadaséstrda Pratica
Exploratéria proposta por Allwright (2002). Mas lusbro uma pratica
exploratdria na qual os alunos desempenham um pepé#hl, investigando suas
préprias questbes, analisando suas préprias ndadsesi e cada vez mais
contribuindo como e quando podem.

Por concordar com Freire (1979:61) quando ele éetgue a consciéncia
se promove e se transforma em um comprometimemo a@ropria realidade,

gostaria de citar este autor para concluir est@osec¢

Quanto mais (o homem) for levado a refletir solua situcionalidade, sobre seu
enraizamento espaco-temporal, mais ‘emergera’ @mlacientemente ‘carregado’
de compromisso com sua realidade, da qual, porgug#o, ndo deve ser simples
espectador, mas deve intervir cada vez mais.

2.2.2
O afeto

O termo afeto tem a ver com aspectos de nossooestacional; no
entanto, como Fehr & Russel (1984, apud Arnold &vidr, 1999:1) observam:
“Todo mundo sabe o que € uma emocdo. Até que laganp para dar uma
definicao”.

No contexto desta pesquisa, afeto sera considededfgrma mais ampla,
como “aspectos de emocédo, sentimento, humor oudatijue condicionam
comportamento” (Arnold & Brown, 1999:1).

A seguir temos algumas definicdes para a nocadetie a

Fonte Definicdes

Dicionario “um conjunto de fendmenos psiquicos que se maaifesobb a
Aurélio (apud forma de emogdes, sentimentos e paixdes acompashial
Natan, 1996:7) | impresséo de dor ou prazer, satisfacdo ou ins¢éisfale agrado
ou desagrado, alegria ou tristeza ”

(e}

Freud, “o afeto é a expressdo qualitativa da quantidadesrrgia
Laplanche pulsional; esta expressdo qualitativa designa geal@stadq
(1967, apud penoso ou agradavel”

Natan, 1996:7)
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Green (1973, “este termo inclui todos os aspectos subjetivosquadificam a
apud Natan vida emocional. Segundo ele, os termos emocaoinsEmb e
1996:7)) paixdo fazem parte desta definicao”

Ochs & “o afeto seria a emog&o manifestada ou expressardaumano
Schieffelin O afeto é visto como um termo mais amplo que a am@is
(1989, apud inclui sentimentos, estados de &nimo, disposi¢cOetitades

Natan 1996:7) | associados a pessoas e/ou situagoes.”

Arnold & Brown | “aspectos de emocdo, sentimento, humor ou atitude| qu
(1999:1) condicionam comportamento”

Dulay, Burt e Krashen (apud Arnold & Brown 1999:4f)rmam que o
afeto de um individuo em relacéo a algo, uma agaoantae determinada situacao,
se expressa atravées de como este algo, acdo @gasifupreenche as suas
necessidades e objetivos, e atraves dos efeitosates nas suas emocoes.

Nesta secdo olharemos o afeto no aprendizado dedzdingua sob as

duas perspectivas apresentadas por Arnold & Broi®99:8): uma que se
preocupa com o aluno como um individuo e a outja faco € o aluno como
participante de um contexto sécio-cultural, umwidlio que inevitavelmente se
relaciona com outros.

Para Arnold & Brown (1999:1),

o lado afetivo da aprendizagem ndo se encontrapEsigio ao lado cognitivo e

quando os dois sdo usados juntos, o processo eledagagem pode ser construido
em uma base mais sélida. O lado afetivo ndo seegderao lado cognitivo, nem

vice-versa. Na verdade, um ndo pode ser separadotian

Conforme pesquisado por Damasio (1994, apud Ar&dBfown, 1999:1),

a auséncia de emocdo compromete nossa capacidadeataDamasio afirma
gue alguns aspectos do processo de emocao e seotisd® indispensaveis para
a racionalidade.

Arnold & Brown advogam que compreender o lugar detoa no
aprendizado de lingua é importante por duas rgaélesmenos. Primeiro porque
a atencdo dada aos aspectos afetivos pode resulter aprendizagem de lingua
mais eficaz. No tocante ao lado afetivo dos alupmssisamos nos preocupar em
superar as barreiras construidas pelos sentimemgativos, mas também
precisamos criar e utilizar emocdes positivas qoditem a aprendizagem.

A presenca de fortes emocdes negativas como adsieaeedo, estresse ou

raiva, dentre outras, pode comprometer nosso patete aprendizagem. Para
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llustrar esta situagdo cito o exemplo de uma alamda do curso elementar a
guem chamarei de Marina. Marina normalmente aptasen desempenho acima
dos colegas durante as aulas, demonstrando falgliden absorver o contetdo
trabalhado. Em uma aula, no entanto, ela demonatraigrande dificuldade em
produzir exemplos usando uma estrutura simplesrarteste de revisdo. Quando
lhe perguntei apds a aula o0 que havia acontecidane disse que estava ansiosa
porque talvez néo pudesse fazer a prova final aaléierminado pelo curso. Isto
a deixou ansiosa e com o0 pensamento voltado pae @meblema, ela
simplesmente ndo conseguia se concentrar no quafabs durante a aula. Neste
sentido, concordo com Arnold & Brown que até mesmamelhores técnicas e
materiais podem nao funcionar devido a emocdestimagajue podem interferir
com o processo de ensino-aprendizagem.

Olhando pelo outro lado da questdo, o estimulo ifleredtes fatores
emocionais positivos, tais como auto-estima, erapatimotivacdo, pode facilitar
muito a aprendizagem. O que ocorre é que muitassvedamos muita importancia
a questado das emocodes negativas. Damasio (1994Aapaldi & Brown,1999:2)
identifica cinco emogdes principais: felicidade,steza, raiva, medo e
repugnancia. Nesta classificacdo, assim como emayud maioria das emocgoes
sdo normalmente vistas como negativas. Arnold &Br (ibid.) sugerem que
nao podemos perder de vista a importancia de delsemas emocdes positivas.
Cito aqui uma situacdo que bem ilustra esta vigdn.ensinarphrasal verbs
sempre faco a apresentacdo através de exemplas;adgs, e estimulo os meus
alunos a fazerem o mesmo durante a pratica. Aorgdié 0 humor presente nas
frases dos alunos e nos meus exemplos facilitteag&o do seu significado, pois
os alunos geralmente lembram-se da frase ou dec&tdlengracada que usamos e
conseguem até reproduzi-la mais tarde sem difideld® aluno concentra-se
mais no conteudo da mensagem do que na forma tuetédgzando diminuindo,
assim, a tenséo vivenciada por ele no uso de utnatuga gramatical/lexical
dificil.

A outra razao proposta por Arnold & Brown para gu@co recaia sobre o
afeto na sala de aula esté ligada ao que Golen®®b @pud Arnold & Brown,
1999:3) denominou analfabetismo emocional. Golemaloca como solucao

educar o individuo como um todo, trabalhando “menteracao” na sala de aula,
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e alega que muitos programas educacionais ja dgtdodo com a mente
emocional de forma muito bem sucedida.

Seguindo a linha de Goleman, Ehrman (1998 apud ldrgo Brown,
1999:3) declara que tem se tornado evidente quemdpito de uma sala de aula
nao se limita a passar conteddo. Neste sentidmst&tevick (1998 apud Arnold
& Brown, 1999:3) que nos fala em trazer objetivaasmprofundos para a sala de
aula. Em outras palavras, definir objetivos de yiddo somente objetivos
linglisticos. Para Arnold & Brown, nés, como pref@es de lingua, também
podemos educar os alunos para viverem vidas mtgaorias e se tornarem
membros mais responsaveis da sociedade. Paraifapemds precisamos estar
preocupados tanto com as suas naturezas e nedessaigynitivas quanto com as
afetivas. Todas estas visdes nos remetem aos pasala Pratica Exploratéria
(Allwright, 2002) que tem como objetivo principalqualidade de vida em sala
de aula’, conforme veremos no capitulo 3.

A relacdo entre afeto e aprendizagem de linguagdiéedional. Assim
sendo, dar atencdo ao afeto pode melhorar o pmdessnsino e aprendizagem
de linguas, e, desta forma, a atmosfera da salaulie pode, por sua vez,
contribuir para uma forma mais significativa de @tws alunos afetivamente.

Um outro ponto bastante relevante para esta pes@us importancia da
aprendizagem colaborativa (Chamot apud Arnold & vBrd999:4). A
aprendizagem colaborativa ajuda a desenvolver dcguener (1995 ibid.) chama
de inteligéncia interpessoal, cuja caracteristieac@pacidade de compreender e
responder eficazmente aos outros. Isto nos lewari@ncontro do ‘letramento
emocional’.

Dentro desta visdo, o papel do professor pareckeagarovas perspectivas.
Segundo Arnold & Brown (1999:4), do ponto de vidéaaprendizagem afetiva de
linguas, SER é tdo importante quanto FAZER. Um hwofessor de linguas
SABE e FAZ, mas essencialmente ele E. Embora aindaiderem essencial o
treinamento do professor e o seu dominio do idiohnagld & Brown assinalam
que estas habilidades serdo muito mais eficazesssprofessores também
estiverem preocupados com sua propria inteligéewiacional, pois esta pode
fazer uma grande diferenca no seu desenvolvimergsoal e na aprendizagem do

ponto de vista do aluno.
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Tal como comenta van Lier (apud Arnold & Brown,1999ao treinar um
professor devemos considerar o seu desenvolvimdatdro de um amplo
espectro de experiéncia. Reproduzo na figura s@wile treinamento proposta

por van Lier.

SER = esséncia do professor
TER = contetdo

FAZER = realizar o contelido
em sala

RN

Figura 1 - Areas de desenvolvimento do professor

TER relaciona-se com o conhecimento da matériasidmesmo e dos
outros. FAZER esta relacionado com a capacidatalalidades que o professor
possui para criar oportunidades para o aprendiZaB®& relaciona-se com suas
gualidades pessoais, sua visdo, e Seu Senso domiss

Griggs (1996 apud Arnold & Brown, 1999:4) ressgite:

a consciéncia de si mesmo, e a crengca no potehaigano é uma forga
transformadora por si sé. Ela serve de base spkda se aprender e trabalhar
eficazmente e liga-nos profundamente com nés mesrmom 0s outros.

O papel desempenhado pelos participantes em salaaldefine os tipos de
interacdo que podem ocorrer durante o evento &mauma sala de aula de
lingua estrangeira o papel desempenhado pelo pofepode ser de suma
importancia para o estabelecimento de interacOs#iyas ou de interacdes
conflitantes. E notério o fato de que o afeto péamedo relacionamento
humano e sabemos que as crencas do professor modemuito influenciar a
producdo do aluno no processo de aprendizagem I(A&oBrown, 1999).
Portanto, as nuances e as caracteristicas desesomamentos que, muitas
vezes comecam na sala de aula e s&o desconsideradpsggadas como


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310733/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310733/CA

30

acidentais e passageiras, sdo merecedoras de ateitgdo. Negligenciar as
interacdes advindas destas circunstancias é o mgammegar a importancia
das relagcbes humanas, sendo que estas se fazemtgsemdependentemente
de nossa vontade e carregam em si um potenciak @ganuito contribuir
positivamente para facilitar a educagao. Assim cdtatan (1996:40), entendo
gue o vinculo de afeto positivo criado em salauda advém do equilibrio entre
as dimensodes pedagodgica, social e pessoal apdsemar Prabhu.

Acreditando que fatores afetivos que influem noedgsenho do aluno
também influem de maneira semelhante no desempinpoofessor, refor¢o o
ponto feito anteriormente de que o estimulo dedatemocionais positivos (tais
como auto-estima, empatia ou motivacéo) pode fac#éiltamente o processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua (poderiamos gligeisto talvez se aplique
a qualquer sala de aula).

Como dito no capitulo 1 desta dissertacdo, a reldodrofessor com cada
um de seus alunos da origem a interacfes afetivaapartir da interacdo do
professor com cada um de seus alunos e com a toom® um todo,
verificamos a presenca de algumas caracterisécasrentes que variam desde
perguntas ou comentarios feitos pelos alunos #tées, gestos e expressoes
faciais.

Da mesma forma, o professor responde a estas exdsticas, que podem
ser mais ou menos perceptiveis, quase que imediatame, as vezes,
simultaneamente. Durante esta interacédo o afeteeralo construido e o aluno
se sente mais pré-disposto a adquirir ou ndo oemimiento. O professor, por
sua vez, sente-se mais motivado para lecionar. faedode que o afeto esta
sendo construido reciprocamente, o discurso tenpapel muito importante
nesta interagdo, pois através dele os alunos eofesgor estabelecem seus
limites e indicam aos outros participantes que pagi@o prontos a assumir em
cada interacao.

O que desejo salientar aqui é que o afeto € cadstnestas interacoes em
processos necessariamente mediados pelo outrosétemos pela linguagem,
verbal ou ndo verbal, pelo funcionamento dialégié@ho extremamente
coerente a definicdo feita por Prabhu (1992:230)uwke=a aula é ‘uma arena de
interacbes humanas’. O autor aqui se referia ndot@sacdes pedagdogicas que

fazem parte do plano de aula do professor, masasinmteracdes que s&o
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inevitaveis e acontecem pelo fato de que sdo dmresanos 0s que estdo
envolvidos na situagdo, conforme vimos na secgéo 2.2

Neste contexto, considero muito importante buscaeneler como as
relacdes sdo estabelecidas de forma harmoniosaiena isala de aula e como
cada relacdo pode contribuir positivamente paraiagdo de uma atmosfera
propicia ao processo de ensino e aprendizagemaAentendo que através de
uma alta configuracdo afetiva, o grupo de alungzagessora pode melhor

aproveitar a sua capacidade cognitiva.

2.2.3

As crencas

Em sua pesquisa sobre crencas de professoresas @loiore aprendizagem
de linguas, Barcelos (2004) afirma que o concestaréncas ndo € especifico da
Linguistica Aplicada, mas tem origem em outras sareamo Antropologia,
Sociologia, Psicologia, Filosofia e Educacéao.

De acordo com Barcelos, ndo existe em LinguistigiicAda uma definigdo
Unica para o conceito de crencas sobre aprendizagetinguas, o que torna
dificil a sua investigacdo. A seguir temos alg@msbs e definicbes que encontrei

em Barcelos (ibid.) e que ja foram utilizados pdeinir crencas.

Termos Definicbes

Representacdes dos “Suposicbes dos aprendizes sobre seus papéis éelindos
aprendizes (Holec, professores e dos materiais de ensino.”

1987:152)

Filosofia de aprendizagem “Crengas sobre como a linguagem opera, e consegiiente, comd
de linguas dos aprendizes ela é aprendida.”
(Abraham & Vann,

1987:95)
Conhecimento “Conhecimento estavel, declaravel, embora as vewesreto, que|
metacognitivo (Wenden, | os aprendizes adquiriram sobre a lingua, a apregelim, e ¢
1986a:163) processo de aprendizagem de linguas, também cdoh&cimo
Crencas (Wenden, 1986:b)onhecimento ou conceitos sobre aprendizagem dguad..”
Crencas culturais “Opinides que sdo baseadas em experiéncias e epidi® pessods
(Gardner, 1988:110) que respeitamos e que influenciam a maneira copm[eb alunos]
agem.”
“Expectativas na mente dos professores, pais, mosleferentes a
toda tarefa de aquisicao de uma segunda lingua.”
Representacfes (Riley, | “Idéias populares sobre a natureza, estrutura elastmgua, relacao
1989, 1994:8) entre linguagem e pensamento, linguagem e inteligélinguagem

e aprendizagem e assim por diante.”
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Teorias folclérico- “Idéias que alunos tém sobre lingua e aprendizatgehmguas.”
linguisticas de
aprendizagem (Miller &
Ginsberg, 1995:294)

Cultura de aprender “Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) doaprendizes
linguas (Barcelos, constituido de crencgas, mitos, pressupostos cidteradeais sobre
1995:40) como aprender linguas. Esse conhecimento compattval sua

idade e nivel sbécio—econdmico €& baseado na suari@xga
educacional anterior, leituras prévias e contatosn cpessoas
influentes.”

Cultura de aprender “Os aspectos culturais sobre ensino e aprendizageme as pessoas
(Cortazzi & Jin, 1996:230) acreditam sobre atividades e processos ‘normaisbams’ de
Cultura de aprendizagem| aprendizagem, onde tais crencas tém origem cultural

(Riley, 1997:122) “Um conjunto de representacdes, crencas e valelesionados a
aprendizagem que influencia diretamente o compamthon de
aprendizagem dos alunos.”

Benson & Lor (1999:464)| ConcepgoOes: ‘referem-seqae o aprendiz acredita que s&o|os
objetos e processos de aprendizagem”;
Crengas “referem-se ao que o aprendiz acreditaesdadeiro sobre
esses objetos e processos, dada uma certa concgpgdizce eleg
s&o.”

Quadro 1: Crencas sobre aprendizagem
Fonte: Barcelos, 2004:131

A principio parece haver um consenso que crenda® sprendizagem de
linguas referem-se as crencas sobre linguas epserrdizagem ou fatores ligados
a aprendizagem. Algumas definicdes colocam creogam instrumentos que 0s
alunos utilizam para interpretar o que vivenciarort&hto, as crencas dizem
respeito tanto ao aspecto cognitivo quanto ao ko€Ciansidero, entdo, que
crencas referem-se a todos os valores e conhecmgoe 0s alunos possuem,
consciente ou inconscientemente, sobre o processagino e de aprendizagem e
que funcionam como diretrizes guiando-os nas tomaeadecisées em relacao
aos seus proprios processos. Dentro desta congepgdarencas também
determinam as atitudes positivas ou negativas gualunos desenvolvem em
relacédo ao objeto de estudo.

A nocdo de crencas de aprendizes que proponho avinzgudard a analisar
e entender as crencas dos meus alunos uma vestquel atenta aos pontos por
mim salientados. Informada por esta nocédo de csehgacarei identificar que
crencas e valores relacionados a aprendizagemeidiam diretamente o
comportamento de aprendizagem dos alunos; o quduoss acreditam sobre
atividades e processos eficazes de aprendizagene suposicoes meus alunos
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tém sobre seus papéis e fungbes dos professores realeriais de ensino, entre
outros aspectos.

Véarios estudos foram feitos sobre crencas no ajzahal de linguas
(Horwitz, 1985; Riley, 1997; Preston, 1991; Wood897; White, 1999 apud
Barcelos, 2004). Seguindo a linha de Woods (19@&)pnheco que por serem
dindmicas e sociais, as crencas influenciam e g#uenciadas pelo
comportamento. No entanto, no escopo deste trabafito € meu objetivo
identificar o melhor termo ou definicdo para crengeem investigar a origem das
minhas crencas e das crencas dos meus alunosehl@m & pretensao de provar
que tais crencas sao mais influenciaveis que quitague as minhas crencgas tém
as mesmas origens que as crencas dos meus alureiegda questionar as nossas
crengas.

O foco deste trabalho é verificar se existe ponsontato entre nossas
crencas. Isto sera feito através da identificacdonéise das minhas crencas e das
crencas dos meus alunos.

Benson & Lor (apud Barcelos 2004:145) afirmam e, determinadas
circunstancias, o que o0s alunos acreditam ser derdsobre ensino e
aprendizagem de linguas pode divergir das maneima® eles preferem agir em
um dado contexto.

Torna-se imperioso, portanto, revisar neste traballvisdo de linguagem,
de aprendizagem e de ensino que informavam o dontegpecifico de
aprendizagem onde esta pesquisa se desenvolvelsejay as crencas da

instituicdo e as minhas como professora.

2.3

A sala de aula: o linglistico e o pedagdgico

Tendo como interesse investigar como é construiskenaacédo de prazer e
sucesso em nossas aulas a minha pesquisa alicbhaase visdo de conhecimento
postulada por Moita Lopes (1996:95) de que “o coithento € um processo para
o qual colaboram aqueles envolvidos na préaticaatke de aula”. Compartilho,
entdo, da idéia de que o conhecimento é socioftidste de que a negociacéo
presente na interacdo entre os participantes nadsahula - professor e alunos -

gera a construgcéo de um conhecimento comum eegeketta pesquisa distancia-
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se da énfase tradicional colocada no papel do gsofee da énfase progressista,
colocada no aprendiz. Estou trabalhando, portaotm, uma concepcédo dialdgica
de linguagem (Bakhtin, 1981) em uma perspectivaiosateracionista de
aprendizagem (Vygotsky, 1984), onde a realidade eonhecimento sao
construidos pelos participantes do discurso.

Gostaria de voltar agora as duas primeiras dimengf@postas por Prabhu
(1992:225-230) no inicio deste capitulo:

1. a aula como uma unidade do curriculo — a aula é egtagio na
implementagdo de um curso cujo curriculo é desented unidades
sequenciais. A partir de cada aula ensinada asagen objetivo maior.

2. a aula como a implementagcdo de um método — a abeesenta a
implementagédo de um método de ensino. Esta maddigos procedimentos

adotados a fim de atingir o objetivo proposto meigiculo.

Os pontos 1 e 2 acima mencionados lidam com aeaulaua dimensao
pedagogica. Sabemos da importancia de um currasdolar e das implicacdes
das escolhas metodolégicas para garantir o cumptimee tal curriculo.
Apresento a seguir a visao de linguagem, de apragelim e ensino que informam
e dizem respeito ao contexto especifico onde estgusa se desenvolveu.

A visao funcionalista da linguagem e a sdOcio-irtenaista da aprendizagem
modelam o que convencionalmente chamamos de “Agerda&Comunicativa do
Ensino de Linguas”. O entendimento desta abordagersnsino é importante
para que possamos ter maior compreensao das nanlas ja que o processo de

ensino e aprendizagem no ABC Learning Center ét@ad® por esta abordagem.

231

A visao funcionalista da linguagem

A visdo tedrica de linguagem que permeia a abordagélizada no
contexto de aprendizagem dos meus alunos € o fualismo.

Segundo esta visdo, a lingua é concebida como @igréxpressao de
significado. A visdo funcionalista enfatiza mais damensdo semantica e

comunicativa do que apenas as caracteristicas i®rma linguagem. A
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organizacdo do contetdo do ensino de linguas & &tvés de categorias de
significado e funcéo (Richards & Rodgers, 1992). daerdo com Firth (1957
apud Richards & Rodgers, 1992), a lingua deveriagstidada em um contexto
sociocultural maior, que levasse em consideragdogyxemplo, os participantes,
bem como seus comportamentos e crengas. A aquidg@mnhecimento e da
habilidade para o uso adequado da lingua em costextriados desenvolve a
competéncia comunicativa (Hymes, 1972 apud Rich&rd&odgers, 1992). Em
outras palavras, o aluno saberia reconhecer seédtgmalmente possivel, viavel,
apropriado e de fato realizavel.

Halliday (1973:65) afirma que “a linguagem € conqpoé causa das fungdes
que ela desempenha na sociedade”. Para este ‘@tbrgua esta a servico das
funcdes a serem desempenhadas e significadas muiddduo em seu contexto
social” (ibid.:22).

Ainda, segundo Halliday (1975 apud Leite 2003:24)ingua desempenha
sete funcdes: conseguir coisas, controlar o compamto dos outros, criar
interac80 com 0S outros, expressar sentimento®gesaprender e descobrir,
criar um mundo de imaginagcdo e comunicar informaé&sim, de acordo com
este autor, aprender uma lingua significa adquisirmeios linguisticos para
desenvolver diferentes funcdes.

O funcionalismo relaciona-se com a viséo interastanou seja, reconhece
que a lingua é constituinte e constituida pelaz&gdo de relagbes interpessoais e
sociais. Assim, a linguagem funciona como uma fheersta para criar e manter
relacdes sociais, a0 mesmo tempo em que é geradzaso O foco das teorias
interacionistas sdo modelos de movimentos, acdegpcracado e interacao

encontrada em trocas conversacionais.

2.3.2

A socio-construcao do conhecimento

Com a finalidade de representar as crencas sobemdipagem, alinho a
visdo funcionalista de linguagem a concepgdo Sot&pacionista de
aprendizagem por nela a linguagem ter papel ceMyajotsky (1984:46) afirma
que o pensamento se desenvolve através da linguagerseja, “através das

ferramentas linglisticas do pensamento, atravésxpleriéncia socio-cultural da
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crianca’. Além de a linguagem exercer uma func@amizadora e planejadora do
pensamento, ela também tem uma funcdo social ertoativa. Através dela a
crianca estabelece contato com o conhecimento hmmeanonstroi conceitos
sobre o mundo em sua volta, apropriando-se da iéxpe acumulada ao longo
da historia social. Segundo Vygotsky, a interag@mas, na qual a linguagem é
expressao fundamental, possibilita a crianca coingua prépria individualidade
(Freitas 2000:98).

Bakhtin alinha-se com Vygotsky ao afirmar que “tape exerce a funcao
de signo, constituindo-se no “modo mais puro e igehsle relacdo social’
(Bakhtin, 1981:36) e que “toda palavra serve deaesg@io de um em relagéo ao
outro” (ibid.:113). Bakhtin ainda acrescenta: “Aalgwra € uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apoéia soibn numa extremidade, na
outra, apdia-se sobre o meu interlocutor”.

A visdo sécio-interacionista tomada por Moita Lof£896:96), seguindo
Bruner (1986 apud Moita Lopes, 1996:96) e Vygot&kg78 apud Moita Lopes,
1996:96), considera que “a educacdo é um processEn@almente cultural e
social no qual alunos e professores participagragindo na construcao de um
conhecimento conjunto”.

Vygotsky acreditava que as possibilidades de apragem n&o estavam na
dependéncia do nivel de desenvolvimento alcancaeias pcriancas. Ele
considerou o desenvolvimento mental da crian¢gasnétente pelos processos que
ja amadureceram (nivel de desenvolvimento real), rpancipalmente, pelos
processos que ainda estdo em formacado (nivel danddgimento potencial).
Para ele, o nivel de desenvolvimento potencialu@ligente determinado pela
solucéo de problemas, porém o aprendiz ainda prel@isajuda de um par mais
competente. Assim, Vygotsky (1984) elaborou o cilacedle zona de
desenvolvimento proximalZPD). Desta forma, o ensino deve incidir sobre a
ZPD, estimulando processos internos maturacionssagabam por se efetivar,
vindo a constituir a base para novas aprendizagéns.outras palavras, a
aprendizagem € um processo essencialmente soeiaaure na interacdo com
adultos e companheiros mais experientes (pares owgpetentes), onde a
linguagem € primordial. As fungbes psicolégicas aoas sédo construidas através

da apropriacéo de habilidades e conhecimentoslsmeite disponiveis.
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Este processo interacional que ocorre durante a foPDonceituado por
Wood, Bruner & Ross (1976, apud Leite, 2003:31) @orandaimento
(scaffolding e mais tarde retomado por Bruner. Maybin, Me&@&tierer (1992,
apud Leite, 2003) ofereceram 0 seguinte conceita padaimento: € a ajuda ou
apoio dado por um par mais competente na realizdgdana tarefa para que o
par menos competente se desenvolva e finalmentsigeomealizar a tarefa
autonomamente.

Seguindo a linha sdcio-interacionista, Moita Lop¥896:97) também nos

diz que:

O processo educacional formal pode ser, na verdad#o como uma
extensdo de uma atividade com que estamos acosiamad
desenvolvimento de conhecimento compartilhado ersti@gentes sociais.

Nas visfes teoricas acima, vejo representadas @isamicrencas sobre a
interacdo entre aluno e professor. Considero qu@ofessor ndo é o Unico
responsavel pela informacao, formacdo e desenvehtindos alunos. Cabe ao
professor proporcionar interagbes em sala de aolie @ conhecimento é
compartilhado e os entendimentos sédo construid@dui® passa a ter um papel

ativo, tornando-se o agente responsavel pelo sguiprdesenvolvimento.

2.3.3

A abordagem comunicativa

A Abordagem Comunicativa do Ensino de Linguas seibeem uma visdo
de linguagem funcionalista e seu foco é o deseimelvo da competéncia
comunicativa dos alunos. De acordo com Richardso@igers (1992:16), o termo

competéncia comunicativa € melhor descrito como

a habilidade que os alunos de uma sala de auligleak tém para interagir com
outros falantes, para criar significado, em opasigéhabilidade que eles tém de
recitar dialogos ou atuar em pequenos testes decinento de gramatica.

Enquanto em outras abordagens de ensino, o papelatimos no
desenvolvimento destas habilidades reside primlondiste no professor, na

Abordagem Comunicativa os papéis do professor eatlob®s modificam-se. E
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necessario que o aluno vivencie a experiéncia dgaucwacdo e participe na

negociacdo do significado. Dialogos, debates eluedo de problemas sé&o

exemplos de atividades desenvolvidas em nossadsatalla que, como ja dito

anteriormente, prioriza 0 ensino comunicativo. Biitii979) defende um ensino

baseado na fluéncia mais do que na acuidade emrfdbzo processo de uso da
lingua, assim, o foco reside no processo e nagotufd, uma vez que se busca o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

No ABC Learning Center, o professor tem o papelfaglitador da
comunicacao, portanto a aula deixa de ser centragaofessor para ser centrada
no aluno. Isto representa um aspecto Unico da Algerd Comunicativa do
Ensino de Linguas, que € “uma visdo de ensino gensa lingua baseada no
aluno e na experiéncia” (Richards & Rodgers, 1992:@m funcdo disto,
enquanto professora nesta instituicao sou estirawdadiesenvolver e fazer uso de
materiais auténticos que satisfagam as necessidiademeus alunos e também
sou orientada a motivar os alunos, proporcionahde-lima atmosfera propicia ao
aprendizado da lingua. Assumo, entdo, o papel d&ipante facilitadora, de
orientadora da aprendizagem do aluno, de coordemaglogerenciadora das
atividades, de instrutora da lingua, de provedaréirdyua nova, e de conselheira
guando se faz necessatrio.

Na visdo de Moita Lopes (1996:97), o conhecimemimwm é construido
na sala de aula através da interacdo entre alymofessor. Ainda segundo o
autor, nesta interacdo, cabe ao professor a fuceival de construir andaimes
para facilitar o aprendizado do aluno ajudando-coaverter o conhecimento
externo em seu proprio, desenvolvendo controle cienm®e sobre o mesmo
(Bruner, 1985 apud Moita Lopes, 1996:97).

Um elemento central na Abordagem Comunicativa &m de atividades
comunicativas, sendo assim, faz parte de minh&andédagdgica o uso continuo
de atividades que envolvam o uso de materiais @twéne simulacdesrdle-
playy. Além disso, também compartilho com os alunoshasnmetas e 0s
objetivos das atividades, apresentando materidixioanados a realidade dos
alunos por entender que estes elementos propiciaen aimosfera confortavel

para o aprendizado da lingua.
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Richards & Rodgers (1992) assinalam que 0 uso deriaia auténticos €
essencial na Abordagem Comunicativa porque ajudarallnos a desenvolver

interacBes comunicativas mais auténticas. Elesudanl (1992:170):

Muitos proponentes da ‘Abordagem Comunicativa dgirin tém advogado o uso

de materiais auténticos na sala de aula. Estesnpddcluir materiais que se

baseiam na lingua, tais como placas, revistas,c&gjne jornais, ou recursos

gréficos e visuais em torno dos quais se podentreinatividades comunicativas,

tais como mapas, figuras, simbolos e gréficos.rifies tipos de objeto podem ser
usados como apoio para 0s exercicios comunicatiazscomo um brinquedo de

plastico para se montar seguindo instrucdes.

Para Richards & Rodgers (1992), a falha na comgaaadeve ser
interpretada como uma responsabilidade conjuntaueesso deve ser visto como
uma conquista de todos os participantes. O praféasthém € um integrante do
grupo e participa das atividades comunicativas.

Ao revisar a literatura sobre a sala de aula edancbmo uma arena de
interacbes e uma comunidade de pratica, sobreto @fe papel que este exerce
na pratica pedagodgica, o conceito de crencas, aovie linguagem, de
aprendizagem e de ensino, busquei criar bases paraterpretacdo das
informacgdes que foram geradas junto aos alunosaegédiscussao sobre minhas
crencas e as crencas dos meus alunos em relagéohés acdes em sala de aula.
No capitulo 3 apresento o paradigma da Praticadexfdiria, que na presente
pesquisa representara a metodologia utilizada pemestigar a minha pratica
pedagodgica. No capitulo 4 faco uma andlise temaadiscurso gerado na
explicitacdo das minhas crencas e das crencas @os mlunos através das
atividades pedagodgicas com potencial explorat@titizo, ainda, os principios da
Pratica Exploratéria na interpretacédo destes dddwsirsivos com o objetivo de
construir entendimentos que iluminem as relacOdse ems participantes, 0s

processos de construcao de conhecimento e asetaedes na sala de aula.
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