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Introducgao

1.1.
Consideragoes sobre o titulo

“A filosofia ndo serve para nada” ¢ uma afirmag¢do constante, que provém
tanto do senso comum quanto da ciéncia e, ainda, da propria filosofia. No entanto,
o sentido de tal afirmag@o ndao € o mesmo nesses trés ambitos.

Ao afirmar que a filosofia ndo serve para nada, o senso comum e a ciéncia
estao se referindo a aplicacdo, a instrumentalidade da filosofia.

A filosofia ndo serve para resolver problemas praticos, para elucidar nem
as complexidades, nem as especificidades da vida social, para explicar a vida
cotidiana. A filosofia ndo ¢ um saber que se possa aplicar, dirigir para um fim
determinado.

Quando o senso comum e a ciéncia afirmam que a filosofia ndo serve para
nada, estdo desmerecendo o proprio da filosofia, que ¢ o seu carater ndo-
instrumental, ndo-aplicado; e, assim, estdo, em algum nivel, negando a filosofia.

Quando a filosofia afirma que a filosofia ndo serve para nada, esta, pelo
contrario, revelando o seu carater; esta, precisamente, afirmando aquilo que ela é.

Assim, a pergunta “Pra que serve a filosofia?”, que d4 nome ao presente
trabalho, supde, desde ja, que esse serve, enunciado na questdo, ndo esta a servigo
de algo, de uma coisa, de um saber, de uma ciéncia, mas da propria atitude
filosofica; e, assim, mais do que tudo, daquilo de que ela se origina: a propria vida

humana, no que ela comporta de simples, irredutivel.

A primeira coisa que se deve procurar esclarecer, apds essas
consideragdes, ¢ que a abordagem deste trabalho sobre ética fundamenta-se numa
filosofia concebida por diferenga a ciéncia, uma diferenga que se expressa na
natureza, € nao na hierarquia do saber.

Arte, filosofia e ciéncia sdo trés modos distintos de conhecimento, que

produzem conhecimentos distintos. A ndo-observancia das diferencas de natureza
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entre eles implica na atrofia das possibilidades de conhecer; por outro lado, a

conjugacgdo entre eles abre para a possibilidade de enriquecer a propria realidade.
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1.2.
Consideragoes sobre o processo

Este trabalho ¢ resultado de uma relacao entre trés vivéncias distintas,
estabelecida pela pesquisadora antes mesmo da elaboragdo do projeto que o
antecedeu.

A primeira dessas vivéncias foi a perplexidade diante da seguinte questao

proposta por Benjamin, no texto Experiéncia, de 1913:

“Sera necessario que o objeto de nossa experiéncia seja sempre triste? Nao
podemos fundar a coragem e o sentido sendo naquilo que ndo pode ser
experimentado por noés? Nesse caso, o espirito seria livre, mas a vida o
desacreditaria constantemente, porque como soma das experiéncias ela propria
seria inconsolavel.”'

A segunda delas, a participagio em um momento de profundo
questionamento sobre a formacdo de valores dentro de uma escola de ensino
fundamental, no qual a tonica foi a distancia entre os principios educacionais
perseguidos pela instituicdo, ao longo do processo de formacdo do aluno, e a
postura descompromissada apresentada por esse, mais nitidamente na fase da
adolescéncia.

A terceira, a leitura de textos e documentos sobre o ensino de ética, a
época da elaboracdo e divulgacdo dos PCN, no Governo Fernando Henrique
Cardoso.

A relacdo entre essas trés vivéncias constitui tanto o ponto de partida
quanto o de chegada desta pesquisa. No entanto, essa coincidéncia, ao contrario
do que se pode supor, nao ¢ fruto de um processo caracterizado pelo empenho de
demonstrar a validade de uma relacdo prévia, imediata, espontaneamente

estabelecida. Por outro lado, essa coincidéncia resultou de um processo marcado

" A tradugio utilizada aqui é a apresentada na 3* edigdo da coletanea Reflexdes: a crianga,
o brinquedo, a educagdo, publicada em 1984, pela Summus editorial. Na reedi¢do dessa coletanea,
langada em 2004, pela editora 34 (da qual sdo utilizados outros textos de Benjamin que integram
este trabalho) a tradug@o €: “Serd necessario que o objeto de nossa experi€ncia seja sempre triste?,
que ndo possamos fundar a coragem e o sentido sendo naquilo que ndo pode ser experimentado?
Neste caso entdo o espirito seria livre. Mas, sempre e sempre, a vida o estaria rebaixando, pois,

enquanto soma das experiéncias, a propria vida seria um desconsolo.”
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pela atitude de rejeitar essa relagdo como Obvia; de problematiza-la
sistematicamente, ou seja, de construi-la.

Estabelecer essa relacdo foi, e permanece sendo, um problema no contexto
deste trabalho. Trata-se, além de um problema sobre ética, sobretudo de um
problema ético. Esclarecer em que medida e perspectiva isso pode ser afirmado
implica tornar visivel o proprio processo de construcdo dessa relacdo. E ¢ esse,
precisamente, o objetivo que nele se pretende cumprir.

O tema da ética e de suas imbricagdes com a educacdo alcanga hoje uma
complexidade e distingdo que podem ser facilmente comprovadas pela variedade
de enfoques apresentados na crescente literatura disponivel. Assim, colocado
como objeto de estudo no ambito académico, e, dessa forma, delimitado e
expresso nos termos de uma investigagdo sobre quais os problemas referentes a
formacdo em valores que hoje se apresentam no espaco da escola, segundo a visao
do professor do ensino fundamental’, o tema revelou a pesquisadora a grande
caréncia de condicdes em que ela se encontrava, para tomar decisoes
determinantes no que diz respeito ao rigor intelectual que sua abordagem requer.
Imprecisdes conceituais de toda a sorte, indistingdes entre os campos da filosofia
e da educacdo, confusdo entre idéias diversas e falta de nexo entre elas
compuseram a matéria-prima da qual emergiu este trabalho.

Para leva-lo a cabo, duas medidas paralelas se fizeram, entdo, igualmente
necessarias: buscar sanar as caréncias da pesquisadora e avancar a todo custo.

No que concerne a avancar a todo custo, a ordem foi acatar como lei
irrevogavel a provisoriedade de todo conhecimento: ler, da forma como se podia,
0 que se encontrava sobre o tema e estabelecer entre as leituras possiveis as
relagdes possiveis em cada momento. Nesse percurso, na mesma propor¢ao em
que se abriram muitas perspectivas para a abordagem do tema, acumularam-se
davidas e informagdes, até o ponto de tornar quase intransponiveis as dificuldades
que se apresentaram.

Ao mesmo tempo, Walter Benjamin — o filosofo que colocou a questao
sobre a transmissdao da experiéncia, abarcando vida e espirito, causando
perplexidade, deixando pensar “€ por ai” — ndo integrava o elenco da abordagem

do tema na tradicao da filosofia; ele ndo tematizava a ética. Seria, entdo, um

* Sob essa forma o problema desta pesquisa constou no projeto apresentado ao Programa

de Pos-Graduagdo em Educag@o da PUC-Rio, e foi por esse aprovado, em margo de 2004.
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engano trazé-lo a este trabalho, construi-lo com ele? Seu tema era a modernidade,
a obra de arte, as relagdes de produ¢do, os bens culturais, a historia. Afinal, onde
se situava a ética nessa filosofia, que falava de perda, tradi¢do, transmissdo,
pensamento, experiéncia, vivéncia...?

Por outro lado, no que concerne a sanar caréncias intelectuais, com o

Qo

objetivo de poder tomar decisdes e responder por elas, apresentava-se
pesquisadora, a cada novo encontro com uma nova reposta, sempre a mesma e
velha questdo: o que € a ética, para além do que se pode dizer sobre ela?

Para Wittgenstein®, por exemplo, um pensador da logica, a ética &, de certa
forma, o impensavel.

Para Benjamin, por outro lado, o pensamento inclui o impensavel; o fluxo,
o movimento das idéias, mas também sua imobilizagdo; o que se mostra, mas
também o que se guarda. O que se oculta sob a forma de um segredo: isso, para
ele, também deve ser considerado. Mais ainda, a propria consideragao do segredo,
do insondavel, ¢ uma atitude indispensavel; sem ela, corre-se o risco de se ferir a
todo tempo a integridade dos fendmenos.

Wittgenstein afirma que a ética ndo pode ser expressa na linguagem. No
entanto, ndo questiona porque; parte de que ¢ assim, de que a linguagem se presta
a ciéncia, a descricdo de fatos, a comunicagao.

Benjamin problematiza: por que a linguagem ndo pode abarcar o ético?, por
que ela exclui a demanda ética?, por que s6 a linguagem teoldgica ¢ capaz de
expressar isso?, o que aconteceu com a linguagem?, que processo se desenvolveu
para que isso seja assim?

A partir dessas, outras questdes se colocavam: sobre o que se sustenta a
pergunta e todas as respostas sobre a €tica?, por que a escola e os professores
querem formar homens éticos?, para que serve um homem ético?, o que articula, e
como, a experiéncia do passado, as exigéncias do presente € a esperanga, a utopia,
o ideal de futuro?

A relagdo entre o questionamento de Benjamin sobre a experiéncia, as
dificuldades cotidianas do professor e a proposta de formagdo ética permanecia

ali, intacta, e, flagrada nesse estado, ainda ndo era: faltava ser construida.

Refere-se ao texto Conferéncia sobre Etica, cuja fonte consta na bibliografia deste
trabalho; e cujo contetido é parcialmente analisado no final do capitulo Etica e Educacdo: um
debate atual, uma relagdo necessdria, com o objetivo de ajudar a introduzir a perspectiva

filosofica que aqui se adota.
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Nesse contexto, deu-se inicio a pesquisa de campo com sete professores do
ensino fundamental. A proposta era simples: dialogar com os professores a partir
da colocag¢do da palavra ética, registrando suas consideragdes, as relacdes que
estabeleciam, os problemas levantados sobre sua pratica pedagédgica. O que se
pretendia, no entanto era complexo: colher expressdes representativas de um real
enfrentamento com a palavra, com o que ela suscitava; pensamentos sobre as
relagdes estabelecidas, a partir colocacdo da palavra. O campo se constituiu,
entdo, uma verdadeira luta para se conquistar o objeto pretendido.

A prépria abordagem do professor nos termos almejados pela pesquisadora
apresentava-se dificil: como fazer o professor falar sobre suas posi¢des diante do
tema e sobre sua propria pratica, de forma critica, com distanciamento, avaliando-
se a si mesmo nas situagdes e ainda expressando suas contradigdes, seus conflitos,
suas duvidas? Muitas vezes, as questdes formuladas ndo eram, por si so,
suficientes para conduzir o didlogo para o ponto necessario: o ponto da duvida, da
contradi¢do, da falta de resposta imediata, a partir do qual pode emergir o pensar,
no lugar do discurso légico, articulado intelectualmente. Por medo de cometer
equivocos, de julgar incorretamente, de serem julgados antiéticos, os professores
principiavam os didlogos resistindo a proposta de se deixar levar pela reflexdo e
tentando recoloca-los nos trilhos do discurso ja elaborado. Era preciso langar mao
de estratégias que propiciassem alterar o ritmo dos didlogos e focar mais
diretamente o que se tratava de apreender, o pensamento do professor. Dessa
forma, a pesquisadora buscou, na medida em que os didlogos se sucediam, adotar
uma atitude mais frontal diante dos entrevistados, intervindo nas brechas de seu
discurso, cortando-os em alguns momentos, retomando pontos levemente
sugeridos em outro, a maneira psicanalitica, fazendo-os deslizar pela propria fala.
O método se revelou eficaz; com ele, as resisténcias passaram a ser mais
explicitas e puderam ser trabalhadas também pelos proprios professores. Na sexta
entrevista realizada, com a professora de Lingua Portuguesa, ela propria
considerou: “pensar ¢ doloroso (...) vocé tem que abrir mao de verdades e crengas
(...).”

Apo6s a finalizacdo da pesquisa de campo, antes mesmo da analise do
conjunto do material coletado, ainda que de uma forma nao elaborada, as coisas

comegaram a S€ encaixar.
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De alguma maneira, o proprio processo de didlogo com os professores
constituiu uma experiéncia de integracdo entre a vivéncia da realidade do
professor, a literatura da area e a filosofia de Benjamin.

A partir de entdo, tornou-se claro que o proprio ato de pensar, de apreender
as coisas num sentido ndo-instrumental, s6 ¢ possivel a partir de uma luta, de um
enfrentamento das resisténcias que a ele se colocam. E, assim, também se abriu
mais claramente uma abordagem do tema ética e educagdo hoje a partir da
filosofia de Benjamin: do que trata a colocacdo do problema da ética para a
educagao no contexto atual do ensino fundamental no Brasil?, como se configura
o debate, o que nele se coloca, o que nele se propde, o que nele se disputa?, que
condigdes lhes sao proprias?, que contradigdes lhes sdo inerentes?

O desenvolvimento da revisdo bibliografica a partir desses
questionamentos teve como conseqiiéncia o recorte do tema a partir da fixacao de
um marco: a publicagdo dos PCN, elaborados no Governo Fernando Henrique
Cardoso, publicados em versao preliminar em 1996 e em versdo definitiva em
1998, entre os quais se inclui o documento Etica. Junto a esse marco, fixou-se
também como elementos constitutivos do tema, proprios de sua origem e
configura¢do, tanto a vinculacdo como a tensdo entre educacdo e logica do
mercado.

De acordo com esse processo, 0 que se busca aqui € introduzir no debate
sobre ética e educagdo hoje, tributario da logica do mercado, a perspectiva
filosofica de Walter Benjamin, marcada pela luta por construir um sentido
historico que inclua as lutas por transformar as condigdes donde se origina o

pensamento e a propria realidade, tal como nelas ¢ concebida.
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1.3.
Consideragoes sobre o tema

A presente dissertacdo trata das relagdes entre ética e educagdo, buscando
articular trés perspectivas: a da pratica educativa (representada pelos dialogos com
os professores), a da ciéncia (representada pelos textos académicos produzidos na
area) e a da filosofia (representada por Walter Benjamin).

O alvo dessa articulagdo ¢ o professor. Com ele, a pesquisadora busca um
didlogo que integre as perspectivas da pratica educativa, da ciéncia da educagdo e
da filosofia. Cada uma dessas perspectivas, acredita-se, acrescenta algo ao
professor, contribui para a sua pratica docente. Aqui guardam-se as diferentes
caracteristicas de cada uma, ao mesmo tempo em que se procura integra-las.

O pressuposto que orienta o trabalho ¢ que a filosofia serve para colocar a
relagdo entre educacdo e ética numa perspectiva integradora. A filosofia ¢ aqui
tomada, a0 mesmo tempo, como uma das perspectivas de didlogo e a
possibilidade de integragdo entre as trés perspectivas de dialogo.

O que significa conversar com o professor numa atitude filosofica?, o que
significa uma atitude filosofica?, como se instala essa atitude?, em que medida as
entrevistas realizadas no processo deste trabalho cumprem esse fim?

O professor pode recolocar a questao sobre educagao e ética, incluindo-se
nela?, de que forma?, o que significa o professor incluir-se na formulagdao dessa
questao?

A filosofia e a ética interrogam sobre os principios do agir humano. A
educagio se constitui ja nos principios. E possivel questionar os fundamentos da
educacdo, sem destrui-la enquanto pratica? De que forma o questionamento dos
principios, o questionamento ético, pode ser construtivo, € ndo destrutivo, para a

educagao?

No texto Experiéncia, escrito em 1913, Benjamin chama a ateng¢do para o
fato de que um sentimento de desconsolo em relacdo a propria vida estava sendo
transmitido de geracdo a geracdo. No legado de uma geragdo a outra, o que o
autor percebe nao ¢ a vontade de lutar por ideais que ndo foram realizados, mas o
desestimulo em relagdo a propria luta, como se o impeto, a vontade de conquistar
algo novo dissesse respeito apenas a juventude, a uma fase de transicao que deve

ser ultrapassada, para se alcangar a maturidade e com ela a resignagdo, a aridez, a
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monotonia. O objeto da experiéncia que se transmite, de acordo com o que
percebe Benjamin na sua época, ¢ a tristeza, a impoténcia, o desconsolo. A
coragem, o orgulho, o sentido ndo integram a experiéncia comum e ndo podem ser
transmitidos sendo como algo que esta fora da vida, que se encontra a parte dela,
que ¢ de outra natureza. Assim, vida e espirito se desvinculam, se dissociam,
tornam-se incomunicaveis. E o espirito, longe de ser visto como for¢a, alimento,
possibilidade de transformagao das condi¢des, ¢ desprezado, destituido, esvaziado
na sua poténcia, pois ele nada pode em relagdo a vida, nada tem a ver com ela.

No entanto, diz Benjamin, nenhuma experiéncia pode nos privar da
vontade de verdade. ““(...) sabemos que existe a verdade, ainda que tudo o que foi
pensado até agora seja equivocado. Sabemos que a fidelidade precisa ser
sustentada, ainda que até agora ninguém a tenha sustentado. (...)”

A vontade de verdade ¢ a possibilidade da liberdade, ¢ a condicao do
pensamento, aquilo que nos pode redimir, aquilo porque ainda podemos sempre, a
qualquer tempo, nos salvar.

A escolha de Benjamin como principal interlocutor no processo deste
estudo sobre ética foi movida pela intuicdo de que seus escritos sintetizam um
problema atual, nevralgico, urgente, fundamental, principalmente para a area da
educacdo: o problema de como responder ao sentimento de impoténcia que de
repente toma conta de quem hoje se propde a fazer frente aos valores do mercado;
o problema de como se colocar diante da realidade numa perspectiva diferente da
que ¢ apontada pelo modelo s6cio-econdmico vigente.

Benjamin formula a questdo em termos que parecem mais do que nunca
apropriados. E langa um desafio: fundar a coragem e o orgulho naquilo que pode
ser experimentado, ou, melhor colocando, fazer imediatamente a experiéncia da
coragem e do orgulho.

Com Benjamin, pode-se estar convicto de que ¢ possivel experimentar a
vitalidade da vida; de alguma forma, isso ¢ possivel. A questdo que se coloca,

entao, ¢: como?

Para trabalhar com Walter Benjamin, em didlogo com sua filosofia, aqui
toma-se ¢ética, primeiramente, como a dimensdo resultante, apreensivel, do
conjunto das relagdes que se estabelecem em um determinado momento historico;

em segundo lugar, como a visibilidade que o individuo alcanga sobre as relagdes
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em que se encontra envolvido. Ou seja, a forma como o homem estad no mundo ¢é
ética, e 0 pensamento sobre a sua agdo no mundo ¢ também ética.

Assim, desdobra-se a questao ética nos seguintes termos: “Como o homem
estd no mundo hoje? Que condi¢des hoje estdo postas, e como essas condigdes se

relacionam com o modo de ser do homem no mundo?”’

O que, no presente momento historico, faz da ética um tema tao caro e
necessario a educagdo em todo o mundo? O que se coloca em jogo no atual
momento historico? O que se pretende com a agdo educativa: transformar o
mundo ético ou adequar, conformar melhor o homem as condi¢des postas? O que
se pretende € tornar o mundo mais justo, ¢ humanizar os principios que regem a
vida social, ou, ao contrario, ¢ precisamente tornar possivel a continuidade, a
manuten¢do daquilo que ¢, trabalhando no sentido de tornar menos violentas e
imprevisiveis as ameagas e os efeitos colaterais do sistema vigente, amplamente
exclusivo, favorecedor de poucas, escassas possibilidades do que se pode
denominar uma vida humana digna?

Demanda-se da educagdao a formacdo do cidaddo consciente, critico,
reflexivo. Mas o que significa isso? O cidaddo consciente de que a situagdo ¢
critica e de que ndo ha saida além da configuragdo instituida? O cidadao critico e
reflexivo em relagdo a importancia de sua atuagdo nessa mesma ordem de coisas?

A educagdo, mais especificamente a escolar, tornou-se a chave que podera
fazer abrir na mesma historia, a mesma porta: a dos eleitos para viver o mundo
dos vencedores, daqueles que tém trabalho e podem usufruir o conforto oferecido;
aos outros, serd dado continuar sua luta va, ingloria, contra as estruturas imutaveis
do poder. Claro que nesse estado de ordem das coisas também os processos de
negociagao avangam, o didlogo se amplia pouco a pouco. Claro que ha negociagao
e até cessao das partes, mas claro também que as cartas desse jogo estdo dadas na
mesma légica. Uma logica que, inclusive — e esse € um ponto nodal a ser
considerado no contexto da acdo pedagogica — exclui, dos proprios eleitos pelo
modelo que institui, as possibilidades de experimentar a vida no que ela pode
oferecer de mais vital: o todo das aspiragdes historicas, na sua multiplicidade de
lutas, paixdes, contradi¢des, embates, impossibilidades, mistérios, segredos,
temporalidades, espagos, movimentos.

Aqui se problematiza a ética como dimensao constituida e constitutiva pela

e da historicidade humana; como compromisso histérico. E a educagao ética como
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via de reconducdo das condi¢des histdricas presentes ao todo das aspiracdes
historicas, através do resgate dessas condigdes. Com Benjamin (1994a) afirma-se:
“A historia ¢ objeto de uma constru¢iao cujo lugar ndo ¢ o tempo homogéneo e
vazio, mas um tempo saturado de ‘agoras’.”

Dessa forma, o pensamento ¢ tomado como estratégia ética; o pensamento
enquanto possibilidade de enfrentamento com aquilo que se apresenta e enquanto
possibilidade de revelagdo do sentido que, relativo ao que se apresenta, €
integrador, absoluto. Nesse mesmo sentido, sdo convocadas as seguintes palavras
de Konder (1999): “O pensamento s6 pode enfrentar a tarefa de transformar o
mundo se ndo se esquivar a luta pela transformagdo, ao acerto de contas com

aquilo que ele tem sido e precisa deixar de ser.”
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