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Resumo: No contexto pedagdgico, o livro didatico desempenha
multiplos papéis, sendo considerado tanto um suporte quanto um
limitador na préatica docente. Neste estudo, observamos a
construcgdo discursiva de crencas e avaliagdes de uma professora
de inglés sobre um livro recém-adotado e de uso compulsorio
em turmas de criangas de 9 a 10 anos, em uma escola de idiomas
em S&o Jodo de Meriti (RJ). Embasadas na Linguistica Aplicada
Critica (Moita Lopes, 2006) e nos principios da Pratica
Exploratoria (Grupo de Pratica Exploratoria, 2020), adotamos
uma abordagem qualitativa e interpretativista, analisando 0s
dados a luz do Sistema de Avaliatividade (Martin; White, 2005).
Os resultados mostram que as crencas da professora
frequentemente divergem das propostas do livro adotado, com
avaliacbes negativas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada Critica. Pratica
Exploratoria. Sistema de Awvaliatividade. Material didatico.
Contextos pedagdgicos.

Abstract: In the pedagogical context, textbooks play multiple
roles, being perceived as both a support and a constraint in
teaching practice. This study examines the discursive
construction of beliefs and evaluations by an English teacher
regarding a newly adopted and compulsory textbook used with
9- to 10-year-old children at a language school in Sdo Jodo de
Meriti (RJ). Grounded in Critical Applied Linguistics (Moita
Lopes, 2006) and the principles of Exploratory Practice
(Exploratory Practice Group, 2020), we employed a qualitative
and interpretative approach, analyzing the data through the lens
of the Appraisal System (Martin; White, 2005). The results
indicate that the teacher’s beliefs often diverge from the
textbook’s proposals, with negative evaluations concerning the
teaching-learning process.

Keywords: Critical Applied Linguistics. Exploratory Practice.
Appraisal System. Teaching materials. Pedagogical contexts.
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1. CONSIDERAQC)ES INICIAIS

No contexto pedagdgico, diversas sdo as demandas que permeiam o trabalho docente,
envolvendo desde o planejamento, a elaboracdo de atividades, a realizagdo das tarefas em sala
de aula até o cumprimento de demandas administrativas, para citar algumas exigéncias. Nesse
contexto, o livro didatico assume diversos papéis em nossa pratica docente, podendo ser
entendido como um auxilio, um suporte, um orientador, ou um caminhar na direcdo contréria
e compreendido como um ditador, um fardo ou um limitador, por exemplo.

Enquanto professoras, entendemos a relevancia dos materiais didaticos no processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua (seja esta materna ou adicional) e buscamos refletir sobre
como utiliza-los e adapta-los para as multiplas realidades em nossas salas de aula. Entretanto,
em nossa percepcao, ha duas grandes complicacfes com relacdo a utilizacdo desses materiais:
quem sdo os profissionais envolvidos na escolha destes recursos e quais sdo as expectativas

das instituicdes em relacéo ao uso do livro didatico pelos professores:

Na minha pratica docente em escolas privadas de inglés, o livro didatico
desempenha o papel de manual, isto é, o material que deve ser utilizado e seguido,
sendo este, inclusive, o nome dado ao livro do professor (em inglés: “teacher’s
manual” ou “teacher’s guide”, traduzidos como “manual do professor” ou “guia do
professor”). Além disso, o livro didatico também norteia o calendério escolar e,
consequentemente, o planejamento anual ou semestral das atividades
(extra)curriculares, uma vez que a carga horaria minima de aulas é estipulada a fim
de contemplar todas as licdes do livro (Braga, 2023, p. 48).

Este € o contexto em que se encontrava Ana Caroline, primeira autora deste artigo:
atuava em uma franquia de curso de inglés cuja selecdo de materiais, de uso compulsorio, era
realizada pelo setor académico da instituicdo. No entanto, os docentes dispunham de
autonomia para adaptar o conteldo, desde que respeitassem a proposta metodoldgica e a
sequéncia curricular estabelecidas pela instituicéo.

Para ilustrar o processo de selecdo do livro didatico em cursos de idioma, Braga
(2023) apresenta um panorama sobre a regulamentacdo da adocdo de materiais didaticos para
0 ensino de linguas adicionais no pais e explica que os cursos livres sdo regulamentados por

leis diferentes das leis da educacéo basica, pois

ndo possuem carga horaria preestabelecida e podem apresentar caracteristicas
diversificadas em termos de preparacdo para o exercicio profissional de algumas
ocupacOes basicas do mundo do trabalho ou relacionadas ao exercicio pessoal de
atividades geradoras de trabalho e renda (ibidem, p. 40 apud MEC, s.d.).

Ademais, a autora cita a criacdo de leis e decretos cujo intuito reside em regularizar a
impressdo e distribuicdo de livros didaticos, além de conceder as instituicGes autonomia na

escolha desses livros. Entretanto, essas regulamentaces abrangem apenas parte da educagéo
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basica (anos finais do ensino fundamental e ensino médio) e se restringem & rede publica.
Portanto, na rede privada, seja em escolas regulares ou de idiomas, esses materiais podem ou
ndo estar alinhados com as politicas educacionais vigentes (PCNs e BNCC).
Independentemente dessa questao, tanto escolas publicas quanto privadas frequentemente nao
apenas optam por adotar livros didaticos, mas também exigem sua utilizagdo integral ao longo
do ano letivo.

Baseadas nos apontamentos feitos na introducdo do presente trabalho, analisamos a
construcdo discursiva das crencas e avaliagdes de uma docente do curso de idiomas citado, ao
narrar sua experiéncia de utilizacdo de um livro didatico para criancas. Tal proposta tem como
objetivo compreender como essa docente avalia o livro didatico compulsério em seu contexto
escolar, pois entendemos que refletir sobre nossas praticas pedagogicas pode contribuir para
as qualidades de vida/das vidas dentro e fora da sala de aula (Allwright, 2006; Maciel, 2021).
Alem disso, optamos por uma analise sociodiscursiva por entendermos que a linguagem é um
construto social por meio do qual elaboramos nossas experiéncias no mundo.

Por essa razdo, este estudo estd situado no campo da Linguistica Aplicada Critica
(Moita Lopes, 2006) e em alinhamento com o Sistema de Avaliatividade (Martin; White,
2005; Vian Jr, 2010), parte integrante da Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1994;
Halliday; Matthiessen, 2014). Estes construtos tedricos nos permitem ndo s6 observarmos as
escolhas léxico-gramaticais no discurso da docente, mas também investigarmos como 0s
recursos avaliativos utilizados em sua fala contribuem para a construcdo de crencas e
avaliacGes ao refletir sobre o livro didatico e seu uso.

Para discorrer sobre tais questdes, este artigo esta estruturado em cinco secdes. Nesta
introducdo, apresentamos o tema, sua relevancia e os objetivos do estudo. Na segunda se¢éo,
abordamos os fundamentos tedricos que orientam a reflexdo proposta. A terceira secdo é
dedicada a explicacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos e a descricdo do contexto de
pesquisa. Em seguida, na quarta secéo, realizamos a andlise dos excertos selecionados, com
base na narrativa da professora participante. Por fim, na Ultima secdo, expomos nossas
consideracfes finais, destacando as contribuicdes da pesquisa para 0s estudos sobre a

interacdo professor-material didatico.

2. ALINHAMENTOS TEORICO-REFLEXIVOS: AS CRENCAS DOCENTES NA
LINGUISTICA APLICADA CRITICA (LAC)
Em nossa formacdo nas aulas do Programa de POs-Graduagdo em Estudos da

Linguagem da PUC-Rio, programa ao qual estamos vinculadas, temos a oportunidade de
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compartilhar aspectos de nossas praticas docentes, articulando os eixos Discurso, Vida Social
e Préticas Profissionais, conforme proposto por nossa linha de pesquisa. Nesse contexto, as
exigéncias escolares institucionais, como o uso de materiais didaticos especificos, colocam-se
como uma questdo que afeta as nossas vidas dentro (e fora) da sala de aula. Sabemos, ainda,
que muitas dessas demandas visam a melhorias no processo de ensino-aprendizagem, mas ndo
consideram as experiéncias dos professores e aprendizes, ou as especificidades dos contextos
locais.

Com o intuito de criar inteligibilidades sobre tais aspectos, alinhamo-nos a Linguistica
Aplicada Critica, uma vez que esse campo se ocupa de questdes nas quais a linguagem tem
papel constitutivo, propondo a descolonizacdo dos saberes a partir de dialogos
interdisciplinares (Moita Lopes, 2006; Kleiman, 2013). Nessa perspectiva, entendemos a
analise do discurso docente como uma forma de refletirmos sobre 0S nossos contextos
pedagdgicos, em um movimento de dentro da sala de aula para fora, reconhecendo as
experiéncias dos docentes e discentes como centrais para pensarmos a adocdo compulsoria
dos materiais didaticos.

Conforme exposto anteriormente, este artigo teve como motivacdo as inquietacoes e
reflexdes de Ana Caroline e de sua colega de trabalho, Luiza®, quando atuavam em um curso
de idiomas localizado no municipio de Séo Jodo de Meriti, no Rio de Janeiro. Nesse contexto
de ensino, a elaboracdo e a escolha dos materiais didaticos sdo realizadas por um setor
académico regional, responsavel também pelo sistema de avaliagdo, pelos projetos
extracurriculares, entre outras tarefas pedagogicas, que sdo comunicadas as franquias deste
curso de idiomas para implementacdo em periodo estabelecido. Dessa forma, tem-se como
objetivo alcancar uma padronizacdo da préatica docente a0 manter todas as unidades escolares
trabalhando da mesma forma.

A partir do exposto, podemos notar que a implementacdo obrigatoria dos materiais
didaticos interfere diretamente no desenvolvimento da pratica docente. Essa interferéncia
ocorre na delimitacdo ndo s6 do conteddo a ser trabalhado, mas também da sequéncia
curricular e do calendario académico, por exemplo. No entanto, tal decisdo é tomada sem a
devida participacdo dos docentes, criando, assim, uma lacuna entre as diretrizes pedagogicas e
as praticas em sala de aula.

Em trabalho anterior, Braga (2023) se alinha a visdo de Oliveira et al. (1984 apud

Tilio, 2006) de que essa uniformizacdo dos livros didaticos pode ser entendida como uma

! Por questdes éticas, 0 nome da participante foi modificado, visando a preservacéo de sua identidade.
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economia de custos e um controle ideoldgico e de qualidade, inseridos na l6gica capitalista. A
autora acrescenta, ainda, que a homogeneizacdo dos livros, do planejamento e do calendério
escolar ndo so contribui para um controle institucional do processo de ensino-aprendizagem,
mas também perpetua uma visdo de ensino mercadoldgica, na qual se aprende um novo
idioma para insercdo no mercado de trabalho e acesso aos melhores empregos, perspectiva
inserida na ldgica econdmica neoliberal.

Nesse contexto de homogeneizacdo pedagdgica, almeja-se que todas as salas de aula
funcionem da mesma maneira, logo ndo ha espaco para um olhar atento as especificidades de
cada sala ou para reflexdo acerca da pratica pedagdgica. Contudo, refletir sobre nossas
praticas docentes nos auxilia na tentativa de compreender quais crencas atravessam nossos
discursos e agdes no curso do tempo, entendimento que proporciona a criticidade que
acreditamos ser necessaria no fazer da docéncia. Lopes Leal e Barcelos (2021, p. 231) falam
justamente sobre essa importancia de se estudar as crencas docentes, uma vez que “J...]
estudar as crengas dos professores é contribuir para uma formacéo reflexiva, proporcionando
teoria e reflexdo sobre a pratica em um contexto social atual de mudancas constantes, como é
o caso da sociedade do conhecimento em que vivemos”.

Devido ao carater dindmico e interdisciplinar nos estudos de crencas sobre ensino-

aprendizagem, também julgamos necessario explicitar o nosso entendimento de que
[crencas sdo] uma forma de pensamento, construcdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretacéo e (re)significacdo. Como tal,
crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais
(Barcelos, 2006, p. 18).

Assim, partindo da complexidade da construgdo sdcio-historica de nossas crengas,
levantamos alguns questionamentos: é possivel que as docentes alinhem suas crengas a
utilizacdo de um material didatico obrigatdrio, cuja escolha ndo considera as necessidades
locais? E, até que ponto, esse alinhamento permite que as professoras sejam de fato ouvidas,
como sugere Gramsci (2006 apud Bohn, 2013)? Como as docentes avaliam suas praticas
pedagdgicas nesse contexto?

Conforme afirma Almeida Filho (1993 apud Barcelos, 2007), as mudancas “[...] do
material didatico, da mobilia ou das verbalizacbes ndo sdo suficientes para mudanca das
crencas” (Braga, 2023, p. 82). Para isso, é fundamental a construcdo de novos entendimentos
vivenciados no processo de aprendizagem dos alunos e na abordagem de ensino dos

professores.
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Concluimos, assim, esta secdo reiterando que a relevancia social desta pesquisa se da
na busca por entendimentos compartilnados e socioconstruidos, distanciando-se de
concepcOes prescritivas que expressam uma compreensdo de ensino positivista, progressista e

patriarcal (Pennycook, 1989 apud Rahimi, et al., 2015).

3. METODOLOGIA, ALINHAMENTOS TEORICO-ANALITICOS E CONTEXTO
DE PESQUISA

Para o desenvolvimento deste artigo, alinhamo-nos ao paradigma de pesquisa
qualitativo-interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006), uma vez que assumimos o carater
subjetivo e reflexivo dos entendimentos construidos acerca das crencas e avaliagdes da
docente no que tange ao uso do material didatico em sua préatica pedagdgica.

Nessa perspectiva, escolnemos como método de pesquisa as conversas exploratorias
(Miller, 2001; Cortés, 2023), entendidas por Nunes (2017, p. 50) como “[...] processos
dinamizadores de reflexdo e de novos entendimentos sobre as questdes que perpassam a vida
em sala de aula e em outros contextos”. Optamos por uma conversa exploratoria entre as
docentes, pois nos permite a construcdo de reflexdes e entendimentos acerca da utilizacao
obrigatoria do material didatico para criangas, uma questdo central no contexto pedagdgico
investigado.

Assim, este artigo tem como contexto profissional um curso de inglés, no municipio
de S&o Jodo de Meriti, no qual a professora Ana Caroline atuou de 2014 até 2021. Durante
esse periodo, ela trabalhou especialmente com turmas infantis, com idade de 5 a 11 anos, e
teve a oportunidade de realizar planejamentos colaborativos com outras professoras que
também atuavam em niveis de ensino semelhantes. Entre as professoras com as quais
trabalhou em conjunto esta Luiza, cuja atuacdo nesta instituicdo se deu entre 2017 e 2022, em
particular em niveis infantis.

Enquanto professoras neste curso, elas experienciaram a troca dos materiais didaticos
de um nivel infantil, o que gerou diversos questionamentos entre o corpo docente e fomentou
a realizacdo de uma conversa exploratoria entre as duas, quando ambas lecionavam em turmas
de criangas entre 9 e 10 anos. A interacdo aconteceu em maio de 2021, nas dependéncias da
instituicdo, e teve duracdo de aproximadamente 30 minutos. A gravacdo foi realizada com o
auxilio de um telefone celular, e os excertos selecionados foram transcritos com base nas
convencdes dos estudos da Analise da Conversacdo (Sacks; Schegloff; Jefferson, 1974 apud
Bastos; Biar, 2015).

150



10.17771/PUCRio.PDPe.69296

d

BRAGA, Ana Caroline Siqueira; SANTOS, Fabiana Botelho dos; COSTELHA, Paula Franco. O livro didético
para criangas: uma analise da construcao discursiva de crencas e avaliagdes de uma docente. Pesquisas em
Discurso Pedagdgico, n.34, jan. 2025.

Posto isso, a busca por entendimentos acerca dessas indagagdes tornou-se objeto de
interesse para este trabalho, visto que nds somos docentes e lidamos com a adocéo
compulséria e/ou facultativa de materiais didaticos em nossas préaticas profissionais. Assim,
ao olharmos para as avaliacbes e crencas docentes, podemos refletir ndo sé sobre nossas
praticas pedagodgicas em consonancia com os materiais didaticos adotados, mas também sobre
como nos sentimos em relagéo ao uso desses materiais.

Com esse intuito, abordaremos, no subitem a seguir, 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Linguistica Sistémico-Funcional, especificamente o sistema de
transitividade da Metafungdo Ideacional, e o Sistema de Avaliatividade, ferramenta de anélise
ligada a Metafuncdo Interpessoal.

3.1. A Linguistica Sistémico- Funcional e o Sistema de Avaliatividade

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é uma perspectiva tedrico-metodoldgica que
compreende a linguagem como um sistema sociossemidtico. Em outras palavras, a abordagem
da LSF concentra-se na analise do significado e no uso da lingua como um fenémeno social.
Segundo Halliday (1985; 1994), a lingua € um produto do contexto sociocultural, cuja
estrutura pode ser explorada em diferentes contextos de utilizacéo.

Ao propor essa teoria sistémica, o autor entende que os falantes constroem
significados por meio de suas escolhas linguisticas, sendo as manifestacdes dos propositos
que a lingua desempenha no texto denominadas metafungdes. Essas metafunces da
linguagem tém como objetivos compreender o meio (ldeacional), relacionar-se com 0s outros
(Interpessoal) e organizar a informacao (Textual).

Embora essas trés manifestacbes ocorram simultaneamente em nossas praticas
discursivas, este estudo esta centrado nas metafuncdes Ideacional e Interpessoal, uma vez que
estamos interessadas em como a professora Luiza constroi e avalia discursivamente a sua
experiéncia de utilizacdo do material didatico para criancas em sua interacdo com Ana
Caroline.

No que tange a Metafuncéo Ideacional, existem duas funcdes distintas: experiencial e
l6gica (Halliday; Matthiessen, 2004). A primeira € responsavel pela constru¢do de um modelo
de representacdo de mundo, sendo sua unidade de analise a oracdo; ja a segunda diz respeito
as combinacBes de grupos lexicais e oracionais, sendo sua unidade de analise o complexo
oracional. Quando analisamos a ora¢do, consideramos 0 sistema de transitividade, que da
conta da construcdo das nossas experiéncias por meio da identificacdo das a¢cbes manifestadas

no discurso por meio da configuracdo de processos, participantes e circunstancias.
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De acordo com Halliday e Matthiessen (2004), os processos sdo eventos que
constituem atividades humanas realizadas no mundo, sendo representados tipicamente por
grupos verbais e divididos em seis tipos: materiais, mentais, relacionais, verbais,
comportamentais e existenciais. Ja os participantes sdo formados por grupos nominais e dizem
respeito as pessoas ou coisas que realizam os processos. Por sua vez, as circunstancias sdo
grupos adverbiais e indicam o modo, o tempo, o lugar, a causa em que O Processo Sse
desdobra.

Na perspectiva da Metafuncdo Interpessoal, a linguagem é vista como possibilidade de
negociacdo das relacbes e expressdo das opinides e atitudes. Como desdobramento dessa
metafuncdo, Martin e White (2005) criaram o Sistema de Avaliatividade, uma abordagem
para analisar a avaliagdo e a perspectiva em textos que se constitui como um dos principais
recursos semantico-discursivos de negociacdo de emocdes, julgamentos e avaliagdes (Martin,
2001).

Esse sistema abrange trés subsistemas: Atitude, Engajamento e Gradagdo?. Para o
recorte deste trabalho, concentramo-nos no subsistema da Atitude, incumbido da expresséo
linguistica de avaliagdes positivas e negativas e organizado em trés categorias, conforme o
Quadro 1.

Afeto Julgamento Apreciacido
Lida com avaliacdes de emocdes e é Lida com avaliacdes feitas em Lida com avaliacbes sobre
classificado por trés categorias: relacéo a algo ou alguém. Ha duas questdes estéticas e é
in/felicidade, in/satisfacdo e categorias que o classificam: estima classificado em trés
in/seguranca. social e sancao social. categorias: reacao,
composi¢do e valor.

Quadro 1. Fonte: Aguiar; Ribeiro; Costelha, p. 197, 2023.

Segundo Almeida (2010), o Afeto é um recurso semantico utilizado para realizar
linguisticamente as emoc¢des no discurso. Ele diz respeito a uma avaliacdo pautada nos
sentimentos dos falantes/escritores, indicando como se comportam emocionalmente em
relacdo as pessoas, as coisas, aos objetos e aos acontecimentos. Tais avaliacBes sdo
materializadas no discurso por recursos léxico-gramaticais que, conforme Almeida (2010, p.
105), expressam: (a) “[...] sentimentos felizes ou tristes e a possibilidade de direciona-los para

o fenomeno de gostar ou ndo gostar [...]” (in/felicidade); (b) “[...] sentimentos de paz e

2 No Sistema de Avaliatividade, as palavras que nomeiam os sistemas e subsistemas sdo grafadas com iniciais
maiusculas para distingui-las de seu uso cotidiano.
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ansiedade em relacdo ao ambiente, incluindo as pessoas que nos rodeiam [...]” (in/seguranca);
(c) “[...] sentimento de alcance ou frustracdo em relacdo as atividades em que esté engajado,
incluindo papeis como participantes/espectadores da acao [...]” (in/satisfacdo).

J& o Julgamento constr6i linguisticamente as avaliagdes do comportamento das
pessoas e traduz a maneira pela qual elas fazem avaliacbes que caracterizam admiracdo,
critica, elogio ou condenacdo. Logo, tais avaliacdes sdo relacionadas a questfes de ética e
analises normativas do comportamento humano (sancdo social) e a questdes baseadas em
regras ou convengdes de comportamento (estima social). A primeira categoria divide-se em
tenacidade (E experiente? E determinado?), capacidade (E capaz e talentoso?) e normalidade
(E original? Tem caracteristicas especiais?), enquanto a Gltima divide-se em veracidade (E
sério? E honesto?) e propriedade (E ético?) (ibidem).

Por fim, a Apreciacdo tece avaliacdes sobre coisas, objetos e fenbmenos, tais como
shows, filmes, livros, CDs, obras de arte, casas, prédios etc. Conforme explicitado no Quadro
1, as avaliagBes desse tipo dividem-se em: (a) valoracdo, com subcategorias de relevancia (E
importante? Vale a pena?) e originalidade (E original ou inédito?); (b) reacdo, com
subcategorias de impacto (Mexe comigo?) e qualidade (Gosto disso?); e (c) composicéo,
também subdividida em proporcdo (E harmonioso? Bem elaborado?) e complexidade (E
facil/dificil entender?) (Vian Jr., 2010).

A partir das categorias discutidas anteriormente, com base especificamente no sistema
de transitividade da Metafuncdo Ideacional e no subsistema da Atitude do Sistema de
Avaliatividade, propomos uma reflexdo no que tange as crencas e avaliagbes construidas
discursivamente por uma professora acerca do material didatico adotado pela instituicdo

mencionada.

4. ANALISE DA CONVERSA EXPLORATORIA

A seguir, apresentamos trés excertos da conversa exploratoria, cuja interacdo entre as
docentes ndo seguiu nenhum roteiro com perguntas preestabelecidas. A conversa foi realizada
de maneira casual e teve como objetivo construir reflexdes conjuntas acerca do material

didatico utilizado por ambas.

Excerto 1
O excerto abaixo compbe 0s minutos iniciais da conversa, quando Ana Caroline
iniciou a gravacdo e entregou uma folha em branco a Luiza para que ela fizesse um mapa

mental com “o que vem a mente” quando a professora pensa em material didatico. A partir
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disso, Luiza comeca a (d)escrever alguns aspectos que julga relevantes para a elaboracdo de

materiais:

Luiza [ 01 | °material didatico® ((escreve no papel enquanto cria 0 mapa mental)) °bom°
02 | eu acho que ele tem que ser prético:. em questdo de: de uso mesmo do pro
03 | aluno, assim... €, questdo de exercicios, de... hum... pratico em questdo de
04 | exercicios... hum, acho que de linguagem também

Ana |05 [uhum

Luiza [ 06 |eu acho que é importante também o material didatico ter incluido questdes
07 | culturais. cé t& considerando ensino de lingua inglesa, né?

Ana |08 |uhum,é

Luiza [ 09 | questdes culturais que eu acho que fica mais facil pro aluno associar aquela
10 | linguagem que eles estdo aprendendo quando tem alguma coisa mais a ver
11 | com o meio deles, assim, eu acho que € interessante a gente falar de outras
12 | <cidades>, essa diversidade também € importante, diversidade é::
13 | <diversidade> ((anotacdo no mapa mental)). questdo de lugar, falar de outros
14 | lugares, é: coisas que acontecem no mundo, mas eu acho interessante
15 | também incluir coisas que acontecem no proprio pais do aluno. porque eu
16 | vejo, na verdade eu ndo vejo <informacdo> local, assim ah, o Rio de
17 | Janeiro... ou... algum outro estado do Brasil. eu vejo sempre referéncias a
18 | Londres/, ou Miami, ou qualquer outro lugar. entdo eu acho legal incluir
19 | é: aspectos culturais do pais

Nos primeiros turnos, Luiza apresenta sua avaliacdo sobre materiais didaticos,
destacando que a praticidade e os aspectos culturais sdo dois fatores importantes para a pratica
pedagdgica. Para isso, ela utiliza processos mentais cognitivos (eu acho - linhas 02, 04, 06,
09, 11, 14) e perceptivos (eu vejo - linhas 15-16; eu ndo vejo - linha 16) como recursos
Iéxico-gramaticais para construir a Apreciacao positiva e negativa no que tange a composicao
do material didatico, mais especificamente com relacdo aos seus conteudos como, por
exemplo, as atividades propostas.

Os processos mentais cognitivos destacados acompanham qualidades como pratico
(linha 02), para se referir ao uso e a linguagem do material didatico; interessante (linhas 11 e
14) e importante (linha 06), para avaliar a relevancia da diversidade cultural e destacar a
importancia de referéncias locais, isto €, que sejam relacionadas ao pais do aluno; e, por
altimo, a qualidade legal (linha 18) é utilizada para avaliar novamente a presenca de aspectos
culturais do pais (linha 19). Esses atributos corroboram com uma avaliacdo positiva acerca de
materiais didaticos, baseada na Apreciacao, no subdominio de composicéo - equilibrio, no que

diz respeito a “organizacdo, a elaboracdo e a forma pela qual as coisas e objetos foram
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construidos ou elaborados” (Vian Jr., 2010, p. 110). Em outros termos, essa avaliagdo positiva
se alinha ao que a professora acredita ser interessante, importante e legal encontrar em
materiais didaticos.

Por outro lado, em seu Gltimo turno, Luiza utiliza processos mentais perceptivos: eu
ndo vejo informacao local e eu vejo sempre referéncias a Londres, Miami, ou qualquer outro
lugar, (linhas 16-18), para construir uma avaliagdo negativa sobre os livros ja utilizados em
sua préatica pedagogica. Essa avaliagdo é construida discursivamente a partir de sua crenca de
que referéncias a cultura dos alunos favorecem o ensino-aprendizagem da lingua inglesa, ao
afirmar: eu acho que fica mais facil pro aluno associar aquela linguagem que eles estao
aprendendo quando tem alguma coisa mais a ver com o meio deles (linhas 09-11).

Em outras palavras, a professora constrdi discursivamente a crenca de que alunos
aprendem e assimilam o idioma de forma continua e orgéanica se estiver associado aos seus
contextos econémico, social e cultural. Por trabalhar em um curso de inglés localizado na
Baixada Fluminense do estado, Luiza tem alunos de diferentes classes sociais, sendo a
maioria advinda de familias de baixa renda. Alguns deles nunca tiveram a oportunidade de
viajar dentro do proprio estado, portanto podem apresentar dificuldades para se expressar em

inglés ao falar sobre uma vivéncia que ndo possuem em sua lingua materna.

Excerto 2

Em continuidade ao excerto anterior, Ana Caroline questiona Luiza sobre quais outros
aspectos fazem parte de um “livro pratico”, na perspectiva da professora. Dessa forma, Luiza
retoma algumas questdes ja citadas (pratico em relacdo a linguagem e aos exercicios) e traz o
aspecto da organizagdo, momento no qual Ana Caroline pergunta se essa praticidade seria em
relacdo a utilizacdo do livro em sala de aula ou como um recurso para o0s alunos consultarem

posteriormente.

Luiza |01 |[é: é mas organizacdo também, é eu acho que eu quis diz- também
02 | organizacdo. por exemplo livro de crianca que a gente tem, eu acho que pra
03 | eles é divertido ir la atras e voltar, >ir 14 atras e voltar, ir la atras e voltar<, s6
04 | que as vezes as coisas ndo parecem tdo organizadas, as vezes eles mesmos
05 | falam assim “ai, toda hora a gente tem que sair dessa pagina e ir pra outra”,
06 |entdo eu ndo sei... eu acho que em questdo de organizagdo também. é::
07 | °pratico em questdo de® tema também. as vezes tem mais de uma coisa assim
08 | aplicada dentro de uma mesma licdo e as vezes o aluno fica meio perdido-
09 [ por exemplo é: verbo to be, as vezes tem... a forma afirmativa, negativa e
10 [ interrogativa tudo dentro de uma li¢do e as vezes ficam varias coisas assim
11 | na hora do aluno se encontrar, ele acaba se perdendo, entdo eu acho que [é
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Ana |12 [é=

Luiza | 13 | =acaba entrando na organizacdo também

Nesse turno, a professora menciona ndo sé suas proprias percep¢des com relacdo ao
material didatico infantil adotado pela escola, mas também faz uso da fala relatada para
reportar como os alunos avaliam a organizacéo desse livro.

Ela inicia seu turno introduzindo a questdo da organizacdo do material didatico e, por
meio de recursos avaliativos de Afetos de (In)satisfacdo, constrdi uma breve avaliacdo
positiva, eu acho que para eles [os alunos] € divertido (linhas 02-03), seguida de uma
avaliacdo negativa, ao afirmar que as vezes as coisas ndo parecem tao organizadas (linha 04)
e eles mesmos falam assim “ai, toda hora a gente tem que sair dessa pagina e ir para outra”
(linhas 04-05).

No primeiro trecho, Luiza traz uma avaliacdo positiva desse material didatico
(divertido), em conjunto com um processo mental cognitivo (eu acho), como exemplos de
Afeto de satisfacdo para descrever as emocgdes positivas experienciadas pelos alunos em
relagdo a dindmica de mudanca de péagina para buscar os adesivos®. Contudo, logo em
seguida, ela faz uso de um advérbio de negacéo, seguido de um processo relacional atributivo
(ndo parecem) e de um atributo (organizadas) para sustentar que o material didatico utilizado
nao possui tal caracteristica, que ¢ comum/esperada dos “membros de[sta] classe” (Fuzer;
Cabral, 2014, p. 67). Além disso, a professora modaliza essa avalia¢do por meio dos seguintes
recursos léxico-gramaticais: o adjunto modal de tempo (as vezes) e o intensificador (tdo), com
0 intuito de amenizar sua constatacdo sobre a (falta de) organizacédo do livro.

Acreditamos que, ao evidenciar a falta de organizacdo como uma caracteristica
negativa deste material, ela constroi um Julgamento de estima social, no nivel da capacidade,
atribuindo a editora e/ou organizadores do livro uma falta de cuidado com a disposicdo das
atividades, exemplificadas, nesse caso, pela localizacdo dos adesivos no final do livro
didatico.

A fim de corroborar esse ponto, Luiza reporta a fala dos alunos sobre a dinamica
proposta pelo livro, na qual eles dizem: “ai, toda hora a gente tem que sair dessa pagina e ir
para outra”. Nessa fala, onde sdo identificados o adjunto modal de tempo (toda hora) e os

processos materiais transformativos (sair e ir), os quais indicam que essa movimentacdo de

3 Embora Luiza nfo tenha mencionado explicitamente a atividade de colagem de adesivos nesse excerto, a
docente se refere a essa atividade no excerto 3.
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paginas acontece toda hora, isto é, em varios momentos da licdo, a professora demonstra que
os alunos também avaliam negativamente essa proposta didatica.

No mesmo turno, Luiza refere-se ao tema de cada licdo, indicando que, ao seu ver, o
livro didatico deve ser pratico em questdo de tema também (linha 07), porém o que é adotado
as vezes tem mais de uma coisa assim aplicada dentro de uma mesma licdo (linhas 07-08).
Para sustentar esse ponto, a professora contrdi uma Apreciacdo negativa no que diz respeito a
complexidade do conteddo programatico ao afirmar que, nessa proposta de organizacdao das
licdes, as vezes o aluno fica meio perdido (linha 08) e na hora do aluno se encontrar, ele
acaba se perdendo (linha 11), indicando certa dificuldade em acompanhar a proposta de
organizacdo do livro.

Novamente, em uma analise mais profunda, compreendemos que a avaliacdo negativa
da professora se situa no campo do Julgamento de estima social, no nivel da capacidade, pois
sua critica acerca da quantidade de topicos abordados em uma mesma ligdo néo se restringe
ao “livro” como objeto, uma vez que este ndo se organiza sozinho. Dessa forma, essa
avaliacdo se estende aos editores e/ou organizadores desse livro didatico.

Por fim, € possivel observar que uma das crencas da professora com relacéo ao livro
didatico infantil € que este precisa ser bem organizado em termos de contetdo para que ndo
tenha mais de uma coisa assim aplicada dentro de uma mesma licdo (linhas 07-08), isto &,
muitos aspectos Iéxico-gramaticais apresentados juntos e, também, em termos praticos para
que o aluno possa se encontrar (linha 11), ou seja, manusear esse livro sem se sentir meio

perdido (linha 08) ou acabar se perdendo (linha 11).

Excerto 3
Apos criar um mapa mental com algumas caracteristicas de materiais didaticos em

geral, a professora Luiza foi questionada sobre quais aspectos ela acrescentaria ou excluiria ao

considerar especificamente o livro infantil da escola.

Luiza |01 =talvez? é: eu acho que tem poucos exercicios assim a ideia do livro né,
02 | >eu acho que< eles querem seguir: a metodologia que € communicative
03 | approach. s6 que eu acho que: tem que ter mais pratica escrita pro aluno
04 | porque as vezes 0 que: eu acredi- bom pelo menos eu vejo- >nédo € sé o que
05 | eu acredito<, sdo coisas que eu vejo acontecerem de fato=

Ana 06 | =uhum
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Luiza | 07 |=se ele mal escreve, ele mal fala. entdo, o que ele ndo consegue produzir
08 | escrevendo, e-acho que vai implicar muito na fala do aluno. entéo eu acho-
09 |eu sinto falta de ter mais exercicios assim consistentes. é: pra poder: <o
10 | aluno>, pra poder dar aquele: aquela escadinha pro aluno chegar M3 no
11 | topo que é onde eu quero no final da aula, eu preciso que ele suba alguns
12 | degraus e as vezes eu sinto falta disso no livro, ele ndo tem esses degraus. as
13 | vezes em uma licdo... é: tem ali o dialogo, né, a historinha. a outra pagina é
14 | sei l4... ah, cole um adesivo. é divertido pra eles que eles acham- irado ir 13
15 “/MNaé, sticker!”. mas <eu ndo vejo> mu-como eles conseguem construir
16 isso, até porque no-no momento do sticker eles acabam usando portugués
17 1 “ah eu vou escolher esse daqui ao invés daquele”, ai eu fico <tentando> vir
18 | com a linguagem pra poder fazer eles usarem, mas ai ja foi, eles ndo-eles
19 1 acabam ndo repetindo. entdo eu acho <legal> a ideia do sticker <mas> falta
20 | ey acho que exercicio escrito, bom %u [colocaria mais exercicio escrito pra
ser-

Nesse Ultimo excerto, a docente faz novamente uso do processo mental cognitivo eu
acho (linhas 01 e 03) para afirmar que esse livro tem poucos exercicios e tem que ter mais
pratica escrita pro aluno (linhas 03-04). Em seguida, a professora fundamenta essa
necessidade afirmando que ndo é s pelo que ela acredita (linhas 04-05), mas sim pelas coisas
que ela vé acontecerem de fato (linha 05). Ao justificar sua afirmacdo por meio de um
processo mental perceptivo (eu vejo) em vez de cognitivo (eu acho), Luiza busca comprovar
que esses entendimentos sdo fundamentados na sua pratica pedagogica e nas necessidades de
seus alunos, isto é, em sua experiéncia em sala de aula, pois ela observa que se ele (0 aluno)
mal escreve, ele mal fala (linha 07).

Nessa mesma afirmacdo, observamos a construcdo da crenca de que ha
interdependéncia entre a escrita e a fala na aprendizagem do inglés. Entretanto,
discursivamente, Luiza acredita que hd uma hierarquia entre as duas habilidades: para seus
alunos se comunicarem oralmente em inglés de forma efetiva, ha a necessidade de praticar a
escrita antecipadamente, ordem esta que ela julga ndo ocorrer no método comunicativo (eles
guerem seguir a metodologia que é communicative approach - linhas 02-03).

Entretanto, Luz (2006, p. 38), ao sintetizar as definicbes de Lopes (1997) para as
orientacdes metodoldgicas usadas no ensino da escrita em inglés, incluindo a da abordagem

comunicativa, diz que ela concebe a escrita da

[1lingua como um instrumento de comunicagdo e o ensino da lingua como ensinar a
comunicar. A escrita ndo é vista como um fim em si, mas como parte da interacao
comunicativa. Os alunos ndo escrevem “composi¢des para o professor corrigir, mas
escritos padronizados, socialmente aceitos (Luz, 2006, p. 38).
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Para o0 autor, a reciprocidade entre a comunicacdo oral e a escrita da-se
horizontalmente, diferente da crenga da docente: “[...] a ideia [sic] de que fala e escrita néo
sdo dicotdmicas, mas sim, partes constituintes de um mesmo continuum de interagdes sociais”
(p. 40, apud Marcuschi, 2001a; 2001b).

A seguir, a professora utiliza um processo mental emotivo (sinto - linhas 09 e 12) para
construir um Afeto de insatisfacdo ao citar dois elementos que faltam no livro: exercicios
assim consistentes (linha 09) e ele ndo tem esses degraus (linha 12). Nesse momento, ela
discorre sobre sua crenca de uma progressdo ao longo da licdo que auxilie os alunos a
alcancarem os objetivos antecipados pela professora, ou seja, a chegar la no topo, que é onde
eu quero no final da aula (linhas 10-11).

Nesse excerto, a professora também avalia a atividade de colagem de adesivos do livro
por meio de Afeto de satisfacdo, indicando que € divertido pra eles (os alunos), que eles
acham irado (linha 14), porém sua percepc¢édo é de que ela ndo vé/sabe como eles conseguem
construir isso (linha 15). Assim, a professora reforca sua crenca de que, embora esse livro
proponha atividades divertidas, pela perspectiva do aluno, tais exercicios ndo parecem
contribuir para o desenvolvimento da aula em si porque no momento do sticker (adesivo) eles
acabam usando portugués (linha 16).

Por fim, Luiza conclui sua avaliacdo da atividade com um exemplo de Afeto de
felicidade ao utilizar o processo mental eu acho e a qualidade legal (linha 19), mas reitera seu
ponto inicial de que falta eu acho que exercicio escrito (linha 20) no material didatico

proposto.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo investigar a construcdo discursiva das crencas e
avaliacOes acerca do material didatico infantil utilizado em um curso de idiomas. Para isso,
alinhamo-nos a pesquisas reflexivas e inter/transdisciplinares, no campo da Linguistica
Aplicada Critica, com a perspectiva sociossemioética de linguagem da Linguistica Sistémico-
Funcional, e ao conceito de crencas proposto por Barcelos (2007). O alinhamento com tais
estudos e autores se justifica por eles entenderem a linguagem como um processo social e
dialético e, antes de tudo, manifestarem suas preocupacdes com 0s sujeitos sociais.

Reiterando tal preocupacdo, utilizamos o Sistema de Avaliatividade para observar 0s
recursos semanticos, utilizados pela interlocutora/professora Luiza, e suas instanciacfes no
nivel léxico-gramatical, a fim de buscar entendimentos acerca dos afetos, julgamentos e

apreciacdes construidos. A partir dos excertos selecionados, notamos que, embora algumas

159



10.17771/PUCRio.PDPe.69296

d

BRAGA, Ana Caroline Siqueira; SANTOS, Fabiana Botelho dos; COSTELHA, Paula Franco. O livro didético
para criangas: uma analise da construcao discursiva de crencas e avaliagdes de uma docente. Pesquisas em
Discurso Pedagdgico, n.34, jan. 2025.

atividades desse material didatico sejam avaliadas de forma positiva, especialmente a partir da
perspectiva do aluno, outros aspectos importantes ndo sdo (tdo bem) considerados, a partir da
perspectiva da professora, tais como a organizacdo das licdes e dos contetdos, a progressdo
dos conteldos, 0s aspectos culturais locais e (mais) exercicios escritos.

Ao destacar (a falta de) tais aspectos, a docente evidencia suas crengas acerca do
processo de ensino-aprendizagem e do papel do material didatico infantil, indicando que esse
material deve: (i) ser pratico para utilizacdo do aluno, a fim de que ele ndo fique perdido; (ii)
incluir aspectos culturais brasileiros para que o aluno consiga relacionar-se com a realidade
apresentada; (iii) apresentar um senso de progresso para que o aluno suba alguns degraus e
alcance os objetivos da aula/licdo e, por fim, (iv) fornecer mais exercicios escritos, pois, se ele
(o aluno) mal escreve, ele mal fala.

E possivel concluir que, apesar da implementacio de um novo material didatico
infantil, os novos entendimentos vivenciados (Almeida Filho, 1993 apud Barcelos, 2007),
durante a utilizacdo desse livro, corroboram a construcdo de avaliacbes negativas e se
desalinham com as crengas da professora no que tange ao processo de ensino-aprendizagem.
Assim sendo, essa construgdo discursiva reitera a necessidade da busca de entendimentos
coconstruidos, desenvolvendo estudos com os praticantes e ndo sobre eles, a fim de que
possam reinventar a vida social por meio da compreensédo do que fazem (Allwright, 2006).

Dessa forma, acreditamos que as reflexdes apresentadas nesta pesquisa reiteram a
importancia de uma mudanca de postura por parte das instituicdes privadas de ensino. Essa
mudanca deve incluir um processo de escolha do material didatico que seja mais inclusivo e
alinhado as crencas e praticas dos professores, promovendo um espaco de dialogo e
colaboracdo. Tal abordagem reforca a necessidade de os professores serem participantes
ativos na tomada de decisdes, contribuindo para um ensin0o mais coerente com 0S

entendimentos coconstruidos e com os desafios vivenciados no cotidiano escolar.
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ANEXO — Convencdes de transcricao
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pausa ndo medida
. entonacao descendente ou final de elocucéo
? entonacao ascendente
, entonacao de continuidade
- parada subita
= elocucdes contiguas, enunciadas sem pausa entre elas
Sublinhado Enfase
MAIUSCULA | fala em voz alta ou muita énfase
°palavra® palavra em voz baixa
>palavra< fala mais répida
<palavra> fala mais lenta
ou Alongamentos
[ inicio de sobreposicédo de falas
] final de sobreposicédo de falas
() fala ndo compreendida
(@) comentario do analista, descricdo de atividade nao verbal
“palavra” fala relatada, reconstrucdo de um dialogo
Hh aspiracao ou riso
N subida de entonacgéo
Np descida de entonacgéo

Fonte: Bastos; Biar, 2015; Sacks; Schegloff; Jefferson, 1974; Schifrin, 1987; Tannen, 1989 (apud
Braga, 2023).
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