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Resumo

Soares, Viviane de Mendonca; Mesquita, Silvana Soares de Aradjo. O lugar
da educacdo ambiental nas trajetdrias de vida de professores em atuacao
no municipio de Sdo Gongalo/ RJ: indicios de uma identidade docente
ambiental. Rio de Janeiro, 2024. 286p. Tese de Doutorado - Departamento
de Educagéo do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas.

Esta tese de doutorado busca em seu objetivo principal compreender qual o
lugar que a educacdo ambiental ocupa nas trajetdrias de vida (pessoal, formativa e
profissional) de professores da educacdo basica, atuantes no municipio de Séo
Gongalo que realizam préaticas de educacdo ambiental nas escolas, procurando
reconhecer em que medida essas trajetorias contribuem (ou ndo) para a construcéo
de uma identidade docente ambiental. Assim, busca-se também entender as relacdes
que se estabelecem entre trajetorias de vida dos professores e as suas a¢des docentes
em educacdo ambiental e com as questdes socioambientais do municipio de Séo
Goncalo. A pesquisa se justifica pela importancia de uma educagdo ambiental
escolar contextualizada com a realidade local na formacdo de cidaddos
comprometidos com o meio ambiente, além de possibilitar identificar elementos
que favorecam a construcdo da identidade docente e seu desenvolvimento
profissional em relagdo a educacdo ambiental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
com uso de questionarios e entrevistas analisados conforme a analise de conteido
proposta por Bardin. A pesquisa contou com a participacdo de 27 professores de
educacdo basica que afirmaram realizar atividades de educacdo ambiental na
educacdo basica em escolas no municipio de Sdo Gongalo, respondentes aos
questionarios e, dentre estes, oito professores foram entrevistados para
aprofundamento a respeito de suas trajetorias de vida e agdes de educacédo
ambiental. Tem-se como referenciais tedricos os estudos sobre: educacdo ambiental
(via Sauveé, Layrargues, Loureiro e Guimardes); as defini¢des de sujeito ecoldgico
(via Carvalho); identidade e socializagcdo profissional (via Dubar), saberes e
conhecimentos docentes (via Tardif e Shulman); e profissdo docente e histdrias de

vida de professores (via Goodson, NOvoa e Gatti) As influéncias das questbes



ambientais/ socioambientais nas trajetorias de vida dos professores constroem uma
diversidade de identidades docentes ambientais resultantes das socializacOes
experienciadas, das interacdes sociais realizadas de acordo com cada sujeito,
influenciando suas concepcdes de educacdo ambiental e a pratica docentes. No
decorrer da investigacdo compreendemos as influéncias familiares, escolares, das
instituicdes formativas e de atuacdo profissional como relevantes para a pratica
profissional em educacdo ambiental dos professores. Por fim, entendemos haver
identidades docentes ambientais diversas de acordo com as trajetorias de vida de
cada professor e na relagdo que possuem com as instituicdes educacionais que

interagem em toda a sua complexidade e multiplicidade.

Palavras-chave

Educacdo ambiental; trajetoria de professor; Sdo Gongalo; identidade docente
ambiental.



Abstract

Soares, Viviane de Mendonca; Mesquita, Silvana Soares de Araujo. The
place of environmental education in the life trajectories of teachers
working in the municipality of Sdo Goncalo/ RJ: evidence of an
environmental teaching identity. Rio de Janeiro, 2024. 286p. Doctoral Thesis
- Department of Education of the Center for Theology and Human Sciences.

This doctoral thesis primarily aims to understand the role that environmental
education occupies in the personal, formative, and professional life trajectories of
basic education teachers in Sdo Gongalo who implement environmental education
practices in schools. The study seeks to recognize to what extent these trajectories
contribute (or not) to the construction of an environmental teaching identity. It also
aims to explore the relationships between teachers' life trajectories, their teaching
practices in environmental education, and the socio-environmental issues in Sao
Goncalo. The research is justified by the importance of contextualized
environmental education in schools to form citizens committed to environmental
preservation. Additionally, it seeks to identify elements that facilitate the
construction of teaching identity and professional development concerning
environmental education. This is a qualitative research study employing
questionnaires and interviews, analyzed according to Bardin's content analysis
method. The study involved 27 basic education teachers who reported conducting
environmental education activities in schools in Sdo Gongalo. Out of these, eight
teachers were interviewed to deepen the understanding of their life trajectories and
environmental education practices. The theoretical framework includes studies on
environmental education (Sauvé, Layrargues, Loureiro, and Guimaraes),
definitions of ecological subject (Carvalho), identity and professional socialization
(Dubar), teacher knowledge (Tardif and Shulman), and the teaching profession and
life histories of teachers (Goodson, NOvoa, and Gatti). The influence of
environmental/socio-environmental issues on teachers' life trajectories results in a

diversity of environmental teaching identities shaped by experienced socializations



and social interactions unique to everyone, influencing their conceptions of
environmental education and teaching practices. Throughout the investigation, we
understand family, school, formative institutions, and professional practice as
relevant influences on teachers' professional practice in environmental education.
Finally, we conclude that diverse environmental teaching identities exist, shaped by
each teacher's life trajectory and their relationship with educational institutions in

all their complexity and multiplicity.

Palavras-chave:

Environmental education; teacher trajectory; Sdo Gongalo; teaching identity

environmental.
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1
Introducéo

A presente tese de doutorado busca compreender o lugar que a educagao
ambiental (EA) ocupa nas trajetdrias de vida de professores que atuam em escolas
no municipio de Sdo Gongalo, regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro
(RJ), a qual possui questdes socioecondmicas e socioambientais especificas.
Conforme desdobraremos ao longo do trabalho, escolhemos pensar a ideia de
trajetoria de vida a partir dos aspectos oriundos de uma triade: pessoal, formativa e
profissional.

Assim, procuramos problematizar os relatos dos docentes, por meio das
questdes: (i) como suas trajetdrias pessoais, formativas e profissionais dialogam
com o tema da educacdo ambiental e com as atividades de educacdo ambiental por
eles desenvolvidas nas escolas onde atuam na cidade de Sdo Gongalo? (ii) quais
concepcoOes de educacdo ambiental embasam suas atuagdes docentes e auxiliam na
construcdo de uma identidade docente especifica? Diante disso, estabelecemos uma
pergunta-norteadora: haveria, dentre os professores identificados como atuantes no
campo da educacdo ambiental nas escolas, uma chamada “identidade docente
ambiental”? Propomo-nos a desenvolver esse termo ao longo da tese.

Nesta investigacdo, partimos do pressuposto de que as trajetdrias pessoais,
formativas e profissionais dos professores influenciam as suas concepcdes de
educacdo ambiental e podem nortear as suas a¢fes pedagogicas desenvolvidas nas
escolas na educacdo basica. Pressupostos desenvolvidos em didlogo com os estudos
sobre vidas de professores (NGvoa, 1992, 2000; Tardif, 2005) e sobre processo de
socializagéo profissional (Dubar, 1997; 2002; 2006; 2012).

Sobre a trajetéria pessoal dos docentes, consideramos 0s conceitos de
socializagdo primaria, relacionada as experiéncias familiares na infancia e
adolescéncia dos professores (sujeitos da pesquisa), e socializacdo secundaria,
determinada pelas experiéncias em ambientes sociais, como escolas (nossa analise
principal) e outros ambientes fora do lar doméstico e que propiciam experiéncias
na vida publica, tais como igrejas, clubes, dentre outros. Assim, a importancia das
trajetdrias pessoais também encontra didlogo em Névoa (1992), que enxerga a vida
dos professores como constituinte de suas concepcdes e identidades profissionais.
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Consideramos as andlises das dimensdes pessoais integrantes do processo
formativo docente através da socializacdo primaria, esta experienciada desde a
infancia no convivio familiar com os pais/cuidadores, como aponta também Dubar
(1997). Assim, concordamos com Névoa (1992; 2000) e Dubar (1997) sobre o
entendimento da construcao identitaria docente como um processo de acordo com
as particularidades de cada sujeito, que nao esta desvinculado de sua histéria de
vida e, ao contrério, revela os valores, principios e atitudes do individuo. Esse
processo identitario docente passa pela pessoa e pelo profissional, indissociaveis no
assim chamado “desenvolvimento profissional docente” - que sera mais bem
definido adiante - de acordo com as experiéncias vivenciadas pelos individuos.

A socializacdo, da forma como compreendida por Dubar (1997; 2002; 2006;
2012), nos auxilia na compreensdo sobre como esta atua na construcdo das
identidades. Inclusive as profissionais, as quais consideramos ser o tipo da
identidade docente ambiental. Esse conceito encontra consonancia com a visao de
Pimenta (1996), que entende a identidade docente construida com base no
significado social da docéncia. 1sso pode ocorrer pela reafirmacdo das praticas
realizadas, mas também, significativamente, pelo sentido que o proprio professor
da a sua atuacdo docente. Nesse sentido, Gatti (1996), referéncia nos estudos sobre
formacéo de professores, compreende também que a identidade do professor como
abstracdo construida por elementos pessoais, e, tal como postula Névoa (1992),
desenvolvida pela formacdo até a atuacdo profissional como um modo de ser na
sociedade no desenvolvimento profissional do docente.

Por tais razfes, consideramos a identidade como constructo da experiéncia
social e plural, desde a infancia dos futuros professores até as vivéncias que irdo
transformar a sua viséo de si e a visdo dos outros sobre si.

Nos percursos da vida, entendidos também como caminhos de formagéo,
observamos como as dinamicas familiares em que 0s sujeitos estdo incluidos, em
primeiro lugar, podem influenciar nos conceitos que serdo resgatados na esteira
profissional. 1sso pode ocorrer com as concepcdes de educacdo ambiental, as quais
nos interessa investigar neste estudo. Além disso, julgamos que mesmo as decisdes
que o professor toma na sua atuacdo profissional ndo escapam das influéncias
primeiras recebidas na infancia/adolescéncia.

Avancando nas justificativas para os estudos sobre trajetorias e educacédo

ambiental, compreendemos que a socializacdo secundaria € definida como um
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processo com experiéncias vivenciadas em grupos, movimentos sociais, escolas,
dentre outros locais. Nela, 0 sujeito é apresentado a interacdo social no momento
posterior as relagbes construidas no ambito familiar (na socializacdo primaria).
Mantendo as contribuices de Dubar (1997; 2006) nesse ponto, apresentamos a
importancia da escola como o local dessa socializa¢do subsequente, pois € nela que
o individuo pode interagir com outros e com a instituicdo em suas particularidades
e limites. A escola auxilia na construcao do cidad&o e na aptiddo do mesmo para a
convivéncia social atravées das experiéncias escolares, as quais, vividas na infancia
e adolescéncia dos professores, podem influenciar complementando ou sendo
contraditorias as informacdes familiares recebidas na socializacéo priméria.

Berger e Luckman (1985) colaboram com nosso entendimento sobre a
diferenca entre a socializacdo primaria e a socializacdo secundaria, apresentando
uma concepcao de socializagcdo enquanto construcao social da realidade. Assim, as
experiéncias de confrontos, concordancias, semelhangas ou diferencas sobre
diversos assuntos, inclusive os socioambientais e os referentes a educagdo
ambiental, influenciam pessoal e profissionalmente os professores. Essas
influéncias aparecem no discurso/fala, nas atitudes e vida pessoal e na atuagédo
docente na escola bésica.

Nesse ponto, Dubet (1994) contribui para justificar o entendimento da
relacdo entre o processo de socializacdo e o exercicio da profissdo docente ao
introduzir o conceito de experiéncia social como a possibilidade de construcdo do
mundo, por meio da valorizacdo de elementos objetivos e subjetivos na construcao
do sujeito, a partir da sua trajetoria de socializacdo. Em interacdes como essas, 0S
atores sociais realizam e definem suas experiéncias sociais, designadas pelas
condutas individuais e coletivas realizadas pelos individuos, dando sentido as suas
praticas no contexto das heterogeneidades presentes neles e na sociedade.

Assim, justificamos a necessidade de compreensdo das trajetorias
formativas dos professores, também localizadas no processo de socializacéo
secundaria, e se desenvolvendo desde a formacdo docente inicial até os eventuais
cursos de pos-graduacao e formacéo continuada cursados pelos professores. Nesse
contexto, partimos do pressuposto de que o processo formativo inicial dos
professores, principalmente em relagdo aos curriculos dos cursos de licenciatura,
exerce influéncias marcantes nas praticas pedagdgicas dos professores (Gatti, 2019

e Novoa, 1992). Assim, justifica-se também analisar como se daria a influéncia da
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trajetdria formativa docente em relacdo ao tema da educacdo ambiental e as
possiveis relacdes sobre as atividades ambientais nas escolas, na perspectiva dos
docentes. Novoa (1992) compreende a importancia da formacdo de professores
para a transformacao das préaticas pedagogicas, valorizando o acesso as formas de
pesquisa reflexivas com os professores por meio das experiéncias e pelos saberes
da docéncia mobilizados.

Logo, aspectos relacionados a formacéo de professores serdo investigados
partindo da trajetoria formativa dos sujeitos da pesquisa. Estes serdo conduzidos
com base em suas concepcdes de educacdo ambiental e na reflexdo sobre as agdes
pedagogicas realizadas por eles, incluindo os saberes docentes e a construcdo da
identidade docente e da identidade docente ambiental. Buscamos compreender,
nesse eixo, como a educacdo ambiental aparece na formagdo docente e a maneira
como se efetiva (ou ndo) na atuacdo dos licenciados, segundo sua prépria
concepcao.

No que se refere a justificativa por tracar a trajetoria profissional dos
professores relacionadas a educacdo ambiental, esta sera analisada em dialogo com
0 conceito de socializacdo profissional. Conforme os estudos de Dubar (2012), a
possibilidade da aquisicdo de competéncias por aqueles que desempenham a mesma
atividade permite a identificacdo com o trabalho e o reconhecimento pelos pares,
além de mero simbolismo, como caminhos para a autorrealizacdo e o
reconhecimento social que se tornam fontes de identidades profissionais. Nesse
quesito, buscamos compreender a atuagdo docente de acordo com as concepgdes de
Educacdo Ambiental investigadas, utilizando, para este fim, as respostas dos
professores as perguntas dos questionarios, suas falas e relatos nas entrevistas
analisadas.

Dubar (1997; 2012) se refere a socializagéo profissional como a “construgao
de si pela atividade de trabalho™ através do reconhecimento social, gerando as
identidades profissionais, como a identidade docente ambiental, a qual
investigamos neste trabalho. Essa identidade é construida no interior das
instituicdes (escolares). Desse modo, as escolas possuem uma cultura propria pelo
conjunto de suas praticas, normas, principios e teorias que, por meio de acfes e
reflexdes, permitem estratégias realizadas pelos professores em todas as suas
interagdes neste ambiente, conforme estudos de Silva Junior e Ferretti (2004).
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Assim, nas analises das trajetorias profissionais docentes e da educacao
ambiental, consideramos as influéncias institucionais dos projetos pedagdgicos das
redes em que os professores atuam, bem como dos contextos especificos das escolas
e da comunidade escolar. Afinal, nas escolas, os professores, ao realizarem sua
atividade profissional, ja receberam as influéncias das experiéncias pessoais
(familiares e escolares) vividas até aguele momento em sua trajetoria de vida
(pessoal e formativa) e passam a realizar uma socializagéo profissional como parte
da trajetoria profissional docente.

A luz do exposto, justificamos a relevéancia de se observar, juntamente com
a identidade docente que vai sendo construida no decorrer da vida dos sujeitos da
pesquisa, como se d& a influéncia do tema da educacdo ambiental sobre esse
processo identitario. Consideramos para isso a importancia de olhar para ambos 0s
processos de socializacdo (primaria e secundaria), essenciais nessa construcao ao
longo das trajetdrias pessoais, formativas e profissionais dos professores que atuam
em escolas do municipio de Sdo Gongalo desenvolvendo praticas de educacdo
ambiental.

Sobre o local de intervencdo aqui considerado, 0 municipio de Sdo Gongalo,
este é parte integrante da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro,
considerada uma cidade periférica. Passa ao largo de nossas intencdes realizar
paralelo entre Sdo Gongalo e outras cidades analisadas em outros estudos porque
entendemos que cada localidade possui suas realidades particulares bastante
distintas.

No entanto, optamos por utilizar os estudos de Zanten (1999; 2001) como
base para essa analise sobre a nocao de segregacéo, justamente pelo olhar atento as
interagOes estabelecidas entre as dindmicas sociais e as particularidades das escolas,
sem esquecer que esta instituicdo ndo esta encerrada em si mesma e, ao contrario,
recebe influéncias do exterior (sociedade em geral) e da sua propria comunidade
escolar.

As configuragbes escolares da periferia se estabelecem a partir das
dificuldades sociais, tais como desigualdade social e marginalizac¢éo, por exemplo.
Sabendo disso, ndo podemos analisar a atuagcdo docente presente nos relatos dos
professores de forma apartada do territdrio onde ocorrem. No mesmo sentido, as
concepcoOes de EA e as influéncias que o docente recebe ao longo da vida (pessoal,

formativa e profissional) serdo colocadas em acéo sob as condicOes especificas de
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cada unidade escolar, constituindo, portanto, o processo de construcdo da(s)
identidade(s) social(is). Os conceitos e abordagens sobre concep¢des de educacao
ambiental e educacdo ambiental na escola serdo desenvolvidos nos demais itens
dessa introducéo e ao longo do capitulo tedrico. Assim também, a caracterizacdo da

Regido de Sdo Goncalo sera desenvolvida ao longo da tese.

1.1
Minha trajetoria até aqui

Sera que eu possuo uma identidade docente marcada pela educacédo
ambiental? Esse questionamento me evoca outras perguntas: Qual o lugar da
educacdo ambiental em minha trajetdria de vida, seja pessoal, seja formativa e,
ainda, profissional? Sou uma professora que realiza agdes de educagdo ambiental
nas escolas do municipio de S&o Gongalo? Que concepgdes de educacdo ambiental
direcionam minhas ac¢Ges nesse municipio?

Para tentar responder essas indagacdes e apresentar elementos para embasar
as justificativas e possibilidades investigativas para essa pesquisa, apresento uma
autorreflexdo sobre os questionamentos, a partir do resgate de alguns marcos de
minha biografia.

Nasci em Sdo Goncalo, no bairro Galo Branco, mais especificamente no
morro do Escad&o, no ano de 1984, ainda durante o periodo da ditadura civil-militar.
Acabei de completar meus quarenta anos em 24 de setembro de 2024. Nasci e
sempre morei na cidade de S&do Gongalo, entre os distritos Centro e Neves, mas ja
trabalhei nos distritos de Alcantara e Santa Izabel, ndo tendo muito contato apenas
com o distrito chamado Sete Pontes.

Na época do meu nascimento, o trafico de drogas existia na regido de forma
timida. Nasci em uma familia bastante pobre e de uma mde adolescente (de
dezesseis anos), que ja havia sido mée no ano anterior. Meu pai € primo de primeiro
grau da minha mae, e, apesar de ter me registrado oficialmente, sempre foi ausente.
Assim, a renda familiar vinha de meu avé, que era pedreiro, mas alcodlatra - e ja
apresentava dificuldades para arrumar emprego e servi¢os no periodo - e da minha
avd materna, que trabalhava como doméstica em “casas de familia”. Morava

conosco uma irma (um ano mais velha), e minha tia de entdo dezessete anos.
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Sai de casa junto com esta irma aos dezenove anos de idade, e moramos
juntas por dez anos em casas alugadas. Depois disso, morei de aluguel sozinha, até
que em, 2016, comprei a casa que resido até hoje no bairro do Porto Novo, mesmo
local onde trabalho como professora em uma escola estadual desde 2023.

Em minha infancia e adolescéncia, lembro que moravamos em seis pessoas.
Viviamos em uma casa pequena, com um quarto, chdo de piso vermelh&o, telhado
de madeira com Varios buracos e goteiras em tempo chuvoso; sem chuveiro, mas
com banheiro dentro de casa. Era uma casa em cima de um “morro” de barro, com
muitas arvores e alguns animais no quintal, como galinhas. Ndo me recordo de faltar
0 bésico, mas era uma vida com dificuldades.

Quando tinha por volta de cinco anos, recordo-me de meu avé materno que
morava com a gente levar a irma mencionada e eu para brincarmos com cabritos
que haviam na regido. Recordo de gostar, de ver e até de pegar as fezes deles por
aparentar ser uma bolinha bem redondinha e “verdinha” (coisas de crianga).
Brincava na rua com as plantas da regido e com amigos - de piques, jogos de bola,
bicicleta, comidinhas etc. Uma infancia na rua em contato com as pessoas, 0S
animais e a natureza. Caminhavamos muito pelas ruas de terra, as quais possuiam
muitas arvores e animais como bois, cavalos, galinhas, gatos, cachorros, vacas e
passaros. Sempre gostei de pegar, cheirar e amassar folhas e flores. Acredito que
esses ja seriam indicios de minha relacdo com o meio ambiente.

Também gostava muito de ver televiséo, principalmente desenhos e novelas.

Meu desenho favorito era Capitdo Planeta e o poder agua (sera por isso, que fiz
Biologia na faculdade?). O desenho falava sobre a importancia de cuidar do planeta
Terra sob os elementos “terra, fogo, vento, &gua, coragdo!” Ja as novelas entram no
meu interesse pelas artes cénicas e interpretacdo. Inclusive, fiz um curso e peca de

teatro em 2012/ 2013. Sabemos que nossos interesses s&éo multiplos, assim como
aquilo que nos confere identidade ou identidades, como aponta Stuart Hall (1992).

Na minha familia, ndo recordo de grandes preocupacfes verbalizadas com
0 meio ambiente, mas minha avo materna, que me criou, nasceu na llha das Caieiras
em Vitdria, Espirito Santo. Ela possui hoje noventa anos. Sempre manteve viva as
lembrancas da sua vida la em contato com pescadores e toda a vida do mar e caigara.
Viviamos em ambiente de pobreza com pouco espago para reflexdes sociais ou

ambientais, visto que a preocupacéo era com a sobrevivéncia.
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Retornando a infancia, lembro-me de caminhar para chegar a escola desde
0s oito anos de idade. Estudei o jardim de infancia em uma escola particular e a
alfabetizacdo, até a segunda série do primario, em uma escola municipal de Séo
Gongcalo. Depois disso, passei a estudar no Colégio Estadual Ministro José de
Moura e Silva, no bairro vizinho a minha residéncia, no Rocha, até o primeiro ano
do Ensino Médio. Sempre fui muito boa aluna, bastante dedicada aos estudos.
Porém, ndo me recordo de nenhuma atividade marcante sobre meio ambiente ou
temas conectados. Tive professoras de Quimica, Portugués e Literatura que me
recordo com mais vivacidade. Sempre gostei muito de ir a escola e a Igreja Catdlica
do bairro, do Padroeiro das Causas Impossiveis: Sdo Judas Tadeu. Um sinal (risos).
Os passeios para a praia de Gragoata (Niterdi) eram comuns, com longas
caminhadas do terminal rodoviéario localizado no Centro da cidade até a praia, ainda
mais para criangas pequenas e com as pernas curtas (risos). Os dias de sol eram
aproveitados com brincadeiras na areia e na agua do mar. Sempre gostei de estar
em contato com a natureza e me lembro da escola Moura e Silva como tendo um
grande patio repleto de grandes arvores frondosas, com muita sombra, onde
descansdvamos e nos sentavamos embaixo para conversar.

Sobre minhas escolhas profissionais, a partir do segundo ano do Ensino
Médio estudei Formagdo Geral e o curso técnico de Secretariado no Colégio
Estadual Conselheiro Macedo Soares, no bairro Venda da Cruz, em Niter6i, o qual
conclui em 2001. Lembro, também, que passei alguns dias no curso Normal no
Instituto de Educacdo Clélia Nanci, no bairro Brasilandia, em Sdo Gongalo, mas
ndo me adaptei ao curso e a instituicdo.

Quem diria que no futuro seria professora de Ciéncias e Biologia e, agora,
também Pedagoga (recém-formada), com especializagdo em Ensino de Biologia,
Mestrado em Ensino de Ciéncias e cursando um Doutorado em Educacdo? No
entanto, antes de trilhar esse caminho pelo magistério, recordo aqui que no ano de
2001, quando realizei meu primeiro vestibular com objetivo inicial de cursar
Farméacia-Analises Clinicas na Universidade Federal Fluminense (UFF), ndo fui
aprovada.

Entrei em Letras na Faculdade de Formacao de Professores da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ) em 2002, com dezessete anos, mas nao
gostei do curso. Realizei o vestibular novamente, entrando na mesma institui¢éo no

ano de 2003, ainda com dezoito anos, no curso de Licenciatura em Ciéncias
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Biologicas e na primeira turma de cotas para negros, fato do qual muito me orgulho.
Durante a graduacdo, eu trabalhava como operadora de telemarketing e nédo tinha
muito tempo para vivenciar integralmente o curso. Mas, me recordo de uma saida
de campo que consegui realizar junto a minha turma na disciplina de Ecologia em
Arraial do Cabo. Foi, para mim, a experiéncia mais marcante, na qual trabalhamos
coletando espécimes e materiais biol6gicos no campo. Foi uma 6tima experiéncia
de aprendizado ao ar livre e em contato direto com a natureza.

Considero o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ
excelente, com 6timos professores. O curso passou por uma reformulacéo curricular
quando eu estava na metade, mas decidi me manter no curriculo antigo, mesmo
havendo possibilidade de mudanca, por ja estar habituada e por ndo ser ainda
obrigatoria a producdo de monografia no meu curriculo de ingresso. Participei de
um estagio voluntario em projeto que articulava a universidade e a escola, bem
como atuei como monitora da disciplina de Anatomia durante a graduacao, pois
lembro que eu gostava mais de fisiologia humana.

Recordo-me de ter sido monitora do evento Encontro Regional de Ensino
de Biologia realizado na minha unidade em 2003, além das Semanas de Extenséao
que a UERJ realiza anualmente, e de alguns poucos eventos académicos.
Experiéncias mais voltadas para a area ambiental ndo foram o forte durante a minha
graduacao, pois ndo era um interesse durante o periodo da minha formacé&o inicial.
Interessante eu constatar isso em minha trajetoria formativa e, hoje, me tornar uma
pesquisadora na area de educacdo ambiental, mas foi o que realmente aconteceu.

Durante todo o curso, ndo havia me decidido pela docéncia. Isso foi
acontecer apenas em 2008, quando fui convocada para assumir minha primeira
matricula como professora de Ciéncias Fisicas e Biologicas da rede estadual do RJ,
no municipio de Duque de Caxias, matricula que foi exonerada. Até aquele
momento, de 2004 a 2008, me mantive trabalhando na area de telefonia como
operadora de telemarketing e assistente juridica.

Em 2009, fui chamada para minha segunda matricula no bairro do Coelho
em S&o Gongalo e, em 2011, para a matricula da mesma rede, mas no bairro Santa
Izabel. Ressalto, aqui, que essa regido é considerada a area rural do municipio, onde
existem fazendas, rios, animais e plantas em grande quantidade. Foi nessa escola
(CIEP 410 Patricia Rendler Galvdo Pagu) que realizei atividades sobre o turismo

em Sdo Gongalo, bem como a confeccéo de um jogo didatico ambiental com alunos
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dos anos finais do Ensino Fundamental. Essa atividade surgiu como produto da
minha conclusdo no curso de Especializacdo em Educacdo Basica: Ensino de
Biologia na FFP/ UERJ. O trabalho foi intitulado “Trabalhando a Educacdo
Ambiental no municipio de Sdo Gongalo- RJ”, apresentado em 2013.

Resgato também que, como professora da rede estadual, atuei como
supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
durante trés anos na escola em que atuava. Durante o Programa, realizei junto com
licenciandos atividades de educacdo ambiental critica, envolvendo os temas de
histéria ambiental, bacia hidrografica de Sdo Gongalo, dentre outros. Nessa mesma
escola, lecionei disciplinas especificas de Ecologia e Meio Ambiente, Educagéo
Ambiental e Sustentabilidade, apds a unidade de ensino ter sido transformada em
escola integral e voltada para a area ambiental a partir do ano de 2021. Esse foi um
grande marco em minha insercdo profissional na area da EA.

Em outra escola que lecionei entre 2009 e 2023 (CIEP 409 Brizolédo
Professora Alaide Figueiredo dos Santos), o foco era mais no laboratério escolar de
ciéncias. Nela, também atuei como supervisora do PIBID por quatro anos, com
projetos voltados para essa tematica dos laboratérios. Contudo, noto que, por essa
segunda escola estar localizada em uma regido mais urbana e densamente povoada,
e Com menos areas naturais, nao tinha tanto apelo para a questdo ambiental por parte
da comunidade local. Percebo, hoje, que a concepcdo de meio ambiente ou de
problema ambiental no senso comum dos moradores locais se restringia as areas
verdes e, digamos, rurais.

A escola atual onde leciono com minhas duas matriculas na rede estadual
desde 2023 fica em S&o Gongalo, préxima a minha residéncia no bairro Porto Novo.
E uma escola plblica da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, de
médio porte, com cerca de setecentos alunos, funcionando nos trés turnos. Sinto
falta nesta escola, e nos arredores do bairro, de &reas verdes e naturais, mais
preservadas. Ambas sdo circundadas por rios poluidos, problemas de esgoto e
alagamentos constantes - problemas ambientais que marcam grande parte da cidade
de Séo Gongalo.

Nessa escola e nas que atuei anteriormente, sempre realizei uma atividade
de percepgdo ambiental da qual gosto muito. Debato as questdes ambientais do
entorno das escolas com os alunos, inclusive falando sobre os problemas

socioambientais que vemos no bairro e estimulando que proponham solugdes, alem
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de trazer esse tema na realizacao de projetos para a feira de ciéncias da escola atual,
que ocorre anualmente.

Assim, profissionalmente, hoje possuo mais de quinze anos de experiéncia
docente apenas na rede estadual de ensino e me considero uma professora
experiente. Sou uma professora que se preocupa com a contextualizacdo dos
conhecimentos e com atividades diversificadas para os alunos, mas ndo me

3

considero alguém com “vocacdo” para o magistério. Encaro a docéncia com
responsabilidade e profissionalismo.

Acho que as questdes ambientais estiveram presentes na minha vida
profissional desde o ano de 2012, influenciadas pela Conferéncia Rio +10, da qual
fiz questdo de participar a partir dos eventos gratuitos e livres para o publico. Talvez
o fato de a localidade de uma das escolas que atuei ser no bairro de Santa Izabel,
me fez refletir e me abrir para essas questfes, ao ver a realidade de vida dos alunos
da regido. Em minhas aulas na educacao béasica, faco questdo de construir com os
alunos o conhecimento sobre 0 municipio onde residimos, focando nas questdes
socioambientais. Acredito que a base de minhas atividades reside em uma educacgéo
ambiental critica, mas também naturalista, e admiro o movimento biorregionalista,
devido ao seu contexto de comunidade.

Assim, estabeleco didlogo com autores como Loureiro (2004), Layrargues
(2018) e Guimaraes (2004; 2007) para entender a educacdo ambiental critica como
uma abordagem que desenvolva o compromisso com uma educacéo transformadora
da realidade. Por outro lado, compreendo a perspectiva naturalista da educagéo
ambiental, como a descrita por Sauvé (2005), como uma corrente mais centrada na
natureza e nos aspectos ecologicos do meio ambiente, por seus valores intrinsecos.

Em relacdo ao movimento biorregionalista, aprendi com Sato (2005) e Sato
e Carvalho (2005) que este, em sua relacdo com a educacdo ambiental, refere-se a
um movimento socioecoldgico que pode ser um agente de provocacdo para a
compreensdo critica das questdes ambientais, a partir da identidade entre as
comunidades. Na busca do entendimento das relacdes entre a comunidade rural e 0
meio ambiente, a educacdo ambiental biorregionalista busca reforcar a experiéncia
social e a valorizagdo comunitéria. A visao de Sato (2005) sobre o biorregionalismo
oferece uma visdo conectada entre o cuidado ambiental, a justica social e a

valorizacéo cultural, sob aspectos politicos, culturais, educacionais e ecologicos.
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Paralelamente a minha trajetoria profissional, também se consolidou minha
trajetoria académica e meu interesse pela educacdo ambiental. Desenvolvi a
pesquisa de Mestrado que tem como titulo: “A (des) constru¢ao do conhecimento
socioambiental na formacéo de professores no &mbito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID” (Soares, 2015). Nela, foi possivel
identificar que ha uma lacuna na construcéo dos conhecimentos sociais, ambientais
e da prépria educacdo ambiental no contexto da formagéo docente inicial, a ponto
desta auséncia poder exercer influéncia nas praticas de educacdo ambiental
desenvolvidas nas escolas.

Todas essas memorias que levantei de minha trajetdria de vida, inicialmente
sobre minha relagdo como o0 meio ambiente e depois profissionalmente sobre a EA,
fazem-me supor que os professores que fazem educacdo ambiental sdo diferentes
no que tange a sua propria forma de desenvolver a docéncia. Eles demonstram uma
ligacdo e preocupacdo com o tema que independe da disciplina que lecionam.
Buscam novas formas de ensinar, sejam questdes ambientais, sejam até outros
temas - talvez em razéo da prética reflexiva que acabam por desenvolver associada
as questdes ambientais e sociais. No meu caso, percebo que a aproximagdo com o
tema surge mais relacionada ao aspecto profissional e da atuacdo docente em minha
trajetoria de vida. Sera que para ser um educador ambiental é preciso que o0s temas
socioambientais facam parte da sua vida em diferentes aspectos e contextos, como
algo intrinseco ao sujeito? E possivel falar em uma identidade docente ambiental?

Refletindo, parto do principio de que considero que minha identidade docente
foi sendo marcada pelo tema da educacdo ambiental chegando ao que seria uma
identidade docente ambiental como resultado de aspectos de minha vida pessoal, de
minha formacdo académica e do exercicio da docéncia na educagéo basica em Séo
Gongalo, isto €, da interrelacdo entre minhas trajetorias pessoal, formativa e
profissional. Inicialmente proponho que o termo “identidade docente ambiental”
possa ser analisado nessa pesquisa pela juncdo do sujeito ecolégico de Carvalho
(2005) com o conceito de identidade docente embasado nas consideracdes de
diversos autores, tais como NoOvoa (1992; 2018), Pimenta (2012), Gatti (1996),
Marcelo (2009).

Sempre me incomodou a desvalorizacdo que a propria populacdo de Séo
Goncalo faz do lugar em que vive. Tento mudar isso em minhas aulas, apresentando

pontos de valorizacdo da cidade aos meus alunos adolescentes. O municipio nao
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possui tratamento de esgoto e saneamento basico adequados, 0 que agrava 0S
problemas com alagamentos e enchentes. Considero este o pior problema, junto ao
trafico de drogas e a pobreza na qual vive a maior parte da populagdo. Sei que o
municipio possui acdes de educacdo ambiental que sdo divulgadas no site da
Prefeitura, além do Programa Municipal de Educacdo Ambiental, bem como
escolas estaduais que priorizam a temética ambiental. No entanto, ndo vejo
articulacdo ou divulgacdo para que a classe de professores tenha conhecimento e
possa se integrar na realizacdo destas atividades.

Acredito que a realidade ambiental esta presente nas escolas de Sdo Gongalo,
mas ndo em todas. Esse tema é problematizado e voltado justamente para a EA,
pois sua inser¢édo depende da comunidade escolar como um todo. Em minhas aulas,
sempre esta presente. Relaciono e valorizo os conhecimentos socioambientais em
minhas aulas, principalmente de Ciéncias, e considero que meu interesse primeiro
foi sobre o pertencimento e a identidade da populacdo com a cidade de Séo
Gongalo, ainda que em meio as suas questdes. A EA apareceu depois, como meio

para estudo voltado para a identidade.

cljrzganizando atese

Em continuidade aos resultados da pesquisa realizada em minha dissertacédo
de Mestrado (Soares, 2015), esta tese procura ampliar o debate, aproximando do
contexto da escola e da atuacdo docente a questdo do dialogo com os campos da
educacdo ambiental, da profissdo e formagdo docente. Entendemos relevante a
proposicdo do estudo da identidade docente ambiental nas historias de vida de
professores atuantes no municipio de S&o Gongalo.

Na trajetoria académica, investigamos o interesse e amadurecimento sobre
as questdes de formacéo docente, correntes de educacdo ambiental com predominio
das questdes socioambientais e identidade (docente/ ambiental). Estas também
serdo analisadas. Assim, as perspectivas tedricas deste trabalho envolvem conceitos
de educacdo, educacdo ambiental, formacdo de professores, profissdo docente,
saberes docentes, identidade docente e questes socioambientais (de Sdo Gongalo).

Assim, ainda nesta sec¢do, no subcapitulo 1.3, com base nas justificativas
sobre a escolha do objeto, campo e sujeitos de pesquisa, oferecemos uma
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compreensdo mais aprofundada do problema de pesquisa e dos objetivos tracados
para investiga-lo. No item 1.2, detalhamos os problemas e objetivos da pesquisa,
fornecendo uma estrutura clara para o desenvolvimento do trabalho que foi
conduzido.

Logo em seguida, o Capitulo 2 € dedicado ao Referencial Tedrico, que
embasa nossos estudos a partir das transformacgdes no conceito de meio ambiente,
da emergéncia da educacdo ambiental, e das influéncias dos fatores sociais,
académicos e legislativos sobre essa definicdo. Também abordamos a insercdo da
educacdo ambiental nas escolas e suas diferentes vertentes, bem como os conceitos
de sujeito ecolégico/identidade docente e nossa proposta: a identidade docente
ambiental. J& no Capitulo 3, apresentamos os caminhos metodoldgicos, incluindo
0s tipos de pesquisa, 0 processo de amostragem, a estruturacdo e os objetivos dos
questionarios, o roteiro e a aplicacdo das entrevistas, bem como a analise dos dados,
conduzida através da Analise de Contetdo Tematica, conforme Bardin (2016).

Por sua vez, o Capitulo 4 foca no conhecimento dos sujeitos da pesquisa,
analisando as trajetdrias pessoais dos professores com base nas respostas aos
questionarios e entrevistas. Logo ap6s, no Capitulo 5, discutimos como a educacao
ambiental é abordada na formacdo dos professores, enquanto no Capitulo 6
exploramos a aplicacdo pratica dessa formacdo na atuacdo profissional dos
educadores.

A identidade docente ambiental, tema central desta tese, é analisada no
Capitulo 7. Nesse capitulo, investigamos como essa identidade emerge nos relatos
dos professores entrevistados, a partir de suas concepgoes sobre educacdo ambiental
e seus entendimentos sobre o papel de educadores ambientais. Nas analises,
encerramos a tese com as Considerag6es Finais no Capitulo 8, no qual sintetizamos
as principais conclusdes do estudo e suas implicagbes para 0 campo da educacéo
ambiental. Finalmente, as Referéncias e Anexos que complementam e embasam

este trabalho sdo apresentados, respectivamente, nos Capitulos 9 e 10.

1.3
Problema e objetivos de pesquisa: entre a escolha do campo e os
sujeitos

Esta pesquisa tem o objetivo de compreender o lugar que a educacéo

ambiental ocupa na trajetoria de vida (pessoal, formativa e profissional) de
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professores da educacdo basica que atuam no municipio de S&o Gongalo/RJ e que
realizam acGes de educacdo ambiental nas escolas, investigando se essas trajetorias
contribuem para a construgdo de uma identidade docente ambiental. Julgamos
relevante identificar se ha indicios da constituicdo (ou néo) de uma identidade
docente ambiental nas perspectivas dos proprios professores que se reconhecem
como aqueles que realizam atividades de educagdo ambiental nas escolas. Visto
que, consideramos este o local de exceléncia da construcdo da profissionalidade
docente, com por exemplo, a formacdo continuada de base reflexiva, que sujeitos
que podem apresentar indicios de uma identidade docente ambiental partindo de
suas trajetérias de vida que buscamos compreender nesta tese. Afinal, essa
identidade refletiria 0 compromisso e a compreensdo dos professores em relacéo a
educacdo ambiental, o que é crucial para a promocao de atividades socioambientais,
dentre outras.

Delineamos o seguinte problema de pesquisa: como a EA se manifesta na
trajetoria de vida e influencia a atuacdo de professores em escolas na cidade de S&o
Goncalo/RJ, contribuindo (ou ndo) para a construgdo de uma identidade docente
ambiental? Formulamos a seguinte hipotese inicial: a educacdo ambiental, ao ser
mobilizada pelos professores ao longo de suas trajetérias de vida (pessoal,
formativa e profissional), estabelece as bases para a presenca ou auséncia de uma
identidade docente ambiental em suas préticas profissionais.

Com base nessa estrutura, os objetivos especificos podem ser elencados por
meio de trés etapas da pesquisa:

1. Identificar como o tema do meio ambiente e da educacdo ambiental se
manifesta nas trajetérias de vida (pessoais, formativas e profissionais) de
professores da educacgéo basica em Sdo Gongalo/RJ que realizam agdes de educacéo
ambiental nas escolas;

2. Reconhecer, nas concepgdes de Educacdo Ambiental e nos relatos das
atuacOes docentes, a influéncia do contexto socioambiental de S&o Gongalo sobre
as atividades pedagdgicas desenvolvidas;

3. Identificar indicios (ou a auséncia) de uma identidade docente ambiental
que se articule com as trajetdrias de vida (pessoal, formativa e profissional), com
as concepcodes de educagdo ambiental e as atividades dos professores da educagéo

basica em Sao Gongalo/RJ.
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Utilizamos como base fundamentos teoricos sobre os campos da educacéo
ambiental (Layrargues, 2002, 2018; Loureiro, 2004, 2007, 2014; Sauve, 2005);
sobre formacdo de professores e profissdo docente na educagdo béasica (N6voa,
1992, 2000; Gatti, 1996); sobre identidade e saberes profissionais, incluindo as
socializagdes (Dubar, 1997; 2002; 2006; 2012; Tardif, 2002, 2010); para, por fim,
propormos o conceito de identidade docente ambiental.

Consideramos essencial investigar a atuagdo e a formacdo dos professores
que lecionam nas escolas de Sdo Gongalo, com o objetivo de compreender as
concepcOes de educacdo ambiental mobilizadas por esses educadores licenciados.
Nosso foco recai sobre o processo de construcdo da identidade docente ambiental,
que se manifesta nas acOes educativas desses professores, refletindo sua relagdo
com a tematica ambiental. Entendemos que a inser¢do da educacdo ambiental nas
escolas favorece a formacéo de cidaddos comprometidos com o meio ambiente e as
questdes socioambientais, conforme argumentam Macedo (2007) e Trajber e
Mendonca (2007).

As escolas, como espacos de aprendizagem e socializacdo, séo locais
privilegiados para a disseminacdo de conhecimentos socioambientais e a promocao
de praticas sustentaveis. Essas praticas, por sua vez, podem influenciar
positivamente os alunos, que tendem a levar essas informacdes para suas familias e
comunidades. Conforme defendem Canério (1996) e Ambrosetti e Almeida (2009),
a escola € um espaco essencial ndo apenas para a realizacdo de atividades de
educacdo ambiental, mas também para a constituicdo da profissionalidade docente,
por meio das relagBes interpessoais e das atividades pedagogicas desenvolvidas no
ambiente escolar. Ja a integracdo curricular de temas ambientais e a abordagem
interdisciplinar sd8o fundamentais para reafirmar a importancia da educacdo
ambiental. Essa interconexdo entre as diversas areas do conhecimento permite uma
compreensdo global das tematicas socioambientais, promovendo mudancas
comportamentais e incentivando uma reflexdo critica sobre a realidade, baseada no
conhecimento acumulado sobre a humanidade e 0 meio ambiente.

Assim, neste estudo, buscamos identificar como 0s sujeitos dessa pesquisa,
professores, desenvolvem atividades de educacdo ambiental nas escolas de Séo
Gongcalo, independentemente das disciplinas que lecionam e de sua formagao
inicial. A partir da selecdo desses sujeitos analisamos como a trajetoria de vida

desses professores - em aspectos pessoais, formativos e profissionais - influencia
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suas acOes educativas, visando compreender as suas concepgdes sobre educacao
ambiental e o papel que a educagdo ambiental desempenha na construgdo de suas
identidades docentes.

A partir da analise sobre as concepc@es de educacdo ambiental as quais 0s
professores se alinham, compreendemos que essas concep¢des podem fornecer
importantes elementos para a analise sobre sua influéncia nas atuagbes docentes.
Como apontam Lima (2011) e Oliveira (2007), a educacdo ambiental pode ser
efetivamente incorporada as escolas, mesmo dentro de disciplinas especificas,
permitindo que os docentes atuem de forma integrada com essa tematica.

Acreditamos também que as correntes de educacdo ambiental propostas por
Sauvé (2005) funcionam como categorias tedricas que nos ajudam a visualizar as
concepgdes de educagdo ambiental dos professores. Ao analisar como essas
concepcles, vivenciadas ao longo de suas vidas pessoais, formativas e
profissionais, se manifestam em seus discursos rememorados sobre a vida e seus
relatos sobre as a¢fes que desenvolvem nas escolas, poderemos entender também a
sua relacdo com as questBes socioambientais especificas de Sdo Gongalo. Através
de tais andlises, entendemos ser possivel identificar, nos professores sujeitos da
pesquisa, a existéncia ou ndo de um processo de construcdo da identidade docente
ambiental e suas possiveis variacoes.

A investigacdo sobre a educagdo ambiental em S&o Gongalo fundamenta
nosso argumento de que o municipio, localizado na regido leste metropolitana do
Rio de Janeiro, apresenta necessidades prementes de debates sobre questdes
socioambientais locais e regionais, que podem auxiliar na reflexdo e resolucao
dessas problematicas, conforme apontado por Santos (2012) e cujas
particularidades serdo discutidas em seguida.

Por sua vez, a escolha da cidade é justificada pela importancia de conhecer
0 ambiente local para reconhecer as questdes de identidade e pertencimento, além
de desvendar as percepcdes ambientais da populacdo em relagdo ao seu espaco de
vida. A problematica socioambiental de S&o Gongalo € particularmente relevante
para estudo, pois a identificacdo da realidade local é relevante, especialmente
quando abordada por sujeitos ligados a educacdo. Esses profissionais podem
incentivar reflexdes entre seus alunos e comunidades escolares/académicas,
contribuindo para o avanco da organizagéo social que busca acGes governamentais

nesta area.
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Vale ressaltar que Sdo Gongalo, como um municipio predominantemente
urbano, enfrenta diversos problemas socioambientais que merecem ser discutidos
de forma critica e reflexiva. Conforme Freitas (2011), os problemas
socioambientais do municipio incluem: falta de tratamento de esgoto, escassez de
areas verdes, condicOes de vida precarias para grande parte da populacdo, doencas
transmitidas por ratos e mosquitos, favelizacdo, poluicdo das &guas, enchentes,
assoreamento dos corpos d’agua, degradacdo ambiental, erosdo do solo, ocupacao
de encostas, poluicdo do ar, aterros, poluicdo sonora, mineracdo descontrolada e
desmatamento, entre outros.

Costa (2018), Daudt et al. (2016) e Santos (2012) destacam que esses
problemas ndo podem ser ignorados pelas autoridades e pela populacdo, e a relagéo
entre as concepcOes de educacdo ambiental dos professores e o territorio escolhido
para esta analise nos conduz a uma compreensdo mais profunda da realidade local.
A investigacdo das trajetorias pessoais, formativas e profissionais dos professores
que atuam na cidade nos ajuda a compreender que cada localidade, docente e escola
possuem caracteristicas individuais e coletivas especificas, construidas ao longo da

vida e pelos contextos que influenciam esses sujeitos e ambientes.
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2
Fundamentacéo tedrica

Este capitulo tem como objetivo apresentar a fundamentagéo tedrica que
sustenta a pesquisa, abordando a educacdo ambiental em diferentes contextos:
global, nacional, estadual (Rio de Janeiro) e local (Sdo Gongalo). Sua estrutura se
encontra organizada em torno dos seguintes eixos: o conceito de meio ambiente; a
evolucdo da EA; a educagcdo ambiental no ambiente escolar e na formacéo de
professores. Os referenciais tedricos discutidos neste capitulo sdo resultado de uma
revisdo abrangente da literatura, a qual, conforme sugerido por Creswell (2007),
situa o estudo dentro do campo de conhecimento pertinente e fornece a base para a
interpretacdo e analise dos dados coletados junto aos sujeitos da pesquisa.

Logo abaixo, por meio da criacdo da Figura 1, apresentamos um resumo
visual que sintetiza os principais autores e conceitos utilizados para articular
teoricamente os temas centrais desta pesquisa. Além disso, integramos temas
complementares, tais como formagdo de professores, saber docente, socializacéo,
experiéncias sociais, ambientalizacdo curricular, saber ambiental, escola e a
realidade especifica de Sdo Goncgalo. Esses enriqguecem e ddo suporte ao
desenvolvimento do texto, contribuindo para a construcdo, analise e interpretacéo

dos dados.

Figura 1: Resumo da fundamentacéo tetrica

Identidade Docente e Socializacao:

Educacdo Ambiental e
Sujeito Ecologico: Gatti (1996; 2017; 2019);

Pimenta (1995; 2012);
« Sauve (2003; 2005); Navoa (1992; 2000; 2009; 2017;
* Loureiro (2004); 2019);
+ Guimaraes (2004; 2007); e Dubar (1997; 2002; 2006; 2012); e
« Carvalho (2005; 2012). Hall (1992);

Dubet (1994).

Identidade Docente +
Sujeito Ecolégico =
IDENTIDADE DOCENTE
AMBIENTAL
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Fonte: Prépria autora, 2024.

égucagéo ambiental no mundo, no Brasil, no estado do Rio de Janeiro
e no municipio de Sado Goncalo

Para situar as perspectivas teoricas que pretendemos utilizar, realizamos
uma consulta em livros impressos e bancos de dados virtuais: Google Académico,
Scielo Brasil, Education Resources Information Center (ERIC), Catalogo de Teses
e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e Projeto
EArte (Estado da Arte da Pesquisa em Educacdo Ambiental). Além disso, buscamos
producdes feitas por universidades e encontros, seminarios e congressos da area
(Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental — EPEA; Reunido Anual da
Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — Anped; e
Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino - ENDIPE), além de revistas,
periddicos e artigos avulsos publicados e produzidos entre os anos de 2002 e 2024,
Os verbetes de busca foram: “educag¢do ambiental”, “formacdo de professores”,
“atuacdo docente”, “desenvolvimento profissional” e “identidade docente” (sendo
os dois ultimos acatados como referencial somente quando voltados para a
educacdo ambiental, as questdes socioambientais e, quando possivel, 0 municipio
de Séo Gongalo).

Este historico nos permite conhecer e identificar como o mundo, o Brasil, 0
Estado do Rio de Janeiro e a cidade de Sdo Gongalo encararam ao longo do tempo
a questdo ambiental relacionada a EA, a formacdo de professores e as escolas,
inicialmente. Em seguida, partimos para buscas sobre atuacdo, saber,
desenvolvimento e identidade docente, que nos permitiram as relacBes de
conhecimento para a nossa tese.

Pudemos, a partir de tal levantamento, perceber que houve avangos nos
debates e acBes. No entanto, conforme tentaremos demonstrar, ainda ha espaco para
debates académicos/intelectuais que relacionem os estudos sobre/com professores
com as acdes pedagogicas de educagcdo ambiental desenvolvidas nas escolas.

Cabe, neste momento inicial, evidenciar que a educagdo ambiental possui

variadas vertentes e concepgOes. Estas serdo detalhadas e analisadas mais adiante,
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partindo dos conceitos de meio ambiente até chegar aos conceitos de educacédo
ambiental. Tal levantamento se justifica, pois, estudos anteriores sobre
desenvolvimento de concepcdes de educagdo ambiental dos sujeitos evidenciam

esse processo transitorio dos conceitos.

2.1.1.
Trajetoria do meio ambiente até a educagdo ambiental

O conceito de meio ambiente pode ser bastante diverso. Podemos iniciar
refletindo a partir da prépria Legislacdo Nacional Brasileira de 1981, quando esta

se refere a constituicdo da Politica Nacional de Meio Ambiente:

Art. 3° - Para os fins previstos nesta Lei, entende-se por:

I - meio ambiente, o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacfes de ordem
fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas;
(Brasil, 1981 art. 3.9).

Esta definicdo abrange uma visdo holistica do meio ambiente, considerando
as interages complexas que sustentam a vida. Contudo, a obra de Dulley (2004, p.
17) nos convida a refletir sobre a distingdo entre os conceitos de natureza (ou
“mundo natural”’) e meio ambiente. Este Ultimo teria uma conota¢do mais prética e
é amplamente utilizado para designar o ambiente em que 0s seres vivos interagem,
especialmente no contexto humano. Ja Sauvé (2003; 2004) expande ainda mais essa
visdo ao identificar diversas interpretaces de meio ambiente, como natureza,
recurso, problema, bem, sistema, meio de vida, contexto, territorio, paisagem,
biosfera ou projeto comunitario.

Muitas vezes, a associacdo do meio ambiente & natureza pode ser limitada,
especialmente nas interpretacfes comuns na Biologia e no senso comum. Leff
(2001; 2011) contribui para esse debate ao afirmar que o ambiente ndo é ecologia,
mas sim a complexidade do mundo, propondo uma abordagem que vai além da
ecologia tradicional e que busca entendé-lo dentro de um contexto socioambiental
mais profundo, sob uma ¢tica filosofica contemporanea e epistemoldgica.

No contexto macrossocial, 0 meio ambiente tem se tornado uma questéo cada
vez mais relevante, especialmente diante das mudancas climéticas, que passaram
de possibilidades tedricas para uma realidade incontestavel com efeitos palpaveis

no cotidiano global. Conforme apontado por Juras (2015), as mudancas climaticas
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e suas implicacBes sdo agora topicos centrais de discussfes em diferentes esferas,
desde organizagdes internacionais até politicas publicas formuladas por governos,
e na sociedade civil'.

Diante dessa diversidade de concepcdes e classificacbes de meio ambiente,
muitos autores tambem fazem diversas categorizacGes no que se refere a educacao
ambiental. Loureiro (2008), Lima (2002), Carvalho (2002), Layrargues (2003),
Tozoni-Reis (2004), Reigota (1994), Leonardi (1997) e Brigger (1994) sdo alguns
dos principais teoricos que oferecem diferentes modelos de classificagdes, as quais
incluem matrizes politico-pedagdgicas, socioeducativas, representacdes da pratica
educativa e da relacdo homem-natureza, além de formas de organizacdo do
conhecimento.

Apesar da riqueza e diversidade dessas abordagens, optamos por adotar as
correntes de educacdo ambiental segundo a Teoria das Cartografias de Sauvé
(2005). Essa escolha se justifica pela abrangéncia dessa interpretacdo, que permite
uma compreensdo ampla e articulada das mudltiplas possibilidades de acdo e
intersecfes na educacdo ambiental, oferecendo um panorama adequado para a
analise e interpretacdo dos dados desta pesquisa.

De acordo com Sauvé (2005), temos que a corrente naturalista é centrada na
natureza, enquanto a conservacionista tem como base a conservagédo dos recursos
naturais. A tradigdo naturalista da educacgdo ambiental, relacionada diretamente ao
meio natural, esta associada aos movimentos de educacdo ao ar livre e/ ou contato
com a natureza. Por outro lado, a corrente da conservagdo dos recursos naturais
(solo, &gua, plantas, animais etc.) é apresentada por Sauvé entendendo a natureza
COMO recurso, em uma preocupacdo com a gestdo ambiental (semelhante a
educacéo para a gestdo ambiental explicitada por Quintas [2003]). Nesta corrente,
existe uma preocupacao com o exercicio da cidadania no desenvolvimento de a¢6es

coletivas para enfrentamento de problemas socioambientais locais. Outra corrente

1 https://pp.nexojornal.com.br/bibliografia-basica/2024/10/21/a-luta-por-justica-climatica-em-um-

mundo-em-chamas; https://www1.folha.uol.com.br/ambiente/2024/10/mais-brasileiros-veem-mudancas-

climaticas-como-risco-imediato-apos-crise-de-gueimadas-aponta-datafolha.shtml;

https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/18/lei-inclui-mudanca-climatica-e-biodiversidade-na-

educacao-ambiental; https://cidadeverde.com/cvplay/v/94281/educacao-ambiental-pode-minimizar-efeitos-

das-mudancas-climaticas
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https://www1.folha.uol.com.br/ambiente/2024/10/mais-brasileiros-veem-mudancas-climaticas-como-risco-imediato-apos-crise-de-queimadas-aponta-datafolha.shtml
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/18/lei-inclui-mudanca-climatica-e-biodiversidade-na-educacao-ambiental
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/18/lei-inclui-mudanca-climatica-e-biodiversidade-na-educacao-ambiental
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de educacdo ambiental da autora € a resolutiva, mais concentrada na solucéo dos
problemas ambientais por meio de ac¢les praticas, que se aproxima da corrente
conservacionista por seu carater de solugdo de problemas.

Por sua vez, a educacao ambiental critica, a qual nos filiamos por considerar
uma abordagem bem-sucedida para o tratamento das questfes socioambientais, é
uma corrente da EA que engloba perspectivas naturais, humanas e sociais,
subsidiando uma visdo sobre a questdo ambiental mais critica por destacar aspectos
ambientais, politicos e sociais. Tal concepcdo traz uma perspectiva
socioambientalista que busca a promocao de uma transformacéo social e ambiental
com o envolvimento de individuos e grupos sociais, tendo como base a democracia
a partir da problematizacdo da degradacdo ambiental, conforme aponta Lima
(2005). Sauvé (2005) tambeém nos auxilia no entendimento da educacéo ambiental
critica como preocupada em analisar as dinamicas sociais para transformacédo da
realidade e reflexdo sobre seus modos de funcionamento, inclusive com discussoes
sobre o capitalismo, possuindo influéncia da Pedagogia Critica? e da Teoria
Critica®.

O termo socioambiental foi escolhido por englobar a sociedade e o ambiente,
que estdo, em nosso ver, relacionados intrinsecamente. Na educagdo, com 0 uso
desta perspectiva em educagdo ambiental, é possivel dar importancia as tematicas
por vezes negligenciadas de degradacdo ambiental, poluicdo, violéncia e pobreza,
dentre outras. Assim, entende-se que sem reflexdo sobre o impacto do capitalismo
nas realidades locais, pouco se pode contribuir para a transformacao social.

Esta pesquisa procura compreender no contexto territorial da cidade de Sdo
Gongcalo, campo investigativo escolhido por suas questdes socioambientais, como
a educacdo ambiental aparece nos relatos dos professores a respeito das suas
praticas nas escolas, da sua formacdo docente e da sua propria trajetoria de vida
pessoal. Neste contexto se da a preferéncia pela definicdo mais especifica de Sauvé
(2005), da educacdo ambiental para a sustentabilidade como atrelada ao
desenvolvimento sustentavel com objetivo de contribuir para a sua promocao, tendo

sido expandido no periodo da década de 1980 e permanecendo como dominante.

2Pedagogia Critica: Apropriacéo do conhecimento através de construcéo de ideias para emancipagao
dos sujeitos e transformacao das relagdes sociais de dominacao (Luckesi, 1999; Freire, 2005).

3 Teoria Critica pode ser considerada com viés voltado a emancipagdo da sociedade ao critica-la
com relacdo ao capitalismo e a opressao que exerce sobre alguns grupos sociais (Luckesi, 1999;
Novick, 2004).
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No entanto, para os criticos dessa corrente, ela pode estar limitada a visdes
naturalistas sem integracdo das preocupagdes sociais. Mas, em resposta a essa
critica, autores como Gonzélez-Gaudiano (1990; 2009) propdem uma
sustentabilidade que integre questfes econdmicas, sociais e ambientais em uma
evolucdo para o consumo sustentavel, reforcando a democracia e seus processos
participativos. Neste sentido, percebemos que, na atualidade e no contexto
legislativo, a educagéo ambiental para a sustentabilidade foi evoluindo do Programa
Internacional da Educacdo Ambiental (PIEA) para a Agenda 214 e Agenda 2030°.

Diante desse cenério, debates e iniciativas no Brasil e no mundo avangaram
na concepcao de uma educagdo ambiental contextualizada, levando a Organizacéao
das Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) a produzir orientagdes para resolver problemas
locais (ONU, 2021; UNESCO, 2015; 2017; 2021). Isso justifica nosso estudo, que
visa compreender como as concepcdes e praticas de professores em um municipio
com problemas ambientais locais contribuem para o desenvolvimento de uma
educacdo ambiental voltada para a resolucdo desses problemas, através de suas falas
sobre trajetdrias e atividades em sala de aula.

Hoje, se concebe que a educacdo ambiental possui uma ligacdo intrinseca e
fundamental com a sua localidade/comunidade. Assim, consideramos muito
interessante poder contextualizar a pesquisa na regido de Sdo Gongalo, pois cada
regido possui suas particularidades. Seus habitantes precisam perceber o ambiente
em que vivem, com o qual interagem. Isso aumenta a sensacao de pertencimento,
uma vez que a forga conectiva vem justamente da construgdo da alteridade, das
relacbes com o0 meio de vida e da identidade local, além de maior entendimento da
realidade a sua volta, como afirma Guimardes (2007).

Mesmo que ndo seja nosso foco nessa pesquisa, ainda sobre contextualizacao
da EA, os debates da area também podem se direcionar para as abordagens
feministas e etnograficas da educacdo ambiental, focadas nas necessidades das

mulheres e nas préaticas de comunidades quilombolas e indigenas, por exemplo.

4Agenda 21 é definida como instrumento para a construgdo de sociedades sustentaveis em diferentes
regides geograficas, conciliando a protecéo ambiental, a justica social e a eficiéncia econémica (CD,
1995; Comperj, 2008; MMA, 2004).

5Agenda 2030: Programa com agoes a serem realizadas até o ano 2030 na busca de um mundo
sustentavel através de 17 objetivos para o desenvolvimento sustentavel e 169 metas (ONU, 2015;
Angelo, 2022).
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Por conseguinte, compreende-se que as diferentes concepcdes de educacao
ambiental influenciam na atuacdo e consideramos importante a investigacdo da
atuacdo dos docentes em um contexto socioambiental, auxiliando-nos na
compreensdo da identidade docente que se constréi influenciada (ou ndo) por esse

contexto.

2.1.2

Como o meio ambiente e a educacao ambiental aparecem nos
eventos internacionais e mundiais, na legislagcéo nas
particularidades da municipalidade de S&o Goncalo

Independente do campo tedrico e académico, é possivel também perceber
uma variacgdo significativa nas formas como as questdes ambientais sdo abordadas
nas legislacdes. A amplitude e a énfase dada ao meio ambiente nas normativas
legais refletem as diferentes prioridades e contextos sociopoliticos dos periodos em
que foram elaboradas.

Seguindo a linha cronoldgica histérica, € importante destacar que em 1987, a
Russia foi palco da Il Conferéncia Mundial de Educacdo Ambiental, organizada
pela UNESCO. Essa conferéncia sublinhou a importancia da formacdo de
profissionais qualificados tanto para atuar nas areas formais quanto informais de
educacdo ambiental. Além disso, ressaltou os avangos na pesquisa em educagao
ambiental e a necessidade de incluir a questdo ambiental nos curriculos de todos o0s
niveis escolares, conforme apontado por Medina (2008).

A Constituicdo Brasileira de 1988 também merece destague, especialmente
no que se refere ao termo “meio ambiente”. Novamente, 0 conceito € abordado sob
a oOtica da ecologia e da natureza, enfatizando a importancia da preservacdo

ambiental como um direito fundamental, conforme excerto abaixo:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracOes (Brasil, 1988).

Em 1989, iniciou-se a preparacdo para a histérica Conferéncia das Nac¢des
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio0-92 ou Eco-
92, com a realizacdo do Primeiro Seminario sobre Materiais para a Educacéo

Ambiental no Chile. Esse evento destacou a crescente preocupacao com a producao
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de materiais didaticos adequados para a promocdo da educacdo ambiental,
especialmente na América Latina (FZB, 2013), cuja énfase local foi determinante
na orientacdo de outros eventos internacionais e na formulacdo de politicas que
instavam os paises a institucionalizar e normatizar a educacdo ambiental.

O Brasil, ao sediar a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento em 1992, no Rio de Janeiro, colocou em pauta questbes
ambientais fundamentais, focando nas a¢des futuras necessarias para garantir que a
sociedade viva em harmonia com o planeta. Um dos principais resultados dessa
conferéncia foi o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Este documento abordou a educagdo ambiental de forma
critica, promovendo-a como um instrumento de transformacao social baseado em
principios democréaticos e na gestdo participativa.

A Agenda 21, outro documento central produzido durante a conferéncia, foi
desdobrada em versdes nacionais e locais, incluindo a Agenda 21 Brasileira e a
Agenda 21 Local, que se aplicam a estados e municipios, compartilhando objetivos
relacionados ao desenvolvimento sustentavel (MMA, 2004). A Agenda 21 Local
foi implementada em 45% dos municipios brasileiros, com Féruns da Agenda 21
criados em 30% dessas localidades. No Rio de Janeiro, os indices foram de 83% e
38%, respectivamente, incluindo Sdo Gongalo, onde a Agenda 21 comecgou a ser
discutida em 2007, com foco na educacdo ambiental, preservacao da biodiversidade
e projetos educativos. Embora o Capitulo 36 da Agenda 21 Global destaque a
importancia da formacdo em educacdo ambiental e a versdo brasileira também
reconhecé-la, esta Ultima ndo especifica os detalhes necessarios para a formacéo
docente nessa area.

Durante a Eco-92, recomendou-se que a EA fosse componente para o
desenvolvimento sustentavel, e que o Brasil deveria contribuir com a formacéo de
profissionais qualificados em educacdo ambiental, bem como com o
aprofundamento das discussdes e metodologias sobre o tema, seguindo, ainda, as
orientagdes internacionais. A Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental foi
produzida neste evento, destacando a necessidade de cumprimento da legislacéo

sobre a introducdo da educacdo ambiental em todos o0s niveis de ensino
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(ambientalizagdo curricular®), bem como a participagdo das comunidades nas
discussdes sobre a area, conforme sintetiza Guimardes (2007).

Apenas em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) incluiram o
meio ambiente como tema transversal, juntamente com outros temas de relevancia
social. Sua secdo que trata do meio ambiente contextualiza historicamente a questédo
ambiental, abordando a crise ambiental e o questionamento do atual modelo
capitalista de vida. Além de discutir a educacdo ambiental, 0 documento destaca a
preservacdo ambiental como um dos principais objetivos. Essa énfase também
mostrou sua relevancia nos documentos oficiais (Brasil, 1996; 1998).

No Rio de Janeiro, a politica de educacdo ambiental foi langada junto com
0 Programa Estadual de Educacdo Ambiental em 1999, por meio da Lei n°
3.325/1999. Nesse caso, a educagdo ambiental € definida da seguinte forma:

Art. 1° Entende-se por educagdo ambiental os processos através dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, atitudes,
habilidades, interesse ativo e competéncia voltados para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Rio de Janeiro, 1999).

O foco na preservagdo nos remete ao viés conservacionista, o qual permanece
apresentando uma atualizacdo, em 2016, do art. 5°, com uma concep¢do de meio
ambiente sob o enfoque da sustentabilidade. Entendemos isso se dar devido as
atualizacdes da discussdo mundial.

Retornando ao municipio de Sdo Gongalo, obtivemos a localizacao, nas leis
municipais, de cento e trinta e quatro (134) retornos para “ambiente”. A partir disso,
selecionamos oito normas que analisamos e encontramos em cinco delas mengoes
a educacdo ambiental, todas em legislac6es publicadas ap6s os anos 2000. Uma
delas éa Lei 17/2001, que cria 0 Fundo Municipal de Desenvolvimento Sustentavel,
o qual inclui em uso dos seus recursos o desenvolvimento de atividades de pesquisa
e educacdo ambiental, mas de forma bastante vaga. Ainda precisa, portanto, de
regulamentacdo apropriada e aprofundamento sobre o que se considera educacéo
ambiental, bem como sobre a distin¢do entre pesquisa e educacdo ambiental.

A segunda dessas mencdes pode ser encontrada na publicacdo da Lei

94/2007, na qual é criada a Secretaria Municipal de Meio Ambiente, com a

6 De acordo com Frizzo (2017, p. 68), a ambientalizacdo curricular refere-se a um “curriculo que
inclua a questdo ambiental, tendo a educacdo ambiental como norteadora de suas praticas
pedagogicas, principalmente na escola”, bem como outras estratégias e praticas pedagdgicas.
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finalidade de coordenar todas as atividades ambientais do municipio, inclusive a
educacdo ambiental em conjunto com a Secretaria de Educacgéo existente para as
escolas. Em terceiro lugar, em 2010, foi instituido o Dia da Educacdo Ambiental no
municipio, como uma data celebrativa. A quarta mencéo, apenas em 2018, com a
Lei 907, foi encontrada na Politica Municipal de Educacdo Ambiental para escolas
e outros 6rgaos municipais. Diferente da lei estadual, aqui a educacdo ambiental é
considerada um processo de preservacdo ambiental, com o objetivo de desenvolver
uma sociedade sustentavel para a preservacdo, e, nas escolas, recomenda que a
educacdo ambiental permeie todas as atividades sem disciplinas especificas, mas de
maneira integrada e interdisciplinar. Por fim, temos, em 2020, a promulgacdo da
Lei 1.145, com a criagdo do Sistema Municipal de Educacdo Ambiental para
conscientizacdo da populagdo. Preferimos o termo “sensibilizacdo”, pois ndo
consideramos possivel mudar a consciéncia do outro, mas, sim, sensibiliza-lo para
que ele compreenda e mude a si mesmo. Ainda assim, essa norma concorda com a
legislagéo estadual sobre o tema.

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Ambiental (DCEA, 2012)
sublinham a importancia de orientar os cursos de formagéo de docentes para que a
educacdo ambiental seja integrada de maneira critica e reflexiva na formacao dos
professores.

Assim, essa orientagdo visa garantir que os futuros professores estejam
preparados para abordar as questfes socioambientais de forma reflexiva. Vemos
claramente, diante disso, a evolucdo para um pensamento mais critico sobre a
educagdo ambiental. Loureiro, Layrargues e Castro (2002), Loureiro (2004),
Loureiro e Saisse (2014), e Guimardes (2004; 2007) corroboram essa perspectiva,
ao afirmarem ser a educacdo ambiental critica uma possibilidade teorico-
metodoldgica que pode ser buscada.

E crucial buscar uma articulagio com as questdes socioambientais locais,
envolvendo ativamente a comunidade escolar no processo. No caso desta pesquisa,
0 municipio de Sdo Goncalo foi escolhido como territério e campo de analise
devido as caracteristicas especificas das praticas docentes em educagdo ambiental
nessa localidade.

Quanto a uma andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
Ensino Fundamental e Médio, divulgada em 2017 e 2018, respectivamente, a

educacdo ambiental apenas € citada de forma breve. Ela aparece como um tema
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transversal, enquanto “sustentabilidade” é o termo mais recorrente na tematica
ambiental. Nascimento e Brand&o (2021) destacam que a BNCC ndo aprofunda a
questdo da educacdo ambiental, limitando-se a orientacBes bésicas e temas
transversais, sem diretrizes detalhadas. Assim, a BNCC reafirma conceitos de
preservacao e sustentabilidade, mas com pouca énfase na educacdo ambiental.

A auséncia de educacdo ambiental e dimenséo socioambiental na Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formagcéo) levanta questes sobre uma formacdo docente que pode
reproduzir interesses dominantes. Martins et al. (2022) destacam a importancia da
pratica reflexiva e do didlogo interdisciplinar para a didatica. No entanto, a BNC-
Formagdo reduz a educagdo ambiental a um enfoque mais utilitarista e
conservacionista, alinhando-a a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.
Isso contrasta com as DCNs para a Educacdo Ambiental (2012), que propdem uma
abordagem critica e alinhada as necessidades da sociedade contemporanea.

Loureiro e Saisse (2014) criticam a retdrica da sustentabilidade em
documentos oficiais, apontando que a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel frequentemente sO alivia os impactos ambientais sem questionar 0s
modos de vida e consumo responsaveis pela degradacdo. Ja Frizzo (2017) fornece
um panorama da ambientalizagdo curricular no Brasil, analisando teses e
dissertacdes de 2011 a 2014 para entender como a tematica ambiental € abordada
na educacdo basica e no ensino superior. A autora identifica uma maior énfase na
educacdo ambiental em comparacdo a ambientalizacdo curricular, destacando a
importancia de diferenciar conceitualmente esses termos. Ela também observa que
as investigacdes em escolas publicas sdo predominantes, sugerindo uma lacuna nas
pesquisas em instituicdes privadas e apontando a necessidade de uma abordagem
mais critica e transdisciplinar na EA, tanto no ensino basico quanto superior.

Em 2019, localizamos varias noticias informando sobre as atividades de
educacdo ambiental em Sdo Gongalo. Destacamos as atividades de educagéo
ambiental e agdes nas escolas municipais, mas também a capacitacao de servidores,
as atividades para a populacdo geral e as parcerias e palestras, demonstrando a
preocupacéo da prefeitura com a questdo (S&do Gongalo, 2019).

Para concluir, nos altimos anos, a Assembleia Geral da ONU de 2022
destacou a educacdo e o desenvolvimento sustentavel, incluindo a Cupula da

Educacdo Transformadora. Em resposta, a Prefeitura de Sdo Gongalo langou um
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programa de educac&o ambiental, permitindo as criangas visitar Areas de Protecéo
Ambiental e a Sala Verde, aumentando a area preservada de 4% para 19%
(ASCOM, 2022). Além disso, 0 novo Plano Nacional de Educacao (2024-2034)
busca integrar a educacdo ambiental em todos os niveis, enfatizando a justica social,
a protecdo da biodiversidade e o desenvolvimento sustentavel (Xavier, 2023). Essas
Iniciativas ressaltam a importancia da educagdo ambiental e a necessidade de 0s
professores adotarem diferentes vertentes de acordo com suas praticas e formagoes.
Feito este panorama, em seguida, discutiremos a insercdo da educacédo

ambiental nas escolas e sua importancia para a formagao dos alunos.

2.1.3
Insercédo da educagéo ambiental na escola: quais vertentes e objeti-
vos?

A escola é essencial para o ensino-aprendizagem, integrando questdes
socioambientais e formando cidaddos criticos. No entanto, enfrenta desafios
pedagdgicos, sociais e econémicos, e, embora 0 acesso escolar tenha aumentado,
problemas de permanéncia e qualidade persistem, especialmente nas escolas
publicas. A educacdo ambiental nas escolas pode unir a comunidade escolar,
aprofundar o entendimento sobre questfes ambientais e promover comportamentos
mais sustentaveis. Estudar uma escola especifica ajuda a entender a realidade local
e a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais eficaz, conforme Soares (2013;
2015) e Saheb et al. (2017).

Neste contexto, prosseguiremos com a andlise histérica da construcdo da
educacdo ambiental no ambiente escolar. Nossa intencdo é explorar o dialogo entre
a escola e a comunidade no municipio de S&o Gongalo como uma constante
preocupacdo na analise da educacdo ambiental nas escolas brasileiras, conforme
discutido por Trajber e Mendonca (2007). Eles identificaram contradi¢cdes em suas
analises, com a distancia real entre a participagdo comunitaria e o discurso que a
valoriza. Em trabalhos anteriores, frisamos que essa ambiguidade pode ser superada
para garantir uma educacdo ambiental escolar efetiva (Soares, 2013; 2015).

No ambiente escolar, principal foco da educacdo ambiental, Nascimento e
Santos (2013) identificaram que a maioria das pesquisas se concentra nas préaticas
pedagdgicas. Eles categorizaram os estudos em percepcdes, projetos, curriculos,

praticas docentes, formacdo de professores e materiais educativos. A analise
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revelou uma predominancia de estudos sobre o ensino fundamental (32,6%) em
comparacdo com o ensino médio (16,6%), provavelmente devido a maior
flexibilidade no ensino fundamental.

A pesquisa de Lamego e Santos (2015) investigou as percepgdes de 254
alunos do 9° ano de uma escola publica em S&o Gongalo sobre questbes
socioambientais. Os alunos identificaram a poluicdo ambiental (66 respostas) e o
prejuizo ambiental (50 respostas) como os principais problemas da regido, mas
mostraram uma falta de conexao entre esses problemas e questdes sociais. Quanto
ao entendimento de educacdo ambiental, destacaram preservacdo e conservagao
(83), educagdo (55), estudos sobre o meio ambiente (46) e conscientizacdo
ambiental (36). Nesta pesquisa, 0s alunos ndo associaram questdes socioambientais
com uma abordagem critica de educacdo ambiental voltada para a transformacéo
social. Eles relataram estudar educacdo ambiental principalmente em Ciéncias
(189), sequido por Geografia (156), com meng¢des menores em Artes (20), Lingua
Portuguesa (14), Histéria (12), Educacéo Fisica (9), Lingua Estrangeira (3), e areas
como Etica e Cidadania, e Teatro (1). Isso reforca a ideia de que Ciéncias é visto
como o principal campo para o ensino de educacdo ambiental. J& a énfase dos
alunos na preservacdo e conservacdao confirma a predominancia da abordagem
preservacionista/conservacionista da educa¢do ambiental nas escolas, perspectiva
que também é abordada no estudo de Santos e Costa (2015).

JA& Mendes (2012) identificou que atividades integrando elementos
socioambientais e/ou tematicas de educacdo ambiental, como investigado em nossa
tese, podem promover uma horizontalidade nas relagdes intraescolares. 1sso
possibilita uma formag&o mais dialdgica e critico-reflexiva dos alunos, favorecendo
a tomada de decisfes emancipatorias e transformadoras na sociedade, o que reforga
o0 papel social da escola como um espaco de formacao de cidadania.

Em S& Goncalo, alem do ProMEA, foram identificadas atividades
relacionadas a educacdo ambiental no site da Prefeitura. Estas incluem: aulas nas
escolas municipais promovidas pela Subsecretaria de Meio Ambiente, um projeto
de educagdo em saude ambiental com dez municipios do Rio de Janeiro (ASCOM,
2017), e o envio de materiais didaticos com a ONG GuardiGes do Mar (ASCOM,
2020). A Secretaria de Meio Ambiente, em parceria com a Secretaria de Educagéo,

formou uma comissdo para desenvolver e monitorar o Programa Municipal de



50

Educacdo Ambiental, visando integrar a educacdo ambiental em todas as esferas
educacionais e ndo formais (ASCOM, 2021).

2.14
A educacao ambiental na formacgéo de professores

Apds a analise histdrica da educacdo ambiental nas legislacdes e na escola,
consideramos importante apresentar pesquisas que ajudam a refletir sobre as
especificidades da relacdo entre educacdo ambiental e formacédo docente.

Na busca por compreender as transformacfes e mudancgas no conceito de
meio ambiente e educacdo ambiental, observamos que, tanto em eventos
internacionais quanto em documentos oficiais e experiéncias escolares, a educacao
ambiental gira em torno das correntes naturalista, conservacionista e da
sustentabilidade. No entanto, nas escolas, predomina uma abordagem de educagéo
ambiental voltada para a resolucdo de problemas, o que € comum devido ao seu
caréater instrutivo e ao objetivo de promover mudancas comportamentais.

Contradicdes e desafios para uma educacao ambiental critica frequentemente
se relacionam com a formacédo docente. Canario (2008) observa que a escola é um
espaco de aprendizado tanto para professores quanto para alunos. Ja Novoa (1992)
reforca a conexdo entre as dimensdes pessoal, formativa e profissional dos
professores, enquanto Tardif (2002; 2010) acrescenta que a identidade docente se
constroi na interacdo entre teoria e pratica. Por fim, Dubar (1997; 2002; 2006) e
Dubet (1994) discutem a formacéo da identidade docente através das experiéncias
sociais dos professores. Para uma escolha consciente das modalidades de educagéo
ambiental, é essencial que educadores e alunos compreendam a complexidade da
tematica e as politicas associadas.

As correntes de educagdo ambiental servirdo como categorias na analise dos
nossos dados, visando identificar as concepcgdes dos professores participantes.
Visbes reducionistas frequentemente limitam a educacdo ambiental a aspectos
como ecologismos, tecnicismos ou comportamentalismos, sem abordar
profundamente as questbes socioambientais, enquanto atividades focadas em
reciclagem e mudancas atitudinais refletem uma abordagem superficial da

complexidade ambiental. E necessario investigar as razbes para essa
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superficialidade, que podem incluir fatores pessoais ou lacunas na formacdo,
conforme sugerido por Lima (2005).

Antes de explorar a educacdo ambiental na formacdo de professores, é
importante entender a formagdo docente como um campo que abrange
conhecimentos tedricos e praticos voltados a didatica e organizacdo escolar. Essa
formacéo visa melhorar o ensino, o curriculo e a gestdo escolar. Gatti (2017; 1996)
critica a formacéo de professores nas licenciaturas, destacando a insuficiéncia da
formacdo pedagogica devido as especificidades curriculares. Ela aponta que o0s
programas frequentemente deixam lacunas nas competéncias necessarias para a
pratica docente, com o conhecimento pedagodgico sendo secundario na formacéo
inicial dos professores. A formacdo pode atender as necessidades sociais e
educacionais das novas geragoes.

Nesse sentido, concordamos com Gatti (2017) e Gatti et al. (2019), que
defendem a adogdo de novas perspectivas e uma consciéncia mais critica no campo
educacional. Somam a estes autores Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) e Roldao
(2007), os quais discutem a questdo da profissionalidade docente, considerando que
a docéncia € uma profissdo com um trabalho especifico baseado em conhecimentos
tedricos e praticos, e na capacidade de aplicar esses conhecimentos nas atividades
pedagdgicas.

Defendemos essa perspectiva ao considerar que o desenvolvimento
profissional docente ocorre através da atuacdo dos professores na escola e das
influéncias vividas ao longo de sua trajetoria de vida. Nesse sentido, corroboramos
Zabalza (2003), que explora como a identidade profissional do professor € moldada
pelo paradigma da formacdo docente. Seu estudo destaca a importancia da
dimenséo pessoal, que baseia 0 envolvimento do professor com a docéncia e como
isso impacta sua reflex@o sobre a prética e sua profissionalidade.

Assim, adotamos uma concepcao de professor que valoriza uma abordagem
pratico-reflexiva e investigacdes sobre a importancia da identidade docente, da
atuacdo na formacdo de professores e das trajetdrias pessoal e formativa na
construcao da trajetoria profissional. Referéncias importantes para essa abordagem
incluem Névoa (1992; 2000; 2009), Pimenta (1996; 2012), Huberman (1999; 1971)
e Mizukami (2006; 1996; 2002).

A relacdo entre teoria e pratica € crucial para a formacao de professores

iniciantes, especialmente no desenvolvimento do saber da experiéncia, conforme
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Tardif (2002; 2010) e outros. Esse periodo é critico para a construcdo da identidade
docente (Huberman, 1971; Marcelo, 2009). A educacéo ambiental na formacéo de
professores carece transcender Biologia e Ciéncias Naturais, abrangendo as
Ciéncias Humanas e Sociais, como defendido por Tristdo (2004), para evitar uma
visdo reducionista. Afinal, apesar das a¢fes pontuais com abordagens naturalistas
e/ou antropocéntricas serem comuns, estas, para Martins e Schnetzler (2018, p.
584),

[...] ndo tém sido suficientes para a incorporacao da dimensdo ambiental no curriculo
de formagdo de professores, nem para a institucionalizagdo da educacdo ambiental.
Tais estudos tém mostrado que a educacdo ambiental, em muitos casos, continua
sendo abordada de forma tradicional e conservadora, predominando préticas que
revelam a necessidade de rompimento do modelo conservador de educacdo e
desenvolvimento de uma educacéo ambiental critica e emancipatdria que garanta seu
proprio fortalecimento na formacéo dos professores.

A formacdo docente brasileira poderia promover a reflexdo critica sobre as
classes sociais e contribuir para uma escola mais democratica e justa, integrando a
cultura cientifica com a popular, como sugere Layrargues (2018). A participacéao
da comunidade escolar nas atividades educativas € essencial e ndo deve ser
negligenciada (Silva e Araujo, 2019).

Ja Martins et al. (2022) contribuem para o debate investigando como a
educacdo ambiental tem sido compreendida na formacgéo de professores. Assim
como observado em documentos e orientacbes de Orgdos internacionais e
governamentais, a atuacdo dos professores nas escolas é influenciada por varias
concepgdes de educacdo ambiental, com destaque para atividades voltadas as
mudangas comportamentais e atitudinais. A educagdo ambiental na formagdo de
professores é fundamentada em enfoques tedrico-epistemoldgicos que buscam
superar paradigmas tradicionais de interpretacdo da realidade diante das novas
necessidades sociais, humanas e ambientais da contemporaneidade.

A educagdo ambiental, sendo um campo interdisciplinar complexo (Leff,
2001; 2009; 2011), ainda enfrenta desafios na formacé&o critica de professores. No
final dos anos 1980, o amadurecimento na area levou & criagdo do documento
“Estratégia Internacional de A¢do em Matéria de Educacdo e Formacdo Ambiental
para 0 Decénio de 19907, que destacou a necessidade de mudancas substanciais em

pessoas e instituicdes para resolver problemas ambientais. No entanto, o documento
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tem uma visao técnica e limitada, sem abordar profundamente as questdes éticas e
politicas essenciais para uma formacao docente critica (Tristdo, 2004; Lima, 1999).
Isso se reflete em Silva e Schiavetti (2012), que sugerem que a educacao
ambiental escolar foque na sensibilizacdo e conscientizacdo dos alunos para
promover mudancas comportamentais e formar cidaddos competentes.
Discordamos dessa abordagem, preferindo mudancas coletivas em vez de
modificagOes individuais, que tém um impacto menor na sociedade.

Por outro lado, observamos no estudo de Guimardes e Inforsato (2012) que
cerca de 30% dos professores relataram ter discutido educacdo ambiental em sua
formacdo inicial. Este € um numero baixo, considerando a necessidade de que todos
0s cursos de graduacdo incluam esse tema. Outro resultado relevante é que 25% dos
professores de Biologia afirmaram ter abordado a educacdo ambiental dentro de
Ecologia, 0 que reduz a complexidade e os contextos da educacdo ambiental.

A discussdo ambiental poderia abranger mais do que apenas a natureza.
Outros professores relataram ter contato com a educacdo ambiental durante a
formac&o ou infancia, o que pode influenciar sua atuacdo profissional. E relevante
oferecer oportunidades de reflexdo sobre diferentes concepcdes de homem-natureza
e educacdo ambiental na formacéo docente.

Completando o que vimos em Guimardes e Inforsato (2012), a dimensdo
ambiental pode ser abordada nas universidades em formacdo sob diferentes
enfoques: epistemoldgica (interpretacdo da realidade e construcdo de
conhecimentos da area), critico-social (compreensdo da complexidade ambiental e
seus problemas locais na construcdo de acdes abrangentes), ecol6gico-ambiental
(conhecimento da natureza superando reducionismos ecoldgicos) e pedagogica
(construcdo de um novo discurso para intervencao local e desenvolvimento de
sujeitos criticos), conforme apresentado por Gonzalez-Gaudiano et al. (2015). Essa
categorizacao nos esclarece sobre a formacéo docente em educagcdo ambiental, bem
como nos auxilia na compreensdo das futuras concepgdes que 0s professores
utilizardo como base para sua atuacéo pedagdgica no trabalho na educacéo bésica;
afinal, embora a visdo ecologico-ambiental seja prevalente, consideramos a visao
critico-social a que permite uma abordagem mais aprofundada e reflexiva.

Os professores sdao 0s principais agentes na implementacdo da educacéo
ambiental nas escolas. Por isso, a analise de sua formacdo na area € importante,

assim como a reflexdo sobre sua pratica. A pratica reflexiva, conforme Schén
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(1992; 1993), deve ser uma acdo comum desde a formacéo docente inicial, ajudando
na construcdo do profissional reflexivo e criando condi¢Bes para que a préatica
reflexiva seja efetivamente realizada.

Quanto a formacéo desses professores, Novick (2010), Adams (2012) e Verdi
e Pereira (2006) preceituam que, desde a graduacdo, todos os licenciandos
necessitam integrar a dimensdo ambiental em sua grade curricular. No entanto,
apesar dessa diretriz, ainda ha alguma deficiéncia nas questdes ambientais na
formacéo de professores. Para ilustra-lo, os estudos de Megid Neto (2009) destacam
dados sobre a consolidacdo da educacdo ambiental no Brasil, com base em teses e
dissertacfes do periodo de 1981 a 2008, e velam lacunas na integracdo e
aprofundamento do tema nos curriculos.

Nesse cenario, Santos e Compiani (2009) destacam a importancia de trabalhar
as questdes socioambientais na formacdo docente, pois uma andlise critica da
realidade permite uma formacdo mais geral e integrada com o contexto local,
promovendo o reconhecimento e pertencimento da populacdo. Essa lacuna é
evidente em Sdo Gongcalo, onde a falta de areas de turismo, cultura e lazer
empobrece o repertorio sociocultural da populacdo. Afinal, as condi¢des sociais e
educacionais também podem influenciar a percepc¢do do ambiente e da educacéo
ambiental.

Assim, Queiroz (2012), ao analisar a questdo socioambiental na formacao
inicial docente, considera que os professores tém potencial para uma reflexdo critica
da realidade, embora os cursos de licenciatura apresentem lacunas em relacdo as
abordagens de educagdo ambiental. Ela defende uma concepcdo de educacéo
ambiental mais reflexiva, que questiona o sistema capitalista e suas
particularidades, uma abordagem ainda ndo predominante na escola basica. A
autora conclui que a dimensdo socioambiental pode ser aprofundada na formagéo
inicial dos docentes através de uma formacgdo mais complexa que integre aspectos
sociais, politicos e ambientais.

Embora o estudo de Queiroz esteja voltado para a ambientalizacéo curricular,
conforme as DCEA (2012), ele contribui para a discussao proposta nesta pesquisa,
permitindo identificar as nuances da educacdo ambiental na formacéo e atuacéo
docente e a construcdo (ou nao) da identidade docente ambiental que estamos
investigando. A educagdo ambiental esta intimamente ligada ao contexto local da
escola e a suas praticas pedagogicas especificas. Tozoni-Reis (2008) também
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reforca a necessidade de considerar as questdes socioambientais na ambientalizacao
curricular, alinhando-se com as ideias de Tristdo (2004) sobre uma educacdo
emancipadora e a ruptura com paradigmas tradicionais.

Nas consideracdes finais de sua pesquisa, Macedo (2007), por sua vez, afirma
que relacionar a educacdo ambiental com as realidades locais dos educandos
contribui para a construgdo do conhecimento, embora ndo tenha identificado um
envolvimento significativo da comunidade na escola analisada. Sua pesquisa,
focada no Ensino Médio, analisou praticas pedagdgicas, formacdo teorica e
metodologias dos professores da educacdo basica, destacando a importancia de
investigar a atuacdo dos docentes em contextos socioambientais para compreender
melhor a identidade e a profissionalidade docente.

Pensar sobre a educacdo ambiental nos curriculos de Pedagogia e da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas contribui para as analises sobre as trajetorias
formativas dos professores desta tese. Assim, em Garrido e Meirelles (2015),
encontramos a andlise geral das disciplinas dos cursos, realizada em duas
universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, revelando que ambas as
licenciaturas oferecem disciplinas relacionadas a educacdo ambiental. No entanto,
a pesquisa destaca que a abordagem nos documentos curriculares e orientacGes das
acOes docentes tende a ser técnico-naturalista, evidenciando a falta de criticidade e
reflexividade necessarias para uma educacdo ambiental mais critica e integrada.

Outra pesquisa que vale ressaltar é a de Souza e Mendes (2015). Ao
analisarem e perceberem as préaticas pedagdgicas de educacdo ambiental realizadas
no municipio de Cabo Frio/RJ, apresentam-nos simultaneamente conhecimentos
sobre os significados que os professores atribuem & educagdo ambiental, e como
este conceito se insere em suas ac¢Oes educativas. Os sujeitos desta pesquisa foram
os docentes do Ensino Fundamental (anos finais) e do Ensino Médio das escolas
municipais. Utilizaram para a classificacdo das atividades pedagdgicas analisadas
as categorias oferecidas pela cartografia das correntes de educacdo ambiental de
Lucie Sauve, que também pretendemos utilizar em capitulos seguintes como
referéncia base em nossas anélises. Na concluséo desse estudo, as autoras abordam
que os professores focam na importancia da conservacdo da natureza (educacao

ambiental conservadora/conservacionista), para a qual a natureza é vista como
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recurso. Notaram também que os professores de Ciéncias/Biologia concentram
83,5% dos docentes que realizam educagio ambiental em suas aulas’.

Ainda no mesmo trabalho as autoras identificaram algumas escolas com
diferentes enfoques em educacdo ambiental. Quatro dessas escolas seguem a
corrente de critica social, que incorpora um componente politico para a
transformac&o da realidade. Nelas, observam-se praticas como a sensibilizacéo para
a cidadania, discussdes sobre questdes socioambientais, debates sobre a crise
ambiental e o consumo de energia em diferentes classes sociais. Por outro lado, a
corrente resolutiva se manifesta em duas escolas, que focam na resolucdo de
problemas ambientais e na mudanca de comportamento, formando alunos como
agentes de modificacdo da escola e da familia, e promovendo melhorias na
qualidade de vida através de praticas como a construgdo de hortas escolares.

A corrente da sustentabilidade aparece em outras duas escolas que priorizam
0 desenvolvimento sustentavel. Nessas instituicbes, as atividades incluem a
conscientizacdo sobre consumo e producao de residuos, gestdo ambiental, consumo
consciente e a importancia dos ecossistemas e da biodiversidade. Finalmente, a
corrente biorregionalista foi identificada em uma escola especifica, situada em area
rural, que desenvolve atividades disciplinares em Zootecnia e Agricultura,
abordando questbes agroecoldgicas e valorizando o contexto local. Assim, a
pesquisa conduzida por Souza e Mendes (2015) é fundamental para a area de
educacdo ambiental, pois revela as diferentes concepcdes e correntes que orientam
as atividades educativas realizadas por professores da educacdo bésica.

Percebe-se que as questBes ambientais sdo abordadas sob diferentes
dimensdes - principalmente, fisicas, bioldgicas, sociais e politicas.

Aponta-se também que as praticas realizadas foram frequentemente
descontextualizadas e pontuais, e a formacdo docente revelou uma abordagem
utilitarista e limitada, frequentemente focada apenas em gestdo de residuos. Assim,
0 estudo evidencia a necessidade de integrar a educa¢ao ambiental de maneira mais
ampla e reflexiva na formagc&o inicial e continuada dos professores. Os conceitos
predominantes entre os docentes Sdo conservacionistas/preservacionistas, e a
integracdo com a ecopedagogia e propostas educativas de “cuidado” também sao

frequentes (Toscan, 2021) (Santos et al., 2016).

" Dado ja apresentado por estudo de Verdi e Pereira (2006) ao analisarem a EA na formagcéo de
professores, que lecionam nas licenciaturas da Universidade Regional de Blumenau.
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Isso contrasta com as potencialidades da educacdo ambiental, que pode ser
considerada uma ferramenta para a compreensdo das questdes ambientais e a
valorizacdo da sustentabilidade, preservacao e conservagdo. Tal potencial ira variar
em graus de exploracdo com as diferentes vertentes da educacdo ambiental, as quais
incluem tendéncias tradicionais, conservacionistas e criticas, cada uma abordando
as questdes ambientais de maneira especifica. Entendemos que essas tendéncias
influenciam diretamente as atividades pedagogicas dos licenciados e os métodos
por eles reproduzidos na educacéo basica.

Assim, a formacgdo de professores em educacdo ambiental é essencial em
diversas licenciaturas, pois o objetivo da educacdo ambiental é preparar cidaddos
capazes de refletir criticamente sobre a sociedade. Barba e Cavalari (2018)
destacam quatro aspectos fundamentais para essa formacdo: ambiente total,
educacdo ambiental para a vida, enfoque interdisciplinar e participacdo ativa dos
sujeitos. Esses aspectos s@o analisados por eles em licenciaturas como Pedagogia,
Ciéncias Sociais, Histdria, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica.

Diante desse cenario, acreditamos que todos 0s professores precisam assumir
a responsabilidade pela implementacdo de atividades pedagdgicas em educacao
ambiental. A presenca ou auséncia da educacdo ambiental nos curriculos das
licenciaturas pode ser observada de vérias formas. Muitas vezes, a educagdo
ambiental aparece como uma disciplina ndo obrigatdria, em projetos de extensao
ou de forma transversal nos curriculos, atendendo a ambientalizacéo curricular que
a legislagdo exige com a formagdo socioambiental garantida a todos os
licenciandos.

A inclusédo da educagdo ambiental como disciplina pode oferecer um controle
maior sobre os contetidos e hierarquizagdo do conhecimento, conforme discutido
por Goodson (1995) e Saviani (2006). No entanto, a educacdo ambiental muitas
vezes ocupa uma posicao periférica no curriculo, oferecida como e com abordagem
instrumental, refletindo a estrutura rigida dos curriculos universitarios. Apesar
dessas limitagGes, a inclusdo nas licenciaturas tem sido uma estratégia valiosa,
como aponta Santos (2018). Embora Tristdo (2004) critique essa abordagem por
limitar a insercdo mais abrangente da educacdo ambiental, também concorda que a
curricularizagdo pode garantir oportunidades formativas nas questdes

socioambientais.
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Os alunos de graduacdo das licenciaturas reconhecem a importancia da
educacgdo ambiental como disciplina em sua formac&o inicial, como nos esclarecem
Santos e Silva (2017). No entanto, destacamos, tal como Layrargues (2018), a
importancia da formacéo docente em educagdo ambiental como o I6cus de reflexao,
compreensdo e debates, superando inclusive, a dicotomia ser humano versus

natureza através do conhecimento do saber ambiental:

O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas e a
administracdo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulacdo das relagdes
sociedade e natureza. Este conhecimento ndo se esgota na extensdo dos paradigmas
da ecologia para compreender a dindmica dos processos socioambientais, nem se
limita a um componente ecoldgico nos paradigmas atuais do conhecimento (Leff,
2011, p. 145).

Entretanto, a formacdo de professores em educacdo ambiental nas
licenciaturas permanece um espaco de disputa pelo poder de legitimacdo dos
conhecimentos. As tensdes em torno da organizagdo curricular sdo uma fonte
constante desses embates, manifestando-se em questGes como a priorizacdo entre
conteudos pedagagicos e especificos, bem como na dicotomia entre teoria e pratica.
Esses conflitos refletem a influéncia de diferentes politicas e setores divergentes na
estruturacdo curricular dos cursos de formacéo docente.

Portanto, a formacé&o inicial de docentes constitui uma etapa determinante
na trajetéria formativa dos professores, exercendo uma influéncia significativa
sobre a pratica profissional, especialmente nos primeiros anos de carreira. Além
disso, ela contribui de forma decisiva para a construcdao da identidade docente e
possui uma ligacdo direta com os saberes docentes. Esses aspectos que serao
explorados com maior profundidade no item 2.2, juntamente com referéncias sobre

a atuacdo docente nas escolas.

2.2
Atuacao docente e saberes docentes

A atuacgdo docente e os saberes docentes, especialmente o saber construido
a partir da experiéncia, estdo intrinsecamente ligados, pois este ultimo se
desenvolve essencialmente por meio das atividades pedagogicas realizadas no
contexto profissional. Nesta pesquisa, a atuacdo docente € analisada como um
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campo de estudo onde se identificam as concepcOes de educacdo ambiental,
direcionadas a construcdo da identidade docente ambiental, tracadas através das
trajetorias pessoal, formativa e profissional dos professores, que sdo os sujeitos da
pesquisa.

Assim, em conjunto com os saberes docentes (pedagdgicos, disciplinares,
curriculares e experienciais), conforme discutido por Tardif (2002; 2010), esses
aspectos fundamentam a contextualizacdo tedrica deste estudo. A revisdo
bibliogréfica para esta secdo foi realizada utilizando prioritariamente a plataforma
Google Académico, abrangendo publicacdes entre 2014 e 2023. A busca pelo termo
“atuacdo docente” resultou em dezessete mil ¢ cem (17.100) artigos, dos quais
dezesseis mil (16.000) estavam em portugués. Os artigos foram ordenados por
relevancia de acordo com a classificacdo atribuida pelo Google Académico, e foram
analisadas as dez primeiras paginas, totalizando cem (100) artigos com anélise dos
titulos. Destes, foram selecionados trinta e um (31), cujos resumos foram revisados,
resultando em catorze (14) artigos lidos na integra, a partir dos quais construimos
as secOes seguintes.

Para introduzir a discussao sobre a atuacdo docente e sua relacdo com a
construcdo da identidade profissional, € fundamental considerar a complexidade
envolvida na préatica educativa e no desenvolvimento profissional dos professores.
Essa identidade ¢é forjada ao longo do tempo, influenciada por multiplos fatores,
incluindo as experiéncias de vida, a trajetéria formativa, e as atividades
pedagdgicas.

Nesse cenario, Novoa (2009) reflete sobre como a formacdo docente
contribui para a constitui¢do da identidade profissional docente, integrando tanto o
conhecimento profissional quanto o pessoal. Essa reflexdo pode ser expandida para
a identidade docente ambiental, tal como definida neste estudo. E necessario
considerar as diferentes racionalidades inerentes a formacdo docente,
nomeadamente a técnica e a reflexiva. Nesse contexto, enfatiza-se uma formagéo e
atuacdo profissional baseadas na execucdo de tarefas, sem um aprofundamento
critico-reflexivo. No entanto, com a valorizagdo da vida e da profissdo dos docentes
e o reconhecimento da importancia da formag&o continua, houve uma mudanga de
paradigma: a formacdo técnica deu lugar a uma formacéo reflexiva, que coloca os
professores no centro das praticas educativas ao promover a reflexdo sobre suas

proprias praticas pedagdgicas.
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A estruturacdo e valorizacdo do saber experiencial ocorre na integragédo
entre a atuacgdo docente e a identidade profissional, como deduzimos dos estudos
de Tardif (2002) e Pimenta (1996). Igualmente os estudos de Perrenoud (2002),
Schon (1992; 1993), e Tardif e Moscoso (2018) demonstram que uma reflexédo
critica sobre a praxis docente é fundamental para a construgéo da identidade docente
e para o desenvolvimento de um profissional reflexivo.

Em estudos do trabalho docente e da formacdo de professores, Tardif e
Moscoso (2018) debateram sobre o que se entende enquanto reflexdo considerando
como possibilidades: “experiéncia social, reconhecimento e interacao ou critica das
ideologias e das relagdes de dominagdo” (p. 388). Sustentam, no que concordamos,

que o professor enquanto profissional possui “um vinculo reflexivo com seu
trabalho” (p. 392), confirmando, conforme a definicdo dada por Schoén, a
possibilidade de reflexdo na acdo sobre sua propria pratica profissional e identidade.

Esse contexto nos ajuda a compreender a atuacdo docente engquanto pratica
reflexiva dos professores na constituicdo dos saberes docentes e da identidade

docente. Na subsecdo a seguir, aprofundaremos mais sobre os saberes docentes,
relacionando-os com a educacdo ambiental. Consideramos, portanto, a reflexao
como central na atuacdo docente, especialmente quando relacionada a educacao
ambiental, onde os professores constroem suas identidades docentes ambientais.

Os saberes profissionais dos professores constituem uma area de
investigacao de grande relevancia no campo da profissdo docente, possuindo valor
epistémico essencial para os estudos das relacdes pedagogicas e para a préatica
educativa. Esses saberes, além de essenciais para a docéncia, podem estar
profundamente conectados a educacdo ambiental, uma ligacdo que consideramos
fundamental para a constituicdo da identidade docente no contexto ambiental.

Os saberes docentes, assim como a formacao de professores, desempenham
um papel essencial na implementacdo de praticas pedagogicas que ndo apenas
transmitem conteddo, mas também moldam a identidade profissional do professor.
Nesse sentido, apresentamos a seguir conceitos e reflexdes sobre os saberes dos
professores, buscando identificar como esses saberes influenciam a realizacao das
acOes pedagogicas e de que forma contribuem para a constituicdo da identidade
docente.

Franco (2009, p. 13) observa que “os saberes pedagogicos sdo aqueles que

fundamentam a praxis docente, a0 mesmo tempo em que a pratica docente € a
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expressao do saber pedagogico”. A praxis docente, entendida como a intermediacao
entre teoria e pratica, constitui o alicerce sobre o qual se constroi o saber
pedagogico. Nesse contexto, o autor enfatiza a interdependéncia entre a praxis e os
saberes pedagogicos, evidenciando a necessidade de uma reflexdo continua que

permita o aprimoramento da pratica docente:

[...] s6 a acdo docente, realizada como pratica social pode produzir saberes, saberes
disciplinares, saberes referentes a contetidos e sua abrangéncia social, ou mesmo
saberes didaticos, referentes as diferentes formas de gestdo de conteGdos, de
dindmicas da aprendizagem, de valores e projetos de ensino (Fraco, 2009 p. 16).

Portanto, concordamos com Azzi (2005) quando este argumenta que o saber
pedagogico, construido pelos professores em seu cotidiano profissional,
fundamenta a atuacdo docente. Para Azzi, “o trabalho docente é uma praxis em que
a unidade entre teoria e pratica se caracteriza pela acdo-reflexdo-ac¢ao” (p. 38). Esse
saber pedagogico é constituido tanto pelas experiéncias sociais vivenciadas pelo
professor enquanto individuo quanto pelas experiéncias adquiridas em sala de aula
como profissional, além dos saberes assimilados durante sua formacao inicial e
continua. Cada instituicdo escolar, com suas proprias possibilidades e limitacoes,

contribui de maneira singular para a pratica docente. Nas palavras de Azzi (2005),

[0] saber pedagdgico é o saber que o professor constrdi no cotidiano de seu trabalho
e que fundamenta sua acgéo docente, ou seja, € 0 saber que possibilita ao professor
interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua. A pratica
docente é, simultaneamente, expressao desse saber pedagdgico construido e fonte de
seu desenvolvimento (Azzi, 2005, p. 43).

Assim, sdo complementares as citacdes de Franco (2009) e Azzi (2005), ao
destacarem a centralidade da pratica docente como um processo dindmico que nédo
apenas reflete os saberes pedagdgicos acumulados, mas também os desenvolve
continuamente. Franco (2009) enfatiza que a acdo docente, ao ser realizada como
uma prética social, é capaz de gerar diversos saberes. Complementarmente, Azzi
(2005) reforca que o saber pedagogico é algo construido no cotidiano do trabalho
docente e que fundamenta a acdo do professor, sendo seu trabalho simultaneamente
a manifestacédo desse saber pedagogico e a fonte de seu desenvolvimento, indicando
uma relacéo dialética entre acdo e conhecimento.

Freire (1996) contribui significativamente para o entendimento da agéo
pedagdgica ao destacar a importancia do saber fazer e do saber ser no processo
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educativo. Ele enfatiza a utilizacdo dos contextos, do conhecimento prévio dos
alunos, do dialogo e da experiéncia dos sujeitos como elementos essenciais para a
construgdo do conhecimento. Esse enfoque dialdgico e experiencial se alinha com
0 conceito de knowledge base de Shulman (1989), que estrutura a atuacdo docente
em trés dimensbes fundamentais: o conhecimento do contetdo especifico, o
conhecimento pedagdgico geral e o conhecimento pedagdgico do contetido. Essas
dimens6es oferecem uma viséo abrangente da complexidade do trabalho docente,
integrando aspectos teoricos e praticos.

Morgado (2011) expande essa compreensao ao discutir o “saber profissional”
dos professores, reconhecendo a complexidade envolvida na integracdo dos
diversos conhecimentos das ciéncias da educagdo. Nessa perspectiva, a identidade
profissional dos professores é construida ao longo da vida, sendo muitas vezes
plural, uma ideia também defendida por Ndévoa (1992) e Pimenta (1996). Assim,
esse processo continuo de construcdo da identidade é vital para a préatica docente,
pois permite que os professores adaptem e reflitam criticamente sobre suas préaticas
pedagogicas.

A base de contetdos proposta por Shulman (1986) destaca a importancia de
valorizar a atividade profissional dos professores, elevando-a a um espaco de
transformac&o e construgcdo de conhecimentos especificos. Seu trabalho reconhece
as especificidades dos contetdos das diversas disciplinas, ampliando o conceito de
conhecimento pedagdgico do conteddo ao integra-lo com o conhecimento
especifico e geral. Essa abordagem reforca a necessidade de uma formacao docente
que seja tanto reflexiva quanto contextualizada, capaz de responder as demandas de
uma préatica educativa complexa e multifacetada.

Como sabemos, as licenciaturas especificas possuem cursos de formacéo
inicial diferentes uns dos outros, voltados para a disciplina de referéncia diante da
qual podem acabar subaproveitando 0s conhecimentos pedagogicos. Isso

desfavorece uma atuacéo docente eficaz pela falta de conhecimento didatico, ja que

[...] aquele conhecimento que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na
dimensdo do conhecimento da matéria para o ensino. [...]. Uma vez que ndo ha
simples formas poderosas de representacdo, o professor precisa ter em m&os um
verdadeiro arsenal de formas alternativas de representagdo, algumas das quais
derivam da pesquisa enquanto outras tém sua origem no saber da préatica (Shulman,
1986, p. 9).
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Pimenta (1996) também contribui para essa discussdo ao afirmar que 0s
saberes pedag6gicos sdo fundamentais para a pratica docente, sobretudo quando
mobilizados no cotidiano escolar. Essa mobilizagdo é relevante, pois os saberes
pedagdgicos ndo apenas sustentam a pratica docente, mas também a transformam,
ao serem constantemente revisitados e aplicados em sala de aula. Ja Gauthier (1998)
complementa ao destacar a complexidade da concepgéo de ensino, que exige a
mobilizacdo de diversos saberes para o desenvolvimento da pratica docente: saberes
disciplinares; do conteudo a ser ensinado; curriculares; das ciéncias da educacao;
da tradicdo pedagdgica; experienciais; e da acdo pedagodgica.

Tardif (2002), por sua vez classifica os saberes docentes em quatro categorias
principais. Os saberes de formagdo profissional referem-se aos conhecimentos
adquiridos durante a formacdo inicial e continuada dos professores. Ja 0s
disciplinares abrangem o dominio do conteddo especifico a ser ensinado e a
capacidade de interagir com os alunos de forma eficaz. Em seguida, os curriculares
envolvem a compreensdo dos discursos, objetivos, conteudos e métodos
estabelecidos pelas instituigbes. Por fim, o0s experienciais s&o aqueles
desenvolvidos através da pratica cotidiana dos professores, refletindo suas
experiéncias e a adaptacao as situaces concretas enfrentadas em sala de aula.

O autor também articula a profissionalidade do professor com os saberes
docentes na representacdo do conhecimento dos professores, uma vez que o saber
da experiéncia alicerca a pratica, e esta desenvolve a profissionalidade docente.
Esse entendimento ressalta a necessidade de reconhecer e valorizar esses saberes
experienciados, pois sdo eles que moldam a pratica docente e a identidade
profissional dos educadores, indo além do que é ensinado nos ambientes formais de
formac&o. Portanto, em se falando de saberes da docéncia em Tardif (2002; 2011),
ha temporalidade, pluralidade e heterogeneidade dependendo da histdria de vida e
das experiéncias escolares dos professores com relacdo aos anos de carreira
profissional, sendo os saberes ressignificados com o passar do tempo e da reflexdo
sobre e na propria préatica docente.

Portanto, Tardif (2002; 2010) e Gauthier (1998) dialogam pelas suas
definicdes de saberes que se interconectam em suas abordagens. Para ambos, 0s
saberes pedagogicos sdo, essencialmente, construidos pela atividade docente nos
espacos escolares. Nessa perspectiva, a escola pode ser considerada uma agéncia

educacional e o local do conhecimento, da pesquisa e da investigacédo, além da
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construcao do saber docente da experiéncia e da identidade docente, algo enfatizado
em Canario (1998) e Mizukami (2002) por meio de expressdo semelhante: local da
construcdo do conhecimento.

A luz do exposto, ha uma recorréncia no olhar para o saber docente como
configurado, principalmente, a partir das concepcdes de educacdo ambiental dos
professores e dos conhecimentos especificos que emergem da préatica docente.
Esses saberes séo fundamentais para a construgdo do conceito de identidade docente
ambiental, o qual sera explorado e analisado ao longo desta tese. Assim, a
compreensdo profunda da préatica pedagogica em EA e a analise das concepcoes e
acOes dos professores servem como base para verificar a validade (ou néo) desse
conceito, bem como seus contornos. A seguir, abordaremos a ideia de
profissionalidade docente, ampliando a discussdo sobre como a identidade e a
pratica docente se entrelacam na formacéo e atuacao dos professores de educagédo

ambiental.

2.3
Identidade docente: uma construcao

A identidade docente é um processo continuo realizado no decorrer da vida
dos docentes e permeado em suas histérias de vida de acordo com as trajetorias
experienciadas na vida pessoal, na formacdo profissional iniciada e continuada e na
trajetdria profissional particular de cada um, em especial na sua atuagdo docente.

No que tange a identidade docente, Névoa (1992; 2018) enfatiza a intrinseca
conexdo entre subjetividade pessoal e escolhas e percursos profissionais. O autor
ressalta a importancia da construcdo de dialogos e praticas colaborativas como
elementos essenciais na formacgdo da identidade docente, promovendo o
compartilhamento de reflexdes em um ambito coletivo que transcende a
individualidade. Além disso, NOvoa destaca que a reflexdo na profissdo docente
esta situada na temporalidade, uma ideia que é corroborada por Pimenta (2012).

Este conceito é fundamental na pesquisa académica em contextos
educacionais porque é entendido ndo somente sob seu aspecto cronoldgico, mas
também, devido a sua influéncia sobre a pratica pedagdgica, a formacao docente e
as relacOes existentes entre teoria e pratica sendo um convite para a reflexao critica
sobre as praticas educativas em revisitas as suas experiéncias docentes. Entdo, a

temporalidade é uma possibilidade analitica para os contextos educacionais.
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Gatti (1996) contribui significativamente para essa discussao ao abordar a
construgdo da identidade como subjacente & maneira pela qual o individuo se
posiciona diante do mundo e de seu trabalho. A autora, assim como Pimenta, nos
alerta sobre a construcdo da identidade docente respaldada por questdes individuais
e sociais em seus proprios contextos, bem como constata que sua significacdo é
construida a partir dos saberes e das praticas profissionais, além de nos apresentar
a relacdo deste tema com os saberes da docéncia mobilizados.

Complementando essa perspectiva, Dubar (1997, 2002) enfatiza a construgéo
da identidade em uma perspectiva socioldgica, associada as intervencdes que 0s
seres humanos realizam sobre o mundo e sobre si proprios. As contribuicdes desses
autores confirmam os anos 1990 como um periodo fértil para o debate sobre a
identidade docente, oferecendo diversas concepgdes e visdes que permitem uma
reflexdo abrangente sobre o tema. Essas reflexdes evidenciam como a formacéo
docente influencia na construcdo da identidade e na atuacao profissional.

Pimenta (2012) também contribui para esse debate, corroborando a ideia de
que a identidade é um processo continuo de construcdo do sujeito, que se amplia e
é moldado pelo tempo, lugar e pelas influéncias que o envolvem. Essa perspectiva
permite compreender as relacGes pessoais, coletivas e profissionais que estéo
imbricadas na identidade, na formacéo e na atuacdo docente, além dos saberes que
sustentam a docéncia.

Considerando que a identidade docente se baseia nos significados sociais
atribuidos a profissao, sua construcdo é fundamental e ocorre ao longo de todo o
periodo de formacdo dos professores, a partir dos saberes especificos da profissao.
Estudos sobre identidade docente frequentemente se baseiam em teorias como as
de Dubar (1997, 2006). Este, por sua vez, explora as formas identitarias associadas
as organizaces sociais e a identificacdo, definindo quatro tipos de identidades no
trabalho: distanciamento (preferéncias individuais e estratégias de oposi¢éo),
fusional (preferéncias coletivas e estratégias de alianga), negociatoria (polarizacéo
no grupo e estratégias de oposicdo) e afinitdria (preferéncias individuais e
estratégias de alianca). Todavia, o autor reforca que a construcdo da identidade
profissional docente se da essencialmente através da pratica docente, com o uso de
saberes especificos produzidos na experiéncia cotidiana, e, dialogando com Ndvoa

(1995; 2018), esta intimamente ligada ao grau de autonomia dos professores.
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A identidade docente é um processo continuo de socializagdo, moldado pela
vivéncia cotidiana escolar e pela interiorizagcdo de competéncias profissionais como
preconiza Cavaco (1999). Dubar (2005) destaca que essa construcao ocorre antes,
durante e ao longo da carreira docente, sendo essencial para o desenvolvimento de

uma “identidade reflexiva” através da pratica e da reflexividade profissional:

[...] ndo se trata fundamentalmente de acumulacdo de conhecimentos, e sim de
incorporacdo de uma definicdo de si e de uma projecdo no futuro, envolvendo, antes
de tudo, o compartilhamento de uma cultura do trabalho profissional e a exigéncia
do trabalho bem-feito. [...] Embora se possa e se deva falar de saberes profissionais,
trata-se de mistos de teorias aplicadas e de préticas reflexivas, indissocidveis de
situacbes de trabalho e de acbes experimentadas ao longo de um percurso de
formacé&o qualificante. (Dubar, 2012, p. 357).

Essa perspectiva reforca a ideia de que a identidade docente, assim como
outras identidades profissionais, é constituida em um processo dindmico e continuo,
onde a teoria e a prética se entrelacam de maneira indissociavel.

Resgatando o trabalho de Tardif (2002), embasando-se também em Gauthier
e Schon, este associa o trabalho a construgdo da identidade do professor marcada
por sua atuacdo docente e nos apresentou 0s estudos sobre os saberes docentes
profissionais, enquanto saberes mobilizados na atuacdo docente. O autor define o
que considera saber como englobando “os conhecimentos, as habilidades (ou
aptiddes) e as atitudes dos docentes” (p. 212), tal como os ja mencionados saber,
saber-fazer, saber-ser e saber-ensinar. Estes saberes servem de base ao ensino,
sendo considerados principalmente os pessoais, 0os da formacdo escolar, da
formacdo profissional no magistério, dos programas e dos livros didaticos usados
no trabalho, bem como da experiéncia da profissao (sala de aula e escola).

Partindo das concepgdes de Carvalho (2005; 2012) sobre a construgdo de um
sujeito ecoldgico mais abrangente e sua relacdo com a identidade ambiental,
consideramos essencial incorporar o conceito de sujeito ecolégico como base para
desenvolver 0 nosso conceito aqui proposto, relativo a identidade docente
ambiental.

Carvalho (2005, 2012) argumenta que a formacédo do sujeito ecoldgico esta
profundamente enraizada nas identidades e subjetividades dos educadores
ambientais, considerando esses processos como sdcio-histdricos que moldam os

individuos e suas singularidades na producdo de saberes. Ela amplia esse conceito
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para incluir todos os profissionais da area ambiental, como os docentes, podendo
nos levar a investigar sobre uma possivel ideia de “identidade docente ambiental”.
Além disso, Carvalho descreve o sujeito ecolégico como um educador
popular que ndo se limita aos professores licenciados, mas também atua como
mobilizador em comunidades especificas, articulando movimentos sociais e
transformando-se em um sujeito ativo e consciente atraves de sua trajetoria pessoal
e profissional voltada para a educagdo ambiental. Caracteristica que dialoga com a
proposta desta tese de investigar as trajetorias de vida dos professores desde 0s seus
contextos familiares e sociais.

Entendemos que na nossa busca pelos indicios de identidade docente
ambiental que almejamos alcangar, principalmente pelos dados produzidos pelos
nossos entrevistados em seus relatos pretendemos identificar se e em quais niveis
possuem ou nao os seguintes critérios:

e socializacdo priméria;

e socializacdo secundaria;

e socializacdo profissional;

e ambientalizacdo curricular;

e concepcdes de meio ambiente/ educacdo ambiental,
e saberes docentes mobilizados;

e definicdo de si como um sujeito ecoldgico; e

e projecdo no futuro da profissionalidade docente.

Porque estes critérios podem nos auxiliar em uma classificacéo inicial a
respeito de como os professores entrevistados apresentam estes itens no decorrer de
suas historias de vida nas trajetdrias pessoais, formativas e profissionais que
compartilhardo conosco durante a realizacdo desta pesquisa académica.

Em nossa perseguicdo de identificar os fatores que entendemos essenciais
para que os professores sejam reconhecidos como possuindo algum indicio de
identidade docente ambiental reafirmamos que na trajetdria pessoal procuramos as
experiéncias de socializagdo primaria e secundaria, na trajetoria formativa, as
questdes mais voltadas para a ambientalizacdo curricular e inicio da construcdo dos

saberes docentes e das projecdes da profissionalidade docente para o futuro. Estes
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dois ultimos aspectos junto com a socializacdo profissional podem fundamentar o
percurso profissional dos docentes. E, por fim, mas bastante relevantes, temos 0s
fundamentos que consideramos mais permeados e conxtetualizados nas trés
trajetdrias a serem analisadas, quais sejam: as concep¢des de meio ambiente e
educacdo ambiental e a definicdo de si mesmo que os professores fazem sobre o
sujeito ecoldgico, a sua autoavaliacdo enquanto educadores ambientais e o
reconhecimento de que realizam atividades de educacdo ambiental e que se
preocupam com as questfes socioambientais.

Portanto, nesta tese poderemos verificar como estes parametros aparecem nos
relatos dos nossos professores entrevistados na nossa busca de reconhecer (ou néo)
os indicios da identidade docente ambiental.

3
Caminhos metodoldgicos da pesquisa e percurso investi-
gativo

Os caminhos metodoldgicos que escolhemos para a realizacdo desta tese
serdo descritos neste capitulo, desde as escolhas e construcdo dos instrumentos de
pesquisa, até o processo de entrada no campo e de acesso aos dados produzidos.

Resgatamos que o desenho da pesquisa visa nosso interesse principal que é
compreender o lugar que a educagdo ambiental ocupa na trajetdria de vida (pessoal,
formativa e profissional) de professores da educacdo basica que atuam no municipio
de S&o Gongalo/RJ e que realizam agdes de educacdo ambiental nas escolas. Com
isso, buscamos evidenciar de que maneira tais ideias podem influenciar a atuagédo
docente, conforme observado nos relatos das a¢fes pedagdgicas dos professores da

educacdo basica.

3.1
Campo de pesquisa
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Sdo Gongalo, um municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro,
destaca-se por sua significativa populacdo, sendo o segundo mais populoso do
estado, com uma estimativa de 896.744 habitantes em 2022. Faz parte do Conleste
(Consorcio Intermunicipal do Leste Fluminense), cuja missdo € desenvolver
politicas de crescimento sustentavel para a regido. Apesar de sua importancia
demogréfica, Sdo Gongalo enfrenta desafios notaveis em termos de infraestrutura e
investimento. Com uma area de 248,16 km?, rodeada pela Mata Atlantica, a cidade
possui um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,739, considerado
médio, mas inferior a média estadual (0,761) e nacional (0,727), o que revela um
potencial de crescimento. A maioria da populacdo economicamente ativa vive com
uma renda entre meio e um salario-minimo, o que evidencia as dificuldades
econémicas que muitos moradores enfrentam (IBGE, 2023).

O municipio é dividido em cinco distritos - Sdo Gongcalo, Ipiiba, Monjolos,
Neves e Sete Pontes - 0s quais, por sua vez, abrigam seus noventa e um bairros.
Sobre o territdrio e 0 ambiente, identificamos duas Unidades de Conservacéo (UCs)
no municipio: a Area de Preservagio Ambiental de Guapimirim (APA Guapimirim)
e a Area de Preservagdo Ambiental Municipal do Engenho Pequeno (APAM

Engenho Pequeno).

Figura 2: Localizacéo de Sdo Gongalo Figura 3: Distritos de Sdo Gongalo

Municipio de Niterdi

Municipio de Maric

Fonte: Wikicommons, 2006. Fonte: Prefeitura Municipal de S0 Gongalo,
2014.

As bacias hidrograficas de Sdo Gongalo sdo classificadas como urbanas

devido a alta densidade populacional e ao crescimento desordenado, o que leva a
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canalizacdo inadequada e desconsidera a dinamica fluvial. Esse processo intensifica
os problemas de inundacdes, enchentes e alagamentos em todo 0 municipio. Além
disso, os rios da regido estdo gravemente poluidos, refletindo os severos
desequilibrios ambientais provocados pela ocupacdo, muitas vezes ilegal, das
encostas, o despejo de efluentes domésticos e industriais ndo tratados, e 0 acumulo
de sedimentos oriundos do descarte inadequado de lixo, todos esses fatores
comprometendo a qualidade ambiental local (Martins et al., 2014).

No que diz respeito a locais onde se realizam as principais esferas
educacionais, ele conta com trezentas e doze (312) escolas particulares e cento e
noventa e duas (192) publicas. Destas Ultimas, cento e catorze (114) sdo municipais,
uma (1) federal — o Instituto Federal do Rio de Janeiro-IFRJ, campus S&o Gongalo
e setenta e sete (77) escolas estaduais.

O panorama da educacao basica em Sdo Gongalo inclui, como resultado mais
recente (2019) do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica no &mbito do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica, relativo aos anos finais do ensino
fundamental (6.° a 9.° ano), uma média de crescimento de 284,75 pontos. Este
nimero conta com taxa de aprovacdo aumentada em todos os anos de ensino na
educacdo municipal e estadual, fato que também ocorreu no ensino médio ofertado
no municipio (com ndmero de +12,13 de crescimento, em média).

A questdo socioeconémica na producdo do espaco urbano esta intimamente
relacionada com os desafios ambientais. No entanto, as politicas governamentais
tém sido insuficientes para abordar de forma eficaz os problemas mais
proeminentes do municipio, como salde, seguranca publica, saneamento basico,
meio ambiente e educagéo. Diversas a¢cdes podem e devem ser implementadas para
mitigar os impactos ambientais na cidade. Entre elas, destacam-se a formulagéo de
politicas publicas ambientais e educacionais, a recuperacao da vegetacdo nativa, a
dragagem dos rios e a efetiva implantagdo do saneamento basico.

O papel dos professores € relevante nesse contexto, ao informar a populagao
sobre esses temas. Pesquisadores como Freitas (2011) e Lima (2011; 2009; 2004)
ja destacaram a importancia de uma educacdo ambiental contextualizada com a
realidade das escolas e bairros de Sdo Gongalo.

Em relagdo a gestdo publica, o objetivo é a ampliacdo da rede publica escolar
e a qualificagdo dos profissionais de educacdo. A educacdo ambiental nas escolas

de Sdo Gongalo é gerida pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente, como
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mencionado por Ferraz (2011), e aparece na Lei Organica do municipio,
principalmente sob a perspectiva da conscientizagdo ambiental nas escolas e na
comunidade. Na Lei, o termo “professor” ¢ mencionado apenas uma vez, em
referéncia ao controle democratico do uso de recursos na educacdo (Sao Gongalo,
2014). Os estudos sobre a rede educacional de Sdo Gongalo sdo escassos, e
almejamos, assim, que nossa pesquisa possa contribuir significativamente para o
conhecimento da realidade local, estabelecendo uma conex&o contextual entre a

atuacdo e a formacdo docente em educacdo ambiental na cidade.

3.2
A pesquisa

A pesquisa apresenta caracteristicas de natureza qualitativa, centrada na area
de educacdo, e utiliza questionarios e entrevistas individuais como principais
instrumentos para a producdo de dados com professores da educagdo basica que
atuam em escolas de S&o Gongalo. Essas ferramentas sdo essenciais para a
compreensdo aprofundada das percepcOes e experiéncias dos participantes, que
constituem os sujeitos da pesquisa.

No contexto desta investigacdo, optamos por combinar questionarios e
entrevistas para obter uma compreensdao mais ampla e profunda sobre as
concepgdes e praticas dos docentes em relacdo a Educacdo Ambiental. Como
salientam Bauer, Gaskell e Allum (2008, p. 26), buscamos “uma visdo mais
holistica do processo de pesquisa social, que possa incluir a definicdo e a revisao
de um problema, sua teorizacdo, a coleta de dados, a analise de dados e a
apresentacao dos resultados”.

Miles e Huberman (1994) também reforcam a importancia dessa interacéo
metodoldgica. Os autores destacam que a combinacdo de abordagens, como
questionarios e entrevistas, enriquece o conhecimento sobre o tema pesquisado,
permitindo uma analise mais robusta e contextualizada dos dados coletados.

Nosso entendimento sobre a pesquisa qualitativa em educagéo € apoiado nos
postulados de Liidke e André (1986), cujas contribui¢des sdo significativas para a
area, oferecendo reflexdes pertinentes sobre a importancia de uma investigacao que
busca compreender as concepcGes de educacdo ambiental. Tais concepcdes
influenciam a prética docente na educacdo basica, especialmente quando

consideradas em relacdo a trajetéria pessoal, formativa e profissional dos



72

professores na construcdo (ou ndo) de uma identidade docente ambiental, os
possiveis indicios que buscamos identificar.

Ademais, esta pesquisa busca explorar os pensamentos dos sujeitos de
pesquisa em um contexto mais amplo, permitindo uma expressdao livre dos
participantes. Nessa abordagem, o investigador procura conhecer os investigados,
favorecendo a manifestacdo da subjetividade através de uma diversidade de
procedimentos metodoldgicos durante a investigacdo das particularidades dos
sujeitos.

J& nos questionarios e entrevistas realizados, foi possivel compreender,
pelas falas dos proprios professores, como a educacdo ambiental se insere em suas
vidas, inicialmente através da trajetoria pessoal, envolvendo socializacbes
primarias no ambito familiar, e posteriormente, por meio das socializagdes
secundarias, como experiéncias escolares. As analises das trajetorias formativa e
profissional, por sua vez, serdo abordadas em se¢Oes subsequentes.

Por outro lado, Marconi e Lakatos (2017) classificam as pesquisas como
descritivas ou exploratdrias, abordando populacbes, fendmenos ou experiéncias
com um viés explicativo. Este é justamente o caso da nossa pesquisa, a qual busca
investigar as experiéncias pedagdgicas relatadas pelos professores a luz de suas
concepgdes de educacdo ambiental, levando em consideracdo suas trajetérias
pessoais, formativas e profissionais, utilizando o conceito de socializagdo. A seguir,
apresentamos o percurso investigativo que orientou nossas escolhas de amostragem
e a producéo dos dados que serdo analisados.

Toda pesquisa enfrenta desafios e imprevistos durante o0 processo
investigativo, e essa realidade proporciona oportunidades para realinhamentos e
ajustes metodologicos ao longo do caminho. Este foi também o caso de nossa
pesquisa. Assim, 0 percurso investigativo descrito nesta secédo reflete esses ajustes

e as estratégias adotadas para coletar dados.

3.3
Percurso investigativo e 0s questionarios e entrevistas

Neste caminho metodoldgico entendemos o percurso investigativo como o
trajeto que percorremos na busca pelos sujeitos da pesquisa (professores de

educacdo bésica que afirmam atuar com educacdo ambiental) no nosso campo de
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pesquisa (municipio de Sdo Gongcalo). Inicialmente, o objetivo era estabelecer
contato com professores que fossem ao mesmo tempo formados e atuantes em S&o
Goncalo por meio das Instituicbes de Ensino Superior locais. A ideia era construir
uma associacao entre egressos de cursos de licenciatura nas universidades da cidade
e os professores em atividade. Para isso, foram contatados coordenadores das
licenciaturas nas seguintes institui¢cdes: Faculdade de Formacao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/ UERJ), Universidade Salgado de
Oliveira (UNIVERSO), Universidade Estacio de Sa (UNESA), Faculdades
Paraiso/Faculdade Lusofona do Rio de Janeiro e Instituto Superior de Ciéncias
Humanas e Sociais Anisio Teixeira (ISAT).

No entanto, devido as dificuldades de colaboracdo e ao repasse dos
questionarios online para 0s egressos dessas instituicbes, a estratégia foi
modificada. Optamos, assim, por uma abordagem alternativa: enviamos o0s
questionarios diretamente para professores da educacdo basica em Sdo Gongalo,
utilizando a técnica de amostragem por “snowball” “bola de neve”. Essa estratégia,
detalhada a seguir, visou, naquele momento, identificar professores atuantes na
educacdo basica que realizam atividades de educacdo ambiental nas escolas. O
ajuste na metodologia permitiu alcancar o publico-alvo da pesquisa, adaptando-se
as circunstancias encontradas e oferecendo novos alinhamentos no percurso
investigativo.

Corroboramos, aqui, a ideia de que a escolha dos métodos e técnicas na
pesquisa cientifica necessita orientada pelo problema de pesquisa, pelas hipéteses
formuladas, pelos objetivos a serem alcancados e pela definicdo da amostra. De
acordo com Marconi e Lakatos (2017), a elaboragédo dos instrumentos de pesquisa
envolve a organizacgdo do planejamento, a criacdo de questionarios e roteiros para
entrevistas, e a defini¢do do percurso investigativo.

Diante disso, a deciséo sobre a aplicacdo desses instrumentos foi precedida
por testes e ajustes que ajudaram a determinar a melhor forma de divulgar os
questionarios e selecionar os participantes para as entrevistas. Optamos, como
explicado pela amostragem do tipo “bola de neve” (snowball) para superar a
dificuldade inicial de localizar os professores com o perfil desejado, que seriam
egressos das instituigdes de ensino superior de S&o Gongalo.

Vinuto (2014) ao analisar este tipo de amostragem a define como:
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uma forma de amostra ndo probabilistica que utiliza cadeias de referéncia. Apesar
de suas limitagdes, a amostragem em bola de neve pode ser Util para pesquisar grupos
dificeis de serem acessados ou estudados, bem como quando ndo ha precisdo sobre
sua quantidade. Além disso, esse tipo especifico de amostragem também é (til para
estudar questbes delicadas, de ambito privado e, portanto, que requer o
conhecimento das pessoas pertencentes ao grupo ou reconhecidos por estas para
localizar informantes para estudo (Vinuto, 2014).

Antes da entrada em campo, o projeto de pesquisa, assim como 0s questionarios
e roteiros foram submetidos & Camara de Etica da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro, conforme as diretrizes da Resolugdo CNS n° 510, de 7 de abril
de 2016. O processo ético incluiu a elaboracdo de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que detalhou os objetivos do estudo, os critérios de
participacdo, a metodologia, 0 armazenamento dos dados, a confidencialidade, a
protecdo da identidade dos participantes, os riscos e desconfortos potenciais, a
divulgacéo dos resultados e a possibilidade de desisténcia.

%géuestionérios: estrutura, objetivos e aplicagéo

Os questionarios sdo instrumentos de coleta de dados compostos por uma
série de perguntas que os participantes respondem de forma independente, sem a
presenca do pesquisador, conforme descrito por Marconi e Lakatos (2017). Ja Gil
(1999) define o questiondrio como uma técnica de investigacdo, a qual utiliza um
conjunto de perguntas escritas para obter informacdes sobre opinides, crencas,
sentimentos, interesses e experiéncias dos participantes.

Na nossa pesquisa, os questionarios foram distribuidos online por meio do
Google Formularios, que incluiu informacdes detalhadas sobre a natureza e a
importancia do estudo. Durante a elaboracdo do questionério, seguimos normas
orientadoras para garantir sua eficacia e validade, cuidando da estrutura das
perguntas e da organizacao dos grupos de questdes. Embora as ferramentas digitais,
como o Google Formularios, incentivem respostas mais livres de preconceitos e
julgamentos, conforme apontado por Oliveira et al. (2021), enfrentamos desafios
relacionados a baixa taxa de adesdo e a qualidade das respostas.

A escolha do Google Formularios como plataforma de aplicacdo foi
motivada pela sua capacidade de facilitar a distribuicdo e alcancar um grande

numero de participantes de forma rapida e préatica, além de assegurar 0 anonimato
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dos respondentes. Os participantes também tiveram a opcdo de fornecer contato
caso desejassem participar das entrevistas subsequentes.

E importante reconhecer as desvantagens associadas ao uso de questionarios
online, tais como a baixa taxa de resposta em relacdo ao numero de divulgacGes
realizadas, a ocorréncia de respostas incompletas ou incorretas, problemas na
selecdo da amostra e questdes de representatividade, bem como respostas pessoais
excessivas ou multiplas e enganosas. No entanto, as vantagens desta abordagem séo
notaveis: ela permite alcancar um grande nimero de participantes, reduz os custos,
acelera a coleta de informacdes, facilita a obtencdo de dados de amostras
diversificadas, garante a seguranca dos dados, e proporciona maior transparéncia e
impessoalidade na investigagdo. Além disso, a ferramenta contribui para uma
estruturacdo e revisdo mais eficiente das informacgdes, conforme discutido por Gil
(1999) e Marconi e Lakatos (2017).

Antes da aplicacdo definitiva do questionario, foi realizado um pré-teste
com dez (10) professores, o que nos permitiu identificar e corrigir falhas, resultando
em um questiondrio mais valido e confidvel. A validacdo considerou: a
fidedignidade, ou seja, a capacidade de obter resultados consistentes em diferentes
aplicacOes; a validade, que se refere a relevancia dos dados para a pesquisa; e a
operatividade, que assegura que o vocabulario seja acessivel e o significado claro,
conforme orientagdes de Marconi e Lakatos (2017).

Optamos pelo questionario como o primeiro instrumento de coleta de dados
devido a sua objetividade e ao carater quantitativo e qualitativo. As respostas foram
analisadas permitindo a realizacdo de inferéncias e interpretacbes dos dados
coletados. Esta andlise serviu de base para a elaboracdo das entrevistas
semiestruturadas mais aprofundadas, com participantes selecionados entre 0s
respondentes. A andlise dos questionarios possibilitou identificar padrdes,
tendéncias e correlacdes, fornecendo informacdes essenciais para a reflexdo e
discusséo dos resultados da pesquisa cientifica, como indicado pelo Instituto Infnet
(2024).

Selecionamos as questfes com base na importancia atribuida a cada tema.
O questionério, disponivel nos anexos desta tese, inclui perguntas sobre educagdo
ambiental que abordam as concepcdes, saberes e praticas dos professores, visando
reunir dados essenciais para a analise. O questionario constituiu-se por dezoito

questdes, das quais quatro eram abertas e catorze fechadas, do tipo maltipla escolha.
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Essa estrutura permitiu a obtencdo de informacgdes basicas sobre a formacao
académica, o curso de licenciatura, a atuacao profissional e as préaticas de educacéao
ambiental dos respondentes que permitiram conectar a educagdo ambiental as
trajetdrias pessoais, formativas e profissionais dos docentes.

As questdes abertas foram projetadas para oferecer maior liberdade aos
respondentes, permitindo uma exploragdo mais profunda de suas opinides e
experiéncias. Os resultados dessas perguntas foram analisados e apresentados em
nuvens de palavras, com uma descricdo mais detalhada na apresentacdo dos
resultados nos préximos capitulos. Estas questdes abordaram temas como a
compreensdo dos respondentes sobre educacao ambiental, as tematicas especificas
tratadas em suas aulas, as metodologias de ensino utilizadas e uma descrigao livre
de atividades de educagdo ambiental realizadas na escola.

J& as perguntas fechadas, por sua vez, foram formuladas no formato de
multipla escolha, o que facilitou a tabulacdo e a anélise detalhada das respostas. A
organizacdo das perguntas foi cuidadosamente planejada para acompanhar a
trajetdria dos professores, compreender sua atuacdo docente e suas concepcdes
sobre educacdo ambiental. Esse planejamento visou proporcionar uma
compreensdo mais abrangente e precisa das opinides e informacGes fornecidas
pelos respondentes, facilitando a analise e interpretacdo dos dados coletados.

O questionario, intitulado “PUC Rio com Professores da Educac¢ao Basica”,
foi distribuido entre 20 de fevereiro de 2024 e 10 de abril de 2024, totalizando
sessenta e um (61) dias de coleta de respostas. Recebemos um total de noventa (90)
respostas, mas nem todos os participantes completaram o questionario, e apenas
vinte e sete (27) deles atuam no municipio de S&o Gongalo, que € o foco desta
pesquisa.

Concluimos a fase de producdo de dados considerando apenas o0s
questionarios respondidos por professores que atuam em S&o Gongalo. As
informagdes acessadas abordam aspectos da formacao académica, incluindo o curso
de licenciatura realizado, a modalidade do curso, o ano de formatura e a instituicao
de ensino. Essas informacgfes sdo fundamentais para entender como a formacéo
docente pode influenciar as concepcdes de educacdo ambiental e a atuacéo
profissional desses professores. Afinal, era preciso conhecer as informacdes basicas
sobre o0s respondentes baseadas na importancia que consideramos em suas

trajetdrias de vida (pessoal, formativa e profissional), como isso nos auxilia na
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compreensdo de suas concepgdes, como é a sua atuacdo docente em temas de
educacdo ambiental.

Na analise das questdes, apresentamos perguntas sobre o curso de
Licenciatura do professor, se foi presencial ou a distancia, e 0 ano de formatura.
Mantivemos a questdo sobre a universidade cursada para identificar se foi em
alguma das institui¢fes localizadas na cidade de Sdo Gongalo, considerando a
relevéncia da questdo socioambiental para a atuacdo docente no municipio.
Também investigamos se, durante a graduacdo, os professores tiveram a
oportunidade de cursar disciplinas relacionadas a EA e como avaliam a abordagem
da tematica em suas licenciaturas. Esse aspecto é importante, como demonstrado
por Barba e Cavalari (2018), que destacaram o valor de temas ambientais
contextualizados com a localidade da universidade frequentada.

Para um maior aprofundamento, solicitamos aos respondentes que
descrevessem suas compreensdes sobre educacdo ambiental, com o objetivo de
explorar suas visoes e possibilidades de diferentes concepgdes sobre o tema. Esta
abordagem segue a classificacdo de Sauvé (2005), que pode influenciar
significativamente sua atuacdo docente. Em seguida, investigamos se 0s
participantes haviam se envolvido com alguma organizacao civil em éreas sociais,
além de sua atual atuacdo profissional como docentes.

Buscamos informacgdes sobre o segmento educacional em que atuam, a
disciplina que lecionam, e se a atuacdo se dad no municipio de Sdo Gongalo e em
qual tipo de rede de ensino. Além disso, questionamos sobre a realizacdo de
atividades relacionadas ao meio ambiente ou a educacdo ambiental, a frequéncia
dessas atividades, os temas abordados e as estratégias didaticas ou metodologias de
ensino utilizadas. Por fim, encerramos o questionario solicitando uma descricao de
alguma atividade especifica realizada na escola onde o docente atua.

Apbs a producdo dos dados, comegcamos a andalise dos temas abordados nas
perguntas do questionario, comecando pela relevancia das licenciaturas.
Observamos que a expansao da Educacdo a Distancia (EaD) é um fator relevante,
considerando que em S&o Gongalo ha cento e quarenta e sete (147) cursos EaD e
apenas onze (11) presenciais. Este panorama evidencia o dominio da educacéo a
distancia na regido, destacando a necessidade de analise das suas caracteristicas e
desafios.
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A questdo sobre a atuacao civil em organizagdes ou movimentos sociais nos
questionarios oferece insights valiosos sobre a trajetdria de vida dos professores,
complementando as informagfes pessoais que foram mais detalhadamente
exploradas nas entrevistas realizadas. A compreensdo da trajetoria pessoal dos
docentes é essencial para entender suas concepcdes sobre educacdo ambiental e
para a construcdo da identidade docente ambiental. Além disso, a anélise da
trajetoria formativa e profissional dos professores, bem como suas atividades
relacionadas a educacao ambiental e questdes socioambientais na educacéo basica,

é crucial para atingir os objetivos desta pesquisa.

3.3.2
As entrevistas: roteiro e aplicacao

As entrevistas sdo um dos principais instrumentos na pesquisa qualitativa em
educacéo, desempenhando um papel fundamental na coleta de dados. Elas s&o uma
técnica interativa, na qual o entrevistador deve adotar uma “aten¢do flutuante”,
conforme Thiollent (1980) e Marconi e Lakatos (2017). Isso significa que o
entrevistador esteja atento tanto ao roteiro quanto as respostas do entrevistado,
garantindo uma compreensdo e validagdo precisa das informacGes para uma anélise
e interpretagéo efetivas dos dados coletados.

Em investigacbes sociais, as entrevistas oferecem uma abordagem
aprofundada que facilita o diagnostico e a compreensdo de questdes sociais
complexas. Elas permitem um mergulho mais profundo na realidade do
entrevistado, proporcionando informacfes ricas e contextuais que ajudam na
descricdo e na compreensdo das relagOes entre os sujeitos da pesquisa e 0s dados
coletados. Concordamos, assim, com Bogdan e Biklen (1994) ao afirmarem que as
entrevistas constituem dimensdes interpretativas e dialdgicas que aproximam o
pesquisador do entrevistado, que, no nosso caso, sdo professores. Esse formato
permite uma analise mais detalhada e uma compreensdo mais completa das
experiéncias e perspectivas dos participantes.

Dessa maneira, as entrevistas semiestruturadas que foram realizadas foram
pautadas pelo objetivo de identificar elementos da atuacdo docentes e das suas
trajetorias de vida (pessoal, formativa e profissional), os quais permitiram
compreender mais sobre suas concepcgdes e saberes a respeito da educagdo

ambiental. Sendo a entrevista um processo dialogico em busca da obtencao de
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informacdes sobre um assunto determinado, ela faz também o papel de um
procedimento na investigacao social para a coleta de dados.

Outras metas que nortearam sua realizacdo foram tanto a “determinacao das
opinides sobre os fatos”, quanto os ‘“motivos conscientes para opinides,
sentimentos, sistemas ou condutas”. De acordo com a definicdo de Marconi e
Lakatos (2017), é possivel usar as entrevistas para conhecer o que as pessoas
pensam ou acreditam, quais fatores as influenciam e por qué - em nosso caso, sobre
a EA e a propria atuagdo docente.

A preparagdo das entrevistas foi estruturada em trés eixos principais, que
relacionam a educacdo ambiental com as trajetorias pessoais, formativas e
profissionais dos professores, alinhando-se com o roteiro estabelecido (ver anexo).
Este planejamento incluiu a selecéo dos entrevistados a partir dos participantes dos
questionarios, a coordenacdo dos horarios de acordo com a disponibilidade dos
entrevistados, e a elaboracdo de documentos sobre anonimato e confidencialidade
dos dados. Além disso, o roteiro foi preparado como um guia para assegurar uma
conducdo eficaz das entrevistas.

Seguindo as orientacbes de Marconi e Lakatos (2017), dedicamo-nos ao
contato inicial com os entrevistados. Esclarecemos a finalidade da pesquisa, seu
objetivo e relevancia, enfatizando a importancia da colaboracdo dos participantes.
O objetivo, neste caso em especifico, foi garantir que os entrevistados se sentissem
seguros e confortaveis, propiciando um ambiente favoravel para que pudessem
explorar e relatar suas experiéncias de forma profunda e auténtica.

Desse modo, aprofundamos nossa investigacdo sobre como o professor
percebe sua relagdo pessoal, formativa e profissional com a educagdo ambiental. A
partir disso, questionamos o0s docentes sobre as atividades profissionais que ja
realizou em relacdo ao tempo de docéncia, o que nos permitiu classificar e localizar
0 professor em sua carreira, ciclo de vida profissional e desenvolvimento docente.
Também consideramos a rede de atuacdo, o segmento educacional em que leciona,
e as disciplinas ministradas. Posteriormente, solicitamos uma descricdo das
atividades relacionadas as questdes ambientais realizadas em Sdo Gongalo, bem
como a relacdo da comunidade escolar com essas atividades pedagdgicas. Em
seguida, exploramos as motivagbes que os professores identificam para a
implementacao da educacao ambiental nas escolas, com o intuito de discernir quais

influéncias foram mais determinantes (pessoais, formativas ou profissionais). Para
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encerrar, finalizamos com duas questdes que julgamos fundamentais sobre a visao
do professor a respeito do educador ambiental e do conceito de identidade docente
ambiental.

Logo abaixo, explicamos nossa escolha da Analise de Conteudo Tematica

como ferramenta para a analise dos dados produzidos.

34
A analise de dados: Anélise de Conteldo Tematica

Os questionarios e entrevistas serviram como instrumentos para a producao
de dados, os quais foram organizados e classificados para analise utilizando a
Anadlise de Conteudo Tematica, conforme os postulados de Bardin (1977). A autora

define a Andlise de Contetido Tematica como

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/ recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016 p. 48).

Por tais razdes, esta metodologia costuma ser utilizada em pesquisas
qualitativas para investigacdo, descricdo objetiva e sistematica de contelidos de
comunicacdo, em especial na area da Educacdo. Nessa linha, escolhemos trabalhar
com ela para realizar as analises dos dados que constituem 0s nossos resultados
obtidos pelos questionarios e entrevistas realizados. Afinal, ela também
corresponde a uma técnica semantica para compreensdo do sentido do texto e das
ideias descritas pelos participantes da pesquisa.

Para tanto, ap0s a aplicacdo dos questionarios e a realizacao das entrevistas
com os professores da educacéo basica, os dados produzidos foram submetidos a
Anélise de Conteudo Tematica, permitindo a inferéncia e interpretacdo dos
conteudos das respostas. Este método de analise envolve uma pré-analise dos
registros das comunicag6es, com uma leitura flutuante do corpus selecionado, o que
possibilita a preparacdo do material a ser analisado. Na etapa subsequente, a
exploracdo deste material ocorre por meio das fases de codificacdo e categorizagéo,
na qual o contetido é segmentado em unidades de registro e de contexto, utilizando

critérios semanticos, sintaticos, léxicos ou expressivos. Finalmente, conforme
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orientacdes de Bardin (1977), os resultados obtidos sdo tratados e interpretados,
sustentados pelos elementos constitutivos da comunicagéo analisada.

A andlise dos dados produzidos pelas entrevistas incluiu uma exploracéo
prévia do material, que abarcou a selecdo das unidades de anélise, a codificacdo das
unidades de registro, a verificacdo das unidades de contexto, e a categorizacao e
subcategorizacdo, com a classificacdo dos elementos constitutivos dos conjuntos de
diferenciagdo. Esse processo visou a transformacgédo das unidades de registro em
categorias objetivas e consistentes. Além disso, a analise envolveu a avaliacao e
organizacdo dos dados, por meio de leituras para compreensdo das ideias e
significados relacionados as concepcbes de educacdo ambiental e a trajetoria
(pessoal, formativa e profissional) dos professores, bem como a influéncia dessas
trajetorias na sua atuacao docente. Ja a leitura flutuante foi utilizada para constituir
0 corpus da pesquisa, garantindo a inclusdo de informacgdes completas sobre um
tema especifico.

Bardin (1977) estabelece principios fundamentais para a escolha do corpus
de pesquisa, 0s quais sdo fundamentais para a realizacdo de uma anélise de contetdo
rigorosa. Dentre esses principios, destacam-se, em primeiro lugar, a exaustividade,
que exige que todos os elementos do corpus sejam considerados na analise. Em
segundo lugar, a representatividade, que permite que a analise seja realizada em
uma amostra representativa do material. Em terceiro lugar, a homogeneidade, que
orienta a selecdo de documentos com critérios consistentes, evitando singularidades
que dificultem generalizac¢des. Por fim, em quarto lugar, a pertinéncia, que assegura
que os documentos escolhidos sejam adequados aos objetivos da pesquisa.

Além disso, o processo de formulacdo de hipoteses envolve a construgdo de
explicagOes e argumentos, que podem ser confirmados ou refutados ao longo da
pesquisa, com base na leitura inicial do material. Isso inclui a referenciacdo de
indices e a elaboracdo de indicadores, etapas que auxiliam na interpretacdo do
material coletado, como na identificacdo de temas especificos e suas frequéncias.
Vale ressaltar que, antes da analise propriamente dita, € essencial preparar o
material de forma adequada, para que a interpretacdo seja mais aprofundada,
possibilitando inferéncias sobre caracteristicas do emissor, processos de
codificacdo, mensagem, processos de decodificacéo e receptor.

Ao discutir a elaboracdo dos dados de pesquisa, alinhamos nossa abordagem
com Marconi e Lakatos (2017), fundamentados em Bardin (1977). Antes de
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proceder a andlise e interpretacdo final dos dados, seguimos etapas importantes,
como a selecéo criteriosa dos dados relevantes no material coletado. Em seguida,
realizamos a codificagéo e categorizacdo desses dados, agrupando-os e atribuindo
cddigos ou siglas para facilitar sua tabulacao e posterior analise. A tabulacdo em si
envolve a organizacdo dos dados em quadros, tabelas, imagens e gréaficos, tornando
a compreensao e interpretacdo mais acessiveis.

Reafirmamos aqui as hipoteses iniciais: a incluséo e discusséo de tematicas
sociais e ambientais nos curriculos das diversas licenciaturas podem ocorrer de
maneiras distintas nas instituicbes de formacdo dos professores, influenciando a

atuacdo dos egressos. Essas hipdteses foram utilizadas na elaboracdo do Quadro 1:

Quadro 1: Eixos e hipbteses para Analise de Contetido (Unidades de Registro)
EIXO 1: Educagdo ambiental e a trajetoria pessoal
Local de nascimento/ infancia
Local de residéncia atual
Experiéncia de vida
Formacéo dos pais
EIXO 2: Educacdo ambiental e a trajetéria formativa
Escolha da graduagdo
Ano de formatura
Local de formacéo inicial
Educacéo ambiental na licenciatura
EIXO 3: Educagdo ambiental e a trajetoria profissional
Trajetoria profissional
Problemas na vida profissional
Visdo da educagéo, educacdo ambiental
Experiéncia em educagdo ambiental na escola como professor
Questdes socioambientais de Sdo Gongalo
Identidade docente ambiental

Fonte: Prépria autora, 2024.

Ressaltamos que os critérios para categorizacdo tiveram carater limitado
pois nem sempre foi possivel reconhecer todos os elementos nas oito entrevistas
realizadas. Nesta pesquisa, optamos pelo critério semantico, focando em temas
especificos. Além disso, as diferentes concepcbes de EA mobilizadas ao longo da
trajetdria de vida dos professores - pessoal, formativa e profissional - construiram
as bases para a presenca ou auséncia de uma identidade docente ambiental em sua
pratica profissional. Assim, para a selecdo dos elementos a serem analisados,
utilizamos nossas questdes de pesquisa como guias. Aprofundando a analise,
construimos unidades de contexto, as quais nos auxiliaram na sele¢do e na extracao

dos eixos tematicos, conforme Quadro 2:
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Quadro 2: Unidades de Contexto

Trajetoria pessoal: Experiéncias de vida.

Trajetoria formativa: Experiéncias na formagdo docente inicial e continuada.

Trajetoria profissional: Experiéncia profissional e atuacéo docente.

Sao Gongalo na “minha vida”: as questdes socioambientais.

Concepcdes e conceitos de educacdo ambiental.

Identidade docente ambiental: Eu tenho/ sou (ou néo).

Fonte: Propria autora, 2024.

A categorizacdo das unidades possibilitou a identificacdo de padrdes e
divergéncias nas respostas, sendo possivel organizar melhor a interpretacdo e a
discussao dos resultados.

Uma vez que a analise de conteddo se fundamenta na interacdo do
pesquisador com o material a ser examinado, as unidades de analise séo de extrema
importancia para alinhar os objetivos da pesquisa. Ela se inicia pela comunicacéo,
e a inferéncia desempenha um papel decisivo, partindo da mensagem a ser
examinada e permitindo operacgdes ldgicas. Esse processo transcende a simples
descricdo, objetivando a producéo de suposi¢des fundamentadas teoricamente, que
levam em consideracao os contextos historicos e sociais, a comunicacao, 0 emissor,
0 receptor, a mensagem e o instrumento utilizado. Esse processo inclui a
identificacdo de palavras e frases relevantes, em consonancia com o tema central
do estudo, buscando em acordo com Campos (2004), a emergéncia de elementos
que dependem “do contexto das respostas dos sujeitos da pesquisa” (p. 614).

Além da inferéncia, esta fase da pesquisa inclui o tratamento dos resultados
e sua interpretacdo. Bardin (1977) ressalta que a inferéncia e as interpretacfes
devem estar a servigo dos objetivos propostos, sendo o principal deles compreender
como as concepgdes de educacdo ambiental e os relatos dos trabalhos dos
professores em Sdo Gongalo, influenciados por suas trajetorias pessoais, formativas
e profissionais, contribuem para a construgédo de uma identidade docente ambiental.

Finalizamos com as estratégias qualitativas de andlise e interpretacgéo,
conforme descrito por Mendes e Miskulin (2017), como o emparelhamento e
comparagao dos dados coletados, a analise historica das mudancas e permanéncias
ao longo do tempo dos fendmenos estudados, e a construcdo de explicacdes com
base nas unidades de sentido. Nos capitulos seguintes, apresentaremos os resultados
da pesquisa, que incluem as analises das trajetorias pessoais, formativas e

profissionais dos professores que atuam em Sdo Gongalo. Pretendemos, assim,
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identificar se essas experiéncias influenciaram as concep¢des de educacdo
ambiental, a atuacdo docente e a constru¢do (ou ndo) da identidade docente
ambiental.

A Figura 4 esquematiza o modelo analitico desenvolvido para a
apresentacao dos resultados e a consolidacao dos objetivos desta tese, construido a
partir dos dados obtidos nos questionarios respondidos e nas entrevistas realizadas
com os professores de S&o Gongalo. Ao longo das analises, dialogamos com 0s
dados de vinte e sete (27) professores que responderam os questionarios, indicando
que atuam em Sdo Gongcalo e realizam atividades de educacdo ambiental nas

escolas, além de oito (8) destes professores que participaram das entrevistas.

Figura 4: A concepcdo em educacdo ambiental e suas influéncias

Trajetdria Formativa e

Educagio Ambiental Trajetoria Profissional

Trajetoria Pessoal e

Educacdo Ambiental Educacdo Ambiental

Concepgoes
docentes em
Educacdo
Ambiental

Atuacdo
Docente

Fonte: Prépria autora, 2024.
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4
As experiéncias pessoais dos professores: possiveis
influéncias em questdes socioambientais

Neste capitulo, apresentamos os professores participantes desta pesquisa em
suas trajetorias de vida pessoal, na busca por entender como suas experiéncias
pessoais contribuiram para a importancia que dado as questbes ambientais/
socioambientais.

Os aspectos da trajetoria pessoal nas areas de meio ambiente e educacao
ambiental sdo analisados com apoio das definicBes de socializacdo (primaria e
secundaria) desenvolvidas por Dubar (2006), como apontado no Capitulo 2. Para
Dubar (2006), o conceito de socializagdo refere-se a um processo de construcao,
desconstrucdo e reconstrucdo de identidades ligadas as diversas esferas de atividade
(principalmente profissional) que cada um encontra durante sua vida, e das quais se
deve aprender a tornar-se ator. Isso indica que a socializacdo primaria pode ser tdo
importante na aquisicdo dos conhecimentos, inclusive posteriores, quanto a
socializacdo secundaria realizada na escola (enquanto aluno) e na vida publica.

Os dados produzidos através dos questionarios e das entrevistas realizadas
fornecem, assim como entende Amaral (2024), que a aprendizagem se da ao longo
da vida em um processo continuo, o qual promove o desenvolvimento profissional
e pessoal dos individuos.

Compreendemos como trajetria pessoal as experiéncias que 0S
participantes da pesquisa desenvolveram em relacdo a familia, a localidade na qual
passaram a infancia, juventude e vida adulta, e & participacdo em movimentos
sociais, grupos ou projetos, tendo sempre como referéncia a tematica da educacéo
ambiental. Assim, a socializacdo primaria (experiéncias familiares), a socializacdo
secundaria (experiéncias escolares), a escolaridade dos pais e/ou avos e as
experiéncias com a dimensdo socioambiental na vida adulta nos auxiliam na
compreensdo de como a educagdo ambiental aparece nesta parte da trajetéria de
vida dos docentes.

A escolha destas relacdes emerge das necessidades apresentadas na
justificativa da nossa pesquisa - de que uma educacao ambiental, conectada com as

questbes socioambientais de uma localidade periférica da regido metropolitana do
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estado do Rio de Janeiro, com suas particularidades e problematicas, pode favorecer
o0 desenvolvimento de préticas nas escolas de educacdo ambiental contextualizadas
com a realidade local dos alunos da educagdo basica. Compreendemos “periferia”
a partir de Medeiros (2017), que a amplia para aléem do aspecto geografico daquilo
que se definiu como “centro”, a0 mesmo tempo em que supera uma relacao direta
da ideia com relagdo a pobreza, enxergando-a enquanto possibilidade maltipla de
posicdo politica. Assim, emerge a questdo: como essas relagdes com as questdes
ambientais e com a propria periferia, onde os professores atuam, se desenvolveram
em suas trajetorias pessoais?

Além da abordagem que parte do processo de socializagdo (Dubar, 2006),
as pesquisas sobre historias de vida (ou “autobiograficas”) dos professores
geralmente também se utilizam das andlises de trajetorias pessoais, a partir de uma
metodologia especifica que busca investigar as representacdes sobre a docéncia. No
caso, a presente tese, apesar de ndo ser uma pesquisa que utiliza esta analise
metodologica, ndo poderia deixar de se embasar e referenciar os estudos de Novoa
(1992) e Goodson (1992), os quais, ao tratarem das histérias de vida dos
professores, estabelecem a relacdo delas com o desenvolvimento profissional e com
a identidade docente. Nesta pesquisa, buscamos identificar suas experiéncias de
vida com o tema da educacéo ambiental para procurar, grosso modo, compreender
as influéncias (ou ndo) sobre sua pratica docente no que se refere a educagédo
ambiental nas escolas.

Temos como pressuposto que 0s sujeitos mobilizam os conhecimentos
adquiridos durante suas experiéncias pessoais relacionadas as questdes de meio
ambiente, socioambientais ou de educagdo ambiental, em consonancia com suas
trajetdrias pessoais de vida, conforme os dados aqui apresentados.

Os aspectos pessoais das trajetorias docentes tambeém influenciam em suas
praticas profissionais, indicando pontos que direcionaram a escolha da docéncia e
o desenvolvimento profissional docente. Este Gltimo é simultaneamente um
processo individual e coletivo, que se concretiza no ambiente escolar, na préatica e
na atuagdo docente, culminando no desenvolvimento das competéncias/saberes
docentes, principalmente o da experiéncia na reconstrucdo de uma identidade
pessoal durante o percurso da trajetéria pessoal na histéria de vida do sujeito. O

saber da experiéncia ndo somente é mobilizado na dimensdo pedagdgica, mas
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também na globalidade do sujeito, por meio de suas interacdes sociais em uma
intercalagdo das ideias de Dubet (1994), Valério (2012) e Grings et al., (2018).
Quanto ao desenvolvimento profissional docente, este é importante nos
processos de formacao de professores, abarcando a trajetoria de vida do professor
(pessoal, formativa e profissional) e destacando a escola como seu local de

realizag&o.

4.1
Os professores e seu perfil pessoal

Como indicado no capitulo anterior, dos vinte e sete professores que
trabalham em escolas de S&o Gongalo desenvolvendo atividades de educacao
ambiental e que responderam os questionarios, oito (8) participaram das entrevistas,
produzindo dados para reflexao e analise de suas trajetdrias pessoais. Assim, neste
capitulo, estes serdo os sujeitos da pesquisa. Os dados do perfil pessoal desses

professores estdo organizados no Quadro 3.

Quadro 3: Perfil pessoal dos professores entrevistados

Sigla de | Género | Idade Moradia (infancia, | Escolarizagao (rede e local)
identificacéo juventude, adulto)
Adao Biologia Homem | 34 anos | Engenho do Mato e | Colégio Salesianos (rede
EEM Largo da Batalha | privada no bairro Santa Rosa,
(Nitero6i) Niteroi)
Ana Sociologia Mulher | 32 anos | Centro, Niterdi Niter6i (ndo especificou a
EEF rede)
Branca Mulher | 67 anos | Sdo Gongalo Sao Gongalo (ndo especificou
Matemaética a rede)
EEM
Clara Geografia | Mulher | 47 anos | Sdo Goncalo S&o Gongalo (ndo especificou
EE a rede)
Ivo Biologia IE Homem | 38 anos | Centro, Niterdi e Niter6i (ndo especificou a
Tenente Jardim, Sdo | rede)
Goncalo
Joana Biologia Mulher | 53 anos | Niterdi Niter6i (ndo especificou a
EE rede)
Jodo Biologia EE | Homem | 42 anos | Sdo Gongalo Sao Gongalo (ndo especificou
a rede)
Maria Mulher | 45 anos | Itaborai Itaborai (ndo especificou a
Matematica EE rede)

Fonte: Prépria autora, 2024,

Conforme podemos observar na primeira coluna, os participantes foram
identificados por meio da criagdo de um nome ficticio, seguido da disciplina que

leciona relacionada a sua area de formacéo docente inicial, sendo a sigla “I”” para
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professores iniciantes ou “E” para experientes. Ja as letras apos as disciplinas
serviram para identificar as redes/esferas de governo em que atuam no municipio
de Sdo Gongalo (sendo “PR” equivalente a Privada, “F” a Federal, “E” a Estadual
e “M” a Municipal). Por exemplo, “José Matematica IFE” corresponderia a um
professor de nome ficticio José, que leciona matematica, € iniciante e atua nas
esferas federal e estadual.

Com isso, especificamos que participam desta pesquisa trés (3) homens:
Adao, Ivo e Jodo, todos formados em Ciéncias Bioldgicas, com idades entre 34 e
42 anos. Dentre as mulheres, que foram cinco (5) entrevistadas, Ana, Branca, Clara,
Joana e Maria, formadas em Ciéncias Sociais, Matematica, Geografia, Ciéncias
Bioldgicas e Matematica, respectivamente, tivemos mais diversidade. Ressaltamos
que as idades entre elas variaram entre 32 e 67 anos.

Os professores Adéo e Ivo relataram que suas residéncias na infancia e na
vida adulta foram localizadas proximas de areas naturais, como Engenho do Mato
(Niter6i) e Tenente Jardim (Sdo Gongalo), que serdo apresentadas mais adiante.

Ja o perfil pessoal dos professores entrevistados serd apresentado com mais

detalhes na sequéncia deste capitulo, levando em consideracdo a socializacdo
primaria através das falas dos professores sobre suas experiéncias familiares
vivenciadas e suas possiveis relacbes com as questdes ambientais e/ou
socioambientais no que se refere a influéncia do local de moradia (infancia,
adolescéncia e vida adulta), bem como a das proprias familias, nas historias de vida
dos professores. A formacdo escolar dos pais e/ou avos também sera mostrada mais
adiante, visto que a influéncia familiar acontece nas historias de vida de seus
integrantes, ja que é o primeiro local de socializa¢éo que costumamos experimentar.

A socializagdo secundaria também aparece em nossos dados de pesquisa por
meio das experiéncias escolares relatadas pelos professores entrevistados, uma vez
que nos auxiliam no entendimento de como o tempo escolar dos sujeitos influencia
na construgdo de suas identidades pessoais. Seguimos com as informagdes
produzidas pelos docentes a respeito das suas experiéncias na vida adulta com o
meio ambiente, e concluimos com as experiéncias de participagdo em organizagdes
da sociedade civil que auxiliam a criticidade e a um viés mais reflexivo nos
pesquisados como individuos, de maneira geral, e como professores em sua atuacdo

profissional, em particular.
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4.2
Socializagdo primaria: Experiéncias familiares

A socializacdo primaria aqui apresentada tem como foco as experiéncias
familiares, contextualizando a trajetoria de vida pessoal dos sujeitos desta pesquisa
com as questdes ambientais que tiveram (ou nao) contato.

Segundo, Silva e Freitas (2021, p. 2), ao realizarem um estudo sobre

identidade profissional no Brasil, com abordagem dubariana, afirmam:

A identidade de um individuo é considerada como o produto de inUmeras
socializa¢@es vivenciadas ao longo da vida. A cultura, os simbolos, os sentimentos
de pertencimento, entre outros, contribuem paulatinamente na construcdo das
identidades pessoais e coletivas [...]. A identidade profissional é consolidada,
segundo Dubar, com a entrada do individuo no mercado de trabalho. No entanto,
0s elementos socioafetivos provindos da primeira fase, denominada como
socializagdo primaria, constituem-se como importantes aspectos para a escolha
profissional, dado que esta se inicia no nascimento do individuo. Nesse aspecto, 0
processo de socializagdo contribui significativamente para a composi¢édo de uma
identidade profissional que se traduz nas relagGes dialéticas entre os individuos e o
contexto no qual eles se inserem.

Assim, entendemos que a socializagdo primaria ocorre desde a infancia no
convivio familiar com os cuidadores principais das criancas, sendo estes 0s
primeiros influenciadores culturais que ensinam os valores e comportamentos
essenciais para o desenvolvimento pessoal delas. Consideramos, assim como Piletti
(1986), que a socializacdo primaria serve como base para a socializacdo secundaria
e impacta no desenvolvimento e no processo de ensino-aprendizagem, bem como
na interacdo com o mundo.

A influéncia parental ou dos cuidadores de uma crianga/adolescente ocorre
no campo da moral e da ética ao apresentarem a sua visdao de mundo, inclusive nos
aspectos: emocional, social, intelectual e afetivo. Além disso, sofrem influéncia da
comunidade de moradia em que se insere o contexto familiar, assim como o grau
de escolarizacdo dos pais ou responsaveis.

Assim, consideramos importante localizar onde nasceram e onde moram
atualmente nossos entrevistados, em busca dessa possivel relagdo com a localidade
do municipio de S& Goncgalo. Além disso, coletamos informacgdes sobre os
processos de escolarizagao de seus pais ou responsaveis, a fim de construir relagdes

com as tematicas ambientais nesse processo de socializacéo primaria.
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No que se refere a influéncia do local de moradia, de acordo com as
informagdes produzidas pelos relatos dos entrevistados, temos, conforme exposto
no Quadro 4 abaixo, dentre os oito professores, quatro (4) que residiram na infancia
e adolescéncia na cidade de Niter6i, uma (1) em Itaborai e trés (3) em Sao Gongalo,
cidades limitrofes e integrantes da parte leste da regido metropolitana do estado do

Rio de Janeiro. Como aparece nas falas abaixo:

Eu nasci em Brasilia, né? Como meu pai era militar da marinha. Entdo, eu morei
um tempo em Brasilia, um tempo em Fortaleza, e vim para c4 com 14 anos, que é
onde eu estou até hoje, aqui em Sdo Goncalo. (Jodo Biologia EE)

Nasci e moro no municipio de Sdo Gongalo. (Branca Matemética EEM)

Tenho 47 anos e nasci em S&o Gongalo, Rio de Janeiro. Continuo morando aqui.
(Clara Geografia EE)

Eu moro e nasci em Niter6i mesmo. (Ana Sociologia EEF)

Meu nome é XXX. Tenho 44 anos, vou fazer 45 agora dia 8 de maio e nasci na
cidade de Itaborai, no Rio de Janeiro. (Maria Matemética EE)

Atualmente, quatro (4) de cinco professores permaneceram vivendo na
cidade de Niter6i, e um deles se mudou para Sdo Gongalo. Os demais mantiveram-
se um morando em Itaborai e trés (3) em Sdo Gongalo. Assim, no momento das
entrevistas dos oito professores, quatro (4) residiam em Sao Gongalo, trés (3) em

Niterdi e um (1) em Itaborai.

Quadro 4: Local de residéncia na infancia/ adolescéncia e na vida adulta

Professor(a) Local de residéncia (infancia/ | Local de residéncia
adolescéncia) atual

Ad&o Biologia EEM | Niterdi Niteroi

Ivo Biologia IE Niterdi Séo Gongalo

Ana Sociologia EEF | Niteroi Niteroi

Maria Matematica EE | Itaborai Itaborai

Branca Matematica | Sdo Gongalo Séo Gongalo

EEM

Joana Biologia EE Niteroi Niteroi

Clara Geografia EE Séo Gongalo Séo Gongalo

Jodo Biologia EE Séo Gongalo Séo Gongalo

Fonte: Prépria autora, 2024,

Quando questionados sobre o local de moradia e a relagdo com o meio

ambiente, os professores relatam diversas experiéncias com esses contextos:
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Com certeza tem tudo a ver porque eu nasci no meio do Mato, né? Niterdie 14, [...].
Eu moro ainda em Nitero6i, no lago da Batalha, aqui também, na borda também aqui
também da antiga Floresta Darcy Ribeiro, né? Agora estd incluida na Serra da
Tiririca também. Tiririca. (Ad&o Biologia EEM)

E eu, hoje, moro no bairro Tenente Jardim, na cidade de S&o Gongalo. Aqui n&o
tem nenhuma atividade ambiental. A gente esta bem perto aqui de uma mata. Eu
ndo tenho certeza, mas ja ouvi falar de que seria uma reserva, né? Ou pelo menos
uma area protegida. Mas eu ndo sei bem como ta isso legalmente, se realmente
existe ou ndo isso, mas é bem perto de uma mata aqui em Tenente Jardim. (lvo
Biologia IE)

Assim, esses dois professores vao ressaltando caracteristicas do ambiente
em torno das suas residéncias e destacando a forma como valorizam o que chamam
de ambiente mais natural - ainda que evidenciando as limitagdes de estarem em
areas urbanas densamente povoadas. Ambos os professores sdo formados em
Ciéncias Bioldgicas e acabam citando nos relatos as areas de protecdo ambiental do
municipio de Niterdi e de Sdo Gongalo, mostrando que conhecem o contexto local
em que se inserem profissionalmente.

Mas, independentemente da area de formacdo/atuacdo, Maria Matematica
EE que, como o nome ficticio adotado relata também conhecer bem o municipio de

Séo Gongalo.

Nasci na cidade de Itaborai, no Rio de Janeiro. Sim. Ent&o, eu conheco a cidade de
Sado Gongalo, morei um bom periodo de tempo ali em Neves, em frente ao
Carrefour, né. Hoje moro e leciono em Itaborai. S6 que do outro lado, conhego as
guestdes ambientais da cidade. Na época, quando eu estava morando 14, foi na
época que comecgou a surgir ali o piscindo de Sdo Goncalo e todas as questdes
envolvidas. A questdo da poluicdo da baia de Guanabara, das fabricas ali de
sardinha que despejavam os dejetos ali na baia de Guanabara mesmo. Entdo, eu
conheco algumas questdes ambientais ali sim da regido de Sdo Gongalo. (Maria
Matemética EE)

Em seu relato, percebemos que a professora aproveita para falar um pouco
sobre o municipio e suas particularidades, inclusive socioambientais, tais como o
piscindo (hoje desativado) e a poluigdo da Baia de Guanabara a partir das praias e
manguezais da regido, bem como a industria de sardinhas (também desativada) que
lancava dejetos e poluia tanto as dguas como o ar (devido ao mau cheiro). Talvez
possam ser indicios da influéncia nas escolhas pedagdgicas em suas aulas em
relacdo a educacdo ambiental, mesmo atuando na disciplina de matematica, como

veremos nos capitulos mais adiante.
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Julgamos interessantes as falas de Maria Matematica EE, Addo Biologia
EEM e Ivo Biologia IE porque, ao detalharem seus locais de moradia,
principalmente na infancia e juventude, demonstram um olhar mais atento as
questdes socioambientais do seu entorno, indicando influéncia das experiencias de
sua trajetdria pessoal ao passarem pelo processo de socializagdo primaria, que 0s
levaram a conhecer e a refletir sobre as questdes ambientais locais. Ainda que
possivelmente de forma ndo consciente, podemos supor que isso os influenciou a
ter uma visdo tanto abrangente quanto contextualizada sobre estes assuntos.

Ainda de acordo com o Quadro 4, Sdo Gongalo é o local de residéncia atual
de metade dos entrevistados que atuam profissionalmente no municipio, e
entendemos serem influenciados fortemente por essa ligagdo com a cidade pessoal
e profissionalmente. Além disso, os demais professores residem em dois municipios
limitrofes a cidade Sdo Goncalo, Niteroi e Itaborai, que possuem caracteristicas
ambientais semelhantes por estarem as margens da Baia de Guanabara, mas com
diferencas sociais, econdmicas e populacionais. Porém, a proximidade geografica e
o fato de ambas as populacdes se locomoverem diariamente entre 0s municipios
permitem que transitem as informacg6es socioambientais nessa regido, conforme
mostrou o relato tanto de Addo como da Maria, moradores de Niter6i e Itaborai
desde a infancia.

Comparativamente, Niteroi é uma cidade que possui 516.901 habitantes,
enquanto Itaborai tem 224.267. Ambas sdo menores do que Sdo Gongalo que tem
alta densidade geografica, com cerca de um 900 mil de habitantes (896.744),
segundo os dados do Censo 2022. Niter6i possui problemas socioambientais
recorrentes no municipio, os quais Marques (2024) associa tanto a inundagoes,
enchentes e deslizamentos, que colocam a sua populagdo em risco, quanto a
crescimento urbano desordenado, lancamento de esgotos sem tratamento na Baia
de Guanabara, 6leo de embarcagdes e destruicdo de areas de manguezais, dentre
outros.

A cidade de Itaborai, por sua vez, tem as suas questdes socioambientais
influenciadas pelo refino do petrdleo e pelos riscos de vazamentos deste e de seus
derivados, devido a localizacdo do Complexo Petroguimico do Rio de
Janeiro/Comperj nesta regido. O municipio também sofre com inundacGes,
ocupacgdo de areas imprdprias para moradia, degradacdo ambiental e poluicdo de

rios.
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Niter6i enfrenta também desafios socioambientais como resultado da rapida
e desordenada urbanizagdo, comum em diversas cidades da regido metropolitana do
estado do Rio de Janeiro, mas sofrendo especialmente pela gestdo indevida dos
recursos naturais. Este municipio € conhecido por sua alta qualidade de vida, mas a
pressdo populacional afeta 0 meio ambiente, prejudicando a gestdo da cidade e a
sustentabilidade. Dentre os problemas mais graves da cidade, destacamos a
poluicdo das &guas, o tratamento inadequado do esgoto e a gestdo dos residuos
solidos. A Baia de Guanabara recebe o lancamento dos esgotos sem tratamento
adequado; isso, alem de contaminar suas aguas, afeta negativamente a satide publica
e a biodiversidade local, conforme nos informa Coelho (2017). Outro problema do
municipio que merece destaque é o desmatamento e a degradacao das areas verdes,
devido a ocupagdo de &reas de preservacdo e a consequente degradacdo de
ecossistemas, 0 que causa agravamento e maior quantidade de enchentes e
deslizamento de encostas, como analisaram Barros e Pereira (2018) e Santos et al.,
(2020). Portanto, os problemas socioambientais de Niter6i sdo multiplos e
complexos, necessitando, assim, de acdes colaborativas e integradas para suas
solucoes.

Assim, ha questdes socioambientais comuns entre os trés municipios (Séo
Goncalo, Niter6i e Itaborai), tais como o crescimento desordenado de suas
urbanizagdes, as inundacdes e enchentes, a degradacdo ambiental e a poluicdo de
rios. Todos influenciam nas experiéncias de vida dos professores que passaram sua
infancia e juventude nessas regides.

Ja no que se refere a influéncia das familias e a tematica ambiental, nas
falas dos professores Adao Biologia EEM e Jodo Biologia EE, notamos a
importancia que seus pais deram ao cuidado com a natureza em relagdo ao meio

ambiente em que viviam:

Entdo, eu acho que muitos valores, eu recebi esse do meus pais, do meu pai,
principalmente. Ele nunca gostou de passarinho preso, por exemplo, ele via gente
botando fogo e ja ficava super nervoso, ja ligava pra reclamar. Né? Ent&o, o quintal
assim, ele foi cada vez mais desmatando. Hoje em dia, é s6 cimento e ndo tem
quase arvore, arvore nenhuma. SO tem duas ou trés frutas assim, que ele gosta. Era
esse jogar bola na rua, pegar fruta, andar de bicicleta. E... brincava de muitas coisas
na rua, eram Varios tipos de pique diferente, varias coisas diferentes na rua. Eu ia
muito a praia também, né? A gente ia a praia. Meu pai, também na praia, ficava
doido com o lixo que tinha na praia. (Addo Biologia EEM)
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Meus pais, meu pai eram militar da marinha, minha mée era dona de casa. Ambos
tinham o ensino médio s6, conseguiram terminar o ensino médio. Na época deles,
era segundo grau, né? E eles ndo tinham uma educacdo ambiental assim. Eles
tinham uma questdo de postura, né? Higiene de cuidado, cuidar do lugar, minha
mae ficava muito incomodada quando viu alguém jogando lixo no chdo, sabe?
Acho que o bésico, né? (Jodo Biologia EE)
Os relatos desses dois professores sdo mais proximos, na medida em que
demonstraram uma preocupacdo maior de seus pais com o0s cuidados com 0 meio

ambiente, em base de conservacdo da natureza e de seus recursos naturais:

E na minha infancia, né? Eu lembro muito da... eu lembro muito da Eco 92, né? A

lembranca que eu tenho assim, né? Que foi a década de 90. VVocé tinha, vocé tinha

essas discussdes, né? Voltadas para 0 meio ambiente. VVocé tinha coisas, vocé tinha
constantemente matérias na televisao voltadas pra ecologia, para 0 meio ambiente.

Tinha o desenho do capitdo planeta, né? Entdo, tinha um apelo ecoldgico, né?

Entdo, tinha toda aquela coisa da Amazonia ser o pulmdo do mundo, né? (Jodo

Biologia EE)

Jé& nesta fala do professor Jodo Biologia EE, notamos a influéncia da midia
sobre sua visdo a respeito do meio ambiente, através dos debates e das discussdes
que chegaram a ele tanto pelo evento Rio 92, com transmissdo de informacao
jornalistica, como pelos desenhos animados relacionados a tematica. Isso faz com
que, hoje, ele mesmo consiga identificar as transmissdes acima como vivéncias
marcantes em sua infancia, destacando a ecologia, 0 meio ambiente e a Amazdnia
COMo assuntos que recorda.

Anteriormente, na fala de Adé&o Biologia EEM, ao citar a natureza com a
qual tinha contato em sua infancia, entendemos haver semelhangas com a definicéo
de uma educacdo ambiental naturalista, uma vez que esta enfatiza a conexao entre
a natureza e os seres humanos na valorizacdo dos ambientes naturais e da
biodiversidade presente neles e conservacionista/recursista. Essas sdo
caracteristicas que também encontramos nos relatos do professor Jodo Biologia,
visto que ambos citam a preocupacdo com o lixo e com a ecologia, voltada para a
questdo da preservacao dos recursos naturais.

A educagdo ambiental conservacionista/recursista apresenta uma
abordagem mais inclinada a conservacéo e preservacao dos recursos naturais, sendo
orientada a sustentabilidade em seu uso e protecdo da vida. Inclusive, o lixo é um
assunto comum desta corrente de educagéo, que pode ser apresentada a partir da

estratégia dos 5Rs para promoc¢éo de: reducdo, reutilizacao, reciclagem, recusa e
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recuperacdo dos residuos, a fim de minimizar os impactos causados pelo lixo
produzido.

Vale ressaltar que esse é um tema comum na educagdo ambiental escolar,
mas concordamos com a critica de Layrargues (2018), que considera a educacao
ambiental voltada somente para mudancas comportamentais e individuais como
impregnada pela receita do neoliberalismo, a servi¢co apenas da reproducédo social
na educacdo e da “manutengdo da hegemonia burguesa subserviente ao capital”
(p.28). Veremos esse debate mais aprofundado em capitulo posterior, que ira
dialogar com as praticas pedagogicas de educacdo ambiental nas escolas.

Voltando ao debate sobre as experiéncias familiares dos professores
entrevistados, identificamos a centralidade e a importancia dos avos em sua infancia
e, consequentemente, na socializacdo priméria tanto de Ivo Biologia IE como de

Maria Matematica EE. Para exemplificar:

N&o reconhecia uma preocupa¢do, mas meus avds paternos sempre foram muito
ligados a plantio e criacdo de animais. Nada muito expressivo, mas me fez crescer
plantando, colhendo, acompanhando o ciclo dos animais. Mais tarde, na
adolescéncia para a vida adulta, percebi a influéncia dessas atividades na minha
percepcao e sensibilidade as questdes ambientais. Eu tive uma infancia rodeada de
primos e primas. Brincdvamos na casa dos nossos avos com os animais e de balanco
[risos]. Passavamos horas fazendo animais de lama [risos]. (Ivo Biologia IE)

Entdo, a gente ia com ele [0 avd] para esse terreno, para esse sitio, onde ele plantava
aipim, onde ele cuidava la de umas hortas assim, né? E uma lembranga muito legal,
que um dia a gente estava 4, ele estava cuidando do da hortinha dele e tinham
muitos passarinhos, muito, muitos passarinhos e gente brincando de esconde-
esconde no meio daquelas arvores, né? Tinha arvores, tinha muita coisa 4, e ai ele
falou assim: “Vem ca, senta aqui, vou ensinar vocés, fazer uma arapuca”. Ai ele
ensinou a gente a fazer uma arapuca, e n6s fizemos uma arapuca de madeira
mesmo, ai prendemos um passarinho, conseguimos prender, ai foi aquela festa, ai
depois ele, a gente pegou passarinho, vimos, mexemos, ai depois ele falou: “Agora,
vamos soltar o bichinho”, ai soltamos o bichinho. Entdo, assim, a minha infancia
foi assim, crescemos meio, subindo em arvores, correndo, brincando de pique pega
na rvore de pique esconde no meio do mato, colhendo, plantando. Ent&o, assim, o
meio ambiente foi assim, uma parte muito, muito importante, muito boa da minha
infancia. (Maria Matematica EE)

A professora Branca Matematica EEM também relatou uma ligacéo afetiva
com seus pais, bem como um contato com plantacdo e criacdo de animais em suas

experiéncias pessoais:

Na minha infancia vivi em perfeito habitat, havia muitas arvores, meus pais
plantavam e criavam o que comiamos. Nada era desperdigado, a agua que era usada
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na lavagem de roupas, minha mée usava pra lavar o quintal. (Branca Matematica
EEM)

Por outro lado, a professora Joana Biologia EE relatou elementos naturais
presentes em sua infancia, como o contato com plantas e animais desde cedo na

vida:

A minha infancia foi bem feliz e convivendo com diversas plantas e animais. Morei

em casa quase a vida toda, entdo, tinhamos arvores frutiferas, plantas ornamentais

também, horta e animais domésticos. Além de passaros fazendo seus ninhos nas
arvores. Achava um privilégio (e ainda acho) acordar ao som de passaros. (Joana

Biologia EE)

A luz do exposto, os professores Ivo Biologia IE, Maria Matematica EE e
Branca Mateméatica EEM foram mais proximos em seus relatos, por terem
vivenciado na infancia uma maior proximidade com aspectos da natureza, tais como
plantacdo e criacdo de animais. Tais relatos diferem tanto de Adao Biologia EEM
quanto Jodo Biologia EE, os quais lembravam mais das influéncias das questdes de
cuidados com a preservacao dos recursos naturais locais e/ou com as influéncias da
midia.

No entanto, entendemos haver alguma relacéo entre as falas das professoras
Branca Matemética EEM e Maria Matemaética EE e do professor do Ivo Biologia
IE, ao relatarem sua ligacdo com o meio ambiente e a plantacdo ou criacdo de
animais para subsisténcia, além do cuidado com o desperdicio da agua com uma
educacdo ambiental voltada para a sustentabilidade, preocupando-se com uma
adequacdo da consciéncia humana atual para uma utilizacdo moderada dos recursos
naturais e para a manutencdo dos equilibrios da sociedade, da economia e do meio
ambiente.

Assim, parece realmente existir uma dimensdo ambiental presente na
socializagé@o primaria destes cinco professores (Adao Biologia EEM, lvo Biologia
IE, Maria Matematica EE, Jodo Biologia EE, Joana Biologia EE e Branca
Matematica EEM), resgatada em suas memorias de infancia e juventude,
possibilitada durante as entrevistas.

Por outro lado, identificamos que as professoras Ana Sociologia EEF e
Clara Geografia EE ndo relataram lembrancas especificas em sua vida pessoal na
infancia e juventude, por influéncia da familia ou local de moradia, que pudéssemos

associar a um processo de socializagdo primaria em relacéo as questdes ambientais.
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Em resposta a pergunta: ‘“Na sua infancia e adolescéncia notava alguma
preocupacdo com questdes sociais e/ ou ambientais em seu entorno familiar,

conhecidos, comunidade onde morava?”

N&o. Tenho apenas memdrias de estudar esses assuntos na escola, nas aulas de
Ciéncias e Geografia. Aquecimento global, efeito estufa, desastres com lixo
radioativo (césio em Goiania, Chernobyl etc.). (Ana Sociologia EEF)

N&o. Sempre fui uma aluna disciplinada e caprichosa com as minhas coisas. Nao
tenho nenhuma lembranca de movimentacdo na escola quanto as questdes
ambientais. Infelizmente na infancia e na adolescéncia, ndo. Mas na vida adulta,
sim. Comecei a vivenciar na faculdade. (Clara Geografia EE)

Por fim, retornando a Dubar (1992; 2006), entendemos que 0 processo da
construgdo da identidade docente envolve tomada de consciéncia e reflexdes do
préprio sujeito, a partir das experiéncias de socializacdo que perpassam sua vida
pessoal, formativa e profissional. Assim, outros elementos serdo notados a seguir,
ainda no que diz respeito a socializacdo primaria, em que analisamos tanto as
influéncias dos processos de escolarizacdo das familias quanto dos proprios
professores entrevistados.

4.2.1
Formacao dos pais e avos

As discussdes sobre a influéncia familiar nas historias de vida dos sujeitos
também se debrugcam sobre aspectos sobre grau de escolarizacdo dos pais e avos.

Na analise sobre o nivel de escolaridade dos pais dos entrevistados, sete (7)
destes professores possuem pais com o0 ensino médio completo. No entanto, de
acordo com o conhecimento e a memdria resgatada pelos professores, nenhum dos
pais trabalhou ou estudou algo que tivesse ligagéo direta ou indireta com educacéo
ambiental, meio ambiente ou questdes ambientais e socioambientais, mesmo
aqueles que influenciaram positivamente seus filhos sobre esta tematica.

Abaixo, destacamos as falas dos professores as informacbes sobre a
escolaridade de seus pais. Os sete professores entrevistados que estdo nesta situacdo

possuem entre 32 e 53 anos de idade.

Ah, ele é... tem o superior incompleto, ele comegou a fazer direito. (referéncia ao
pai). (Adao Biologia EEM)

Meus pais tém ensino médio. (Ana Sociologia EEF)
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Meu pai foi até o Ensino Médio. Minha mée fez o Curso Normal, mas nunca
trabalhou como professora. Na época, 0 Ensino Médio tinha outro nome. (Clara
Geografia EE)

Meus pais, meu pai eram militar da marinha, minha mée era dona de casa. Ambos
tinham o ensino médio s@, conseguiram terminar o ensino medio. Na época deles,
era segundo grau, né? (Jodo Biologia EE)

A professora Branca Matematica EEM, Unica com pais sem o ensino médio
completo, é a entrevistada que possui 67 anos e relatou que seus pais nao
frequentaram a educacdo escolar formal, mas ressaltou a influéncia deles em sua
trajetoria pessoal. Percebemos aqui uma relagdo entre maior idade dos pais com o
nivel de escolarizacdo, realidade que dialoga com os dados nacionais sobre a

populacdo brasileira e a escolarizagéo.

Nunca frequentaram uma escola, onde moravam a escola era em outro municipio,
mas minha mae aprendeu a ler e escrever utilizando a biblia e meu pai foi um
empresario, nunca se permitiu que alguém o desse ordem, era excelente no
raciocinio légico. Coisas da vida. (Branca Matematica EEM)

Camarano et al. (2004) apontam que o nivel de escolaridade dos pais
impacta na mobilidade social e na trajetoria formativa e profissional dos filhos. Os
autores, ao estudarem sobre a mobilidade educacional intergeracional,
identificaram que os filhos possuem, em geral, nivel de escolaridade superior ao
dos pais. Isso se repete em nossos dados, pois, como veremos no capitulo seguinte,
todos os oito professores possuem nivel superior completo. Além da mobilidade
educacional, o estudo de Camarano et al. (2004) aponta também para mudancas no
nivel socioecondmico, com resultados de aumento de renda relacionados
diretamente ao nivel de escolarizagdo maior dos pais.

Em consulta a Sinopse de Indicadores do IBGE (2021), é possivel verificar
que filhos com nivel superior completo ou mais anos de escolarizagdo, cujos pais
possuem ensino médio completo/ensino superior incompleto, perfazem o total de
42,2 % da populacdo. Nosso campo de estudo (S&o Gongalo) apresenta 96,7% da
sua populagéo possuindo entre 6 e 14 anos de escolarizacdo, o que corresponde ao
Ensino Médio completo ou Superior incompleto.

No entanto, ndo consideramos somente o nivel de escolaridade dos pais dos
professores como fator de influéncia determinante direto no interesse por questdes

socioambientais, e sim indiretamente, sendo mais observavel através das
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experiéncias e vivéncias compartilhadas no ambiente familiar, como ja detalhado
nas socializagdes.

No caso da forte influéncia dos avds/idosos sobre as memorias dos
professores na relacdo com o ambiente, isso pode estar associado também por néo
estarem mais em idade produtiva e/ou com trabalhos externos as residéncias,
podendo dispor de mais tempo para troca de experiéncias com 0S netos em
interacBes que marcam a vida de ambos. A preocupacdo dos avds é oferecer aos
netos as licdes aprendidas na vida, contando suas proprias historias, ainda que

possuam escolaridade baixa.

Meu pai é formado no ensino médio, né? Terminou os estudos no ensino médio,
formado em contabilidade, imagino que exerceu. Ele é empresario. Minha mae fez
formagdo de professores, mas também nunca exerceu. Foi do lar. Mamae ja é
falecida ha 33 anos. Nao tiveram muita influéncia. Os meus avos paternos também
ndo tiveram muita educacao, fizeram apenas o ensino... seria o fundamental 1, né?
A minha vé estudou até quarta série, e 0 meu avo estudou por ai também. Mas eles
tinham uma ligagdo com a terra, uma ligagdo com o meio ambiente muito forte, até
para subsisténcia, né? Entao, eles sempre plantaram muito, sempre criaram muitos
animais para a propria subsisténcia da familia. E uma coisa que ja vem desde a
minha bisavo, né? Minha bisavé teve 11 filhos e ai quando a minha av6 casou com
0 meu avod, eles mantiveram esse costume, né? De ter um pedacinho de terra e
plantar para a subsisténcia. E nds, netos, a gente conviveu muito com isso. Entdo,
de certa forma, eles sempre incentivaram que a gente tivesse esse contato com o
meio ambiente. (Ivo Biologia IE)

Sim, na minha infancia, eu observava algumas preocupag¢fes com as questdes

sociais e ambientais. Sim, no meu entorno, principalmente, na minha familia. O

meu av0 era apicultor, entdo tinha essa relagdo muito proxima, né? Com o meio

ambiente, a minha... 0s meus avos, por parte de mée, né? Meus avés maternos
vieram de cidades do interior e tinham todo esse cuidado com plantar, com colher,
uma... assim, uma sustentabilidade, né? Mais voltada para a sustentabilidade.

(Maria Matemética EE)

Assim, destacamos a influéncia de avdés na formacdo ambiental dos
professores Ivo Biologia IE e Maria Matematica EE, que cursaram licenciaturas
diferentes, e que classificamos como professor iniciante e experiente. Além disso,
a mée do professor Ivo Biologia EE, 38 anos, e da professora Clara Geografia EE,
47 anos, concluiram o ensino médio no curso Normal - portanto, tiveram formacéo
na area do magistério. Porém, esse tema - influéncia dos pais na escolha da profissao
de professor - sera tratado mais a frente nesse estudo.

Por fim, notamos que os professores que relataram contato com areas
ambientais, especificamente associado aos pais/avos preocupados com questdes

socioambientais, mantém esta proximidade com a tematica na vida adulta,
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influenciando sua vida pessoal e atuacdo profissional, uma vez que todos sdo
professores que se apresentaram como aqueles que realizam préaticas de educacgéo
ambiental nas escolas e se reconhecem atraves disso.

Ao longo dos proximos eixos e capitulos, tais analises irdo auxiliar
igualmente nas inferéncias sobre as concepc¢des de educacdo ambiental dos
professores entrevistados, de acordo com as influéncias que receberam na
socializacdo primaria, marcando tanto suas trajetorias pessoais de vida quanto o
lugar da educacdo ambiental nelas.

Adiante, apresentamos as experiéncias escolares dos professores
entrevistados, demonstrando como a socializagdo secundaria foi vivenciada por
eles, devido a importancia da escola enquanto instituicdo e local de experiéncia

social coletiva dos individuos no &mbito da comunidade escolar junto a seus atores.

4.3
Socializacao secundaria: Experiéncias escolares

Para Dubar (1997; 2006), a socializacdo secundaria se caracteriza por
acontecer ao longo da vida, relacionando-se a sociedade e as interacfes sociais
realizadas pelos sujeitos, os quais sofrem influéncias diversas que auxiliam na
construcao e reconstrucdo das identidades pessoais e profissionais. Consideramos a
socializagdo profissional relacionada ao desenvolvimento profissional docente,
uma vez que ambos os conceitos se referem, a seu modo, a processos que ocorrem
ao longo da vida — no caso, dos professores entrevistados. A sua compreensdo é
crucial no desenvolvimento de estratégias tanto para a formacdo docente quanto
para o desenvolvimento docente profissional.

Desse modo, também a importancia das experiéncias escolares aparece em
Tardif e Raymond (2000) como fatores que contribuem para a construgéo da
identidade docente e da sua atuacdo. 1sso tanto enquanto pratica profissional quanto
nos saberes docentes, estes alimentados também pelos conhecimentos advindos da
infancia e da adolescéncia, inclusive do ambiente escolar.

A partir dessas consideragdes, a socializacdo secundaria que vamos
apresentar aqui, com base nas experiéncias escolares dos sujeitos da pesquisa,

ocorre em diversas estruturas sociais. S&o exemplos destas: igreja, escola, clubes,
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movimentos sociais, dentre outras. Elas complementam a socializacdo primaria,
dando continuidade e ampliando o processo de construcdo da identidade social.

A escola é o l6cus essencial neste processo de socializagdo secundéria no
desenvolvimento das criancas, favorecendo as constru¢Ges de novos conceitos e
identidades com base nas diferencas e multiplicidades culturais, como preconiza
também Hall (1992).

Ademais, Berger e Luckman (1985) diferenciaram a socializagdo primaria
da secundaria definindo esta Gltima como qualquer processo subsequente que
introduz um individuo ja socializado a novos setores do mundo objetivo de sua
sociedade. Corroboramos tal posicionamento em nossos estudos, uma vez que
apresentam uma visdo culturalista da socializacdo, permitindo a concepg¢éo de um
processo de construgéo social da realidade e concebendo uma socializagéo a partir
da mudanca social.

Na presente pesquisa, trés (3) professoras - Joana Biologia EE, Ana
Sociologia EEF e Maria Matematica EE - relataram, sobre suas experiéncias
escolares, detalhes de seus processos de socializa¢do secundaria e sua relacdo com
as questdes ambientais. Porém, percebemos que as professoras Maria Matematica
EE e Joana Biologia EE também relataram experiéncias de socializacdo primaria
associadas as questdes ambientais na infancia, adolescéncia e também na vida
adulta.

A professora Joana Biologia EE, em sua entrevista, rememorou as atividades
ao ar livre realizadas durante a sua adolescéncia em saidas de campo escolares que
influenciaram neste habito, inclusive em sua vida adulta e profissional, como

exposto a seguir:

E na... o proprio periodo escolar mesmo na adolescéncia, né? A gente saia pra fazer
umas pequenas trilhas até uma cachoeira. Entdo, aproveitar ali o ponto da floresta
da tijuca, né? (Joana Biologia EE)

Ja as experiéncias escolares relatadas por Maria Matematica EE s&o
associadas a um periodo rico e de memorias positivas que permanecem ao tratar de
diversos temas ambientais, apesar de restritas a disciplina curricular de Ciéncias. A
ligacdo com a terra e a plantagcdo aparecem novamente na fala da professora,
reafirmando sua ligacdo com as plantas. Ademais, notamos uma postura voltada
para a sustentabilidade, bem como discussfes ambientais que permanecem na

memoria da entrevistada de forma positiva:
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Na escola, a minha experiéncia foram a partir dos professores de ciéncias, né? [...]

E nessa feira de ciéncias, o0 meu trabalho foi falar sobre plantas, né? E assim, eu

quis falar sobre os diferentes tipos de folha de plantas. Entdo, eu saia pela regido,

que até entdo era muito, muito rural, né? Catando os diferentes tipos de folhas que
eu via no livro, eu comparava com o livro e fiz quase um mostrudrio. Assim, para
cada folha, qual era o tipo, qual era 0 nome da planta, colocava nos saquinhos. [...]

E nessas feiras de ciéncias, a gente tinha falado sobre aquecimento solar da agua,

sobre tudo, arco-iris, formacdo de arco-iris [...]. A gente tinha realmente projetos

assim de ciéncias, de meio ambiente, a gente discutia as questdes ambientais.

Foi muito legal. (Maria Matematica EE)

Nos excertos anteriores, a professoras Joana Biologia EE e Maria
Matematica EE relataram uma educacdo ambiental por meio de experiéncias
praticas que vivenciaram na escola por meio do contato com a natureza e
valorizacdo do ambiente. Tanto Maria Matematica EE quanto Ana Sociologia EEF
exemplificaram experiéncias teoricas, tendo em comum atividades na disciplina de
Ciéncias em seus processos de escolarizacdo. Isso mostra um possivel reforco e
confirmacdo da tradicional importancia que as teméaticas ambientais recebem nas
disciplinas escolares de Ciéncias.

Julgamos importante destacar que essa tradi¢éo no curriculo escolar também
envolve a disciplina de Geografia, sendo ambas muitas vezes as Unicas disciplinas
que abordam as questdes de educacdo ambiental nas escolas. Tradigdo que se
distancia do que preconiza a legislacéo brasileira (Brasil, 1999; MEC, 2012; Rio de
Janeiro, 2018), na qual a educacdo ambiental precisa perpassar todos 0s niveis,
esferas, disciplinas e projetos educacionais da educacdo brasileira de maneira
interdisciplinar e em uma ambientalizagéo curricular.

Resgatamos que, nos relatos das professoras Ana Sociologia EEF e Joana
Biologia EE, quando questionadas se lembravam de influéncia das familias ou do
local de moradia sobre questdes ambientais, as docentes afirmaram que néo
recordam e atribuiram esse primeiro contato com a tematica no seu processo de
escolarizacéo.

N&o (tenho memérias de contato com o tema na familia). Tenho apenas memorias
de estudar esses assuntos na escola, nas aulas de Ciéncias e Geografia.
Aquecimento global, efeito estufa, desastres com lixo radioativo (césio em
Goiania, Chernobyl etc.). Parando pra pensar agora, acho que nunca conectei muito
as coisas que estudava na escola com o cotidiano. Na adolescéncia, acho que me
""conscientizei” mais sobre condutas mais individuais (tipo, ndo jogar lixo no chdo),
mas isso nunca foi uma grande preocupacdo no ambiente da minha familia. Pelo
contrério, lembro sempre de ouvir que a gente era privilegiado pois vivia num pais
que ndo tinha problemas com desastres "naturais” (o que hoje sei que é uma grande
falacia). (Ana Sociologia EEF)
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Percebemos aqui que Ana fez uma associacdo direta do seu contato inicial
com os temas ligados ao meio ambiente a um processo mais sistematizado e tedrico
de estudo e disciplinarizacéo escolar, e ndo resgatou lembrancas de suas relacfes
familiares ou de moradia na inféncia e adolescéncia com as questfes ligadas ao
meio ambiente, como outros professores fizeram, principalmente 0s que tém
formacdo em Ciéncia Biologicas. Mesmo assim, Ana nao identificou que esse
estudo tedrico e sistematizado tenha realmente despertado seu interesse pelo tema
como um influenciador de suas préaticas de educacdo ambiental atuais.

Por outro lado, Clara Geografia EE ndo recordou de questdes
socioambientais presentes em sua infancia e adolescéncia, seja nas experiéncias
familiares, seja nas escolares. Na verdade, essa relacéo so vai aparecer apds o inicio
da vida adulta, j& cursando a licenciatura em Geografia quando aprofundou a
temética no seu periodo de formacdo profissional, etapa que serd abordada nos

proximos capitulos.

Sempre fui uma aluna disciplinada e caprichosa com as minhas coisas. N&o tenho
nenhuma lembranca de movimentagdo na escola quanto as questfes ambientais.
(Clara Geografia EE)

Ja Jodo Biologia EE e Branca Matematica EEM que se detiveram nos relatos
sobre as influéncias familiares e de moradia durante a infancia e adolescéncia, e ndo
evidenciaram a influéncia do periodo escolar.

Portanto, em analise sobre a presenca nos relatos dos professores sobre
influéncia da familia/moradia e da escolarizacdo em relacdo a insercdo da tematica
ambiental na vida dos professores, sdo variadas e podem ser sistematizadas no

Quadro 5.

Quadro 5: Quadro comparativo das Influéncias da familia/moradia e da escolariza¢do em relacéo
as teméticas ambientais na vida dos professores

Professor(a) Influéncia da Influéncia da
familia/moradia Escolarizacio
Adé&o Biologia EEM SIM NAO relatou
Ivo Biologia IE SIM NAO relatou
Maria Mateméatica EE SIM SIM
Joana Biologia EE SIM SIM
Jodo Biologia EE SIM NAO relatou
Branca Matematica EEM SIM NAO relatou
Ana Sociologia EEF NAQ relatou SIM
Clara Geografia EE NAO relatou NAO relatou

Fonte: Prépria autora, 2024,
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Observamos que os professores Adao Biologia EEM, Ivo Biologia IE, Jodo
Biologia EE, Joana Biologia EE e Branca Mateméatica EEM apresentaram falas
experiencias familiares mais fortemente ligadas as questdes ambientais. J& Clara
Geografia EE nao descreveu experiéncias com questdes
ambientais/socioambientais - nem em sua familia, nem nas escolas. Por outro lado,
a professora Ana Sociologia EEF demonstrou, por meio de suas falas, apenas
relembrar da influéncia de suas experiéncias escolares sobre a tematica das questdes
ambientais. Apenas as professoras Maria Matematica EE e Joana Biologia EE
rememoraram, em suas trajetorias de infancia e juventude, as influéncias da familia,
moradia e escola sobre as questdes ambientais.

Destacamos que tais influéncias, em seus diferentes graus e formas de
lembrancas, podem ser maneiras de compreender como o interesse pela educacgéo
ambiental surgiu na vida desses professores, influenciando nas acdes que
desenvolvem nas escolas na atualidade. Apesar de se compreendermos os limites
de uma entrevista para tais reflexdes e resgate de experiéncias, observamos que 0s
fatores marcantes da vida podem ser acionados de forma mais direta quando
estimulados para temas especificos, no caso, aqui, para o tema da educacao
ambiental.

Como preconiza Dubet (1994), a experiéncia social se constroi por meio de
processos de socializacdo, seja através de aspectos objetivos, seja de subjetivos, isto
é, das experiéncias familiares e escolares.

Tardif e Raymond (2000) destacam a importancia dessas experiéncias
escolares na constituicdo de conhecimentos que influenciam, posteriormente, na
formac&o docente inicial e na trajetoria profissional, uma vez que os conhecimentos
dessa fase da vida permanecem com o passar do tempo. As analises das trajetdrias
formativa e profissional, combinadas as da trajetéria pessoal que realizamos aqui,
permite-nos identificar o lugar da educagdo ambiental, das questdes ambientais e
socioambientais na trajetoria de vida dos professores que atuam na escola basica de
Sdo Gongalo.

Dubet (1994) introduz a experiéncia social como maneira de construcdo do
mundo, combinando os elementos objetivos e 0s subjetivos e produzindo um ator
plural na trajetoria de socializacdo, assim como comegamos a verificar, nesta

subsecdo, nos sujeitos desta pesquisa. Elementos que consideramos importantes e
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observaveis nos trechos retirados das falas dos professores em suas trajetorias
pessoais sobre a socializacdo secundaria em experiéncias escolares.

Seguimos apresentando as experiéncias pessoais dos professores com as
questdes ambientais. Na proxima subsecdo, destacamos elementos da vida adulta
dos sujeitos da pesquisa, mas ainda sem entrar especificamente em seu processo

formativo ou profissional.

4.4
Experiéncias pessoais navida adulta

As socializacbes primaria e secundaria influenciam, sobremaneira, 0s
sujeitos em sua vida adulta pessoal e profissional, uma vez que todo o conhecimento
produzido no decorrer da vida é aproveitado, como dizem Costa et al. (2021). Por
1SS0, as questdes relacionadas aos conhecimentos ambientais e/ou socioambientais
na vida pessoal dos entrevistados também aparecem nas experiéncias da vida adulta
de alguns dos professores. Para Berger e Luckman (2009, p.175), se para a
socializacdo primaria temos a familia como influéncia maior, para a secundaria
temos a escola, grupo de amigos ou até mesmo o capitalismo. Esta fase da
socializacdo se d& ao longo de toda a vida, sempre que 0s sujeitos passam por
processo de rupturas ou ressignificagdes de paradigmas. Para o autor, “a
socializacdo secundaria é qualquer processo subsequente que introduz um
individuo j& socializado em novos setores do mundo objetivo de sua sociedade”.

Assim, dialogar sobre marcos da vida adulta dos professores e de sua
educagdo ambiental pode reunir elementos para dialogar com os objetivos dessa
tese. Concordamos com Reigota (2012) sobre a necessidade de a educacédo
ambiental e as questdes socioambientais estarem presentes em todas as esferas da
vida e em todos os espagos, contribuindo para a formacdo cidadd e para a
participacdo dos individuos na transformac&o da sociedade.

De modo semelhante, Loureiro (2004) também nos ajuda na fundamentacéo
sobre a importancia da educacdo ambiental para um entendimento critico das
relagdes sociais, condizentes com professores que tiveram contato com a dimensao
ambiental em sua trajetéria de vida pessoal, através de socializacbes que

experienciaram desde a infancia.
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Nesses relatos, podemos confirmar como a vida familiar em éareas de
natureza e contato com meio ambiente marcaram as vivéncias dos professores até
na fase adulta, por meio da continuagcdo de habitos que eles carregam em suas
atividades até a atualidade, como relataram os professores Ivo Biologia IE, Maria
Matematica EE e Joana Biologia EE.

O professor Ivo Biologia IE destaca seu cuidado com as plantas, o qual
realiza desde a infancia e permanece na vida adulta, bem como sua vontade de criar
animais. Estes sdo habitos que desenvolveu com seus avos desde a infancia, o que
pode ter influenciado na sua escolha de morar perto de uma area natural no
municipio de S&o Gongcalo.

A aprendizagem que o professor Ivo Biologia EE demonstra ter tido na
infancia e manteve como habito na vida adulta nos remete a ideia de “aprendizagem
ao longo da vida”, que Amaral (2024) reconhece como uma forma de educagao
enquanto processo continuo que promove o desenvolvimento pessoal e profissional
dos sujeitos, inclusive com uma educacdo ambiental que valorize as experiéncias
de vida das pessoas. O autor ainda afirma que pessoas que tiveram contato com uma
educacdo ambiental desde a infancia demonstram um entendimento mais
aprofundado sobre questdes ambientais, a0 mesmo tempo em que estabelecem com

elas conexdes com as outras areas da vida.

Hoje passo meu tempo livre em casa cuidando do jardim. N&o consigo ter uma
criacdo de animais ou plantacéo, por falta de tempo, mas mantenho uma relagdo
proximas com as questdes ambientais. E eu, hoje, moro no bairro Tenente Jardim,
na cidade de Sdo Gongalo. Aqui ndo tem nenhuma atividade ambiental. A gente
estd bem perto aqui de uma mata. Eu ndo tenho certeza, mas ja ouvi falar de que
seria uma reserva, né? Ou pelo menos uma area protegida. Hoje passo meu tempo
livre em casa cuidando do jardim. N&o consigo ter uma criacdo de animais ou
plantacdo, por falta de tempo, mas mantenho uma relacdo préximas com as
guestdes ambientais. E eu, hoje, moro no bairro Tenente Jardim, na cidade de S&o
Gongalo. Aqui ndo tem nenhuma atividade ambiental. A gente esta bem perto aqui
de uma mata. Eu ndo tenho certeza, mas j& ouvi falar de que seria uma reserva, né?
Ou pelo menos uma érea protegida. (Ivo Biologia IE)

A professora Joana Biologia EE, por sua vez, relata seu costume de realizar
trilhas e seu gosto de viajar para areas naturais, como algo que vem desde a

adolescéncia a partir das experiéncias escolares.

Até hoje, né? Gosto muito de caminhar em trilhas, né? Aproveitar um banho de
cachoeira e caminhar em ambiente diferentes, né? As vezes procuro fazer uma
viagem que eu va poder caminhar ao ar livre em ambientes, tanto aridos, quanto de
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ampla vegetacdo. Pra mim, assim, as fotos mais bonitas sdo préximo a alguma
cachoeira. Perto de florestas, de APAs, né? (Joana Biologia EE)
A citacdo de uma area protegida que vemos aqui no relato de Joana Biologia
EE dialoga com o que Costa (2018) discute em seu estudo, no qual relaciona a
educacdo ambiental as Unidades de Conservagdo. A autora do estudo vé a educacao
ambiental como estratégia para o engajamento da populagdo do municipio nas
atividades oferecidas na Area de Protecdo Ambiental (APA) presente no bairro
Engenho Pequeno em S&o Goncgalo, mais especificamente, por meio de
investigacdo das acOes de educagdo ambiental escolar realizadas em parceria com
a APA. Com isso, entendemos ser tal visdo uma aproximagao com a importancia
que damos as a¢des de educacao ambiental na atuacdo dos docentes.
Em experiéncias pessoais atuais da vida dos professores, identificamos
diversas atividades relatadas por Maria Matematica EE em contato com a natureza
e 0 meio ambiente até hoje. Assim como o professor Ivo Biologia IE, ela mantém

o cultivo de plantas iniciado na infancia com seu avo:

Entdo, eu, na minha casa hoje em dia, eu tenho hortas, eu planto, né? Eu tenho
parreira de uva, de maracuja, meu quintal é bem grande, gracas a Deus. Tenho
guase um pomar, tenho pitanga, tenho caju, caja, caqui, fora hortas que eu gosto de
plantar. Entdo, tem alface, temperos, racula. Entdo, cresci gostando muito dessa
parte de cuidar de plantas. (Maria Matematica EE)

Pessoas que tiveram contato com as questdes ambientais durante a infancia
e a adolescéncia em sua formacdo pessoal apresentam caracteristicas diferentes
daquelas que néo tiveram este mesmo contato, como vemos em Amaral (2024). Elas
apresentam entendimentos mais sélidos sobre causas, impactos e solucdes dessas
questdes e adogdo de praticas sustentaveis em seu cotidiano.

Isso também vemos nas falas da professora Maria Matematica EE, que
detalhou sobre sua busca em minimizar o impacto ambiental que causa no planeta

atraveés de atitudes e estilo de vida considerado mais sustentavel:

A gente costuma fazer trilha juntas e, numa dessas trilhas, eu levei meus filhos e a
gente, eu gosto assim do meio ambiente, mas nédo sei Se eu tenho essa, essa, vamos
dizer assim, essa formacéao para falar sobre o meio ambiente né? Eu enxergo assim,
a gente precisa preservar 0 meio ambiente, né? A gente vive na Terra, a gente
trabalha nela.  na minha casa, onde eu moro, ainda ndo chegou &gua encanada.

Ent&o, eu tenho uma cisterna, que eu compro a agua para poder fazer comida, tomar
banho, essas coisas, e eu acho assim um desperdicio usar a 4gua para que, né? Agua
potével para poder lavar roupa, por exemplo. Ai eu tenho duas caixas d"agua, que
eu coleto 4gua da chuva s6 para lavar roupa. Nem sempre d&, mas ja ajuda bastante,
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né? Entdo, ndo sé pela questdo da economia, mas também pelo desperdicio de agua,

né? Eu vejo ali tanta 4gua para lavar uma roupa, né? Entéo assim, entdo eu tenho

esse cuidado assim com a com essas coisas e 0 gosto também pelas plantas, é

isso. A gente gosta muito de mergulhar, entdo assim, a gente mergulha apneia

mesmo. Entdo, eu ja estou inserindo assim nos meus filhos, né? Nos ja estamos
inserindo nos meus filhos essa questdo do gosto pelo meio ambiente e € coisa de
assim, a gente fica horas dentro da agua. Entdo, eles também estdo meio que
inserido assim, bichinho assim mordeu, sabe? Das questfes ambientais assim, de
cuidar do meio ambiente, de cuidar dos bichinhos, enfim, é isso, mesmo sendo de
matematica, acha que. ¢ importante a gente, né? Falar dessas questdes. (Maria

Matemética EE)

A professora Maria Matematica EE relata saidas com a familia e atividades
de lazer voltadas as questdes ambientais na atualidade, assim como Joana Biologia
EE, anteriormente.

Maria Matematica EE, Joana Biologia EE e Ivo Biologia IE afirmaram
permanecer realizando atividades de lazer na natureza e voltadas as questfes
ambientais, de acordo com hébitos construidos desde a infancia ou adolescéncia.
Nas falas dos entrevistados, pudemos perceber a confirmacéo de que experiéncias
pessoais em trajetdrias de vida pessoais, unidas as questbes ambientais, podem
influenciar nas concepcdes de educacdo ambiental que serdo desenvolvidas por
esses professores, muitas vezes até passando por processos de ressignificacdes.

Os tipos de educacdo ambiental possiveis e diversos, como Sauvé (2005)
apresenta, podem colaborar na construcdo das atividades pedagdgicas desses
professores em suas atuagdes docentes no municipio de Sdo Gongalo. Quanto a isso,
por sua vez, consideramos um aspecto importante na construgdo dos saberes
profissionais (docentes), que podem nos dar indicios a respeito da constituicdo de
uma identidade docente ambiental, como propomos em nossa hipo6tese de estudo
nesta pesquisa.

Em seguida, na subsecéo abaixo, apresentamos os dados de uma indagacéo
que fizemos aos professores por meio dos questionarios e das entrevistas, para
compreensdo sobre a atuacdo social na sociedade civil dos sujeitos da pesquisa em

sua vida adulta, além do universo profissional como professor.

4.5
Experiéncias na sociedade civil

As experiéncias na sociedade civil sdo importantes porque podem
influenciar na vida de seus participantes. 1sso acontece também com professores,

que podem ter sua atuacdo docente profissional modificada devido a uma
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criticidade comum aos participantes de movimentos sociais, organizacdes néo-
governamentais, sindicatos, dentre outras vivéncias.

Em definicdo de Gohn (2010), os movimentos sociais podem ser
considerados como locais de a¢des sociais coletivas para que a populacdo apresente
suas demandas e se organize social, politica e culturalmente.

Uma experiéncia pessoal da vida adulta que decidimos analisar neste estudo
é a atuacdo em movimentos ou organizagdes sociais dos professores, uma vez que
consideramos que 0 engajamento em movimentos sociais pode ter “implica¢des em
sua préatica pedagogica, como componente fundamental de elevacao da consciéncia
critico-reflexiva do docente”, conforme aponta Siqueira (2018, p.172). Ademais,
podem permitir uma renovacao do olhar sobre a educagédo com mais cidadania, ao
entendé-la como uma pratica sociocultural no processo de aprendizagem e de
construcao de saberes, a partir de acdes praticas.

Com auxilio de Lima (2005), o qual reconhece o meio ambiente como
possibilidade de experiéncia e conceituacdo enquanto movimento social,
justificamos a insercdo da indagacdo em nossos vinte e sete (27) questionarios
respondidos a respeito do envolvimento dos professores com 0s movimentos
sociais. Inclusive, o proprio inicio da educacdo ambiental brasileira partiu dos
movimentos ambientalistas.

Justificamos essa analise sobre o ambientalismo pela possibilidade de
compreensdo das bases da educacdo ambiental e, talvez, das concepgdes a que se
filiam os professores. Afinal, entendemos este processo como parte construtora da
identidade da educagdo ambiental, ainda que esta possua bases também na area
educacional.

A questdo do questionario “Vocé participa ou participou de alguma
organizacéo civil (movimento social, coletivos, ONGs, entre outros)? Se sim, em
qual area/ tema desta organizagao?” nos retornou com as respostas de vinte e sete
(27) professores atuantes em S&o Goncalo. Desses, dezenove (19), isto é, 70, 4%
dos professores, afirmaram que ndo participam ou participaram de nenhum
movimento ou organizacgéo da sociedade civil, 0 que nos demonstra, na amostra de
nossos sujeitos, ndo ser essa uma preocupacdo ou pratica enfatizada pelos
professores. No entanto, obtivemos catorze (14) respostas de professores que se
filiaram a diferentes tipos de participacdo como apresentado na Tabela 1. O niumero
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excede 0s 27 respondentes porque alguns afirmaram participarem de mais de um

movimento.

Tabela 1: Participacdo em movimentos sociais nos questionarios

Vocé participa ou participou de alguma organizacgdo civil? (Movimento social,
coletivos, ONGs, entre outros)? Se sim, em qual area/ tema desta organizacgéo?
N&o participo/ participei 19 70,4%
Sim, na &rea/tema de Educacéo 6 22.2%
Sim, na area/tema Estudantil 2 7.4%
Sim, a area/tema étnico/racial 1 3, 7%
Sim, a area/tema de Feminismo 1 3,7%
Sim, a area/tema politico 2 7,4%
Sim, area de trabalhadores/ sindical 1 3,7%
Sim, area cultural/ Artes 1 3,7%
Area/ tema Ambiental 0 0%
Respostas 27

Fonte: Prépria autora, 2024.

Para compreender melhor sobre essa participacdo, o tema foi retomado nas
entrevistas. Porém, somente uma (1) das professoras entrevistadas trouxe relatos
sobre essa participacdo. A professora Ana Sociologia EEF explica que possui uma

experiéncia pessoal com o movimento social na area da educacao:

Cara, acho que a minha militancia politica (como pessoa organizada num partido,
pra além do sindicato que fica as vezes em questdes muito corporativas) me levou
a participar de protestos e debater mais as questdes ambientais. E isso me despertou
mais para "caraca, eu preciso trabalhar isso na escola”. Entdo acho g tem um
ambiente politico que me instiga mais, e sabe? Nossa, ndo sei. Acho que é preciso
uma formacdo continuada de qualidade. Ressalto o de qualidade, porque vejo
muitos professores reproduzindo discursos negacionistas, religiosos ou do senso
comum sobre as questdes ambientais, entdo acho q precisa de formacdo mais
critica. Acho que é possivel trabalhar a educacdo ambiental no curriculo de todas
as disciplinas, na selegdo de textos pra leitura, ne situacdes de andlise, de problemas
matematicos, mas o professor tem que ter um olhar critico sobre essa questao e
perceber a importancia de inclui-las na sua pratica. (Ana Sociologia EEF)

A professora, refletindo, conseguiu relacionar sua militancia politica com o
aprofundamento do debate a respeito de questbes ambientais e da melhoria
necessaria na qualidade da educagdo. Além de trazer seu olhar critico das Ciéncias
Sociais ao explicitar a importancia que da a uma “formacao mais critica”, ela
também entende a interdisciplinaridade da educacdo ambiental escolar como
possibilidade em sua atuacdo docente.
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Isso nos permite questionar e refletir se os professores podem se enxergar
mais como educadores do que como agentes ambientais ou sujeitos ecoldgicos,
conforme a definicdo de Carvalho (2005, 2012), que relaciona as identidades e
subjetividades na formacdo de educadores ambientais, mais voltados para 0 meio
ambiente, de forma militante.

A luz do exposto, consideramos os processos de socializagdo primaria e
socializacdo secundaria, incluindo parte das experiéncias da vida adulta, como
potentes processos de influéncia do interesse dos sujeitos da pesquisa em questfes
socioambientais. Porém, novos elementos precisam ser considerados para
avangarmos na identificacdo das concepcdes de educagcdo ambiental que transitam
entre os professores participantes, bem como a influéncia das questdes ambientais
em sua identidade como professor.

Logo, seguimos com as anélises dos dados sobre a trajetoria formativa dos
docentes, trazendo dados dos questionarios e das entrevistas para compreender o
lugar da educacdo ambiental nessa parte da vida dos professores sujeitos desta
pesquisa. Além disso, tal ponte nos permite compreender a ligacdo existente (ou

ndo) com 0 nosso campo de pesquisa, isto €, 0 municipio de Sdo Gongalo.
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5
Trajetérias formativas dos professores e a educacado
ambiental

As trajetdrias formativas dos professores dentro de suas historias de vida
possibilitam a producédo de saberes em educacdo ambiental, com base nos estudos
sobre saberes de Tardif (2010), bem como de Goodson (1992) sobre o
desenvolvimento profissional e as trajetorias de vida. O primeiro autor auxilia-nos
a compreender a relacéo entre os saberes docentes e a atuacdo dos professores no
processo da construcdo de suas identidades profissionais. J& 0 segundo atravessa
nosso embasamento das andlises da influéncia das histérias de vida dos professores
perpassadas por trés tipos de trajetdria - pessoal, formativa e profissional - na
construcao das respectivas identidades docentes.

Assim, na presente secao, sdo apresentados os dados de como a dimensao
ambiental/socioambiental se insere na formacdo docente dos sujeitos desta
pesquisa, uma vez que todos atuam com educacdo ambiental no municipio de Séo
Gongalo.

Nas trajetorias formativas desses professores, 0s dados produzidos servem
para entendermos como estes sujeitos avaliam e consideram o tema da educacéo
ambiental em suas formacgdes iniciais docentes. Sao professores que
transitaram/transitam entre diferentes cursos de licenciatura e experiéncias
formativas vivenciadas nas licenciaturas e, em alguns casos, nos cursos de pos-
graduacdo, com base nos curriculos prescritos, bem como para além deles.

Ao longo das anédlises, dialogamos com dados de vinte e sete (27)
professores que responderam aos questionarios indicando que atuam em S&o
Gongcalo, e que realizam atividades de educagdo ambiental nas escolas. Oito (8)
desses mesmos professores participaram das entrevistas. Sobre 0s questionarios,
destacamos que, em algumas questdes, ha variacbes no nimero de respostas,
algumas vezes ndo atingindo o nimero de vinte e sete (27), devido ao fato de alguns
professores ndo terem respondido a todas as perguntas do questionario. Ressaltamos
que podem aparecer em nossos dados referéncias a natureza, meio ambiente e/ou
educacdo ambiental, o que demonstra o contexto da insercdo da dimenséao
ambiental, por vezes com relacdes sobre as questdes socioambientais, tanto nos

questionarios, quanto nas entrevistas que apresentamos logo em seguida.
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5.1
Perfil formativo inicial dos professores participantes

Para esta etapa, julgamos produtivo iniciar com a caracterizacdo do perfil
formativo dos professores a partir dos dados de suas formacbes em cursos de
graduacdo. Logo abaixo, na Tabela 2, identificamos que todos os professores
cursaram alguma licenciatura, mas ha uma diversidade nas areas disciplinares entre
os docentes que afirmaram atuar com educagdo ambiental (escolar) no municipio
de Sdo Goncalo. Assim, os vinte e sete professores de nossa pesquisa cursaram oito
(8) areas disciplinares distintas nos seus cursos de licenciaturas: Ciéncias Sociais,
Biologia/Ciéncias, Educacdo Fisica, Pedagogia, Geografia, Letras, Matematica e
Quimica. Destacamos que professores que cursaram Letras e Pedagogia aparecem
em maior nimero, mas, infelizmente, ndo conseguimos realizar entrevistas com
licenciados destas areas, nem com os de Educacéo Fisica e Quimica. Evidenciamos
que as areas de Historia, Filosofia e Artes ndo foram notadas nos dados em toda a
nossa producdo de dados com os professores. No entanto, todos os respondentes
dos questionarios que vieram de cursos das Ciéncias Bioldgicas (4), Ciéncias
Sociais (1) e Geografia (1) foram entrevistados, além de duas (2) professoras de
Matemética, totalizando oito (8) entrevistas. Para efeito de comparacdo nas
andlises, alguns dados dos questionarios sdo apresentados em nimero absoluto com
seu respectivo percentual, cientes de que a amostra de apenas vinte e sete

participantes ndo permite generalizacdes.

Tabela 2: Formacgdo Académica - Curso de licenciatura dos professores respondentes do
guestionario

Cursos Nimero/% de professores Nidmero de

respondentes dos questionarios professores
entrevistados
Ciéncias Sociais 1 3,7% 1
Biologia/ Ciéncias 4 14,8% 4
Educacdo Fisica 3 11,1% -
Pedagogia 7 25,9% -
Geografia 1 3,7% 1
Letras 9 33,3% -
Matematica 4 14,8% 2
Quimica 1 3,7% -
Total 27 8

Fonte: Propria autora, 2024.8

8 Na tabela 2, a soma ultrapassa 100% porque ha professores que sdo formados em mais de um curso
de licdenciatura.
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No que se refere a modalidade de ensino em que cursaram seus cursos de
licenciatura, a predominante na formacdo docente dos professores € a presencial
(93%) dos que responderam aos questionarios, e 100% dos que foram entrevistados.

Gréfico 1: Modalidade de Ensino do curso de licenciatura cursado pelos 27 professores

Modalidade do Curso de
Licenciatura

Educacdao a Distancia (EaD) I 7%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Prépria autora, 2024.

A discussdo a respeito da modalidade das licenciaturas e de sua influéncia na
qualidade desses cursos tem ganhado forga, principalmente com o crescimento
exponencial do niamero de matriculas e com a proliferacdo de cursos oferecidos na
modalidade de Ensino a Distancia (EaD). Azevedo et al. (2023), na anélise de
determinantes da expansdo da EaD nos cursos de licenciaturas das instituicbes
privadas, identificaram o crescimento acelerado da educacéo a distancia devido ao
avanco das tecnologias digitais, confirmando o dominio do capital privado sobre a
formacédo dos professores.

Nesta pesquisa, 0os dados de noventa e trés por cento (93%) de professores
dos participantes formados em cursos presenciais destoam dos ultimos
levantamentos realizados sobre o0s cursos de licenciatura, os quais afirmam que o
nimero dos concluintes em faculdades presenciais caiu. Tais pesquisas tém
mostrado que, nos anos de 2010 a 2020, a proporcéo de 6 a cada 10 alunos concluiu
cursos na modalidade Educacéo a Distancia (EaD), demonstrando um crescimento
de 109,4% no periodo, em sua maioria cursados em universidades ou faculdades
privadas, como podemos observar pelos dados do Censo da Educacéo Superior de
2022 (Brasil, 2023).
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Nesse cenario, 0s cursos de licenciatura respondem por 5.902 (16,52%) do

total de 35.765 cursos na modalidade presencial, enquanto na modalidade a
distancia sdo 1.923 (20, 94%), em relacdo ao total de 9.186 licenciaturas a distancia.
Na Tabela 3 (Brasil, 2023), temos os dados que confirmam, dentre 0s cursos

de formacéo de professores nos dados acumulados entre os anos de 2012 e 2022,
nas licenciaturas, a forca da Pedagogia. Esta abarca 49% das matriculas,
sobrepondo todos os demais cursos que ficam com menos de 8% das matriculas
cada um. Destacamos 0s menores nameros para os cursos de Filosofia, Musica e

Ciéncias Sociais (como a entrevistada Ana Sociologia EEF).

Tabela 3: Nimero de matriculas das licenciaturas (2022) e acumulados (2012- 2022)

2 Percentual

Posigao Curso/Cine Brasil Matriculas ' Percgn(ual Matnictlas Acumulado
(%) Acumuladas %)
1 Pedagogia 821.800 40% 821.800 40%
2 Educacdo fisica formagio de professor 115.221 7% 037.021 56%
3 Matematica formagdo de professor 94318 6% 1.031.339 62%
< Histdria formacdo de professor 04,144 8% 1.125.483 87%
5 Letras portugués formac3o de professor 84.178 5% 1.208.850 72%
8 Biologia formagdo de professor 76.264 5% 1.285.023 77%
7 Geografia formagdo de professor 51.088 3% 1.336.001 80%
8 Letras portugués inglés formag3o de professor 419014 3% 1.378.905 83%
g Quimica formacdo de professor 34 600 2% 1.413.604 85%
10 Letras inglés formagdo de professor 20.005 2% 1.442.600 86%
1" Artes visuais formacao de professor 28441 2% 1.471.050 88%
12 Fisica formagdo de professor 27.918 2% 1.408.066 20%
13 Filosofia formagdo de professor 21.286 1% 1.520.262 21%
14 Mdsica formagdo de professor 19.481 1% 1.530.743 92%
15 Ciéncias sociais formagio de professor 16.928 1% 1.558.671 93%

Fonte: Brasil, 2023.

Recentemente, inclusive com o Governo Federal tendo publicado em maio de
2024 novas diretrizes para a formacédo de professores, por Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacdo/Ministério da Educacdo, determinando que a carga horéria
da formacéo inicial dos docentes da educagdo basica com 50% presencial. Ela
atualizou as duas Ultimas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Bésica,
vigentes entre 2015 e 2019, as quais tratavam da normatizacdo de cursos de segunda
licenciatura e cursos de formacéo pedagogica para graduados nao-licenciados.

Uma possibilidade para explicar esse nimero de 93% dos professores
participantes desta pesquisa terem cursado licenciatura presencial poderia ser a
proximidade territorial das instituices de ensino superior escolhidas, uma vez que
Adao Biologia EEM (ainda que tenha iniciado a graduacdo em municipio limitrofe

a sua residéncia, S8 Goncalo), Ana Sociologia EEF, Joana Biologia EE e Jodo
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Biologia EE concluiram suas licenciaturas no municipio que residem/residiam. Ja
Branca Matematica EEM, Maria Matemaética EE e Ivo Biologia EE iniciaram 0s
cursos de licenciatura na cidade em que residiam, mas concluiram em outras, sendo
Sé@o Goncalo, Rio de Janeiro e Duque de Caxias, enquanto a professora Clara
Geografia EE iniciou e concluiu seu curso em universidade situada em Niterdi,
limitrofe a cidade em que nasceu e reside até hoje (Sdo Gongalo).

Nos questionarios e nas entrevistas perguntamos aos professores qual era o
ano de conclusdo de suas licenciaturas. Afinal, de acordo com nosso interesse sobre
a trajetdria formativa de vida dos professores, é importante compreender quando
concluiram seus cursos de graduacao.

No Gréfico 2 inserido abaixo, vemos que 0 maior numero dos respondentes
se formou entre 2003 e 2007, isto €, antes do boom da educacdo a distancia. Os
estudos indicam que o crescimento das matriculas das licenciaturas em EaD se
alinha com os Pareceres CNE/CES n.°195/2007 e n.°197, os quais tratam,
respectivamente, das Diretrizes para elaboracdo, pelo INEP, dos instrumentos de
avaliacdo para credenciamento de Instituicbes de Ensino Superior para a oferta de
cursos superiores na modalidade a distancia; e dos instrumentos de avaliacdo para
credenciamento de Instituicbes de Ensino Superior para a oferta de cursos
superiores na modalidade a distancia. Estes pareceres permitiram tanto a criacdo de
polos quanto a ampliacdo de vagas nesta modalidade de ensino sem a necessidade
de credenciamento de novos cursos, desde que a IES ja tivesse o curso reconhecido

pelo MEC na modalidade a distancia.

Gréfico 2: Ano de conclusdo da licenciatura de professores respondentes dos questionarios

Ano de Conclusao da Licenciatura

Entre 2013 e 2017
Entre 2008 e 2012
Entre 2006 e 2011
Entre 2003 e 2007
Antes de 2003
2023

2018

1980

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fonte: Prdpria autora, 2024.
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Dentre os oito professores, sujeitos de pesquisa entrevistados, a data de
conclusdo em licenciatura varia de oito (8) a vinte e seis (26) anos atrds. Um tempo
abrangente, que nos permite refletir sobre como se deram suas trajetérias formativas
ao longo dos cursos de licenciatura, e também no momento apos a concluséo de
curso destes docentes especificos que realizam educacdo ambiental em suas
atuacOes docentes no municipio de Sdo Gongalo.

Com excecdo do professore identificado como Adao Biologia EEM, que
concluiu a licenciatura em 2016, todos os outros tém maior tempo de formados.
Branca Matematica EEM e Joana Biologia EE se formaram entre 1992 e 1993. Ja
Clara Geografia EE, Jodo Biologia EE e Maria Matemética EE se formaram na
primeira década dos anos 2000 (2001, 2005 e 2007, respectivamente), enquanto
Ana Sociologia EEF conclui a licenciatura nos anos de 2014, assim como o
professor Ivo Biologia IE, mas possuem tempo de efetiva docéncia diferentes.
Havendo variacdes no tempo de docéncia com professores tendo iniciado a atuacéo
ainda antes do término dos cursos de graduacéo.

Sobre a instituicdo de ensino superior na qual os professores cursaram suas
licenciaturas (Tabela 4), destacamos que, dentre os sujeitos da pesquisa, ficou em
evidéncia a formacdo docente inicial realizada na Faculdade de Formacdo de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (institui¢do publica), com
dez (10) formados, enquanto nove (9) concluiram a licenciatura na Universidade
Salgado de Oliveira (instituicdo privada). Ambas sdo instituicdes situadas no
municipio de Sdo Gongalo, uma no distrito Neves e outra no distrito de Alcantara,
0 que demonstra serem as instituicbes mais relevantes no quadro dos nossos
questionarios.

Dentre os entrevistados, Jodo Biologia EE concluiu seu curso na
Universidade Salgado de Oliveira e Maria Matematica EE na Faculdade de
Formacdo de Professores da UERJ, ambas no municipio de S&o Gongalo. No
entanto, tanto Adao Biologia EEM - que concluiu seu curso de formacéo docente
inicial na Universidade Federal Fluminense (UFF, de Niterdi) - e Branca
Matematica EEM - na UERJ, campus Maracand, situado na cidade do Rio de
Janeiro - realizaram parte da formacao na Faculdade de Formag&o de Professores,
da UERJ. Além deles, relembrando, Ana Sociologia EEF e Clara Geografia EE se
formaram também na UFF (Niterdi), enquanto Joana Biologia EE conclui a
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licenciatura na Faculdade Maria Thereza (Niterdi) e Ivo Biologia IE na
UNIGRANRIO (Duque de Caxias), ambas institui¢des de ensino privadas.

Assim, dos oito entrevistados, dois (2) concluiram a licenciatura em Séo
Gongcalo, quatro (4) em Niter6i, um (1) em Duque de Caxias e uma (1) na cidade
do Rio Janeiro. Isso demonstra, pelos relatos dos entrevistados, terem tido contato
com o municipio de Sdo Gongalo durante os cursos de suas licenciaturas. Assim,
podemos supor que esse fato possibilitou aos professores algum conhecimento da
cidade, o que pode ter influenciado no desenvolver em sua trajetoria profissional

das atividades de educacdo ambiental contextualizadas com a localidade.

Tabela 4: Instituicdo que cursou licenciatura de professores respondentes dos questionarios

Instituicdo que cursou licenciatura
Universidade publica em outra cidade dentro do estado do Rio de Janeiro | 8 30%

Faculdade de Formacéo de Professores (FFP)/UERJ 10 37%
Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO) em Séo Gongalo 9 33%
Total 27 | 100%

Fonte: Prépria autora, 2024.

O professor Adéo Biologia EEM confirma sua mudanca de universidade
devido ao seu interesse inicial em curso de bacharelado, que n&o era oferecido pela
unidade de S&o Gongalo da UERJ.

Fiz na UFF. Comecei na FFP, fiz um semestre e ai no segundo semestre, eu fui pra
UFF. [...]. Pois é, eu quis fazer bacharelado primeiro, eu devia ter feito s6
licenciatura. (Adéo Biologia EEM)

A Universidade Federal Fluminense (UFF), onde trés entrevistados
concluiram seus estudos, fica localizada no municipio de Niter6i. Fundada em
1960, ela possui trinta e um (31) cursos de licenciatura presenciais, dentre eles:
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Geografia, nas quais os professores deste
estudo, Adao (que iniciou seu curso na faculdade de Formacédo de Professores da
UERJ, em Sdo Gongalo), Ana e Clara realizaram seus cursos. A universidade conta
ainda com os cursos a distancia de Letras e Matematica.

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), campus Maracana
(1950), onde a professora Branca Matemética EEM concluiu sua formagéo docente
inicial (que comegou na unidade da universidade na cidade de Sdo Gongalo), possui

doze cursos de licenciatura na modalidade presencial. Na educacdo a distancia,
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constam atualmente os cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em Geografia
e em Pedagogia.

Em sua unidade que fica em Sdo Gongalo, incorporada a UERJ em 1987,
apesar de ter sido criada em 1973 pela FAPERJ, a Faculdade de Formacédo de
Professores, possui seis cursos presenciais, que sdo: Matematica, Geografia,
Historia, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Letras (Portugués-Literaturas e
Portugués- Inglés). A professora Maria Matematica EE concluiu seus estudos nesta
unidade de ensino.

Sobre o professor Jodo Biologia EE, informamos ter se formado na
UNIVERSO, em Sao Gongalo. Esta universidade foi fundada possuindo campi no
municipio referido e em Niter6i no ano de 1993. Atualmente, conta com a
licenciatura em Educacdo Fisica presencial, enquanto na modalidade EaD ha o
mesmo curso citado, bem como a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que antes
era presencial, como reiterou nosso entrevistado que a cursou.

A Faculdade Maria Thereza, localizada no municipio de Niter6i, que foi
cursada pela professora Joana Biologia EE, iniciou suas atividades na cidade em
1974. Oferece hoje as licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia de forma
presencial. J& o professor Ivo Biologia IE iniciou o curso de Biomedicina na UFF,
mas realizou transferéncia para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para a
Universidade do Grande Rio Professor José de Souza Herdy- UNIGRANRIO
(Duque de Caxias), iniciada em 1970. Esta universidade possui cinco cursos que
incluem licenciaturas presenciais e a distancia (Fisica, Historia, Letras-Portugués e
Portugués/Inglés, Matematica e Pedagogia), ndo oferecendo mais a licenciatura
cursada pelo entrevistado nesta pesquisa.

Vale ressaltar que tanto a Faculdade de Formacé&o de Professores da UERJ
como a Faculdade Maria Thereza nédo disponibilizam cursos de licenciaturas na
modalidade a distancia.

Em sintese, dentre os participantes da pesquisa, entre os professores que
responderam aos questionrios e que atuam com educacdo ambiental no municipio
de Sdo Gongalo, de um total de vinte e sete (27), a maioria é formada em Pedagogia
presencialmente entre os anos de 2003 e 2007. Por outro lado, 70% dos
respondentes concluiram seus cursos de licenciaturas na Faculdade de Formacao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro ou na Universidade

Salgado de Oliveira, ambas localizadas no municipio de Sdo Gongalo.
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Ja dentre os oito professores entrevistados, tivemos cinco (5) professores
formados em universidade publicas: uma na Faculdade de Formacéo de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro em S&o Gongalo, trés na universidade
Federal Fluminense em Niteroi e uma na Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
campus Maracand, na cidade do Rio de Janeiro. Dentre os trés formados em
instituicdes de ensino do tipo privadas, um se formou também na cidade de nosso
campo de estudo. Os outros dois concluiram seus estudos em Niterdi e na cidade de

Duque de Caxias.

5.2
Experiéncias curriculares de educacdo ambiental nas licenciaturas:
percepcdes dos professores da pesquisa

Neste eixo, comecamos a trazer as percepcdes dos professores sobre
educacdo ambiental durante sua formacéo inicial. Entendemos por experiéncias
curriculares todas as atividades pelas quais 0s estudantes perpassam durante a sua
formacéo, seja do curriculo prescrito pela IES, seja das praticas vivenciadas no
curso. Assim, como pudemos demonstrar no caso das trajetrias pessoais, 0
objetivo é identificar como os professores reconhecem o lugar da educacéo
ambiental nos cursos de licenciatura, e se estes foram ou ndo mobilizadores de suas
acOes de educagdo ambiental nas escolas.

Inicialmente, trazemos as indicacdes dos vinte e sete professores sobre o
grau de satisfacdo a respeito da insercdo da educacdo ambiental no curso de
licenciatura que fizeram (Tabela 5). Consideramos 42,3% com algum nivel de
insatisfacdo a respeito da Educacdo Ambiental na formacéo docente inicial (23,1%
insatisfeitos e 19,2% totalmente insatisfeitos) contra 7,7% de totalmente satisfeitos,
15,4% satisfeitos e 34,6% parcialmente satisfeitos, totalizando 57,7% dentro do
espectro da satisfacdo de professores que gostaram da sua formagdo em educagéo
ambiental. Tais dados confirmam a importancia desta tematica na docéncia, desde
sua formac&o inicial.

Tabela 5: Grau de satisfacao a respeito da insercdo da Educacdo Ambiental e no curso de

licenciatura
Insatisfeito 6 23,1%
Parcialmente satisfeito 9 34,6%
Satisfeito 4 15,4%
Totalmente insatisfeito 5 19,2%
Totalmente satisfeito 2 7,7%
26 100%
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Fonte: Prépria autora, 2024.

Um exemplo de satisfacdo com a educacdo ambiental durante a licenciatura
pode ser mais bem detalhado a partir da fala do professor Jodo Biologia EE. Este
analisa que a universidade propiciou a unido da teoria e das praticas em atividades
que relacionaram o ensino, a pesquisa e a extensao com os conhecimentos locais da

populacao.

E experiéncia com educacdo ambiental positiva, durante a faculdade, a gente em
uma das nossas idas a Ilha Grande, né? A UNIVERSO tem um... faz um trabalho
com uma certa frequéncia em llha Grande. La eles tinham um projeto com os
alunos, né? (Jodo Biologia EE)

Ao analisar as falas dos entrevistados sobre o0s cursos, notamos
indiretamente a insatisfagdo mais presente na fala do professor Adé&o Biologia EEM
e da professora Ana Sociologia EEF. Ambos estudaram na mesma universidade,
embora reconhecam que a insercdo de temas socioambientais aconteceu em
diversas disciplinas e ndo em uma especifica de educacdo ambiental. A auséncia
total nos curriculos foi citada pelas professoras Maria e Branca, de matematica,
formadas na UERJ, com as explicitacfes de suas falas um pouco mais adiante nesta

secéao.

Eu fui procurar educagdo ambiental em outros cursos, como matérias, eletiva,
eletivas, né? Negativo porque ndo tinha, pelo menos na minha época, na grade, né?
Sé tinha como uma eletiva em outros cursos. Ndo tinha na biologia. A biologia da
UFF é muito médica, muito area ambiental. Era mais, era mais a area de biologia
marinha. E, na... eu acho que o positivo é principalmente a ideia da extenso, né?
Das atividades de extensdo, né? Porque sdo desses encontros de atividade de
extensdo que vocé conhece os projetos que tem na UFF, principalmente porque [...]
(Adao Biologia EEM)

Entdo, tipo assim, essas questdes da educacdo ambiental ou questdes ambientais
ndo tavam nem no curriculo do bacharelado, nem nessa, né? Tipo do que era essa
complementacédo da licenciatura. O maximo que eu tive, foi uma disciplina, uma
disciplina optativa, que eu peguei nas ciéncias sociais mesmo na antropologia, que
eu nem lembro sobre o que que era, mas que a gente acabou lendo textos sobre
sociologia ambiental, que falava assim, né? Das diferentes concepc¢es do meio
ambiente, da natureza. Na verdade, das questdes ambientais, né? Dentro das
ciéncias sociais e a gente leu alguns trabalhos etnograficos, que falavam sobre
povos tradicionais, as ameagas ao modo de vida ao saber dos povos tradicionais
com a entrada de empresas de extrativismo, pesca, mineragdo. Entdo, eram
trabalhos mais relacionados a isso, né? Esses conflitos socioambientais. Mas néo
tinha uma coisa assim do curriculo, né? E na educacdo menos ainda, tipo de assim
de como trabalhar questGes ambientais, né? Nessa perspectiva da educagdo
ambiental. (Ana Sociologia EEF)
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A luz do exposto, a satisfacdo e a insatisfacio sdo avaliaghes mais
subjetivas, ainda que alguns professores (nos questionarios e nas entrevistas)
tenham observado pontos mais objetivos sobre as suas experiéncias com a educacao

ambiental nos cursos de licenciatura realizados.

5.2.1
Sobre as disciplinas: curriculo prescrito

Para adensar as analises das percepcdes dos professores sobre o lugar da
educacdo ambiental nos cursos de licenciatura, buscamos identificar se haviam

disciplinas ou tematicas voltadas para a EA nas licenciaturas (Tabela 6)

Tabela 6: Disciplinas relativas & educacdo ambiental na licenciatura

Qual(is) disciplina(s) relativa(s) a educacdo ambiental cursou na sua licenciatura?

Na&o cursei 16 59,3%
Biologia 6 22,2%
Didatica ou Metodologia 6 22.2%
Ecologia 5 18,5%
Educacdo Ambiental 2 7,4%
Meio Ambiente 2 7.4%
Gestdo Ambiental 1 3,7%
Sociedade e Ambiente 1 3,7%
Respostas 27

Fonte: Prépria autora, 2024.

Os entrevistados contrastam com as respostas gerais dos questionarios, ja
que dois (2) deles cursaram uma disciplina obrigatéria de educacdo ambiental (Ilvo
Biologia IE e Jodo Biologia EE), formados em diferentes universidades privadas,

em cidades diferentes, mas em cursos de licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas.

Na universidade, além da disciplina obrigatoria de Educacdo Ambiental participei
do projeto Horto Viveiro. A construgdo da minha monografia foi muito marcante.
Tive a oportunidade de estagiar no Colégio Municipal Jodo Brazil, com “z” mesmo
(risos). Nesse colégio o Professor Renato de geografia desenvolvia uma horta
comunitaria e visitas a fazendas préximas. Minha monografia abordou o efeito
dessas atividades nos alunos, e a contribuicao, dessas atividades, para a construgdo
do sujeito ecolégico. (Ivo Biologia IE)

Ja a professora Maria Matematica EE declara a auséncia total dessa
discussdo durante seu curso de formacdo inicial. Esta é a percepcdo pessoal da
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professora, visto que ndo analisamos os documentos curriculares da sua época de
formacéo (2007):

Entdo, na faculdade, o curriculo de matematica, ele ndo tinha, ndo tinha, assim,
guestdes voltadas para 0 meio ambiente, disciplina das atividades extras, pesquisa,
nada disso. Entdo, isso foi 14 em 2000, né? Entdo, a gente o curriculo ndo tinha.
Agora, o curriculo foi reformulado, eu acredito que tenha, mas antes nao tinha.
(Maria Matemaética EE)

Em entrevistas realizadas, como ja indicamos, conseguimos conversar com
docentes licenciados em Ciéncias Bioldgicas (4), Ciéncias Sociais (1), Matematica
(2) e Geografia (1). A partir delas, compreendemos mais sobre suas experiéncias
com a tematica ambiental vivenciadas nas licenciaturas.

Dentre 0s oito entrevistados, trés (3) se formaram em universidade publica
federal no municipio de Niterdi e, apesar de ndo terem citado uma disciplina
especifica de educacdo ambiental, relataram assuntos de natureza, meio ambiente e
questdes socioambientais permeadas durante a graduacdo em varias discussdes, sob
uma dimensdo ambiental. Nesses casos, atenderam, assim, ao que diz na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental sobre a importancia de uma EA integralizada, que
esteja inserida e perpassando todas instancias e espacos das instituicdes de ensino
(basico e superior).

De forma especifica em nossa pesquisa, seis (6) professores - Adao Biologia
EEM, Clara Geografia EE, Ana Sociologia EEF, Joana Biologia EE, Ivo Biologia
IE e Jodo Biologia EE - possuiram experiéncias com EA durante a licenciatura,
ainda que de formas distintas. Porém, destacamos que Adado Biologia EEM, Clara
Geografia EE e Ana Sociologia EEF se formaram na mesma universidade publica
federal do municipio de Niter6i (UFF), e relataram que ndo havia disciplinas
especificas de educagdo ambiental. J& Joana Biologia EE e Ivo Biologia IE
estudaram em IES privadas (UNIGRANRIO e Faculdade Maria Thereza) e tiveram
disciplinas obrigatdrias de EA no curriculo dos seus cursos. Por outro lado, Jodo
Biologia EE, conta que, na UNIVERSO, a EA apareceu de forma interdisciplinar.

No Quadro 6 construido abaixo, apresentamos um resumo das experiéncias
docentes nos seus cursos de licenciatura que sera desenvolvida seguir com as falas

dos entrevistados
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Quadro 6: Meio ambiente, natureza e educagdo ambiental na Formagéo Inicial

Professores Ano de | Educacdo Ambiental Experiéncias com EA/
entrevistados Formatura | no curriculo da meio ambiente
Licenciatura durante o curso
(extracurriculares)
Adéo Biologia 2016 | EA como disciplina MAE= Mutirdo
EEM/UFF eletiva na UFSC. agroecolégico
Meio ambiente (Geografia);
interdisciplinar. GEIA (Grupo de
estudos e interacGes
ambientais).
Ana Sociologia 2014 | Meio ambiente Nenhuma.
EEF/UFF interdisciplinar.
Clara Geografia 2001 | Meio ambiente Trabalhos de campo:
EE/UFF interdisciplinar. visita a sede da
EMBRAPA, na UFRRJ,
conhecendo mais sobre
alimentacdo organica;
Lix&o do Morro do Céu:
manejo dos residuos
solidos nos centros
urbanos.
Maria 2007 | Sem questBes ambientais Nenhuma.
Matematica no curriculo geral
EE/FFP (UERJ) (disciplina das atividades
extras, pesquisa).
Branca 1992 | Sem questdes ambientais Nenhuma.
Matematica no curriculo geral
EEM (UERJ (disciplina das atividades
Maracana) extras, pesquisa).
Joana Biologia 1993 | Educacao ambiental Trabalho com meio
EE/Faculdade como disciplina ambiente na baia de
Maria Thereza obrigatoria. Guanabara.
Meio ambiente
interdisciplinar.
Ivo Biologia IE/ 2016 | Disciplina obrigatoriade | Projeto Horto Viveiro.
UNIGRANRIO Educacdo Ambiental
Jodo Biologia 2005 | Meio ambiente Trabalho de campo em
EE/UNIVERSO interdisciplinar. Ilha Grande sobre
coleta seletiva de lixo.

Fonte: Prépria autora, 2024.

No Quadro acima, temos as disciplinas existentes ou ndo de educacéo
ambiental, bem como as experiéncias com meio ambiente e/ou educagdo ambiental
que os entrevistados relataram durante suas entrevistas.

Identificamos que, segundo os professores, as universidades privadas
(UNIGRANRIO e Maria Thereza) ofereceram disciplinas especificas de educacgéo

ambiental como obrigatdrias em seus respectivos cursos de licenciatura em
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Ciéncias Bioldgicas. J& na universidade privada do municipio de Sdo Gongalo,
UNIVERSO, isso ndo ocorreu, mas a questdo ambiental permeou o curso das
Ciéncias Bioldgicas aparecendo nos relatos de Jodo Biologia EE, assim como foi
percebido por Addo, Ana e Clara que cursaram as licenciaturas na UFF. Dentre os
professores formados nas universidades publicas (UERJ e UFF), os cursos de
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais e Geografia também ndo ofereceram
disciplinas especificas de EA, apesar de a temética também perpassar de forma
interdisciplinar. Por fim, os que cursaram matematica na UERJ identificaram
auséncia de disciplina e de contato com a temaética de EA durante as licenciaturas

Percebemos pelas indicagdes dos professores que as disciplinas de educagédo
ambiental ndo aparecem nas respostas de muitos respondentes dos questionarios
(7,4%), sendo mais comum a auséncia da dimensdo ambiental/socioambiental
(59,3%) nos cursos de graduacdo cursados por eles. Destacamos 0 niumero de 22,2%
de respostas dos professores que selecionaram a disciplina “Didatica ou
Metodologia” como sendo a responsavel por incluir temas relativos a educagio
ambiental durante a formacdo docente inicial. Esta(s) disciplina(s), comuns nas
diversas licenciaturas, podem indicar uma abrangéncia maior no tratamento de
questdes da tematica durante a formacao docente inicial.

As disciplinas de educacdo ambiental aparecem nas falas de dois professores
(Ivo e Joana) entrevistados que cursaram Ciéncias Bioldgicas em instituicdes
privadas. As duas professoras formadas em Matematica afirmaram a auséncia de
abordagens sobre a tematica em seus cursos de licenciatura, enquanto quatro
professores (trés formados na UFF e um na UNIVERSO) afirmaram que a EA
aparece de forma interdisciplinar.

A dimensdo socioambiental aparece nos curriculos das licenciaturas dos
professores sujeitos da pesquisa em disciplinas especificas obrigatdrias em duas
universidades privadas, sendo as duas fora da cidade de S&o Goncalo (Ciéncias
Biolodgicas), permeadas em outras disciplinas da UFF (Niter6i) em trés cursos
diferentes (Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais e Geografia), bem como no curso
de Ciéncias Biologicas da UNIVERSO (Sdo Gongalo). Porém, a EA esta ausente
nas duas unidades da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Matemaética), na
perspectiva de seus egressos aqui entrevistados.

Destacamos também compreender a dimensdo socioambiental como a

relacdo entre os aspectos da justica social e da sustentabilidade, dentro das questdes
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sociais e ambientais. Afinal, consideramos, assim como Guimardes (2004; 2005;
2007) e Loureiro (2007), que os problemas ambientais ndo podem ser apartados das
questdes sociais. Esta definicdo dialoga com o que os professores identificaram ter
em suas experiéncias nos cursos de licenciaturas, por meio da educacdo ambiental
curricularizada ou de forma interdisciplinar em sua formacéo docente.

Assim, a dimenséo socioambiental pode aparecer nas diversas correntes de
educacdo ambiental (Sauvé, 2005) existentes, mas consideramos as abordagens da
educacdo ambiental para a sustentabilidade e da educacdo ambiental critica como
as mais influentes neste aspecto. A inclusdo dessa dimensdo na educacdo ambiental
requer praticas pedagdgicas e curriculares que demonstrem a preocupacdo e a
importancia dadas a essas questOes especialmente na inclusdo de atividades
interdisciplinares.

Segundo os relatos dos professores, é interessante notar que, nas
universidades privadas localizadas em Niteréi e Duque de Caxias, a disciplina
educacdo ambiental aparece como parte obrigatoria do curriculo das licenciaturas,
mas nas universidades publicas e na institui¢cdo privada em Sdo Gongalo isso ndo
acontece, embora a tematica esteja mais diluida nos diversos cursos, confirmando
a ambientalizagdo curricular. Porém, no caso da universidade estadual,
especificamente no curso de Matematica (portanto, area de Ciéncias Exatas), ela
permanece ausente.

Ainda assim, os entrevistados, ao relatarem sobre as disciplinas de educacéo
ambiental cursadas, as avaliaram positivamente, percebendo conexdo tedrico-
pratica satisfatoria com experiéncias de campo realizadas. Estas contribuiram com
a construcdo de conhecimentos socioambientais em suas formagGes docentes, por
serem uma forma de educacdo ambiental ndo-conteudista e ndo-normativa, mas
critico-reflexiva, como relata o professor Jodo Biologia EE mais adiante.

A insercdo da educacdo ambiental, como vimos em estudos sobre as
licenciaturas e professores formadores de Barba e Cavalari (2008), desde a
formacdo docente inicial nos cursos (Pedagogia, Historia, Geografia, Ciéncias
Sociais, Quimica, Fisica e Biologia) & um conhecimento importante ao evidenciar
que as relacbes homem-natureza, a contextualizacdo local-global e as concepgoes
prévias sejam levadas em consideragdo, assim como vemos nos resultados de nossa

pesquisa.
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Os professores formadores dos estudos de Barba e Cavalari (2008) que
desenvolveram atividades de EA nas licenciaturas pesquisadas participantes
apontaram que os objetivos fundamentais para implantarem a educacdo ambiental
nas licenciaturas foram o de buscar construir uma consciéncia critica dos
académicos através do saber ambiental. Este, conforme definicdo de Leff (2011),
foi incorporado aos conhecimentos, metodologias e praticas nas universidades, bem
como a valorizacdo dos saberes locais para enaltecimento do pertencimento de suas
identidades. Afinal, € caracteristica da ambientalizacdo curricular que se leve em
conta o sujeito na construcdo do conhecimento.

Para Leff (2011), o saber ambiental pode ser compreendido por meio da sua
abordagem critico-integradora, como nos conhecimentos, nos valores e nas préaticas
que surgem da integragéo realizada entre as sociedades e os ambientes naturais,
construidos da interacdo entre os conhecimentos (tradicionais, culturais e
cientificos) para promoc¢do de uma compreensdo mais critica dos problemas
ambientais. Dessa forma, o autor sugere a educagdo ambiental critica (e
transformadora) como importante para o desenvolvimento dos individuos.

A experiéncia curricular da maioria professores entrevistados, tendo sido
interdisciplinar, confirma o saber ambiental de Leff (2001), visto como
transdisciplinar® (apesar de suas diferencas). Ele defende que as questdes
ambientais, socioambientais, em nossas falas, ndo sejam tratadas de maneira
isolada, mas a partir da integracdo das diversas areas do conhecimento com conexao
entre teoria e pratica, como afirmaram os professores Joana Biologia EE e Jodo
Biologia EE. Além disso, 0 autor destaca a importancia da valorizacdo das questdes
locais, por entender, assim como o fazemos nesta tese, que os conhecimentos
contextualizados sdo mais significativos para os aprendentes.

Ao serem questionados e instigados a relatarem sobre como foram suas
experiéncias na universidade, relacionadas as tematicas socioambientais, 0s
docentes entrevistados puderam recordar, em sua trajetoria formativa nas

licenciaturas, quais vivéncias os marcaram a ponto de se tornarem lembrancas.

9 A transdisciplinaridade supera a interdisciplinaridade porque pressupde as divisdes disciplinares,
mas conta com a interacao e a colaboracéo entre as diversas areas do saber através de conhecimentos
locais e praticos valorizando as perspectivas das comunidades. Enquanto a interdisciplinaridade se
refere a integracdo de disciplinas diferentes na abordagem da mesma questao através de uma visao
integrada (Leff, 2001; 2002; 2011).
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Afinal, o professor com formacdo mais recente ja possui mais de cinco anos da
concluséo de seu curso de licenciatura.

O professor Adao Biologia EEM, que estudou na UFF, buscou uma
disciplina eletiva em imersdo em outra universidade, pois seu interesse e
preocupacdo com a educacdo ambiental existia desde o inicio de seu curso de
licenciatura, que ocorreu ap6s a conclusdo do bacharelado. Ele afirmou que néo

havia no seu curso nenhuma disciplina especifica na érea.

Entdo, muitas disciplinas da Biologia, trata de educacdo ambiental nas suas aulas,
né? Por exemplo, as aulas de biologia marinha sempre citam os projetos, sempre
citam é a relacdo da escola também, né? Projetos que as escolas, projetos de
extensdo também. E na UFF ndo ¢ forte a biologia marinha, por exemplo. Ai
depois, também teve algumas... entraram dois professores de ecologia, que também
acabaram também trazendo também esse debate, né? Sobre uma educacédo
ambiental assim mais, vamos dizer, uma educagdo ambiental mais eficaz, né?
Porque assim tem um monte de projetos de educacdo ambiental que a gente vé que
assim ndo, ndo, ndo trabalha muito a mudanca de comportamento, sabe? Entéo,
assim as questdes de visdo de mundo, né? As questdes mais profundas assim, né?
Entdo, assim acaba que algumas disciplinas trouxeram isso, mas assim, ndo eram
disciplinas de educacdo ambiental. Eu fui procurar educagdo ambiental em outros
cursos, como matérias, eletiva, eletivas, né? E, mas ndo eram com essa
denominacdo ainda, onde tinha, era no Sul, que ai eu fui, fiz uma mobilidade
académica também para UFSC, que né? Que é de Santa Catarina. (Addo Biologia
EEM)

Clara Geografia EE e Ana Sociologia EEF, que estudaram na mesma
universidade, confirmaram que as questdes socioambientais puderam ser discutidas
sob diferentes vieses em atividades e disciplinas diversas durante a sua formacao
inicial docente, o que encaramos como positivo para o desenvolvimento
profissional das licenciandas.

A professora Ana Sociologia EEF relatou atividades com tematicas
socioambientais, o que foi comum com outros professores entrevistados também
confirmando que tiveram contato com essas questdes durante o curso de
licenciatura.

A professora Ana Sociologia EEF faz ainda uma analise sobre a relacdo
entre licenciatura e bacharelado, a qual acreditamos ter influéncia em seu processo
formativo como professora e dinamizador de atividade de EA nas escolas. A
professora ressaltou que cursou a gradua¢do no modelo “3+1” (modelo classico
tradicional de trés anos de bacharelado e apenas um de licenciatura com as
disciplinas de educacdo), ainda que tenha se formado em 2014 na UFF. Esse
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esquema foi revogado em 1960, mas permanece como uma heranca curricular de

uma unificagdo entre varios cursos de bacharelado e licenciatura.

Eu fiz o curso de licenciatura, quando ainda tinha aquele modelo, né? De
bacharelado mais de licenciatura, né? Tipo, vocé fazia o bacharelado e depois
cursava algumas disciplinas na faculdade de educacéo e pegava o diploma também
da licenciatura. Entdo, tipo assim, essas questfes da educacdo ambiental ou
questdes ambientais ndo tavam nem no curriculo do bacharelado, nem nessa, né?
Tipo do que era essa complementacdo da licenciatura. O maximo que eu tive, foi
uma disciplina, uma disciplina optativa, que eu peguei nas ciéncias sociais mesmo
na antropologia, que eu nem lembro sobre 0 que que era, mas gue a gente acabou
lendo textos sobre sociologia ambiental, que falava assim, né? Das diferentes
concepgdes do meio ambiente, da natureza. Na verdade, das questfes ambientais,
né? Dentro das ciéncias sociais e a gente leu alguns trabalhos etnograficos, que
falavam sobre povos tradicionais, as ameacas ao modo de vida ao saber dos povos
tradicionais com a entrada de empresas de extrativismo, pesca, mineracdo. Entéo,
eram trabalhos mais relacionados a isso, né? Esses conflitos socioambientais. Mas
ndo tinha uma coisa assim do curriculo, né? E na educagdo menos ainda, tipo de
assim de como trabalhar questdes ambientais, né? Nessa perspectiva da educacgao
ambiental. (Ana Sociologia EEF)

Scheibe (1983) evidenciou que o titulo de bacharel, ao ocupar mais de trés
quartos de um curso, demonstrava prestigio. Corroboramos essa ideia justamente
por verificar que apenas um ano de disciplinas tidas como “de educagdo” atribuia
as licenciaturas uma dispensabilidade e desimportancia, como vemos na formacédo
inicial da professora Ana Sociologia EEF. Além disso, ndo ha nesses casos
abordagens de conteudo para o ensino desde o inicio da graduacdo, a fim de
aproximar o estudante da sua futura realidade profissional nas salas de aula da

escola basica.

A formacdo pedagogica nas licenciaturas reflete o carater secundario e apenas
subsidiario atribuido & educacéo e ao ensino no ambito da universidade. Em geral,
esta formacao coloca-se como mero apéndice das diferentes formas de bacharelados,
desempenhando, na pratica, o papel de garantir os requisitos burocraticos para o
exercicio do magistério (Scheibe, 1983, p.31).

Percebemos que, pelo menos no periodo em que os trés professores cursaram
licenciatura de Ciéncias Biologicas, Geografia e Ciéncias Sociais na UFF, as
questdes de educacdo ambiental e/ou socioambientais perpassam 0s cursos de
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Geografia, mas ndo de forma
curricularizada, como vemos nos relatos de Clara Geografia EE e Adéao Biologia
EEM.:
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Sim. Por ser um assunto que esta totalmente intrinseco na Geografia, ao analisar e
interpretar a construcdo do espaco geografico, sempre a questdo ambiental era
pontuada. (Clara Geografia EE)

Negativo porque ndo tinha, pelo menos na minha época, na grade, né? S tinha
como uma eletiva em outros cursos. N&o tinha na biologia. A biologia da UFF é
muito médica, muito area ambiental. Era mais, era mais a area de biologia marinha.
(Adé&o Biologia EEM)

Queiroz (2012) ao refletir sobre a inser¢do da dimensao socioambiental na
formacéo inicial de educadores na licenciatura em Geografia da Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense/UERJ e da Pedagogia da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e seus professores do ensino superior identifica
como 0s conhecimentos socioambientais sdo construidos de forma mais esparsa, e
como discussdes nas diversas areas e disciplinas favorecem uma abordagem mais
contextualizada, com insercdo mista em um processo interdisciplinar
(ambientalizacdo curricular). Nestes processos onde as questdes socioambientais
podem ser permeadas pelos diferentes contextos curriculares, inclusive auxiliando
na superacdo de modelos fragmentados de ensino, dialogam com a percepgdo dos
trés professores, Addo, Clara e Ana, que ndo tiveram uma disciplina especifica de
educacdo ambiental, mas reconhecem que foram inseridos no tema de forma
integrada durante sua formacéo nesta IES: UFF.

Assim, a proposta curricular vivenciada pelos trés, enquanto alunos na mesma
IES, parece estar de acordo com o artigo 13 da norma nacional (Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental) sobre o:

Art. 13. Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioeconémicos, politicos e histéricos a partir da dimensdo
socioambiental, valorizando a participacao, a cooperagdo, 0 senso de justica e a
responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as relagdes de
dominacéo e exploracéo presentes na realidade atual (MEC, 2012).

Desse modo, a dimensdo socioambiental aparece como protagonista, assim
como entendemos a partir da analise de dados dos relatos trazidos pelos trés
entrevistados. Assim, a ambientalizagdo curricular esteve presente na formacéo
inicial docente, confirmando a interpretacdo de Rosalem e Barolli (2012) e Lima et
al., (2017) sobre a transformacédo nas relagcdes sociedade-natureza; contextualizacdo

local/ global e vice-versa; valorizacdo dos sujeitos na construcdo do conhecimento;


https://scholar.google.com/scholar?cluster=13804832715122540517&hl=en&oi=scholarr
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consideracdo da ética, e afetividade, dentre outros para a formacéo de cidadaos mais
critico-reflexivos de suas realidades.

Sobre as outras experiéncias formativas em outras IES cursadas pelos
professores entrevistados, temos Joana Biologia EE, Ivo Biologia IE e Joédo
Biologia EE. Estes se formaram em universidades privadas nas cidades de Niteroi,
Duque de Caxias e Sdo Gongalo, respectivamente, e os dois primeiros tiveram uma
disciplina obrigatéria em educacdo ambiental. Dessa forma, a educacdo ambiental
aparece em seus cursos de formacdo mais curricularizada, e, segundo os relatos,
permitiu experiéncias de campo validas e valorizadas por eles desde quando ainda

eram licenciandos nessas instituicdes de ensino.

Vocé vai estudar, vocé vai ter uma formacao ndo so tedrica, como uma prética. E
como tive mesmo uma pratica excelente, professores bons, [palavra
incompreensivel] que é particular, curriculo era menor que as outras. E, né? (Joana
Biologia EE)

Eu fiz Biologia... uma disciplina obrigatoria de educagdo ambiental na
UNIGRANRIO. (Ivo Biologia IE)

Por outro lado, Jodo Biologia EE, mesmo ndo cursando uma disciplina de
educacdo ambiental na IES privada em que estudou licenciatura, reconhece que
eram oportunizadas atividades praticas de extensdo e de pesquisa voltadas ao tema,
importantes para ele enquanto estudante da docéncia e para a comunidade onde as
atividades foram realizadas. Isso confirma a interligacdo entre o ensino, pesquisa e

extensdo, vocacao e principio das universidades.

E experiéncia com educagdo ambiental positiva, durante a faculdade, a gente em
uma das nossas idas a llha Grande, né? A UNIVERSO tem um... faz um trabalho
com uma certa frequéncia em llha Grande. La eles tinham um projeto com o0s
alunos, né? Com as criancas locais, né? Da ilha para elas ajudarem a conscientizar
as pessoas e fazia a coleta, né? A coleta seletiva de lixo, né? Conscientizar com
relacdo a reaproveitamento de materiais, reciclagem, ndo sujar as praias, eles
também em alguns dias 14, eles mesmos faziam a coleta. Ajudava, né? O servigo l&
da propria llha Grande mesmo. (Jodo Biologia EE)

Por fim, as professoras Branca Matematica EM (FFP/UERJ) e Maria
Matematica EE (UERJ/Maracand) ndo citaram nenhuma relacdo da dimenséo
ambiental com seus cursos de formacéo inicial. Entendemos que isso se deve ao
carater das Ciéncias Exatas, da Matematica, e uma maior preocupa¢do com 0S

saberes disciplinares (matematicos) nos cursos das entrevistadas, ambos concluidos
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na UERJ. Isso embora, por definicdo de Fiorentini e Lorenzato (2012), a Educacao
Matemaética seja uma area de conhecimento com vies interdisciplinar, caracterizada
por “uma praxis que abarca o dominio do contetido especifico (a Matematica) e o
dominio de ideias e processos pedagogicos relativos a transmissdo, assimilacao e a
apropriacao e constru¢do do saber matematico escolar” (Fiorentini; Lorenzato,
2012, p. 5).

As professoras Branca Mateméatica EEM (UERJ/Maracand) e Maria
Matematica EE (FFPe/UERJ) se formaram em 1992 e 2007, um intervalo de quinze
anos, e ndo houve alteracbes curriculares perceptiveis pelas entrevistadas em
relacdo a educacdo ambiental. Consideramos um desafio que areas de estudo como
a Matematica, ainda que em licenciaturas, consigam abertura para tratamento de
questdes como as socioambientais, uma vez que os curriculos efetivados séo fruto
de disputas entre as diversas areas/campus de conhecimentos.

Ainda assim, ambas as professoras relataram, como vimos no capitulo
anterior, trajetorias pessoais ricas e consonantes com a dimensdo socioambiental.
Observamos experiéncias familiares e escolares (infancia e adolescéncia) com a
tematica socioambiental, bem como em suas vidas adultas e na trajetoria
profissional, que veremos mais adiante. A partir disso, inferimos que, apesar de a
trajetoria formativa ndo possuir elementos diretos de ligagdo com o contexto
ambiental, as professoras buscaram outras referéncias para tratar estas questdes em
sua atuacao docente. Isso sera algo que confirmaremos no capitulo seguinte, visto
que essas docentes incluem o tema em suas aulas e realizam atividades pertinentes,

contextualizadas e interdisciplinares sobre a temética socioambiental.

Entdo, na faculdade, o curriculo de matematica, ele ndo tinha, ndo tinha, assim,
guestdes voltadas para o meio ambiente, disciplina das atividades extras, pesquisa,
nada disso. Entdo, isso foi 1a em 2000, né? Entdo, a gente, o curriculo ndo tinha.
Agora, o curriculo foi reformulado, eu acredito que tenha, mas antes nao tinha.
(Branca Matematica EM)

Em dialogo com outros estudos, podemos supor que a auséncia de disciplina
ou de determinados debates nas universidades se da ndo somente pela via da
instituicdo, mas também pelas escolhas dos professores formadores. Tozoni-Reis

(2008, p.49) ajuda na reflex@o sobre os formadores de professores ao afirmar que:

Para pensar na organizacdo da Educacdo Ambiental nas universidades, é preciso
pensar também na formacéo de professores formadores dos educadores ambientais.
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[...]. Pensar a formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo das
universidades, hoje, significa ter como referéncia a ideia de totalidade, totalidade dos
campos pedagdgico, politico, social e cientifico. A interdisciplinaridade, assim como
a articulacdo entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, é principio
metodoldgico para estruturar e sistematizar essa formacéo (Tozoni- Reis, 2008, p.
49).

N&o investigamos os cursos das licenciaturas em seus documentos, nem
quem foram os professores formadores, mas podemos nos questionar sobre qual
seria a formacao dos docentes universitarios em relacdo a educacao ambiental com
vista a interdisciplinaridade, isto é, qual a ambientalizacdo curricular, e apontar para
necessidade de estudos futuros. Em que medida a sua trajetdria 0s aproxima ou
distancia das questBes socioambientais? Essas reflexfes sdo importantes para
compreensdo do lugar que a educacdo ambiental ocupa nas instituicdes de ensino,
a despeito das legislacdes e normativas que afirmam sobre a necessidade e
importancia de uma ambientalizacéo curricular.

Fica evidente nos relatos dos nossos oito professores entrevistados que a
educacdo ambiental, em disciplinas nos curriculos das licenciaturas no ensino
superior, varia de acordo com as metodologias escolhidas e com o lugar que essa
disciplina ocupa na grade curricular do curso. Isso depende muito do propoésito de
transformacéo social que existe (ou ndo) nas institui¢cdes e no que determinaram as
legislacBes nacionais, como Brasil (1999) e MEC (2012), que consideram a
curricularizacdo da educacdo ambiental como possibilidade e ndo obrigatoriedade.

Nesta tese, ao analisarmos a trajetoria formativa dentro da historia de vida
dos professores atuantes em Sdo Goncalo que fazem educacao ambiental na escola
bésica, compreendemos que as questdes socioambientais perpassaram a formagéo
inicial pelos relatos dos docentes. As excec¢les sdo as professoras formadas em
Matematica pela UERJ, que afirmaram ndo terem tido contato com nada dessa
teméatica em nenhuma situacao na universidade.

A formacdo de professores € pensada a partir da reflexdo sobre a profisséo
docente e estd inserida na trajetoria formativa dentro da histdria de vida do sujeito.
Schon (1992; 1993), ao definir o professor reflexivo desde a sua formagéo, confirma
que a reflexividade critica sobre a sua propria atuacao docente, a partir do saber da
experiéncia, constroi a identidade do professor desde a sua formacéo inicial, assim
como Hall (1992) em sua construcdo a respeito de uma identidade na pds-

modernidade. Este autor traz as identidades a partir dos pertencimentos culturais a



134

que os individuos estdo sujeitos de forma ndo-linear, sendo mobilizadas de
diferentes maneiras de acordo com as situagdes sociais a que estiverem submetidos.
Consideramos ser essa construcdo possivel pelas trajetdrias de vida dos sujeitos,
mas, aqui, focamos na identidade profissional com base em autores da area da
educacdo mais estruturalistas, como vemos em seguida.

Marcelo (2009), Brzezinski (2002), Pimenta (1996) e Gatti (1996) nos
auxiliam no tratamento da formac&o de professores na grande area de estudos da
Educacdo, mas contamos ainda com Guimaraes (2004) e Lima (2005) na reflexdo
de uma educacdo ambiental na formacdo de professores. Entendemos que as
interrelaces nas areas confirmam que a construcdo dos saberes e das identidades
docentes (inclusive a ambiental) se d& através da pratica profissional dos
professores, realizada a partir das histdrias de vida dos docentes que recebem
influéncias familiares e escolares, como vimos nas socializa¢cdes primarias - além
dasocializacdo secundaria nas escolas, em nosso caso, formando a trajetoria pessoal
dos professores.

A trajetoria formativa nos cursos de licenciatura, que tratamos aqui com 0s
referenciais tedricos citados no paragrafo anterior, colabora com a nossa reflexao.
A partir dela, podemos pensar em gque medida a formacdo docente na dimensao
socioambiental se constitui como influéncia para as concep¢fes de educacdo
ambiental que os professores apresentam, principalmente na sua atuacdo docente
na rede bésica de ensino.

Independente da disciplina que leciona, consideramos valida a diversidade de
professores que sdo 0s sujeitos de nossa pesquisa, pois podemos compreender a
influéncia institucional sobre os cursos de formacdo docente inicial, que € mais do
gue um caminho de similaridades nos cursos. Por exemplo, ao refletir sobre os
quatro entrevistados formados em licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, sendo
Adao Biologia EEM o Unico oriundo de universidade publica federal, percebemos
mais similaridades em seu curso com outros professores que estudaram na mesma
universidade, mas nos cursos de Ciéncias Sociais e Geografia, do que com 0s outros
trés formados em Biologia, que cursaram em universidades privadas em trés
cidades diferentes e instituicdes diversas.

Assim, a linha de pensamento e de ambientalizagdo curricular mais em
consonancia com a capilaridade que normatiza e prop0de a legislagéo brasileira para

as diretrizes curriculares nacionais em educacao ambiental foi observada na UFF,
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na qual trés professores estudaram: Adao Biologia EEM, Ana Sociologia EEF e
Clara Geografia EE.

O professor Joao Biologia EE que concluiu a licenciatura na universidade
privada localizada em Sdo Gongalo (UNIVERSO) ndo citou uma disciplina de EA,
bem como os professores que estudaram na UFF, mas relatou uma experiéncia
interdisciplinar, confirmando a ambientalizagdo curricular presente em sua
instituicdo. Além disso, ele vivenciou uma atuagdo que uniu ensino, pesquisa e
extensdo, em uma importante exemplificacdo de qual € e como universidade vai
atuar na sociedade, inclusive a partir da valorizacdo dos saberes locais das
comunidades envolvidas nas atividades realizadas, além de afirmar que a realidade

local do municipio de Sdo Gongalo foi explorada durante sua licenciatura.

Trouxeram questdes importantes ambientais, eles é, a gente trabalhou muitas
questdes voltadas pra a realidade aqui no nosso municipio e do estado também.
Entdo, através da faculdade, eu conheci o mangue de Itaoca, que tem uma série de
problemas ambientais, que parte do mangue virou lixdo, né? Que parte do lixdo
existe até hoje, uma parte do lixao foi transformada em aterro sanitario. Mas é uma
area muito degradada. As questdes da baia de Guanabara, tem uma série de navios
abandonados vazando 6leo na baia. Entdo, essas questdes todas, eu aprendi na
graduacdo, né? Questdes voltadas pra etologia. Como era o antigo zooldgico, né?
A forma como os animais eram tratados. Entdo, foram questdes impactantes assim
na minha formacg&o na faculdade. (Jodo Biologia EE)

As universidades privadas cursadas por Ivo Biologia IE e Joana Biologia EE
nos fizeram agrupar, com relagdo a trajetdria formativa inicial, estes dois
professores. 1sso se deu em virtude de as instituicbes terem optado por uma
educacdo ambiental curricularizada, o que ndo impediu ou limitou que estes,
enquanto licenciandos, pudessem ter experiéncias de campo importantes para a sua
formacdo e constituicdo enquanto docentes. O fato de os dois terem cursado
licenciatura em Ciéncias Biologicas nos faz questionar se a curricularizagao ocorre
somente em cursos dessa area, 0s quais tradicionalmente sdo mais ligados as
questdes ambientais, ou se € uma préatica de ambientalizac¢do curricular disseminada
por toda a instituicdo como uma estratégia para atendimento as normatizacgoes, de
acordo com a obrigatoriedade de sua realizacao.

Decidimos igualmente classificar as falas das professoras Branca Matematica
EE e Maria Matematica EE por meio da UERJ, uma vez que relataram ndo perceber,
durante seus anos de formacdo docente inicial, nenhuma atividade de educacéo

ambiental perpassando a instituicdo. Porém, refletimos que o fato de cursarem
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matematica em especifico ndo determinou essa auséncia do debate e discussées com
viés socioambiental, ainda que o fato de ser da &rea de Ciéncias Exatas possa
exercer influéncia.

Estas s@o pontuacdes que consideramos relevantes tanto para reflexao neste
trabalho quanto para analises comparativas posteriores, as quais poderdo ser
realizadas em pesquisas cientificas da temética da educagdo ambiental na formacgéo
de professores, em se tratando de diferencas dentro de cursos de licenciaturas em
areas determinadas ou em cursos de licenciaturas de instituicdes especificas. Assim,
um estudo comparado de educacdo se faz necessario para aprofundamento dessas
questoes.

Abaixo, colocaremos alguns trechos e falas importantes, exemplificando a
forma que os professores analisam a educacdo ambiental e/ou as questdes
socioambientais em sua formacdo inicial, a partir de experiéncias vivenciadas
durante este periodo da vida, indo além da curricularizacdo dessas experiéncias (ou

ndo).

5.2.2
Experiéncias com educagdo ambiental além do prescrito no
curriculo/nas disciplinas do curso

Experiéncias com a educacdo ambiental na formacdo docente estdo
colocadas aqui, ap6s uma breve reflexdo sobre como a educacdo ambiental
curricular aparece na formacdo docente inicial. Apesar de entendermos que o
curriculo das universidades inclui vérias esferas e possibilidades para alem das
disciplinas especificamente, decidimos apresentar as vivéncias e experiéncias que
os professores relataram nas entrevistas com a educagdo ambiental separadamente.
Com isso, valorizamos os relatos do que consideramos uma juncdo da trajetoria
pessoal com a trajetoria formativa.

Temos, assim, o professor Adao Biologia EEM, com uma vasta experiéncia
em educacdo ambiental, fruto de sua decisdo e empenho para que isto acontecesse
durante seu curso de graduag@o. Em sua trajetdria pessoal, este professor nos relatou
uma grande influéncia de seu pai no tratamento e na preocupacdo com as questdes
ambientais, na verdade socioambientais, devido as condi¢bes de vida de seus
familiares enquanto era crianca e adolescente. A escolha pela docéncia apds cursar

também o bacharelado, a qual discutimos anteriormente, fez este professor possuir
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uma formacao docente em educagdo ambiental sui generis com relacdo aos demais

entrevistados:

Entdo, assim mudou muita, muita coisa assim na minha visdo. Voltei pra UFF.
Tinha alguns grupos como 0 MAE, que era um mutirdo agroecoldgico, que tinha
na Geografia. E a gente também montou um projeto de extensdo, né? A autoria
minha também, ai a gente chamou de GAIA, né? E grupo de educacio ambiental.
E ai a gente, na verdade, era GEIA, é grupo de estudos e intera¢des ambientais, né?
Foi tipo uma imersdo, né? E uma imersdo pra quem esta entrando no grupo de
educacdo ambiental, né? No grupo de extensdo, que eles fazem reunides semanais,
eles fazem outras atividades, ai eles fazem uma intervencéo... o Eike Batista que
queria construir um Porto. Ai eles fizeram toda uma intervencao artistica dentro da
faculdade para mostrar o Eike com a maleta cheia, cheia de dinheiro assim E o
rastro de sangue do petréleo assim, sabe?

Iniciativa total dos alunos assim, porque os professores da UFF, na época, eram
muito... ndo tinha, depois que entrou um professor, 2 professores. Que tinham é
uma cooperativa de reciclagem. Ela prestava servico pra light. E ai a light... as
pessoas levavam la os reciclaveis limpos e secos, as vezes ndo, e ai eu fazia essa
educacdo ambiental assim de “P6 tem que limpar. Usa uma agua assim, uma bacia
de &4gua e da uma limpada. N&o precisa usar 4gua corrente, usa uma bacia de agua”.
(Adao Biologia EEM)

O professor Ivo Biologia IE, assim como Addo Biologia EEM, também
decidiu pela docéncia em situacao posterior. Inclusive, antes de mudar de curso e
de universidade, cursou algumas disciplinas também na UFF, mas no curso de
bacharelado em Biomedicina. Apesar das diferencas, consideramos seu processo de
deciséo pela licenciatura semelhante ao do professor Jodo Biologia EE, uma vez
que ambos escolheram a docéncia ap0s, ja na graduacao, terem tido sua primeira
experiéncia enquanto professores. Assim, ambos reafirmam o quanto é importante
0 contato precoce dos licenciandos com as escolas, com seus alunos e com
professores mais experientes, para confrontarem a teoria com a pratica e
consolidarem seus saberes docentes e construirem suas identidades enquanto

professores reflexivos das suas préaticas profissionais.

A melhor experiéncia foi a Iniciacdo cientifica no Horto Viveiro na UFF.
Trabalhando com mudas de arvores da mata atlantica e reflorestamento.

E existia na UFF, a escola de inclus&o, e na UFF tem um projeto que é a escola de
verdo, para alunos superdotados. Ao longo do projeto, a gente acabou
reestruturando para a producdo de um material, que ajudaria... ndo ajudaria, que
seria, na verdade, uma metodologia de ensino para biotecnologia voltado pra
temética ambiental. Entdo, era ensinar o que é biotecnologia, mas falando o tempo
todo de educacdo ambiental no cenario da baia de guanabara. Entdo, foi montado
um jogo com cartfes que os proprios alunos, né? Da escola de verdo pra alunos
superdotados criaram e foi aplicado em duas escolas esse jogo, pra validar o jogo,
né? (lvo Biologia IE)
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Ja as professoras Maria Matematica EE e Branca Matemética EE néo
relataram nenhuma experiéncia com as questdes socioambientais durante a
graduacdo, demonstrando que esta lacuna importante permanece. Resgatamos que
ambas ja haviam apontado ndo ter inser¢do no curriculo da licenciatura de
matematica que cursaram do tema de educacdo ambiental, mas que sdo professoras
que se identificam como docentes que realizam atividade de EA nas escolas.

A professora Branca Matematica EEM, a qual afirmou néo ter vivenciado a
educacdo ambiental durante sua formacdo docente inicial na UERJ, lembra, no
entanto, que havia movimentos do que considerou uma educagdo ambiental com

viés politico-partidario, mas dos quais nao participou:

Me formei em Licenciatura Plena em Matematica em 92. Na UERJ havia
movimentos sobre educagdo ambiental, mas eu ndo participava, o PV estava a frente.
Na UERJ havia movimentos sobre educacdo ambiental, mas eu ndo aderi, pois era
pano de fundo de partido politico. (Branca Matematica EEM)

Isso nos convoca a recordar a experiéncia em movimento social da
professora Ana Sociologia EEF, sobre o qual desenvolvemos na analise da trajetéria
pessoal e na relacdo deste debate com a vertente critica da educacdo ambiental em
gue possui raizes, como na Ecologia Social, por exemplo.

A participacdo em movimentos sociais, como ja dissemos, é um fator que
esta na base da educacdo ambiental no Brasil, que nasceu partindo dos movimentos
ambientalistas, e ainda que como “pano de fundo para partido politico” de acordo
com a professora Branca, € importante que a universidade seja este lugar plural que
possibilita discussdes diversificadas apresentando a sua comunidade a democracia
da diversidade de pautas e discussoes.

Dentre as especificidades das areas disciplinares de formacdo, a professora
Clara Geografia EE relatou véarias experiéncias em meio ambiente, natureza e
relacdo homem-natureza. Essas sdo atribuidas por ela ao carater do curso de
Geografia, mas ratificamos, aqui, que percebemos uma influéncia institucional na
forma de tratamento das questdes socioambientais de maneira interdisciplinar e

contextualizada.

Tive algumas experiéncias através de trabalhos de campo, como no lixdo do Morro
do Céu, me fez refletir sobre a necessidade urgente de rever a manejo dos residuos
solidos nos centros urbanos.



139

Vérios foram os professores que me envolveram na questdo ambiental, mas um,
em especial, o prof. Carlos Walter nos contava a sua propria trajetéria na luta dos
movimentos sociais e ambientais em nivel nacional, juntamente, com o préprio

Chico Mendes em meio a Amazénia. (Clara Geografia EE)
Por sua vez, o relato da professora Joana Biologia EE (formada em instituicao
privada em Niteroi) se assemelha ao dos professores formados na UFF, uma vez
que ela reconhece questdes socioambientais sendo discutidas em varias disciplinas

cursadas na graduagao.

Vérios professores me marcaram, né? Principalmente, Paleontologia, Ecologia, de
Zoologia, né? Assim, cada um com uma pegada diferente, uma visao diferente, e
que contribuiu bastante, né? Pra minha formagéo académica, eu vejo que até hoje,
né? Foi uma base sélida, porque anos depois, né? (Joana Biologia EE)

O mesmo aconteceu com o professor Jodo Biologia EE. Este cursou
Ciéncias Bioldgicas (junto com Geografia, 0 curso mais comum de se encontrar

discussbes socioambientais) em universidade privada de Sdo Gongalo, mas ela

também permitiu vivéncias de uma experiéncia de campo teorico-pratica reflexiva:

E experiéncia com educagdo ambiental positiva, durante a faculdade, a gente em
uma das nossas idas a Ilha Grande, né? A UNIVERSO tem um... faz um trabalho
com uma certa frequéncia em Ilha Grande.

L4 eles tinham um projeto com os alunos, né? Com as criancas locais, né? Da ilha
para elas ajudarem a conscientizar as pessoas e fazia a coleta, né? A coleta seletiva
de lixo, né? Conscientizar com relagdo a reaproveitamento de materiais,
reciclagem, ndo sujar as praias, eles também em alguns dias I4, eles mesmos faziam
a coleta. Ajudava, né? O servico la da prépria llha Grande mesmo. Entdo, ndo vou
recordar agora 0 nome do projeto, mas a gente chegou a fazer meio que uma
parceria, ne? Trocar informagdes. Ele passar informagdes para eles também sobre
a importancia da preservacao ambiental, né? Educacdo ambiental de nédo arrancar
determinadas plantas, evitar fazer queimadas, né? Continuar com essa questdo da
coleta seletiva de lixo, cuidado com a qualidade da agua, enfim. A gente chegou a
fazer essa troca, né? (Jodo Biologia EE)

Destacamos que, nesta atividade relatada pelo professor Jodo Biologia EE,
o territorio/local é importante pela relagdo que a populacdo possui com seu
ambiente. Inferéncia que prolongamos para nossa discussao sobre o municipio de
Séo Gongalo, detalhada mais adiante, a respeito da relacdo que os professores,
sujeitos da pesquisa, possuem com a cidade em que trabalham e na qual quatro dos
oito entrevistados também moram.

Nesta tese, como ja ressaltado, S&o Gongalo é 0 nosso campo de estudos e,
assim como Mendes et al. (2017), também buscamos compreender a educacao

ambiental na formacéo de professores no estado do Rio de Janeiro, com professores
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gue atuem no municipio. Em seus estudos, as autoras analisam duas experiéncias:
uma em Cabo Frio e uma em Sdo Gongalo. Sobre a segunda, encontramos uma
investigacdo a respeito da formagéo docente inicial em educagdo ambiental com
analise de como esta se desenvolve na trajetoria formativa docente, dentro da
histdria de vida dos sujeitos licenciandos em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ. As
licenciandas, sujeitos da pesquisa, afirmaram possuirem lacunas em sua formacao
na referida faculdade. Ainda que sejam andlises individuais particulares, €
importante que os licenciandos possam refletir sobre a sua formacao, assim como
os licenciados da nossa pesquisa.

Nesse quesito, a professora Branca Matematica EE foi a Unica que se
formou na cidade de Sdo Goncalo (FFP/ UERJ) em universidade publica, e Jodo
Biologia EE (UNIVERSO), em universidade privada. Porém, Ad&o Biologia EEM
e Maria Matematica EE, cursaram parte da sua formacdo docente na Instituicao
(FFP/ UERJ), confirmando que conhecem algumas particularidades do municipio.
Adéo e Maria, como indicado no perfil formativo, iniciaram suas licenciaturas em
2012 e 1999, e as concluiram em 2016 e 2007, respectivamente. A professora Maria
Matematica EE trancou o curso e, por isso, sua duracgdo foi superior aos quatro anos

(tempo minimo de concluséo).

E consegui entrar em 99, no segundo semestre. Estudei na faculdade de formagéo
de professores da UERJ, em S8 Gongcalo, e fiz o curso de licenciatura em
matematica. Iniciei em 99, e assim, matematica um curso dificil e tiveram outras
questdes assim de familia, familiar, financeira. Precisei trancar o curso. Entdo,
fiquei 2 anos e meio com curso trancado. Depois que eu me casei, né? Fui morar
mais préximo da faculdade. Retornei em 2003, 2004, me formei em 2007, né?

(Maria Matematica EE).

Interessante notarmos que, dentre os varios relatos sobre como a dimenséo
socioambiental e a propria educacdo ambiental que aparecem nos relatos dos
professores, apenas a professora Branca Matematica EE relatou experiéncia em
pratica pedagogica durante seu curso de licenciatura, mesmo que ndo de educacgéo

ambiental especificamente:

Nas préaticas pedagogicas levavamos alunos da rede publica a realizarem feiras de
ciéncias com algumas interdisciplinaridades, pena que na época ndo tinhamos a
facilidade do celular para registros fotograficos como hoje. (Maria Matematica EE)

A aproximagéo entre a universidade e a escola precisa acontecer desde 0s

primeiros anos do curso de licenciaturas, como defende Novoa (1992; 2017).
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Afinal, estes profissionais trabalhardo apds formados majoritariamente neste tipo
de instituicdo de ensino e necessitam de preparo para as interagdes sociais (Dubet,
1994) cotidianas que realizardo nestes locais.

Assim, consideramos ser um movimento importante da formacéo inicial,
mas ja com caracteristicas de inducdo profissional docente (capacitacdo e
treinamento pelo viés da socializacdo profissional, além de ser considerada a fase
inicial do desenvolvimento profissional), devido a importancia do investimento na
formacdo de professores iniciantes ou principiantes em seu comeco de vida
profissional, conforme explicacdes de Cruz (2017) e Feiman-Nemser (2001). Esta
fase faz parte do processo de desenvolvimento profissional dos docentes em sua
trajetoria de vida pela inducdo, podendo ser considerada como um processo de
socializagdo profissional com base em Dubar (1997; 2002), uma vez que
corresponde as vivéncias que trazem pertencimento e construcdo da identidade
docente aos professores iniciantes.

Em seguida, apresentamos as experiéncias com a educacdo ambiental
relatadas por professores que cursaram alguma pos-graduacdo (Residéncia

Pedagogica, Especializacdo ou Mestrado).

5.3
Perfil de formacé&o na pdés-graduacao

A trajetoria formativa docente pode reunir diferentes processos, tais como
formacdo inicial e formacdo continuada, formacdo continuada em servico ou
realizacdo de cursos livres que contribuam para o desenvolvimento da
profissionalidade docente. No que diz respeito a formacdo continuada, esta pode
compreender diferentes instrumentos e processos, como 0Ss cursos de pos-
graduacao, cursos livres de extensdo ou formagdo em servico oferecidas no locus
profissional. Destacamos, por meio do Quadro 7, as experiéncias de pds-graduacao
dos professores que atuam em S&o Gongalo e realizam atividade de educacao
ambiental que participaram das entrevistas.

Nos questionarios, ndo perguntamos sobre a formacdo continuada dos
professores, uma vez que decidimos privilegiar as respostas (livres e com mais

possibilidade de aprofundamento) nas entrevistas.
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5.3.1
Experiéncias com aeducagdo ambiental, o meio ambiente e a natureza
na poés-graduacao

Apresentamos aqui as experiéncias com a educagdo ambiental, o meio
ambiente e/ ou a natureza que os professores entrevistados relataram ter vivenciado
em formacdes continuadas cursadas do tipo: especializacéo, residéncia pedagogica

e mestrado, quando tiveram contato com as dimensdes ambientais e/ ou

socioambientais dentro de suas trajetdrias formativas.

Quadro 7: Meio ambiente, natureza e educacdo ambiental na Formagdo Continuada

Professores Formacéo Continuada Experiéncias com EA/ meio
entrevistados ambiente durante o curso
(curriculares)
Adao Biologia | N&o cursou Né&o cursou
EEM/ UFF
Ana Sociologia | Residéncia Docente do Colégio | Oficina de Educacdo Ambiental
EEF/ UFF Pedro Il. Educacdo Ambiental. | (disciplina). Cursada por escolha
da professora.
Clara Especializagdo em Gestéo e Todo o curso
GeografiaEE/ | Educagdo Ambiental na
UFF Universidade Candido Mendes,
em Niteroi).
Maria Né&o cursou Né&o cursou
Matematica
EE/FFP
(UERJ)
Branca Especializagcdo em Novas Sem experiéncia ou disciplina
Matematica Tecnologias no Ensino da com meio ambiente/ natureza/
EEM (UERJ Matematica/ UFF. educacgdo ambiental.
Maracana)
Joana Biologia | Mestrado profissional em Disciplinas bioldgicas sobre
EE/ Faculdade | Ensino de Biologia (ProfBio)/ ecologia.
Maria Thereza | UFMG.
Ivo Biologia Mestrado em Educagéo Especial | N&o citou.
IE/ com alunos altas habilidades,
UNIGRANRIO | superdotacdo, mas voltada para
0 meio ambiente.
Jodo Biologia | Né&o cursou N&o cursou
EE/
UNIVERSO

Fonte: Propria autora, 2024.

Inicialmente, temos o relato da Ana Sociologia EEF. Esta professora cursou
uma Pés-Graduagdo do tipo Residéncia Docente no Colégio Pedro 11, afirmando
que escolheu cursar uma disciplina de Educagdo Ambiental que era oferecida na
forma de oficina. Isso, segundo ela, permitiu que refletisse mais sobre as questfes

ambientais, estando mais bem preparada para sua atuacdo docente.
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E teve uma que eu escolhi fazer, que foi sobre educacdo ambiental. Agora assim,
me marcou? N&o muito. Eu acho que me despertou assim para a importancia dessa
discussdo, né? Eu acho que também, depois, entrando em contato assim mais com
os livros didaticos de sociologia, que eram bem atualizados sobre isso. 2018,
guando eu fui professora substituta no CP 2 também, que essa questdo ta no
curriculo da sociologia, né? No ensino fundamental e no médio, trabalha conceitos,
né? Como racismo ambiental no médio, né? Fala um pouco mais sobre as
concepgbes mesmo socioldgicas do estudo das questdes socioambientais. (Ana
Sociologia EEF)
A Residéncia Pedagdgica do Colégio Pedro Il foi analisada enquanto
formagdo continuada de professores por Sant’Anna et al., (2015), e caracterizada
como um terceiro espago de formacgdo docente, assim como vemos em Zeichner

(2010), pela

criacdo de espagos hibridos na formacéo de professores no qual o conhecimento
empirico e académico e o conhecimento que existe nas comunidades estdo juntos
de modos menos hierarquicos a servico da aprendizagem docente representam uma
mudanca de paradigma na epistemologia dos programas de formacdo de
professores [...]. A criagdo de terceiros espagos na formacao de professores envolve
uma relagdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento académico e o da
pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos professores em
formac&o. (Zeichner, 2010, p.479).

Programas como o que a professora Ana Sociologia EEF realizou fazem
parte de esfor¢os por uma mudanca epistemoldgica na formacdo de professores,
legitimando ndo somente 0s conhecimentos académicos, mas também os escolares,
em uma coexisténcia mais igualitaria. Entendemaos, tal como exposto na citacao de
Zeichner, que essa visao mais ampla sobre os diferentes saberes é necessaria na
formacdo docente a expandido.

Sant’Anna et al., (2015, p.249) entendem que o Programa de Residéncia do
Colégio Pedro 1II foi constituido para “uma realidade de interagdo entre pesquisa
académica e pratica docente”. O fato desta Residéncia ser baseada nas vivéncias
dos professores potencializa suas atuagdes docentes mais critico-reflexivas, tal
como vemos nas falas da professora Ana Sociologia EEF, ainda que tambeém
claramente influenciada pelos outros aspectos da sua histdria de vida que a levaram,
inclusive, a optar por essa modalidade de formacao continuada profissional.

A Residéncia Pedagdgica do Colégio Pedro Il tem o potencial de elevar a
qualidade da educagéo, por meio das a¢Oes docentes oportunizadas aos professores
que participam de suas atividades. A sua especificidade esta no foco em professores

recém-formados e que ingressaram ha pouco tempo nas redes publicas de ensino.
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Isso permite que a experiéncia da instituicdo possibilite conhecimentos pedagogicos
experienciais, bem como outras vivéncias, servindo para a reflexdo e a construcéo
de conhecimentos articulados entre a formacdo de cada professor residente e a
experiéncia da supervisao académica aplicada nas praticas em salas de aula. Além
disso, oferece momentos de interacdo com professores mais experientes para
reflexdo e discussdo de questdes intrinsecas a atuacao docente. Salientamos que, na
mesma instituicio de ensino, foram criados simultaneamente o Mestrado
Profissional em Praticas de Educacdo Basica e a Residéncia Pedagogica,
fortalecendo o ambiente académico da instituicdo no que diz respeito a formacao
pratica, confirmando a opcéo por um “terceiro espago” enquanto parte do processo
de desenvolvimento profissional docente.

Este Programa esta servindo como inspiracdo para o Ministério da Educacéo
discutir a respeito da regulamentacdo de uma proposta semelhante dentro da
Politica Nacional de Formacéo de Professores. Esta abrange diagnosticos sobre a
educacdo basica e os cursos de formacdo de professores articulando a teoria e a
pratica nas dimensdes da formacédo inicial e da formacdo continuada. Afinal, a
organizacdo de espacos de imersdo do licenciando/licenciado nas escolas €
ancorada como principio de uma formacao teérico-pratica de professores, por meio
de uma vivéncia sistematica junto aos estudantes, professores, coordenadores,
diretores e toda a comunidade escolar, desenvolvendo uma dimensdo mais
colaborativa e coletiva. Esta é uma concepc¢do formativa com a qual concordamos
por propor que a formacdo inicial do professor se da alternando momentos na
universidade e nas escolas, apesar de possuir fragilidades na articulacdo entre a
formac&o e o desenvolvimento profissional.

Por outro lado, sabemos que muito da conexao entre 0os conhecimentos
académicos e a pratica na atuagdo docente se encontram na p6s-graduacdo. Zeichner
(2010) e Canario (1998) apontam para o distanciamento entre a formacéo e o
trabalho do professor como um problema, por atrapalhar a aquisicdo dos saberes da
experiéncia e a construcdo da identidade docente que se realizam efetivamente na
atuacdo profissional. Essa reflexdo confirma a necessidade da aproximagao entre a
universidade e a escola, aproximacdo esta que ja observamos na graduacdo, mas
também na pés-graduacao, de acordo com os relatos dos entrevistados para esta

tese.
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No relato da professora Ana Sociologia EEF, podemos identificar como a
Residéncia Pedagogica contribuiu para seu aprofundamento nas questdes
socioambientais. Estas serdo mais exploradas na analise de sua atuag&o profissional,
na secdo onde trataremos sobre a trajetoria profissional dos professores que
realizam educacdo ambiental e atuam no municipio de Sdo Gongalo.

A professora Branca Matemaética EE cursou uma especializagdo em Novas
Tecnologias no Ensino de Matematica na UFF, mas ndo relatou nenhuma ligacéo
com questdes socioambientais. Por outro lado, a professora Clara Geografia EE
cursou uma especializacdo em Gestdo e Educacdo Ambiental na universidade
privada Candido Mendes, demonstrando seu interesse e importancia que a temética

possui em sua formacao docente.

Como a questdo ambiental sempre fez parte da minha formagao, segui com a minha

p6s em Gestdo e Educacdo Ambiental. (Clara Geografia EE)

Diferente da Residéncia Pedagogica, uma Especializacao lato sensu é mais
comum dentre os professores, de acordo com dados do Censo da Educacao Superior
(2022). A Base Nacional Comum para formacéo de professores da educacgéo basica
norteia a formacdo inicial e a formacdo continuada, na qual se localizam a
Residéncia Pedagogica, os cursos de Especializacdo, Mestrado e Doutorado. Todos
0s trés ttm em comum o intuito de desenvolver o docente profissionalmente atraves
de aprofundamentos - em diferentes niveis, mas que promovem uma atuacao
docente mais eficaz.

Os professores Ivo Biologia IE e Joana Biologia EE possuem,
respectivamente, Mestrado Académico em Educacdo Especial/lUFF e Mestrado
Profissional PROFBIO/UFMG - a Universidade Federal de Minas Gerais. O
primeiro afirmou que em sua pesquisa se dedicou as questdes ambientais na

educacéo especial para formacéo de sujeitos ecoldgicos, conforme excerto abaixo:

E foi feita uma entrevista, foi feito ao longo do mestrado, foi feito algumas oficinas
com esses jovens, né? E, entdo assim, acabou sendo dentro da questdo ambiental,
mesmo estando em biotecnologia. O meu mestrado, ele foi na area de educacdo
inclusiva. Mas... educacdo especial na verdade, né? Educacdo inclusiva é para
todos. Educagéo especial com altas habilidades, superdotacdo, mas voltada para o
meio ambiente, né? Foi tudo muito voltado pra baia de guanabara, para desenvolver
conscientizacdo, né? De como esses alunos poderiam atuar ali na solucdo de
problemas, de propor solucdes, criar uma identidade critica nesses alunos, né? Um
pouco desse sujeito ecoldgico, tentar fomentar um pouco disso neles. Entéo, eu



146

sempre tive meio que sempre tentei incorporar o meio ambiente, a educacio
ambiental dentro daquilo que eu faco. (Ivo Biologia IE)

J& 0 Mestrado Profissional que a professora Joana Biologia EE cursou era
mais voltado para questdes disciplinares e praticas de Ciéncias Biologicas, no qual

a entdo mestranda nao identificou questdes socioambientais mais especificas.

Pra minha formacdo académica, eu vejo que até hoje, né? Foi uma base sélida,
porque anos depois, né? Eu tentei um mestrado profissional, entrei e assim, tudo
que eu estou vendo agora nas aulas, como assim, eu estou recordando, né? Algumas
areas, eu ndo estava mais tdo atuante de repente, eu recobrei muita coisa. E acho
isso interessante, né? Até pro... pra depois, pros alunos, né? Pros meus alunos irem.

Pode ser 0 mesmo com eles, né? Instigarem a imaginacéo deles, para eles seguirem

em frente, né. (Joana Biologia EE)

A articulacdo entre teoria e pratica aparece na fala da professora Joana
Biologia EE como demonstracdo de uma reflexdo continua da préatica pedagdgica,
tal como Canéario (1998), Tardif (2002; 2010) e Zeichner (1992; 2010) afirmam em
suas pesquisas. Pelo relato da Joana Biologia EE, percebemos que a mesma entende
0s conhecimentos que esta adquirindo, os saberes disciplinares que esta revisando,
e conecta as informacgdes com sua atuagdo docente, ao se preocupar em como vai
realizar sua atividade profissional problematizando sua prética pedagogica.

Concluimos o presente capitulo apontando que a teméatica ambiental permite
a discussdo de conteldos e os valores ambientais (socioambientais), indo de
questdes atitudinais até os modelos de desenvolvimento (EA tradicional até EA
critica) passando pela ambientalizacdo curricular. Tais pressupostos sao
respaldados teoricamente por Barba e Cavalari (2018), bem como pelo excerto que
apresentamos abaixo tirado da legislacdo nacional sobre a Politica Nacional de

Educagdo Ambiental (Brasil, 1999):

Art. 22 A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacgéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal  Art. 10. A
educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal... Art. 11.
A dimenséo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas (Brasil, 1999).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental resolvem

sobre a formacéo docente em seu art. 11°, confirmando a necessidade de a dimenséo
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socioambiental estar presente na formacdo docente (em todas as suas fases),

influenciando na atuacdo dos docentes em sua pratica profissional:

A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacédo, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacdo
complementar em suas areas de atuacdo, com o propdésito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental (MEC,
2012).

De acordo com nossos resultados de pesquisa das trajetorias formativas dos
professores participantes, identificamos que a dimensao socioambiental perpassou
os curriculos das licenciaturas cursadas pelos sujeitos da pesquisa, seja de forma
curricularizada, seja interdisciplinar — ou, ainda, por projetos extracurriculares,
além das iniciativas da pds-graduacdo buscada de forma individual pelos
professores. No caso das experiéncias curriculares nas licenciaturas, consideramos
uma exemplificacdo da ambientalizacdo curricular, conforme orientagdo normativa
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental nas
universidades. Isso porque trabalham a educacéo ambiental de maneira transversal
com elementos socioambientais, voltados a um saber ambiental (Leff, 2011) mais
diversificado e sob diferentes vieses nas disciplinas ofertadas nas licenciaturas,
apesar de ndo ser objeto desta pesquisa a analise das disciplinas na formacao inicial.
A efetivacdo da ambientalizac&o curricular ndo é facil. Ela necessita uma
articulacdo e reflexdo mais criticas da sociedade, mas essencial na formacéo
docente para uma atuacao profissional eficaz, como vemos em Leff (2011) em seus
estudos de saber ambiental construido a partir da racionalidade ambiental.
Entendemos serem estes conceitos adquiridos também na formacdo docente inicial
que possua uma ambientalizacgdo curricular.

A formagcéo de professores em educacdo ambiental na universidade exerce
um papel importante para o desenvolvimento da EA nas escolas. Corroborado por
Saheb (2013) em seus estudos sobre os saberes socioambientais, veremos como isso
se d& na articulagdo das trajetorias profissionais dos sujeitos desta pesquisa.

A universidade, no que diz respeito a formacdo de professores, fornece
condicbes para responder as demandas socioambientais e contribuir para a
formacéo profissional dos sujeitos, ndo apenas por meio dos contetdos tratados em

disciplinas, mas também pela pesquisa e extensdo universitarias. Foi o que
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confirmamos na anélise da educacdo ambiental nos curriculos da formacéo docente
inicial e nas experiéncias vivenciadas durante esta trajetdria de formacéao e da pos-
graduacéo, quando foi o caso.

Seguimos, portanto, com os resultados e a discussdo que fizemos sobre a

trajetdria profissional, bem como a atuagdo dos docentes.
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6
Trajetorias profissionais dos professores e a educacéo
ambiental

Consideramos importante que um estudo com foco mais especifico sobre a
trajetdria profissional dos docentes em educacdo ambiental no municipio de Séo
Goncalo, com énfase em sua atuacdo docente, seja uma etapa relevante da presente
pesquisa. 1sso se deve ao fato de que conhecer e compreender como a localidade
pode influenciar nas préaticas pedagogicas realizadas pelos professores, e, a0 mesmo
tempo, em como estes podem contribuir com a cidade e a comunidade dos entornos
das escolas. Alem disso, busca-se identificar as influéncias dos contextos
profissionais onde esses professores atuaram e atuam como docentes nas suas
praticas de educacdo ambiental nas escolas. Sera que os professores identificam
mudancas nas suas concepcdes de educacao ambiental? Como sera que sua atuacdo
como docentes que afirmam realiza a educacdo ambiental nas escolas?

Neste ponto, percebemos até aqui que as concepcdes de educacdo ambiental

vao se desenvolvendo entre os professores, desde as suas trajetorias de vida pessoal
até a formativa. No que tange a relacdo com o meio onde vivem, identificamos a
inclusdo da dimensédo socioambiental presente nas histdrias de vida dos professores.

Diante disso, apresentamos, nesta parte da tese, as analises de dados a respeito
da trajetoria profissional dos professores que afirmaram realizar atividades de
educacdo ambiental no municipio de Sdo Gongalo. As reflexdes resultaram dos
dados obtidos nos vinte e sete (27) questionarios analisados e nas oito (8) entrevistas
realizadas com os sujeitos, tratando da integracdo pessoal e formativa deles com a
cidade, como vimos nos capitulos anteriores, dentro de suas histdrias de vida.

A contextualizacdo da importancia do tema da trajetdria profissional e da
atuacdo docente se d& devido ao fato de que a educacdo ambiental no Brasil, no
estado do Rio de Janeiro e no municipio, de S&o Goncalo foi normatizada por
legislagGes em suas diversas esferas, e de a escola ser o local onde a educacao basica
se realiza, e na qual diferentes questbes sociais a atravessam. Entendemos a
trajetdria profissional dos professores em uma via de méo dupla, a respeito das
influéncias que recebe e realiza na vida dos docentes e de toda a comunidade

escolar, principalmente dos alunos, por meio de sua atuacdo profissional.
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Como apontado no capitulo tedrico, no Brasil, no estado do Rio de Janeiro e
no municipio de Sdo Gongalo, ja tivemos a realizacdo de diversas acOes e
legislagOes publicadas a este respeito, confirmando a preocupacéo institucional com
uma ambientalizacdo curricular nas diversas esferas e tipos de instituicGes de
ensino, da educacéo basica a superior.

Em nivel nacional, é importante destacarmos algumas resolucbes e
legislagBes relevantes até o presente momento. Temos: a Politica Nacional do Meio
Ambiente - PNMA (Brasil, 1981); a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde
sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental —
PNEA (Brasil, 1999); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial
em Nivel Superior de Profissional do Magistério da Educacdo Escolar Basica
(cursos de licenciatura, de formacao pedagdgica para graduados nao-licenciados e
de segunda licenciatura) (Brasil, 2024); a Resolucdo n.° 2, de 15 de junho de 2012,
que Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(MEC, 2012); o Programa Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA (MMA,
2005); o ProFEA - Programa Nacional de Formacao de Educadoras(es) Ambientais:
por um Brasil educado e educando ambientalmente para a sustentabilidade.
publicado em 2006 (MMA, 2006); o estudo Educacdo Ambiental por um Brasil
Sustentavel: ProNEA, Marcos Legais e Normativos (MMA, 2018); e a Lei 14.
926/2024, que alterou a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, com vistas a
“assegurar atengdo as mudancas do clima, a protecdo da biodiversidade e aos riscos
e vulnerabilidades a desastres socioambientais no &mbito da Politica Nacional de
Educagdao Ambiental” (s. p.), confirmando a alteracdo da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental do Rio de Janeiro (PEA - 2023) para estimular as
participacdes, inclusive das escolas, por meio de metodologias educativas. Seré que
tais politicas se materializam na atuagdo dos professores na escola? Vejamos na
interpretacdo dos dados produzidos junto aos professores

Em particular, o estado do Rio de Janeiro também dispde de uma normativa
sobre a educagdo ambiental, por meio da criagdo propria de um Programa Estadual
de Educacdo Ambiental, em complementacdo a referida Lei Federal n.° 9.795/99
(Rio de Janeiro, 1999). Esta lei sofreu uma Gltima alteracédo para incluir a Educacéo
Climatica no ano de 2023, com uma énfase dada ao tema devido as consequéncias
que ja estamos enfrentando no que se refere as mudancas climaticas (Rio de Janeiro,

2023). Porém, conforme os pressupostos explorados na fundamentagédo teorica
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deste trabalho, entendemos a educacdo ambiental abrangente o suficiente para tratar
das questBes climaticas, e que trata-la separadamente pode gerar um isolamento
teméatico e até mesmo restringir acGes no contexto das préticas de educacéo
ambiental nas escolas. No entanto, serd que tais programas repercutem nas escolas
de Sdo Goncalo? Os professores relatam influéncias dessas politicas do estado de
educagdo ambiental nas escolas? Vejamos ao longo deste capitulo.

No que tange ao municipio de Sdo Gongalo, este também criou seu proprio
Programa Municipal de Educacdo Ambiental (ProMEA), implantado no ano de
2020. Antes disso, porém, a cidade ja havia realizado diversas acGes de educacédo
ambiental nas escolas e para a populacdo em geral, como vimos nas noticias
veiculadas através do site da prefeitura municipal do municipio. O ProMEA ¢
considerado pelos gestores (da Secretaria Municipal de Meio Ambiente, em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo) como uma ferramenta de
educacdo para toda a rede municipal com foco na preservacdo e em um mundo mais
sustentavel (ASCOM, 2021).

Ainda de forma exdgena ao que realmente acontece nas escolas, podemos
constatar que tais normas e estudos, em esfera nacional e local, servem como
orientacdes para uma educacdo ambiental voltada para a sociedade geral, para a
formacéo docente e para a atuacdo dos professores nas escolas em contato com 0s
alunos da educacdo basica, demonstrando propostas legais de insercdo da
ambientalizacdo nas diversas instituicdes de ensino. Contudo, na pratica, serd que
realmente acontecem nas escolas?

Como ja vimos ao longo da apresentacdo do municipio escolhido para nossa
pesquisa de campo, especialmente no Capitulo 2, o0 municipio de S&o Gongalo
possui caracteristicas basicamente urbanas, determinadas por suas especificidades,
inclusive as socioecondmicas. No que diz respeito a locais onde se realizam as
principais esferas educacionais, ele conta com trezentas e doze (312) escolas
particulares e cento e noventa e duas (192) publicas. Destas Gltimas, cento e catorze
(114) s&o municipais, uma (1) federal — o Instituto Federal do Rio de Janeiro-IFRJ,
campus Sao Gongcalo) e setenta e sete (77) escolas estaduais.

O panorama da educacao basica em S&o Gongalo inclui, como resultado mais
recente (2019) do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica no &mbito do
Sistema de Avaliacdo da Educagdo Baésica, relativo aos anos finais do ensino
fundamental (6.° a 9.° ano), uma média de crescimento de 284,75. Este numero
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conta com taxa de aprovagdo aumentada em todos os anos de ensino na educacéo
municipal e estadual, fato que também ocorreu no ensino médio ofertado no
municipio (com numero de +12,13 de crescimento, em média).

A educacdo em Sdo Gongalo, em geral, ndo é nosso objeto de estudo, mas é
importante conhecer os dados educacionais basicos da localidade. Entendemos o
territério como um local onde se constituem as objetividades e subjetividades dos
nossos sujeitos de pesquisa que realizaram uma ou mais possibilidade (vivem,
viveram, se formaram, passaram parte da sua formacdo docente inicial, dentre
outras) e atuam profissionalmente na cidade - inclusive, problematizando as
praticas pedagogicas a partir de suas historias de vida.

Neste trabalho, com o foco na atuacdo e professores no municipio de Séo
Goncalo, entendemos o pertencimento ao territério como criador de uma identidade
local enquanto base para varias acOes objetivas e percepgdes subjetivas dos
individuos. De acordo com Dubar (2006), ha possiveis identidades pessoais e
profissionais moldadas pelas dindmicas sociais, partindo das suas énfases nos
conceitos de “trajetorias identitarias”, entendidos como resultados dos processos
das interacdes sociais e das experiéncias pessoais, além dos “processos de
socializagdo” (primarias e secundarias) nas identidades construidas. Carvalho
(2005), ao estudar a respeito dos educadores ambientais e a constitui¢cdo do sujeito
ecologico, também nos auxilia na reflexdo sobre a construcao das identidades dos
individuos com enfoque no pertencimento (local), ao iniciar das suas experiéncias
subjetivas com o ambiente, e no vinculo (emocional) com o lugar, assim como
Dubar (2006) e Dubet (1993), buscando apoio nas intera¢des sociais.

Nos sujeitos desta pesquisa, buscamos entender se ha indicios de uma ligacéo
mais intima deles com o municipio de S&o Gongalo, no sentido de construcdo de
uma identidade docente ambiental, como debateremos no Gltimo capitulo da analise
de dados desta pesquisa.

Em seguida, verificamos como a atuacgéo destes professores aparece em seus
ciclos de vida profissional. A partir disso, damos continuidade a compreender as
possiveis concepcdes de educagdo ambiental construidas em suas trajetdrias de
vida, e como a ligacdo com a cidade de Sdo Gongalo influenciam na realizagéo das

praticas educativas com os alunos da educacdo bésica.
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6.1
Atuacgéo docente no ciclo de vida profissional

A atuacdo docente representa o conjunto de atividades desenvolvidas pelos
professores no(s) contexto(s) institucional(is) em que exercem a sua docéncia,
envolvendo tanto acdes pedagogicas quanto burocraticas e administrativas. Neste
estudo, o enfoque est& na atuacdo pedagogica dos professores no contexto de suas
acOes na sala de aula junto aos estudantes da educacao bésica, diante do qual Séo
Gongcalo é trazida como componente central para reunir elementos sobre a trajetoria
profissional dos professores. Entendemos que atuacdo docente ndo se limita a
transmissdo de conhecimentos disciplinares, mas desempenha um relevante papel
no desenvolvimento socioemocional dos alunos, bem como, na formacgédo de
cidadéos criticos e participativos.

Dubar (2006) define a socializagdo profissional como um importante
processo no desenvolvimento dos individuos em suas profissdes, na aquisi¢do de
competéncias, comportamentos, competéncias e valores que envolvem, inclusive a
formacdo deles. Por meio das possiveis triangulacdes entre ela, as trajetorias de
carreira e as identidades profissionais ocorrem em um desenrolar temporal
continuo, servindo como mediacdo da socializacdo profissional pelas interaces
sociais vivenciadas, pelas quais ha aprendizado dos diversos aspectos da profissao
docente, no nosso caso de interesse de pesquisa.

Dubar (2012) propde que a socializagdo profissional seja dividida nas
seguintes etapas: (i) socializacdo inicial, durante a formacao inicial e os primeiros
contatos com a futura profissao; (ii) integracdo profissional, que se da pela entrada
no trabalho e pela necessidade de lidar com as situagOes reais em uma integracéo
profissional, e comegco do desenvolvimento da identidade profissional; e (iii) a
socializagdo continua, a qual acontece ao longo da carreira com marcas das
mudancas que ocorrem ao longo do tempo. Em didlogo com os estudos de
Huberman (1992), podemos considerar que essas etapas constituem o ciclo de vida
profissional dos professores.

Seguimos, assim, com os resultados e as discussdes que fizemos sobre a
trajetoria profissional e a atuacdo desses docentes. Partimos do conceito da
socializagéo profissional de Dubar (2012), o qual concordamos ser realizada pela
“constru¢do de si pela atividade do trabalho” e pelo reconhecimento pelos outros.

E também influenciada pelas trajetorias de vida dos professores, sendo, assim, fonte
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de identidade profissional e de processo de desenvolvimento da profissionalidade
docente.

Destacamos também que socializacdo profissional em Dubar (1997; 2006)
apresenta conexdes com o0s saberes docentes de Tardif (2010), estes mobilizados
para que a atuacdo docente se realize e na construcdo de uma identidade

profissional. Assim, ambas as referéncias séo adotadas para as reflexdes a seguir.

6.1.1
Atuacao docente: qual professor “eu sou”?

As andlises das respostas as perguntas feitas nos questionarios e nas
entrevistas, para melhor compreensdo sobre a atuacéo profissional dos professores
que fazem educagdo ambiental no municipio de S&o Gongalo, sdo expostas nesta
secdo. Fizemos esse movimento na busca da compreensdo da trajetéria profissional,
sob o tema especifico do nosso interesse.

Na pergunta sobre a atuagdo dos professores nos questionarios distribuidos,
obtivemos como respostas que 88,9% (isto €, vinte e quatro) dos professores se
encontravam atuando na rede béasica de ensino no tempo presente a condu¢do dos
instrumentos de nossa pesquisa. Assim, dos outros trés docentes, um (1) atualmente
se encontrava em cargo de Direcdo Escolar, um (1) ndo atuava (mais) como
professor e um (1) ja havia conquistado aposentadoria, conforme dados expostos

em nosso Grafico 3:

Grafico 3: Atuacdo profissional atual

Atuacgado Profissional Atual

3,7% 3,7%
3,7%

M Atuo como Professor
B N3o atuo HOJE como professor, mas ja atuei
Atualmente estou em cargo de Direc¢do Escolar

Fonte: Prépria autora, 2024.
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Ja dentre os oito professores entrevistados - Ivo Biologia EEM, Adéo
Biologia EE, Ana Sociologia EEF, Maria Matematica EE, Branca Matematica
EEM, Joana Biologia EE, Clara Geografia EE e Jodo Biologia EE - todos, nos
meses de conducao das entrevistas, encontravam-se atuando como professores do
segundo segmento (anos finais) do Ensino Fundamental e/ou Ensino Meédio.
Nenhum deles afirmou atuar ou ter atuado em outras funcdes educacionais, seja de
coordenacdo, seja de orientacdo ou direcdo (escolar).

As professoras de Matematica, Maria e Branca, haviam anteriormente atuado
como docentes polivalentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da

formacdo em nivel médio do Curso Normal:

Entdo, eu passei a viver em si essas experiéncias, quando eu me tornei professora,
né? Na verdade, assim, eu me formei no ensino médio como... em formagéo de
professores, entdo dava aula de primeira a quarta série para 0s pequenininhos, né?
Entdo, como professora de primeira a quarta série, tem que dar aulas de todas as
disciplinas. Tinha que dar aulas de questdes, das ciéncias, né? Entdo, eu tratava
com eles as questdes ambientais. (Maria Matematica EE)

Eu trabalho desde 14 anos de idade. Ja fui professora de ciéncia do ensino
fundamental e professora de matematica do Ensino Fundamental e Ensino Médio
até a data de hoje. (Branca Matematica EEM)

Apenas as professoras Ana Sociologia EEF e Branca Matematica EEM, bem
como o professor Jodo Biologia EE, apresentaram informacdes sobre sua trajetéria
profissional anterior a docéncia, quando questionados sobre 0s empregos e servicos

que ja realizaram:

Além de trabalhar como professor de Sociologia (a maior parte do tempo), desde
2014, também dei aula de Lingua Portuguesa (cerca de 2 anos), ja fui fotografa e
vendedora num estudio que vende fotos em chaveirinho e ja fui redatora e revisora
numa empresa de seguranca privada. (Ana Sociologia EEF)

J& fui datilégrafa, auxiliar de escritorio e administrativa, secretaria de diretoria.
(Branca Matematica EEM)

Antes de ser professor da Rede Publica Estadual, eu cheguei a trabalhar um
pouquinho no comércio, né? Antes de fazer faculdade. E eu dei aula em escolas
particular e também cheguei a ser professor do curso flama no curso técnico meio
ambiente, e 14 eu dei aula de varias matérias voltadas para 0 ambiente, como Direito
Ambiental, Introducdo a Geologia, outras matérias também, além, além também de
ser monitor de estagio, isso I& pros idos de 2009, 2010. (Jodo Biologia EE)
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Diante das falas acima, percebemos que os trés relataram ter atuado em
atividades bem distante da docéncia e ndo apontaram perceber relac6es dessas com
a insercdo de tematicas ambiental ou de educacdo ambiental em suas vidas.

No que se refere ao tempo de atuacdo como professor, Ivo Biologia IE foi o
unico professor que foi classificado como inexperiente, com até cinco anos de
experiencia docente, afirmando que trabalhou em escolas da rede privada de ensino,
antes de assumir sua matricula na rede estadual do Rio de Janeiro (que ocorreu

apenas no ano de 2023):

Tenho 5 anos de exercicio profissional. Trabalhei em 3 escolas da rede privada e
ndo tive apoio para executar projetos de educagdo ambiental. (Ivo Biologia IE)

Este primeiro contato do entrevistado com a profissdo docente na realidade
das escolas costuma ser experienciado através de um ‘“choque de realidade”,
descrita por Huberman (1999), ao refletir sobre o ciclo de vida profissional dos
professores na fase inicial, e por Veenman (1984), ao tratar dos problemas
percebidos pelos professores iniciantes no primeiro contato com a escola, enquanto
profissionais.

Por outro lado, em sua inser¢do profissional na docéncia, os professores que
ja tiveram contato com a escola durante a licenciatura podem se sentir mais
confiantes e em condicdes de enfrentarem a educacdo cotidiana. Tal efeito foi
analisado por André (2018), no que este analisou a respeito dos professores
iniciantes. Esse tem sido um dos maiores desafios dos cursos de licenciatura, que
buscam ampliar essa iniciacdo a docéncia ainda durante a formacédo inicial dos
professores, através de iniciativas como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica, além dos préprios
estagios curriculares.

Os outros sete professores entrevistados ja possuem tempo de docéncia igual
ou superior a dez anos. Explicitando os nimeros, em anos, sao eles: Ana Sociologia
EEF, dez (10); Adao Biologia EE, onze (11); Jodo Biologia EE, quinze (15); Maria
Matematica EE, dezesseis (16); Clara Geografia EE, vinte e trés (23); Joana
Biologia EE, vinte e seis (26); e Branca Matematica EEM, trinta e dois (32).

Os estudos de Huberman (1971; 1999) sobre o ciclo de vida profissional dos
professores nos auxiliam na reflexdo a respeito da carreira dos sujeitos de nossa

pesquisa. Este autor classifica as fases do tempo de profissdo docente em: (i)
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entrada; (ii) estabilizacdo; (iii) diversificacdo; (iv) distancia afetiva ou serenidade;
e (v) desinvestimento. J& Gongalves (2009) também serve de base para
compreendermos as fases da carreira docente e seu desenvolvimento profissional,
conformes apresentamos anteriormente na fundamentacéo teorica.

Ambos os autores acabam por refletir sobre o “tornar- se professor”, que
também aparece nas reflexdes de Novoa (2017; 2009) sobre “aprender a ser
professor”, através das ligagdes entre as dimensdes pessoais, formativas e
profissionais. Esses aspectos sdo estudados por nos aqui enquanto trajetorias nas
histdrias de vida dos professores.

Formosinho (2009) contribui com nossa discussao a respeito da profisséo
docente. Seu trabalho também faz uma relagdo da formac&o de professores com seu
desenvolvimento profissional, entendendo que uma profissdo pode ser aprendida a
partir da sua pratica, mas sem separa¢do da formacéo continuada. Dai a importancia
da socializacdo profissional, a qual proporciona potencialidades de colaboracdo no
ambiente escolar para o desenvolvimento profissional dos professores, como
buscam os programas de inducdo profissional, enquanto processos de
acompanhamento do professor iniciante em sua inser¢do no ambiente de trabalho,
como dizem Cruz et al. (2020).

De acordo com a classificacdo de Huberman (1999) e Feiman-Nemser
(2001), entendemos sete dos nossos entrevistados encontram-se entre as fases de
estabilizacdo, de diversificacdo e serenidade. Apenas um professor, Ivo Biologia
IE, encontra-se em fase de entrada, sendo o Unico classificado como inexperiente.

No entanto, por mais que nos propomos aqui a olhar para os professores
como estando dentro de determinadas fases, sabemos que a mensuragdo dessas ndo
pode ser feita apenas com estimativas numéricas. E crucial reconhecer que a
experiéncia docente é complexa e multifacetada, e que o desenvolvimento
profissional envolve uma interacdo dinamica entre pratica e reflexdo, influenciada
por contextos especificos e individuais. Assim, as fases de desenvolvimento
profissional s&o trazidas aqui por nos apenas por partirmos delas como orientagdes
flexiveis do que como categorias rigidas, levando em consideracao as experiéncias

Unicas e trajetorias individuais de cada professor.

Além de trabalhar como professor de Sociologia (a maior parte do tempo), desde
2014. Hoje sou professora na SEEDUC e no Colégio Pedro I, atuando no Ensino
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Médio na rede estadual (com Sociologia e o entulho do Novo Ensino médio) e com
Fundamental 11 no Cp2 (com a disciplina Ciéncias Sociais). (Ana Sociologia EEF)

Professor no Elite desde 2013. (Adao Biologia EEM)

Assim, pensando nessas orientacdes, a professora Ana Sociologia EEF (dez
anos) e o professor Adao Biologia EEM (onze anos) possuem, aproximadamente,
dez (10) anos de docéncia e poderiamos considerar como estando na fase
estabilizacdo. Supomos, assim, que estejam adentrando tanto o reconhecimento de
suas docéncias pela comunidade, como processo para 0 amadurecimento de suas
identidades profissionais.

Ja os professores Adao Biologia EEM (onze anos) e Ivo Biologia EE (cinco
anos) atuam como docentes desde antes da conclusdo da licenciatura, o que é
importante. Porém, somente consideramos seu tempo profissional apds a concluséao

do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas como tempo de docéncia efetivo.

Inclusive a primeira vez que eu entrei em sala de aula, eu estava entrando na
faculdade também em 2008. Ai eu fui pro pré-vestibular comunitério.

Teve mais uma que eu esqueci de falar, que era uma biblioteca comunitéria, né? La
no Engenho do Mato, em 2013, naqueles movimentos de ocupacdo, né? Dos
espacos publicos subutilizados, teve uma ocupagdo de uma biblioteca, de um CIEP
na Pracinha do Engenho do Mato. Trabalhei pra escolas particulares com mais
cursos, né? Escolas que eram voltadas pro vestibular. (Adao Biologia EEM)

Hoje sou professora na SEEDUC e no Colégio Pedro Il, atuando no Ensino Médio
na rede estadual (com Sociologia e o entulho do Novo Ensino Médio), e com
Fundamental 2 no CP2 (com a disciplina Ciéncias Sociais). (Ana Sociologia EEF)

Ainda nesse mesmo quesito, entendemos os professores Jodo Biologia EE e

Maria Matematica EEM que possuem quinze e dezesseis anos de experiéncia como
docentes, respectivamente, como aqueles que podem estar vivenciando a fase da
diversificacdo em suas carreiras profissionais. Este momento corresponderia a
consolidacéo de suas praticas pedagogicas e a reflexdo critica da propria profisséo.
Apesar de as professoras Clara Geografia EE (23) e Joana Biologia EE (26)
apresentarem ainda o entusiasmo da chamada fase de consolidagéo, ambas possuem
mais de vinte anos de carreira. Ambas podem ser classificadas como professoras na
fase de serenidade da carreira, com alguns questionamentos sobre a profissao e seu

tempo de experiéncia.
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Por fim, a professora Branca Matematica EEM, com seus trinta e dois (32)
anos de magistério é a mais experiente dentre os entrevistados. Ela possui algumas
falas que remetem as lamentacGes, comuns nessa fase da carreira, mas ndo mais

carrega 0 mesmo animo das fases anteriores:

J& fui mais combativa, hoje me sinto malhando em ferro frio devido ao sistema
politico no nosso pais. Mas ndo abaixo minha bandeira em prol de um mundo
melhor e no que me for permitido farei enquanto respirar. (Branca Matematica

EEM)

A ultima fala da professora em destaque demonstra algum cansaco, mas ndo
desanimo total com a educacdo e seu oficio de docente.

Assim como a professora Maria Matematica EE, a professora Branca
Matematica EEM afirmou ja ter atuado como docente de Ciéncias. Esse fato revela
a proximidade de ambas com as tematicas ambientais, além de terem tido
socializagbes primarias em questdes ambientais com experiéncias de plantagdo e
criagdo de animais junto a seus familiares na infancia. Ambas cursaram a
licenciatura em Matematica na UERJ e passaram pela Faculdade de Formacao de
Professores, localizada em S8o Gongalo, tendo a primeira se formado neste campus,
enquanto a segunda a concluiu no campus Maracand, na cidade do Rio de Janeiro,
como vimos nos estudos sobre as trajetorias formativas dos sujeitos.

Destacamos que apenas as professoras Branca Matematica EEM e Ana
Sociologia EEF (curiosamente, a mais jovem e a mais velha dentre os entrevistados,
que possuem 32 e 67 anos, respectivamente) relataram trabalhos e servigos que
realizaram para além da docéncia, apesar desse questionamento ter sido feito a
todos os professores.

A luz do exposto, podemos nos indagar: como se deu a trajetoria profissional
destes professores com foco na educagdo ambiental? Vimos até aqui tragos mais
marcantes de uma dimensdo ambiental na trajetoria pessoal na infancia e
adolescéncia, bem como a insercdo de reflexdes sobre uma énfase mais
socioambiental nas experiéncias formativas. Agora, na atuacdo docente, dedicamo-
nos a desvelar como aparece a educacdo ambiental na trajetoria profissional desses

professores.



160

6.1.2
Atuacdo profissional em S&o Gongalo: Como € a sua escola,
professor?
A atuacdo docente na cidade de S&o Gongalo e a realizacdo de atividades de
educagdo ambiental foram os requisitos para sele¢do dos sujeitos desta pesquisa.
Para entender sobre como os professores entendem sua atuagéo profissional
no municipio questionamos nos questionarios sobre em quais redes atuavam,
conforme resultado do Gréafico 4. Observamos que 0S nUmeros superam 0s 27
respondentes porque ha professores (7) que atuam em mais de uma rede, ndo

necessariamente na cidade, desde que, pelo menos uma escola seja.

Gréfico 4: Tipo de rede de educacio basica em que o professor atua

Tipo de Rede de Atuacao

Federal 0 - (0,0%)

Estadual

16 - (59,3%)

Municipal 11 - (40,7%)

Privada 7 - (25,9%)

0,0% 10,000 20,000 30,00 40,000 50,0% 60,0% 70,0%

Fonte: Prépria autora, 2024.

Destacamos a auséncia de professores que atuam no Instituto Federal do Rio
de Janeiro, o qual possui um campus no mesmo municipio. Além disso, se
lembrarmos que a maior parte das escolas de S&o Gongalo pertence a rede municipal
(114 puablicas municipais contra 77 estaduais), vemos que, no caso dos nossos
respondentes, nossos respondentes estdo distribuidos de forma que néo representam
igualitariamente (no sentido de proporcionalidade) as quantidades correspondentes
a cada tipo de rede disponivel na cidade-campo de nosso estudo.

Dentre os professores entrevistados em ndmero total de oito, trés atuam em

mais de uma rede. Adao Biologia EEM atua na rede estadual e na rede municipal
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de Maricd, enquanto a professora Branca Matematica EEM atua na rede estadual e
atuou na Prefeitura Municipal de Itaborai. J& a professora Ana Sociologia EEF atua
ndo somente na rede estadual, mas também no Colégio Pedro Il (rede federal, na
cidade do Rio de Janeiro). No entanto, todos atuam na rede estadual de educacéo
na cidade de Sdo Gongcalo.

Assim, quando solicitamos que falassem sobre a estrutura das escolas,
obtivemos uma andlise das instalacfes de escolas estaduais presentes em alguns
bairros. Séo eles: Rocha (Distrito 1), Arsenal, Santa Izabel (todas no Distrito 2);
Pacheco (Distrito 3); Porto Novo e Neves (Distrito 4); como vemos na distribuicéo
espacial da Figura 3. As escolas nédo terdo seus nomes e informagdes descritas aqui
devido o anonimato mantido para ndo identificacdo dos professores entrevistados.

No que se refere ao ambiente escolar, o professor Adéo Biologia EEM
enfatizou o problema de a temperatura nas salas de aula ser extremamente alta pela
falta de ar-condicionado. Reconhecemos que isso ndo é um problema somente para
a saude, mas também para 0 processo de ensino-aprendizagem. Além disso, observa
a presenca de chdo de “terra batida” com quase nenhum gramado residual e a quase

total auséncia de arvores, fatores que aumentam ainda mais a sensacao térmica:

Calor, calor, calor, tem toda hora, tem alunos, alunos querendo entrar na sala com
ar-condicionado e a escola tem pouquissimas arvores. E tipo um “gramadao” assim,
enorme assim, ndo é nem mais gramado, € a Tiririca, né? E mato assim, né? Aquele
gramado enorme. Agora s6 tem um Flamboyant. (Ad&do Biologia EEM)

Nos relatos da professora Ana Sociologia EEF, destacamos a relagdo que

esta faz com a chuva que provoca inundagdes. Ela também se refere ao calor

excessivo nas salas de aula, ainda que haja instalacdes de ar-condicionado:

Acho que de alguma maneira sempre esteve, ne? O fato de chover e a rua da escola
alagar, o deslocamento e até mesmo a casa das pessoas ser afetadas, o calor
excessivo e 0 ar que ndo da conta ou nao existe... de alguma forma isso ta ligado a
guestdes ambientais. Acho que isso acontece porque somos parte integrante da
natureza, uma coisa s, ainda que o pensamento ocidental-moderno tenha feito a
gente achar que somos separados. Enfim, tenho lido mais autores indigenas, como
o0 Ailton Krenak, e pensado mais também nessas questdes desse ponto de vista mais
cultural, ideolégico. (Ana Sociologia EEF)

Ela explicita a relacdo destes problemas com as questdes ambientais, as
guais enxergamos como socioambientais. A professora parece entender as pessoas

como integrantes da natureza sob um viés culturalista, no que analisamos como uma



162

possivel proximidade com a concepcdo critica da educacdo ambiental, que
percebemos também em sua trajetoria pessoal e formativa.

Assim como a professora Ana Sociologia EEF, a Joana Biologia EE também
observou a respeito das inundagdes presentes na rua da unidade escolar, mas
aprofundou ao relacionar o problema com o vazamento do esgoto. Isso é
confirmado pelo problema verificAvel de saneamento bésico na regido de S&o
Goncalo, uma vez que apenas 33,7% de sua populagdo possui esgotamento
sanitario, ndo sendo coletado o esgoto de 728. 256 habitantes (Censo, 2023). Com
isso, 7,7 % dos domicilios se encontram sob risco de inundacdo, ainda que o
municipio possua alertas de riscos hidroldgicos e mapeamento de areas de risco,
ainda que 40,7% da populacdo seja atendida pela dragagem das &guas pluviais,
média superior aos dados estaduais (36, 93%) e nacionais (25, 96%).

O que eu vejo no entorno da minha escola é sem planejamento urbanistico, sem
saneamento basico, construcdes irregulares, ainda ha uma regido de mata, mas esta
estd diminuindo. H& muitas construgdes proximas a essa mata. H& algumas
indUstrias proximas que possuem tratamento de esgoto, mas a rua em que fica a
escola ndo tem escoamento adequado e quando chove o esgoto invade a rua. (Joana
Biologia EE)

Ainda cita a questdo da falta de planejamento urbano do municipio de Séo
Gongcalo, confirmando o crescimento desordenado ocorrido no desenvolvimento da
cidade, e destacou o desmatamento crescente e constante presente na regido.

O professor Jodo Biologia EE focou no problema do microcosmo das suas
aulas dentro da escola em que leciona, ao refletir especificamente sobre os
professores de Ciéncias. Ele chegou a detalhar as atividades que costuma realizar

sobre a sua disciplina de trabalho:

Olha, eu acho que o grande problema né? Para todos os professores de ciéncias,
né? E um problema que hoje eu ndo tenho, né? N&o tem muito, vamos dizer assim,
é que a maioria das escolas ai, e ai eu estou falando também de rede publica e rede
privada. Eu trabalhei também em algumas escolas, rede privada, as escolas, elas
ndo tém, boa parte delas ndo tém um laboratério, ndo tem um espago para vocé
fazer determinadas atividades, entendeu? Entéo, vocé fica... e ai vocé fica sempre
meio receoso em fazer alguma prética, porque se vocé faz em sala de aula, vocé
suja a sala. Ai os funcionarios da escola comecam a te olhar com maus olhos,
porque vocé fez uma pratica, sujou a sala toda e sujou o uniforme do aluno. Uma
pratica que tem até algum tempo que eu ndo fagco, mas eu faco terrario com os
alunos. Entdo, terrario suja tudo de terra, de resto de... eu fago terrario com garrafa
pet. Entdo, pedago de garrafa pet, de rétulo, de garrafa pet, de terra, de areia, de
pedaco de planta. Entdo, assim, é sempre muito complicado, sabe? Hoje até tem
um laboratdrio na escola que eu trabalho, sé que o laboratério é pequeno, entdo da
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para fazer, da para vocé fazer algumas praticas de ciéncias, né? Tem um
microscdpio funcionando direitinho, tem um, tem uma vidraria de laboratério. Mas
acho que a grande questao € essa, 0 espaco e as vezes a... €... perdao. [telefone toca]
E, desculpa, ndo. Entdo, para fechar, eu acho o grande problema para vocé fazer
isso determinadas préticas ai, que envolve educacdo ambiental, é vocé ter um
espaco na escola e vocé ter um apoio, né? Seja dos colegas, né? Professores, seja
da coordenacdo, da direcdo para vocé fazer essas préaticas, entendeu? Eu acho até
pior do que a prépria falta de material, né? Que também é um problema. Na escola
gue eu estou, eu tenho muita sorte, porque a dire¢do tem uma visdo diferente. A
diretora adjunta é minha amiga pessoal e a professora também de Ciéncia e
Biologia. Ela entende todas essas questdes. Entdo, quando eu quero fazer alguma
prética, ela compra a ideia, ndo s6 a minha, mas os professores também. Entdo, eu
tenho uma certa liberdade com relacdo a isso, sabe? Entdo, "Ah, isso ndao da no
laboratdrio. Usa quadra, usa o patio”, tudo, entendeu? E, mas, mesmo assim, ai
falta. Eventualmente, pode faltar um material, alguma outra coisa, mas s&o muitos,
sdo muitos desafios, né? Porque vocé tem que desenvolver a pratica e ai vocé tem
que conseguir o material, nem sempre a escola vai ter, ou vai te ceder. O espago, a
escola muitas das vezes ndo vai ter. E ai dependendo da escola, a direcdo, a
coordenacdo, os funcionarios ndao vdo te apoiar. Entdo, vocé fica engessado,
engessado, né? Pra fazer certas praticas. Fora da sala de aula em boa parte das
escolas. (Jodo Biologia EE)

Quando incitados a refletirem sobre as estruturas fisicas das escolas que
lecionam, os professores Addo Biologia EEM, Ana Sociologia EEF e Joana
Biologia EE relacionaram com questdes socioambientais, tendo as duas Ultimas,
incluido a cidade de Sdo Gongalo e seus problemas especificos em suas analises.
Assim, como entendemos que além da influéncia institucional, hd também uma
influéncia territorial sobre a atuacdo docente que veremos em mais detalhes nos
relatos a seguir que os professores fizeram sobre as atividades de educacdo

ambiental que afirmaram realizar na educacdo basica.

6.1.3
A distribuicao de disciplinas por docente

Na busca de compreender como o professor vé seu lugar de atuagdo
profissional, questionamos sobre em quais anos/periodos escolares atua. Além
disso, perguntamos em quais disciplinas se d&o sua atuacéo e como essas atividades
séo relacionadas, tentando compreender sua trajetoria até 0 momento.

Na Tabela 7, encontramos os dados sobre em quais segmentos da educacgéo
basica os sujeitos da pesquisa atuam/atuaram. Da mesma maneira que ocorreu na
tabela anterior, os naimeros superam 0s vinte e sete respondentes, devido as

possiveis atuacdes concomitantes. Porém, vamos destacar 0s dados
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correspondentes ao Ensino Fundamental (anos finais) e ao Ensino Médio, em
namero de quinze (15), cada. Afinal, todos os professores lecionam em turmas de
ambos 0s momentos (Fundamental 2 e Médio) do ensino. O numero um (1) de
professora aposentada se refere a entrevistada Branca Matematica EEM, a qual na

rede municipal de Itaborai ndo esta mais na ativa nessa matricula.

Tabela 7: Segmento educacional no qual o professor atua

Em qual (is) segmento(s) de ensino atua como professor, no

momento?

Educacéo Infantil 3 11,1%
Ensino Fundamental 1 9 33,3%
Ensino Fundamental 2 15 55,6%
Ensino Médio 15 55,6%
Ensino Superior (EaD ou Presencial) 3 11,1%
N&o atuo como professor 2 7,4%
Aposentada 1 3,7%
Respostas 48

Fonte: Prépria autora, 2024.

Conforme os dados apresentados logo abaixo, na Tabela 8, temos quarenta
e nove (49) respostas, demonstrando que os vinte e sete (27) professores lecionam
mais de uma disciplina, para além da correspondente a sua formac&o. Isso denota
professores ndo formados atuando em disciplinas especificas. Destacamos também,
a partir da tabela abaixo os nimeros correspondentes as disciplinas nas quais ha
maior recorréncia de docentes atuando: dez (10) para Biologia/Ciéncias, nove (9)
para Portugués, e oito (8) para Matematica. Isoladamente, contudo, essas trés
correspondéncias ndo permitem dizer que sdo na maioria professores de
Biologia/Ciéncias os que mais desenvolvem acdes de educagdo ambiental nas
escolas, pois, numericamente, a diferenca de nimeros entre professores das trés
disciplinas mencionadas (dez, nove e oito) é muito pequena. Assim, daremos

seguimento & associa¢do da tabela com outros dados complementares.

Tabela 8: Disciplinas lecionadas
Quial(is) Disciplina (s) leciona na escola?

Biologia/ Ciéncias 10 37,0%
Portugués 9 33,3%
Matematica 8 29,6%
Educacéo Infantil 4 14,8%




165

Geografia 4 14,8%
Quimica 4 14,8%
Educacdo Fisica 3 11,1%
Historia 3 11,1%
Artes 1 3,7%
Fisica 1 3,7%
Inglés 1 3,7%
Sociologia 1 3, 7%
Respostas 49

Fonte: Prépria autora, 2024.

Dentre os respondentes dos questionarios, no que diz respeito aos dez (10)
professores de Ciéncias/Biologia, quatro (4) foram entrevistados, além de duas (2)
professoras de Matematica dentre os oito (8) que responderam. Ndo conseguimos
entrevistar nenhum(a) professor(a) de Portugués. Além disso, uma (1) professora
de Geografia dentre os quatro (4) respondentes da disciplina foi entrevistada, bem
como a Unica (1) professora de Sociologia que respondeu ao questionario. Com
nlmeros menos expressivos, encontramos professores que lecionam as disciplinas
de Artes, Inglés, Fisica e Sociologia, com apenas um professor (1) lecionando em
cada uma delas.

A professora Maria Matematica EE exemplifica a diversidade de disciplinas
que sdo lecionadas pelos professores. Isso porque, pesar de formada em
matematica, ela da aulas de Fisica (Ensino Médio) e ja ensinou Ciéncias no primeiro

segmento do Ensino Fundamental.

Hoje, eu estou com turmas de ensino médio. Ano passado, eu trabalhei com eles a
questdo da energia solar, da energia e6lica, das usinas hidrelétricas. Tudo
relacionada a fisica e a geracdo de energia, né? E mais voltado para a
sustentabilidade. N6s estamos com um projeto de fazer uma horta na escola para
poder, né? Trabalhar com eles a questdo da sustentabilidade, do cuidado com a
terra. Entdo, todas essas questdes ambientais, agora, a gente trabalha dentro de um
projeto. Ndo s6 sou eu, como professora de matematica, mas todos 0s outros
professores de forma integrada. (Maria Matematica EE)

A professora Joana Biologia EE leciona uma disciplina que ndo ¢ a da sua
formacdo em licenciatura plena, uma problematica ainda comum nas redes de
educacdo. Tal fato possui relacdo com os numeros de formados nas licenciaturas,
com a atratividade da carreira docente e com 0s modos de contratacdo dos
professores (contratos conforme as leis trabalhistas, processos seletivos, concursos

publicos, dentre outras possibilidades).
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Atualmente, eu leciono Biologia e Quimica numa escola em Sdo Gongalo. Uma

escola vizinha ao Laboratorio Bebral. (Joana Biologia EE)

Diante dessa diversificacdo de disciplinas e redes de atuagdo dos
professores, o professor Addo Biologia EEM exemplifica atividades de educacéo
ambiental que realiza na cidade do Rio de Janeiro a partir das novas disciplinas
criadas na reforma do ensino médio, no caso sobre sustentabilidade. Apesar do
relato abaixo ndo ser sobre sua atuacdo docente em Sdo Gongalo, entendemos ser
interessante porque demonstra a familiaridade dele com uma disciplina mais
voltada para as questdes ambientais, e até por considerar a sua insercao na reforma
curricular vigente do novo ensino Médio da rede estadual do Rio de Janeiro.

Eu também trabalho com educacdo ambiental no CIEP no Rio de Janeiro. Acaba
que eu estou dando aula de sustentabilidade pro primeiro ano do ensino médio. Que
é esse novo ensino médio, né? Eles trabalham a tarde comigo, semana sim, semana
nao comigo, semana ndo com a cozinha. Ai semana comigo, semana com a cozinha.
(Adé&o Biologia EEM)

Mesmo nesta pesquisa o foco seja atuacdo dos professores especialistas,
decidimos trazer também a fala da professora Maria Matemética EE, enquanto
docente polivalente no primeiro segmento do Ensino Fundamental, por ser formada
no magistério (Ensino Médio em Curso Normal), devido a importancia para

compreensdo de sua trajetoria profissional.

E a partir dai, como professor, apesar de ser professora de matematica e professora
de fisica, em alguns momentos tive que dar aula de ciéncias e fui desenvolvendo
com 0s meus alunos essa... a discussdo, né? Por questdes ambientais, né? E, foi
assim que eu fui desenvolvendo essas experiéncias na educagdo ja como docente,
ndo na formag&o. Entfo, eu tratava com eles as questdes ambientais. E, teve um
passeio numa escola, numa escolinha, que eu dava aulas... era o terceiro ano do
ensino fundamental. NOs levamos eles para passear assim num sitio, mostrando as
plantas, as arvores. Entdo, foi ai, onde eu comecei a ter experiéncias com a
educacdo ambiental, né? Ja gostava, né? Ja tenho gosto pelas plantas. Entdo, foi
assim, muito, muito gratificante, muito positiva essa experiéncia. (Maria
Matemética EE)

A referida professora completa a informacéo da seguinte forma, ao analisar
a questdo municipal de Sdo Gongalo ao citar problemas socioambientais e o descaso

politico comum na cidade:

Conhego pouco, sei que ha bairros com esgoto a céu aberto, muitas arvores nos
bairros foram ceifadas. Temos manguezais que estdo sendo soterrados por lixo
domestico, entra prefeito e sai prefeito e nada é feito. (Maria Mateméatica EEM)
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Assim, Maria Matemética EE aproveitou para relatar uma experiéncia
profissional que teve no primeiro segmento do Ensino Fundamental, e que
considerou proxima da educacdo ambiental (na disciplina escolar das Ciéncias).
Observamos que a experiéncia relatada pela professora se assemelha a uma vivéncia
que ela teve contato enquanto aluna em sua infancia, inclusive com mencées
semelhantes as suas vivéncias nesse periodo da vida, tais como sustentabilidade e
cuidado com a terra. Tal fato reafirma nossa visdo de que a identidade e a
profissionalidade docente acontecem desde antes da formagéo docente inicial e da
inser¢do profissional dos professores.

Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, temos a seguinte fala da

professora Branca Matemaética EEM:

Realizei, com professora. de Portugués e Matematica, um mural com graficos de
diferentes formas e utilizando sementes e folhas para ilustrar os graficos de barras
e setoriais para demonstrar as diferentes perdas dos manguezais de Sdo Gongalo e
Itaborai. Como falei os alunos das séries finais realizaram pesquisas comparativas
de 20 anos passados, 0os manguezais de Sdo Goncalo produziam (eram ber¢os de
reproducdo) 50 vezes mais de caranguejos do que nos anos 2020. Essa reducgao
proveniente da poluigdo, seja por lixos descartados, como também por vazamentos
de embarcagdes que trafegam nas proximidades. Tal pesquisa foi protocolado na
prefeitura que ndo retornou muito, tanto que iniciei lecionando ciéncias de 6°ao 9°
ano Ensino Fundamental e ganhei prémio na prefeitura de Itaborai ... um aluno
desenhou, lindamente, um cigarro fumando o homem, em papel 40kg, em um tema
sobre poluigdo. Os vereadores expuseram esse desenho no gabinete. A principio
foi a invasdo dos mosquitos Aedes Aegypti, cada dia mais contaminados e muitos
pais desempregados e, quando recuperados, ndo tinham mais a riqueza dos
mangues que ja ndo mais "produziam" caranguejos. (Branca Matematica EEM)

A fala da professora Branca ilustra de forma eloquente o impacto da
poluicdo nos ecossistemas locais e a importancia de projetos educacionais que
conectam os alunos com questdes ambientais reais. Apesar das limitacdes na
resposta da prefeitura, as agcdes da professora Branca resultaram em reconhecimento
e visibilidade, como evidenciado pelo prémio recebido e pela exposi¢do do desenho
de um aluno pelos vereadores, de acordo com sua fala. Esta experiéncia ressalta o
papel crucial da educacdo ambiental em cultivar a conscientizagdo nas criangas e
nos adolescentes, a0 mesmo tempo em que destaca os desafios enfrentados em um

contexto de degradacdo ambiental e crise socioeconémica.

6.2
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Atuacao docente: “Minhas” atividades de educacdo ambiental

Os relatos de atividades com alguma relacdo com educacgdo ambiental e/ou
com a dimensdo ambiental/socioambiental estdo descritos abaixo, enquanto
atividades realizadas na atuagdo docente dos sujeitos da pesquisa. Dividiremos,

assim, esta secdo em alguns momentos tematicos.

6.2.1
Como as atividades de educacdo ambiental foram realizadas:
curricular e interdisciplinar

Ao serem questionados se realizam periodicamente atividades que incluam
a dimensdo ambiental em sala de aula, dos vinte e sete (27) professores do
questionario, as respostas foram majoritariamente positivas, conforme vemos no
Grafico 5, logo abaixo, com vinte (74,1%) de respostas “Sim”. Para 0s outros sete
(25,9%), estes ndo realizam educacdo ambiental por meio de atividades, mas sim

por meio de outras estratégias ou outros formatos de implementagao.

Gréfico 5: Realizam atividade de meio ambiente

Atividades de Meio Ambiente

B Sim
m Nao

Fonte: Prépria autora, 2024.

Sobre a frequéncia de realizacdo dessas atividades, dentre os vinte e sete
respondentes ao questionario, destacamos (Grafico 6) o niumero de dez (isto é,
40,7%) que dizem realizar a frequéncia minima colocada na tabela, isto é, uma vez
ao ano. Isso a confirma como uma atividade pontual descontinuada, em confronto
com as orientacdes sobre a ambientalizacdo curricular, apesar de estratégias e
metodologias para atividades constantes existirem e que podem promover um maior

envolvimento e aprofundamento das questdes socioambientais. Porém, isso pode
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denotar as limitacGes e dificuldades dos professores em suas atuacdes profissionais.
Ainda assim, catorze (59,3%) realizam essas atividades mais de uma vez por ano

(indo de semanal a semestralmente), o que aponta para uma maioria consideravel.

Grafico 6: Frequéncia de realizagdo de atividades de educagdo ambiental

Atividades Relacionadas a Educagdao Ambiental

M anualmente

B semestralmente
trimestralmente

m bimestralmente

H mensalmente

H mais de 1 vez por semana

M n3o realizo

Fonte: Prépria autora, 2024.

Focando aqui nas respostas sobre as a¢fes pontuais, o professor Ivo Biologia
EE, sobre a frequéncia de suas ac¢oes de educacdo ambiental nas escolas, afirma que

ocorrem:

Sempre de forma pontual. Acredito que projetos de EA devem ser prolongados,
mas as escolas que atuei ndo davam apoio. Nas feiras de ciéncia sempre
desenvolvia grupos para trabalharmos ciclo da agua, minhocario, hidroelétricas,
energias renovaveis etc., acho que sim. Por todo meu histérico sempre direciono a
inclusdo da educacdo ambiental, mas sigo o curriculo. Ainda ndo desenvolvi
projetos direcionados. (Ivo Biologia IE)

Na reflexdo sobre a frequéncia, o professor Ivo Biologia EE afirma que
realiza atividades pontuais porgque ndo tem o apoio das escolas, acreditamos ser uma
referéncia as coordenacdes e dire¢fes escolares. Ainda assim, descreve temas
interessantes tratados nos momentos que possuiu, além de afirmar que inclui a
educacdo ambiental conforme as orientagdes curriculares.

Podemos refletir que ao citar seu “historico”, Ivo aponta para a nossa analise
de que em sua trajetoria pessoal a dimensdo ambiental apareceu em sua socializacao

primaria, principalmente pelas interagdes com seus avas e as plantacdes e criagcdes
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de animais que citou. Este professor afirmou que, na universidade privada em que
cursou Ciéncias Biologicas, pdde contar com a educacdo ambiental como disciplina
obrigatéria em seu curso.

A professora Ana Sociologia EEF também citou que a educacdo ambiental
estd no curriculo da Sociologia no colégio federal, mas que na rede estadual essa

ideia também é apresentada:

Foi substituta no CP2 também, que essa questdo ta no curriculo da sociologia, né?
No ensino fundamental e no médio, trabalha conceitos, né? (Ana Sociologia EEF)

O professor Jodo Biologia EE afirma também realizar atividades pontuais e
interdisciplinares, que entendemos com potencial integrativo e dindmico, ao mesmo
tempo em que ele alega ndo se recordar de ter feito um “projeto grande que
envolvesse toda a escola”, e sim apenas “agdes”. Essa tentativa de tentar mensurar
as atividades, transmitindo incerteza, € um efeito comum quando um professor tenta
dar a devida proporcao a seus feitos em suas memarias. Como docentes, devido ao
nosso envolvimento pessoal e subjetivo no que fazemos, por vezes realmente ndo é

facil realizar analises objetivas a nosso préprio respeito.

J& 0 ano passado, ano passado eu lecionei no colégio Maug, e ai eu e uma outra
professora, a gente é... fez com que os alunos de algumas turmas produzissem
brinquedos com material, né? Que iria para o lixo, como latinha, garrafa pet,
papeldo na escola que eu trabalho, da minha escola de matricula, né? Que é o Elisa

Maria Dutra. Eu e a professora de matematica, a gente fez com que os alunos

fizessem jogos matematicos com materiais que iriam ser descartados, né? Também

garrafa pet, latinha, enfim. Fazer um projeto grande que envolvesse toda a escola
voltado para a educacdo ambiental, eu ndo me recordo de ter feito. Sdo acoes, né?

Pontuais, com algumas turmas que envolvem esse trabalho de educagdo ambiental.

(Jo&o Biologia EE)

A fala de Jodo Biologia EE revela como, diante da tematica do lixo e da
reciclagem, ele fez um esforgo significativo em integrar a educacdo ambiental nas
atividades escolares, destacando a criagdo de brinquedos e jogos matematicos
utilizando materiais reciclaveis. Esse enfoque pratico e colaborativo, especialmente
ao trabalhar com outra professora de matematica, exemplifica uma abordagem
interdisciplinar que pode enriquecer o aprendizado dos alunos e promover a
conscientizacdo ambiental. Afinal, no que se refere ao contexto de Sdo Gongalo, 0
colégio Maua, que fica localizado em uma rodovia da regido, esta assim situado em

uma regido onde as questdes ambientais sdo de grande relevancia, dada a
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necessidade de uma gestdo adequada dos residuos e a promocdo da
sustentabilidade.

No que diz respeito a outras estratégias, a professora Maria Matematica EE
também afirmar realizar atividades de educacdo ambiental por meio de projetos
escolares continuos e interdisciplinares contando com a participacdo de varios

professores de disciplinas diferentes:

E assim, as questes ambientais, hoje, séo tratadas em projetos que a gente faz na
escola, né? Estou na escola, que é muito engajada nessa questao de projetos. Entéo,
a gente trabalha de forma interdisciplinar com outros professores e, especialmente,
nas turmas de fisica. (Maria Matematica EE)

Vemos, assim, que a estratégia de trabalhar projetos interdisciplinar de
educacdo ambiental costuma ser mais recorrente quando h& outros docentes
interessados em se engajar coletivamente, bem como quando a postura da propria
escola auxilia a endossar a pratica, o que percebemos nos relatos de Jodo e Maria.
A énfase de Maria Matematica EE dada a “especialmente, nas turmas de fisica”,
sugere que os projetos sdo desenhados para mostrar como 0s principios das
disciplinas de Matematica e de Fisica, juntos, podem ser aplicados para resolver
problemas ambientais. Assim, mostra que a professora parece ter interesse em
engajar os alunos de forma prética e relevante, mostrando a aplicabilidade dos
conhecimentos interdisciplinares em situacfes contextualizadas.

Os relatos acima citados sdo apenas alguns exemplos que trazem a
interdisciplinaridade com clareza e, assim, chamam a atencdo. Outras estratégias,
vinculadas a professores que dizem desenvolver projetos mais prolongados
relacionados a EA, serdo exploradas abaixo, junto a seus devidos contextos e

tematicas.

6.2.2
Atuacao docente em educagcdo ambiental: questbes ambientais e
socioambientais

Nas falas abaixo avancamos na apresentacdo dos relatos dos proprios
professores sobre as atividades de educacdo ambiental que ja realizaram nas suas
atuacOes docentes. Entendemos que desde a selecdo das atividades relatadas e as

lembrancas que foram suscitadas pelos professores até a forma como descrevem
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podem nos dar pistas de como os docentes encaram as suas realizacfes. Além das
possiveis influéncias da vida pessoal e da formacéo dos professores que podem ser
notadas aqui, além das concepcOes de educacgdo e dos contextos com 0 municipio
de S&o Goncalo.

A professora Joana Biologia EE descreve suas a¢fes da seguinte forma:

Eu sempre, nas minhas aulas, eu puxo para o lado ambiental, mas por uma questéo
de saude, de conservagdo do ambiente, preservacao de espécies nativas, né? Chamo
a atencao do que tem, que pode ser, né? Animais que tinham naquela regido, ndo
tem mais, plantas que tinham, que ja ndo tem mais. Junto com outra professora,
fizemos um trabalho sobre oceanos, né? Ecologia e preservagdo dos oceanos, pra
eles entenderem, né? Tanto a importancia econémica quanto a de salde, né? Porque
ndo é s o preservar, né? Existe 0 motivo para que sejam preservados. Eu sempre
chamo a atencdo dos pros e contras de usinas nucleares, usinas hidrelétricas,
geracdo de energia limpa, como a energia eolica. Entdo, assim, a gente fica
chamando a atencéo para eles, né? (Joana Biologia EE)

Percebemos, assim, que a professora Joana Biologia EE elenca uma série de
teméticas que compreendem a educacdo ambiental que pratica nas escolas: salde
ambiental, conservacdo do meio ambiente, preservacdo de espécies nativas,
ecologia e preservacdo dos oceanos, e geracdo de energia limpa. Apesar de
contemplarem multiplos aspectos, ela se preocupa em contextualizar a importancia
em eixos que chamem a atencédo dos alunos, abordando tanto os aspectos ecolégicos
quanto os econémicos e de salde, bem como destacando os impactos das agdes
humanas sobre 0 meio ambiente e a necessidade de conservacao.

Em relacdo ao contexto, Joana menciona chamar a atengdo para “animais
que tinham naquela regido, ndo tem mais, plantas que tinham, que ja ndo tem mais”.
Isso pode indicar a preocupacgéo da professora com a perda da biodiversidade e o
impacto das atividades humanas sobre 0s ecossistemas locais, 0 que pode indicar
que tais fatores dizem respeito ao local onde ela atua.

A luz do exposto, podemos perceber no relato das atividades da professora
Joana Biologia EE sobre os aspectos ambientais que nos ddo pistas de uma
educagdo ambiental mais naturalista e conservacionista. Ela foca na preservacao da
biodiversidade, na conservacdo de ecossistemas e na importancia de praticas
sustentaveis, como a utilizacdo de energias limpas. Além disso, a professora
enfatiza a interconex&o entre a saude humana e a sade ambiental, mostrando como
a degradacdo do meio ambiente pode impactar diretamente a qualidade de vida das

jpessoas.
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Nesta linha, o professor Adéo Biologia EEM e a professora Clara Biologia
EE seguem com reflexdes sobre atividades realizadas que relacionaram a tematica

da saude com questbes socioambientais:

E ai, agora. por mais que eu tenha contato com a educacdo ambiental, ela ficava
meio que secundaria na sala de aula. Agora que eu estou podendo fazer isso, eu me
deparo com direcdes e coordenacfes que sdo assim bem fechadas para esse assunto,
né? Dando aula pro sexto e sétimo ano. A gente t& trabalhando a questéo da dengue,
né? E. E uma questdo socioambiental serissima ndo é. Entdo, assim, a gente ta
escrevendo cartinhas pros vizinhos, né? A ideia é deixar bastante carta disponivel
assim na fila do refeitorio para as pessoas levarem pelo menos 10 para dar para 0s
seus 10 vizinhos, assim que é mais ou menos a ocorréncia. E uma area de protecio
assim, né? Que eu converso com eles. (Addo Biologia EEM)

Vaérias foram as motivacGes que eu e as colegas vimos na comunidade, mas o que
mais nos motivou foi a baixa autoestima da comunidade em relacéo ao local onde
moravam. E pensamos em trazer a eles o conhecimento da historia, das riquezas e
das perspectivas do lugar para que pudessem valoriza-lo. Juntamente com outras
professoras, desenvolvemos um belo projeto de educagdo ambiental, buscando
trazer o conhecimento socioambiental e, sobretudo, a identidade da comunidade no
entorno da escola. O projeto possuia varias vertentes. (Clara Geografia EE)

Diante dos dois relatos, vemos que Addo aborda temas de salde publica e
educacdo ambiental ao trabalhar com a questdo da dengue. Ele enfatiza a
importancia de lidar com problemas socioambientais que afetam diretamente a
salde da comunidade. Addo demonstra enfrentar um contexto de desafios
institucionais, como a resisténcia das direcdes e coordenacGes em abordar temas
ambientais. No entanto, ele encontra espaco para implementar projetos
significativos com alunos do sexto e sétimo anos, utilizando com eles uma
estratégia de redacdo de cartas para os vizinhos, distribuindo informacdes
importantes sobre prevencédo da doenca. Essa estratégia ndo so educa os alunos, mas
também estende o impacto educativo a comunidade local, incentivando a
participacdo ativa na resolucdo de problemas ambientais e de salde.

Ja Clara Geografia EE foca na tematica da identidade comunitaria, por meio
tanto da valorizacgéo da historia como das riquezas da comunidade local. Afinal, em
seu contexto, a motivacgéo principal para Clara e suas colegas foi a baixa autoestima
da comunidade em relacdo ao local onde vivem, preferindo assim provocar agoes
para fomentar o orgulho e a conscientizacdo entre os membros da comunidade
escolar e seus arredores. Assim, suas estratégias principais, trazidas em sua fala,
foram focadas em tecer um projeto abrangente com varias vertentes, que visasse

trazer conhecimento socioambiental & comunidade.
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Sobre a questdo das dificuldades, estas tamb