PONTIFfCIA UNIVERSIDADE CATéLlCA
DO RIO DE JANEIRO

Thales Rabelo de Albuguerque Mota

Percepcdes de Egressos sobre a Democratizacao do
Acesso ao Colégio Pedro I

Dissertacdo de Mestrado

Dissertacdo apresentada como requisito parcial
para obtencdo do grau de Mestre em Educacao
pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacéao,
do Departamento de Educacdo do Centro de
Teologia e Ciéncias Humanas da PUC-RIo.

Orientadora: Prof2 Dra. Cynthia Paes de Carvalho

Coorientadora: Profé. Dra. Karina Carrasqueira
Lopes

Rio de Janeiro,
agosto de 2024



PONTIFfCIA UNIVERSIDADE CATéLICA
DO RIO DE JANEIRO

Thales Rabelo de Albuguerque Mota

Percepcdes de Egressos sobre a Democratizacao do
Acesso ao Colégio Pedro I

Dissertacédo apresentada como requisito
parcial para obtencéo do grau de Mestre
pelo Programa de PoOs-graduacdo em
Educacdo do Departamento de
Educacdo do Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas da PUC-RiIo.
Aprovada pela Comissdo Examinadora
abaixo assinada.

Profa. Cynthia Paes de Carvalho
Orientadora
Departamento de Educacéo - PUC-Rio

Profa. Karina Carrasqueira Lopes
Coorientadora - USF

Profa. Renata Maria Moschen Nascente
UFSCAR

Profa. Naira da Costa Muylaert Lima
Departamento de Educacéo - PUC-Rio

Rio de Janeiro,16 de agosto de 2024



Todos os direitos reservados. A reproducdo, total ou
parcial, do trabalho é proibida sem autorizacdo da
universidade, do autor e da orientadora.

Thales Rabelo de Albuguergque Mota

Graduou-se em Historia - Licenciatura Plena (2019). Integra
0 grupo de pesquisa Gestdo e Qualidade da
Educagdo/GESQ/PUC-RIo, vinculado ao PPGE da PUC-
Rio desde 2022.

Ficha Catalogréafica

Mota, Thales Rabelo de Albuquerque

Percepcbes de Egressos sobre a Democratizacdo do
Acesso ao Colégio Pedro I / Thales Rabelo de
Albuguerque Mota. Orientador(a): Dra. Cynthia Paes de
Carvalho, Coorientador(a): Dra. Karina Carrasqueira Lopes
— Pontificia Universidade Catolica: Rio de Janeiro, 2024.

89f.

Dissertacdo de Mestrado (Educagdo) — Pontificia
Universidade Catodlica: Rio de Janeiro, 2024.
Inclui sumario e bibliografia

1. Juventude. 2. Colégio Pedro Il. 3. Desigualdades. 4.
Acbes Afirmativas. Carvalho, Cynthia Paes de. Il
Carrasqueira, Karina. Ill. Pontificia Universidade Catoélica
do Rio de Janeiro. Departamento de Educacdo. IV. Titulo.

CDD: 370



Agradecimentos

Primeiramente, agrade¢o a minha orientadora, Cynthia Paes de Carvalho, pela pelos
ensinamentos nos Gltimos dois anos. Todas as oportunidades, dicas e sugestdes
foram de fundamental importéancia para o meu crescimento académico.

Agradeco também a minha coorientadora, Karina Carrasqueira, por toda ajuda
disponibilizada, além das ideias e contribuices que foram essenciais para a
realizacdo deste trabalho.

Aos jovens ex-alunos do Colégio Pedro Il que fizeram parte deste estudo. A minha
familia que, mais uma vez, me concedeu todo apoio e amparo emocional para seguir
meus sonhos e concluir a minha jornada académica na PUC-Rio.

Agradego também a minha mée por ter me apoiado incondicionalmente em todo o
meu percurso académico. Obrigado por tambem estar ao meu lado em todos os
momentos de dificuldade das nossas vidas. Obrigado por me incentivar, aconselhar
e curar as feridas da nossa longa caminhada. Obrigado por me dar forcas, ser a maior
motivacao para atravessar as muitas barreiras que a vida ergue em nossos caminhos.
Obrigado por me dar, todos os dias, muitos motivos para ser feliz. A graciosidade
em seu coracdo e a empatia por todos a sua volta enchem de luz a vida dos que estéo
ao seu redor.

Aos meus amigos pela torcida e por todo o apoio. Também agradeco pela
compreensdo nos muitos momentos em que ndo estive presente.

Aos meus colegas da PUC-Rio, aos professores que participaram da Comissao
examinadora e a todos os professores e funcionarios do Departamento de Educacao
pelos ensinamentos e pela ajuda.

Ao GESQ, grupo de pesquisa que contribuiu para a realizacdo deste trabalho.

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES)
pela bolsa de estudos recebida, muito importante para a finalizacdo deste trabalho.
Registro ainda os demais apoios recebidos da CAPES através do PROEX do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio cujo apoio possibilitou a
realizacdo da pesquisa.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de Financiamento 001.



Mota, Thales Rabelo de Albuquerque; Paes de Carvalho, Cynthia; Carrasqueira
Lopes, Karina. Percepgdes de Egressos sobre a Democratizacdo do Acesso ao
Colégio Pedro 1l. Rio de Janeiro, 2024. Dissertacdo de Mestrado — Departamento
de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Resumo

A dissertacdo investiga as percep¢des de alunos egressos do Colégio Pedro Il
sobre a experiéncia escolar nesta instituicdo. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa com uso de entrevistas semiestruturadas com os estudantes egressos do
Colégio Pedro Il nos anos 2000 até 2023 com triangulacdo de informagdes com
aquelas obtidas através da pagina institucional do Colégio na Internet e em
interlocucdo com a revisdo bibliografica de pesquisas académicas realizadas sobre
0 Colégio. A selecdo dos egressos para as entrevistas foi feita por meio da técnica
denominada “bola de neve”, amostragem nao probabilistica em que os participantes
iniciais das entrevistas indicam outros novos participantes. A analise considera
referenciais nos campos da Sociologia da Educacdo, da Sociologia da Juventude e
nos estudos sobre AcOes Afirmativas. Pretendeu-se compreender como a
implementacao de politicas de acdo afirmativa alterou as dinamicas distributivas e
de reconhecimento nas relacGes entre 0s estudantes e entre estes e 0s demais atores
escolares, desenvolvendo uma analise de suas percepcdes sobre sua experiéncia
escolar no Colégio. Os entrevistados eram de diferentes origens (escolarizacédo
anterior e local de moradia) que ingressaram em diferentes unidades (campi) em
variados momentos, mas tém em comum estarem cursando universidades publicas.
A andlise dos dados permitiu compreender as percepcbes dos alunos sobre o seu
cotidiano escolar no Colégio Pedro 11, suas relagdes com os professores, colegas e
gestores. Um dos aspectos enfatizados pelos egressos foram as percepcdes sobre a
diversidade e suas interpretac6es sobre 0s caminhos e possibilidades oportunizadas

pela formacéo escolar no Colégio Pedro II.
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Mota, Thales Rabelo de Albuquerque; Paes de Carvalho, Cynthia; Carrasqueira Lopes,
Karina. Perceptions of Graduates on the Democratization of Access to Colégio Pedro
Il. Rio de Janeiro, 2024. Master's dissertation - Department of Education, Pontifical
Catholic University of Rio de Janeiro.

Abstract

This dissertation investigates the perceptions of students who graduated from Colégio
Pedro Il about their school experience at this institution. The research adopted a qualitative
approach using semi-structured interviews with students who graduated from Colégio
Pedro 11 between 2000 and 2023, triangulating the information with that obtained from the
institutional website and in dialogue with the bibliographical review of academic research
carried out on the Colégio. Graduates were selected for the interviews using the so-called
“snowball” technique, a non-probabilistic sample in which the initial participants in the
interviews indicate other new participants. The analysis considers references in the fields
of the Sociology of Education, the Sociology of Youth and studies on Affirmative Action.
The aim was to understand how the implementation of affirmative action policies has
altered the dynamics of distribution and recognition in the relationships between students
and between them and other school actors, developing an analysis of their perceptions of
their school experience at the school. The interviewees were from different backgrounds
(previous schooling and place of residence) who entered different units (campuses) at
different times but had in common that they were attending public universities. Analyzing
the data allowed to understand the students' perceptions of their daily school life at Colégio
Pedro II, their relationships with teachers, classmates and managers. One of the aspects
emphasized by the graduates was their perceptions of diversity and their interpretations of

the paths and possibilities provided by their schooling at Colégio Pedro II.

Keywords
Colégio Pedro Il, Graduates, Youth, School experiences
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1.
Introducéo

Esta dissertacdo pretende investigar as percepgoes dos alunos egressos sobre a
experiéncia escolar oferecida pelo Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro nos anos 2000
até 2023. Este trabalho se insere na pesquisa “Desigualdade e discriminagao:
politicas e contextos escolares” desenvolvida no ambito do Programa Institucional
de Internacionalizacdo da Capes (CAPES/PRINT), que rene pesquisadores de
diferentes grupos de pesquisa do programa do Programa de Po0s-Graduagdo em
Educacdo da PUC-Rio e colaboradores de universidades da Franca e Chile, que
investiga as relacOes entre a escolarizacdo, desigualdade social e discriminacéo,
tendo como empiria o Colégio Pedro I1.

Inicialmente € importante contextualizar historicamente como se deu o
reconhecimento e a implementacdo do direito a escolarizagdo no Brasil. Vieira
(2007) evidencia que a presenca do tema educagdo nas constituicoes relaciona-se
com o seu grau de relevancia ao longo da histdria. As constituicbes expressam
desejos de reforma da sociedade, apontando possibilidades sem assegurar garantias.
Enguanto nas primeiras constituicGes brasileiras (1824 e 1891) as referéncias a
educacdo sdo escassas, a presenca de artigos relacionados com o tema da educacgéo
cresce significativamente nos textos posteriores (1934, 1937, 1946, 1967 e 1988).
Embora desde a primeira Constituicdo Federal de 1824 se institua que a instrucéo
primaria é gratuita a todos os cidadéos, foi apenas na Constituicdo de 1988 que o
direito a educacdo ganhou um capitulo especifico, definindo a educacdo como o
primeiro dos direitos sociais, sendo direito publico subjetivo e dever do Estado
garantir acesso equanime a todos, com permanéncia e qualidade (Brasil, 1988).

O direito a escolarizacdo de qualidade sofreu alterac6es significativas em suas
interpretagdes gerais, a exemplo do conceito de “qualidade” na educagdo brasileira
(Sampaio e Oliveira, 2015). Durante a década de 1980 a garantia da matricula no
ensino fundamental j& era considerada um indicador de qualidade na educacdo, dada
a insuficiente oferta de vagas para todas as criancas de 7 a 14 anos nas décadas

anteriores. Com a continuidade da expansdo da rede publica, na década de 1990,
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uma grande parcela da populacdo que antes era excluida do ambiente escolar,
passou a fazer parte do sistema educacional publico. Entretanto, os estudantes que
acessaram as escolas frequentemente ndo possuiam as experiéncias culturais dos
estudantes que ja estavam inseridos, permaneceram altas taxas de reprovacéao e de
evasdo escolar (Sampaio e Oliveira, 2015).

Como assinalam Sampaio e Oliveira (2015), pode-se dizer que a expansdo da
oferta educacional escancarou a desigualdade educacional no pais e sua
complexidade, que se desloca pelas diferentes modalidades e niveis de ensino.
Assim a permanéncia escolar com aprendizagem adequada a idade e ano de estudo
se estabeleceu como uma das principais dificuldades dos sistemas escolares,
motivando diversas politicas e aces para solucionar o problema, como as politicas
de aprovacdo automatica, de correcdo de fluxo, ensino em ciclos, entre outras. Em
que pese a expansdo da oferta educacional, ainda ha processos de diferenciacao social
e de excluséo e emerge a crescente importancia do debate acerca da qualidade de
ensino como componente do direito a educagéo (Oliveira, 2007).

A partir dos anos 2000, apos reiteradas analises dos resultados de proficiéncia
dos alunos das redes publicas aferidos através do Saeb* e uma queda expressiva nos
dados de reprovacdo, a progressdo deixa de ser o principal problema e a nocéo de
qualidade do ensino passa a ser percebida como resultado de aprendizagem dos
estudantes (Sampaio e Oliveira, 2015). De acordo com o Inep, em 2019, nos anos
iniciais do ensino fundamental, apenas 57% dos alunos matriculados no 5° ano
poderiam ser considerados proficientes em Lingua Portuguesa e 47% em
Matematica. Ja para os anos finais, no 9° ano os dados séo piores: apenas 36% eram
proficientes em Lingua Portuguesa e somente 18% em Matematica (Inep, 2020).

A literatura sobre as desigualdades educacionais no Brasil e as transicGes da
nocdo de qualidade no ensino ddo um panorama de como se deu o0 processo de

expansdo do direito a escolariza¢do no pais. Nele, cada rede escolar de educacgéo

1 0 sistema de Avaliacéo da Educacéo Basica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagnoéstico da educagdo basica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e questionérios, aplicados a cada
dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de
informacgdes contextuais. O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliagdo é um indicativo
da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragcdo, o monitoramento e o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. Realizado desde 1990, o Saeb
passou por uma série de aprimoramentos tedrico-metodologicos ao longo das ediges.
(https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb).
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béasica (federal, estadual, municipal e privada) possui resultados diferentes e
relevancias distintas no contexto. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n° 9394/96 estabelece a finalidade da educagdo no Brasil e a sua
organizagéo, definindo que a educagéo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, compbem a educacgdo basica e delimita também as responsabilidades dos
poderes federal, estadual e municipal. Além do panorama geral j& comentado,
focalizaremos no ensino médio, pois € onde nossos dados empiricos de pesquisa
desta dissertacdo possuem mais representatividade.

No ano de 2023, as redes estaduais possuem a maior participacdo na matricula
do ensino médio, com 83,6%, seguidas pela rede privada (12,9%) e pela rede
federal, apesar de ser a etapa em que possui um atendimento mais expressivo, possuli
apenas 3,1% das matriculas de acordo com o Censo Escolar? (Brasil, 2024).

No caso do estado do Rio de Janeiro, foram registradas 3,4 milhdes de matriculas
de educacéo basica no ano de 2021. O Colégio Pedro I1, nosso campo de pesquisa,
€ uma escola da rede federal que possui o total de 1,08% das matriculas da educacgéo
bésica do estado do Rio de Janeiro. Ao analisar a distribuicdo das matriculas no
Brasil por dependéncia administrativa, percebe-se maior dominancia da rede
municipal, que detém 49,7% das matriculas na educacéo basica. A rede privada tem
uma participacdo de 27,6% do total de matriculas na educacdo basica e a rede
estadual 21,6% de acordo com o Censo Escolar.

Comparando com os dados nacionais, 0 ensino médio fluminense possui
caracteristicas semelhantes: 75,9% das matriculas pertencem a rede estadual, 20,1%

da rede privada e 3,4% da federal. E uma porcentagem relevante - que se explica

2 0 Censo Escolar ¢ o principal instrumento de coleta de informag@es da educagdo basica e a mais
importante pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo Inep e realizado em regime
de colaboracéo entre as secretarias estaduais e municipais de educa¢do e com a participacéo de todas
as escolas publicas e privadas do pais. A pesquisa estatistica abrange as diferentes etapas e
modalidades da educacdo béasica e profissional: Ensino regular (educacdo infantil, ensino
fundamental e médio); Educacgdo especial — escolas e classes especiais; Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA); Educacéo profissional e tecnoldgica (cursos técnicos e cursos de formacéo inicial
continuada ou qualificacdo profissional). A pesquisa estatistica tem carater declaratério e € dividida
em duas etapas. A primeira etapa do Censo Escolar coleta informacdes sobre os estabelecimentos de
ensino, gestores, turmas, alunos e profissionais escolares em sala de aula. A segunda etapa coleta
informacdes sobre 0 movimento e o rendimento escolar dos alunos, ao final do ano letivo. O Censo
Escolar é realizado anualmente e a declaragéo é obrigatdria para todas as escolas publicas e privadas
do pais. Além disso, é regulamentado por instrumentos normativos que instituem a obrigatoriedade,
0S prazos, 0s responsaveis e suas responsabilidades, bem como os procedimentos para realizacéo de
todo o processo de coleta de dados (INEP - https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar).
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pela presencga de diversas unidades da rede federal no estado se compararmos aos
dados da rede federal geral no Brasil. No Saeb 2021, as redes municipais
responderam por 38,53% dos estudantes de 9° ano, e as redes estaduais, por 45,87%.
A rede federal apresenta um percentual muito menor, 0,16% dos matriculados,
sendo representada por Colégios de aplicacdo vinculados a universidades, por
escolas militares e pelas varias unidades do Colégio Pedro Il. J& a rede particular
concentra 15,44% dos estudantes matriculados.

Os estudantes do 9° ano, que atingem os trés niveis mais altos da escala de
proficiéncia em Lingua Portuguesa estdo concentrados nas redes federal (41,6%) e
privada (22,8%) de ensino (Saeb, 2021). Nos niveis mais baixos de proficiéncia em
Lingua Portuguesa, a maior concentracdo de estudantes se da na rede municipal de
ensino, que apresenta 50,1% desses alunos. Na rede estadual, o percentual nos
niveis mais baixos da escala é de 43,4%; na rede particular, 18,8%; e, na federal,
9% (Saeb, 2021). A rede federal (que inclui o Colégio Pedro Il com 64,4% das
matriculas) dos anos finais do ensino fundamental é a que apresenta os melhores
resultados, com o maior percentual de alunos nos niveis mais altos da escala de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, no 9° ano, e 0 menor percentual nos niveis mais
baixos dessa escala. Esse exemplo é um dos fatores que apontam o Colégio Pedro
I1 como uma escola de exceléncia.

Os dados das diferentes redes escolares de educacdo basica nos ajudam a
entender a realidade educacional brasileira com relacdo ao numero de matriculas e
niveis de atuacdo das esferas administrativas. Essas informacgdes aqui compiladas
de formas resumida auxiliam a localizar o nosso espaco de pesquisa: a rede federal

de ensino e o Colégio Pedro II.

1.1
O Colégio Pedro li

O Colégio Pedro Il — CPII- é uma instituicdo com relevancia histérica, tendo sito
instituidos como modelo de educacdo para o pais desde sua criacdo em 1837
(Cavalieri, 2008). O Colégio foi o primeiro investimento publico na organizacao do
Ensino Secundario no Brasil. Esta tradicional instituicdo federal de ensino possui
simbolos até hoje presentes no cotidiano escolar como o hino, a tabuada, o

emblema, dentre outros que constituem a memoria coletiva da institui¢cdo (Cardoso,
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2014).

A tabuada e o hino do Colégio convocam a memdria e, simultaneamente,
retratam o grupo social atendido (o alunado do Colégio Pedro Il) evidenciando,
sobretudo, o sentimento de referéncia e de identificacdo daquele grupo. Halbwachs
(2006), apontado como criador do termo “memdria coletiva”, considera a memoria
como fendmeno social e sugere que a memoria individual existe a partir de uma
memoria coletiva, uma memaria de grupo, ja que toda experiéncia é vivida a partir
de um grupo social.

O espaco educacional pesquisado é muito rico historicamente, acompanhou 0s
altos e baixos da formacdo do Brasil independente desde o século XIX e ocupa o
lugar de um dos Colégios mais importantes da histéria educacional brasileira. O
Colégio Pedro Il foi o primeiro Colégio puablico de nivel secundario com
caracteristicas humanisticas, com um curriculo voltado para a formacgdo da
identidade nacional brasileira (Santoro et al, 2017).

A trajetdria institucional do Colégio Pedro Il possui como fio condutor,
inicialmente, um contexto de autoafirmacdo do Império brasileiro e da
institucionalizacdo do ensino secundario no Brasil: uma instituicdo simbolo de
prestigio e tradicdo. Com o advento da Republica no final do século XIX, o Colégio
Pedro Il foi um alvo de apagamento junto com outros feitos do Império de modo a
legitimar o novo governo republicano (Silva, 2021). Por mais que tenha sido
renomeado diversas vezes a exemplo da mudanca para Instituto Nacional de
Instrucdo Secundaria (1889) e Ginasio Nacional (1890) alteracGes que objetivavam
romper com a tradicdo imperial, o Colégio ultrapassou as crises de identidade,
reformas educacionais e as mudancas na esfera administrativa, a exemplo da
tentativa de sua municipalizacdo na década de 1930. A prépria criacdo do Ministério
da Educacdo, na década de 1930, representou uma grande perda de poder do
Colégio, que regulamentava todo o ensino secundario até entdo. Além disso, as
intervencdes diretas do Estado na educagdo, com as Reformas Francisco Campos
(1931) e Capanema (1942) fomentaram as reconfiguragdes administrativas do
Colégio. Ao longo do século XX, o Colégio seguiu resistindo aos desafios das
décadas marcadas por reformas educacionais, que impuseram uma série de
demandas federais e adaptacGes do seu curriculo humanistico para o ensino técnico
(Silva, 2021).

Durante a Ditadura Militar (1964-1985) o Colégio também teve que se adequar
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aos programas profissionalizantes e a profissionalizagdo compulséria do 2° Grau
(denominagdo do atual ensino médio a época) em concomitancia com uma ameaga
constante de mudanca na esfera administrativa — como ocorreu com outras
instituicbes de ensino secundario criadas no Império, muitas das quais
estadualizadas diante da crise dos cortes de repasse de verbas da Unido (Silva,
2021). A educacédo publica de modo geral continuou sofrendo cortes substanciais
de recursos, caracterizando uma expansao do acesso da populacdo quase sempre a
custa da precarizacdo das condi¢des de oferta no periodo do governo militar (Silva,
2021).

No contexto social e politico da redemocratizacdo do pais, com o retorno do
funcionamento das associa¢fes, movimentos sociais e estudantis, na década de 80
ganha forga crescente uma demanda por uma educacgéo vista como um direito social.
No Colégio Pedro Il esse periodo € marcado por um ciclo de expansdo com a criacao
de novas unidades para além do Centro e S&o Cristovao: S&o Cristovéo | (1984),
Humaita 1 (1985), Engenho Novo | (1986) e Tijuca (1987). No final da década o
Colégio Pedro 11 foi inserido na Constituicdo Federal de 1988, o que marcou de
forma significativa sua trajetoria institucional assegurando sua sobrevivéncia
institucional (Silva, 2021).

Os anos 1990 e 2000 sdo marcados por pressdes por parte da sociedade civil pela
ampliacdo do acesso as instituicdes publicas com bons resultados educacionais,
dentre as quais se incluia o Colégio Pedro I1. Ao longo da década de 1990, discute-
se também a relevancia do Ensino Médio, como etapa final da educacédo béasica e a
relevancia da ampliacdo do acesso a esta etapa, particularmente nas instituices de
ensino publicas de reconhecida qualidade. Nessa perspectiva, desde 1984, o Colégio
Pedro 1l ja havia consolidado o sorteio publico como forma de ingresso no ensino
fundamental | (Silva, 2021). Nos anos 2000, os anseios do movimento de moradores
de Realengo se alinharam com o posicionamento do Governo Lula (a partir de 2003)
no sentido de expandir a educacdo basica de reconhecida qualidade, favorecendo e
fortalecendo um novo movimento de expansdo do Colégio Pedro Il com a criacdo
da unidade de Realengo (2004). Durante 0 mesmo contexto da expansao da rede
federal de educacdo, parcerias com prefeituras foram feitas e as unidades de Niteroi
(2006) e Duque de Caxias (2007) foram criadas.

Atualmente, conforme o seu site institucional, no ano de 2023, o Colégio atendia

12.154 alunos, distribuidos em 14 unidades de ensino. As etapas de atendimento
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incluem a Educacdo Infantil, o ensino fundamental | (anos iniciais), 0 ensino
fundamental Il (anos finais) e o Ensino Médio, além das modalidades de Educagéo
Especial e Educacdo de Jovens e Adultos. Além da educacgdo bésica, o CPIl também
possui cursos de Graduacdo e P6s-Graduacao (Colégio Pedro |1, 2023).

O corpo de funcionarios do Colégio é composto por 1.361 docentes efetivo, dos
quais 10,2 % sdo substitutos contratados, contando também com 999 técnicos
administrados efetivos (Colégio Pedro 11, 2024). Quanto & formagdo docente, o site
do Colégio também informa nesse mesmo ano que, do total de professores efetivos,
55,6% possuem Mestrado e 27,6% Doutorado (Colégio Pedro 1l, 2022). As 14
unidades do Colégio estdo distribuidas nos municipios do Rio de Janeiro (Centro,
Engenho Novo, Humaita, Tijuca, Sdo Cristovdo e Realengo), e nas cidades de
Niteroi e Duque de Caxias. Cada uma dessas unidades possui um diretor proprio,
escolhido por meio de processo de consulta a comunidade escolar.

Na trajetoria institucional do Colégio Pedro Il merecem destaque as mudancas
na forma de ingresso a instituicdo. Até o ano de 1983 o ingresso apenas era feito
por meio dos concursos publicos para o 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do
Ensino Médio. O sorteio passou a ser usado a partir de 1984, quando foi criado, na
Unidade Séao Cristovao, o atual 1° segmento do Ensino Fundamental, possibilitando
0 ingresso de criancas de niveis socioeconémicos distintos. A partir de 2005, a
diversificacdo e mudanca de perfil dos discentes ganhou ainda mais forca com a
implantacdo de uma nova acdo afirmativa (Carrasqueira, Nierotka e Carvalho,
2023). A admissdo por meio dos Processos Seletivos passou a reservar 50% das
vagas para estudantes que tivessem cursado, no minimo, o 4° e 5° ano em escolas
publicas para o ingresso no 6° ano do Ensino Fundamental e do 6° ao 9° ano em
escolas publicas para ingresso no 1° ano do Ensino Médio. Atualmente, 0 acesso se
da por meio de sorteio publico de vagas na educacdo infantil e 1° ano do ensino
fundamental e por processo de selecéo e classificacdo dos candidatos ao segundo
segmento do fundamental e ensino médio. Para ambos os candidatos ao ingresso no
6° ano do ensino fundamental e 1°ano do ensino médio, a selecdo acontece através
de provas de matematica, portugués e redacdo. E importante mencionar que a
reserva de vagas de acesso ao 6° ano do EF e ao 1° ano do EM é diferente. No
primeiro caso a reserva de vagas é por meio de uma politica do proprio Colégio. Ja
no acesso ao 1° ano, a reserva de vagas segue o critério da Lei de Cotas

(Carrasqueira, Nierotka e Carvalho, 2023).
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Durante decadas, o ingresso no Colégio Pedro Il para o 6° ano do Ensino
Fundamental e 1° série do Ensino Médio ocorreu apenas por meio de um concorrido
processo seletivo publico, que garantia um corpo discente majoritariamente das
classes medias do Rio de Janeiro (Cavaliere, 2008).

O periodo entre 2005 e 2012 foi marcado por intensos debates e criticas sobre 0s
processos seletivos para ingresso nas instituicbes de ensino de prestigio -
particularmente no ensino superior publico -, que eram considerados como
instrumento de reproducdo de hierarquias sociais (Feres Junior e Daflon, 2015).
Como resposta a tais criticas desenharam-se politicas e ac¢fes afirmativas como
estratégia de enfrentamento da reproducdo de hierarquias sociais e garantia de
equidade por meio de oportunidades de ingresso, com vistas a minimizar os efeitos
das desigualdades na sociedade (Gomes, 2003). A literatura sobre acdes afirmativas
considera que a constatacdo da desigualdade no sistema educacional motiva a
necessidade de uma justica corretiva, através da qual seja possivel reduzir as
desigualdades por meio de uma compensacao dos desfavorecidos. Essa € a ideia que
da génese as acOes afirmativas, entre outras politicas. Defende-se, assim, que ndo
basta a igualdade no tratamento, porque ela por si s6 ndo consegue superar as
desigualdades iniciais, € necessario a defesa da equidade no aprendizado (Sampaio
& Oliveira, 2015). Portanto, o proposito das acbes afirmativas é diminuir
desigualdades de oportunidades educacionais, incluindo grupos sociais
historicamente marginalizados no sistema educativo, particularmente em
estabelecimentos de reconhecida qualidade.

No ano de 2012, com a aprovacdo da Lei 12.677/12, o CPIl passou a ser
integrado a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
equiparando sua estrutura e organizacdo a estas Instituicdes Federais de Ensino. Em
agosto de 2012, a lei n° 12.711, denominada Lei de Cotas, determinou a reserva de
vagas para estudantes de escola publica, negros, indigenas e oriundos de familias
de baixa renda. A politica de cotas estabeleceu a reserva de 50% das vagas em
universidades federais e instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio para
estudantes que tenham cursado integralmente em escolas publicas o Ensino Médio
ou o Ensino Fundamental (vagas para Ensino Médio-Técnico) (Brasil, 2012a).
Dentro das cotas por origem escolar publica, foram determinadas as divisdes para
estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e para estudantes oriundos de

familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per capita. Com a
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equiparacdo do Colégio Pedro Il com os institutos federais, o Colégio passa a ter
que atender aos critérios estabelecidos pela Lei 12.711/12 (Lei de Cotas) nas vagas
ofertadas no Ensino Médio-Técnico, escolhendo aplicar a todo Ensino Médio. A
partir de 2016, o CPIl também passou a reservar vagas para alunos com deficiéncia,
ano esse em que a lei de cotas passou a incluir esse publico na reserva de vagas
(Carrasqueira, Nierotka e Carvalho, 2023).

No ultimo concurso, o Colégio passou a incluir critérios de renda e Pretos, Pardos
e Indigenas (PPI) nas vagas para o 6° ano do Fundamental, alterando os critérios
anteriores de 50% para alunos de escolas publicas e 5% para alunos com deficiéncia.

1.2
Justificativas e objetivos

O objetivo geral da pesquisa & compreender as percepc¢des dos alunos egressos
do Colégio Pedro Il - CPII - sobre a democratizagdo do acesso a escola e como o
cotidiano escolar no ensino fundamental e medio ali vivenciados afetaram sua
experiéncia na instituicdo e fora dela. A partir dos referenciais tedricos do campo
da sociologia da juventude e sobre o clima escolar, destacam-se como objetivos
especificos:

e Compreender como a implementacéo de acdes afirmativas nesta instituicao
federal alterou as dinamicas distributivas e de reconhecimento nas relacdes
entre os estudantes e entre estes e 0s demais atores escolares.

e Analisar as percepcOes desses estudantes sobre suas experiéncias
escolares no CPII.

e Verificar em que medida os preconceitos foram reduzidos,
mantidos ou acentuados a partir da implementacdo da politica de
cotas e demais acGes afirmativas na dinamica escolar do CPII.

e Observar como se sentem os estudantes de diferentes origens
e/ou que acessaram a escola de diferentes formas, territorios e em

diversos momentos.

A analise das percepcdes dos alunos egressos sobre a experiéncia escolar no
Colégio Pedro 11 se justifica pela importancia de dar centralidade aos alunos em

analises do espaco escolar, tendo em vista que as a¢des escolares tém como objetivo
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final beneficiar o0s estudantes. Pesquisas como essas contribuem para
aprofundarmos o conhecimento sobre a relacdo dos jovens com a escola.

O Colégio Pedro Il é uma instituicdo com uma trajetdria institucional complexa
e com caracteristicas peculiares. Nesse sentido, estudar o seu passado recente a
partir dos relatos dos egressos é uma possibilidade de analisar também a relacéo
destes com a meméria do Colégio, a tradigdo, a inovacdo e entender as relaces
interpessoais dentro desse espaco téo relevante para a educacao brasileira.

1.3
Breve revisao da literatura

Realizamos uma breve revisdo de literatura sobre os estudos relacionados a
alunos do Colégio Pedro IlI; acdes afirmativas na educacdo basica; juventude e
escola; e clima escolar e académico.

O levantamento da literatura foi feito fundamentalmente em dois espacos: Scielo
e Google Académico, bibliotecas digitais que reunem producbes cientificas
nacionais e internacionais. As palavras chaves utilizadas foram “Acgoes
Afirmativas” em conjunto com o “Colégio Pedro II” ou “rede federal” e também
“Politica de Cotas” e “Colégio Pedro II” ou “rede federal”. H4 uma extensa
literatura que tem como tema o Colégio Pedro Il, dentro da qual selecionamos as
obras que tratam sobre os alunos do Colégio Pedro Il e as que abordam sobre a
politica das cotas no Colégio. Encontramos ao longo do levantamento obras que
conseguem trazer um panorama histérico, trajetdria institucional até os dias atuais
do Colégio a fim de localizar o Colégio Pedro Il no seu passado e presente
(Cavalieri, 2008; Couto, 2015; Pio, 2020; Silva, 2021).

Michelle Lima (2016), Priscilla Bastos (2017) e Verbnica Silva (2015)
desenvolveram dissertacbes e teses que analisam o Colégio Pedro Il e outras
instituicbes federais, tratando de questdes como as acdes afirmativas, acesso,
permanéncia e qualidade. Em todas essas pesquisas ha entrevistas semiestruturadas
com os alunos, buscando captar suas percepcoes.

A dissertacdo de Michelle Lima (2016) mostra que as politicas de acGes
afirmativas tém favorecido a inclusdo de individuos pertencentes a grupos menos
favorecidos socialmente. Além de democratizar o acesso, a politica de cotas, uma

das modalidades destas politicas, tem contribuido para as discussdes sobre
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preconceito e racismo, assuntos que por muitas vezes foram silenciados nos
ambientes escolares. Essa pesquisa, realizada no Colégio Pedro I, corrobora a visdo
das cotas como promotoras da democratizagcdo do acesso a instituicdes de ensino
publico de prestigio.

A tese de Priscila Bastos (2017) articula desigualdade educacional, racial e
juventude a partir da implementacéo da politica de cotas para 0 ingresso no ensino
médio no Colégio Pedro Il, levantando o perfil da juventude que acessa 0 ensino
médio e analisando seu desempenho escolar. A autora trata a politica de cotas como
um instrumento que contribui para pensar estratégias que possam levar a uma
igualdade educacional. A tese assinala que ha indices relevantes de reprovacgdo de
cotistas e dificuldade de permanéncia, que vai diminuindo ao longo do ensino
médio. Essa literatura nos ajuda, pois mostra as cotas em um Colégio de exceléncia
como forma de ampliar 0 acesso ao ensino médio publico federal, mas também que
essa politica possivelmente ndo abale significativamente a estrutura subjacente que
engendra as desigualdades escolares.

A dissertacdo da Verbnica de Souza Silva (2015) que trata sobre acdes
afirmativas, identidade racial e juventudes no Colégio Pedro Il analisa as
percepcbes que os professores e 0s gestores possuem sobre a politica de cotas e
sobre os alunos cotistas. A equipe de gestdo e os professores se mostraram
favoraveis a politica de cotas. Essa pesquisa nos auxilia na analise das entrevistas
que fizemos e mostra também um debate muito interessante sobre a permanéncia
dos alunos no Colégio.

A dissertacdo de mestrado de Lenon Matos (2018) teve por objetivo identificar
os fatores que influenciam a permanéncia dos alunos do Ensino Técnico Integrado
do IFF Cabo Frio através de aplicacdo de questionarios aos alunos complementados
por algumas entrevistas em profundidade, enfatizando as caracteristicas
institucionais. Como fatores que influenciam a permanéncia destaca-se a qualidade
da escola, das aulas e do ensino médio ofertado, as boas relacdes entre alunos,
professores e funcionarios, o incentivo a autonomia dos alunos e os beneficios de
Assisténcia Estudantil. A dissertacdo mostra a necessidade de conhecer o perfil dos
alunos e discute a permanéncia das diferentes juventudes no instituto federal.

O estudo de Naira Muylaert, Alicia Bonamino e Ralph Bannell (2019) discute a
teoria da justica como equidade de John Rawls lastreada no principio da igualdade

equitativa de oportunidades e no principio da diferenca. A luz dessa matriz
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epistemoldgica analisam a formulagdo e a implementacdo da Lei n. 2.711/2012
(BRASIL, 2012) no Instituto Federal do Rio de Janeiro. Concluem que, embora se
possa identificar elementos da teoria da justica como equidade na formulacéo e
implementacdo da politica de cotas no IFRJ, o processo de implementacdo da
politica parece guardar algumas contradi¢des que demandam novos estudos que as
caracterize e compreenda melhor.

Layla Moraes (2018) trata das relacGes que envolvem o ingresso no ensino médio
de nivel técnico e o direito a educacdo nos Institutos Federais de Educacéo,
abordando a aplicacdo da lei 12.711/12 também nos institutos federais.

Edna Abreu (2018) analisou a Politica de Assisténcia Estudantil desenvolvida no
IFMA e como ela contribui para a permanéncia dos estudantes na Educacéo
Profissional e Tecnologica.

Ademar Junior (2012) buscou examinar o processo de implantacdo do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) no ambito do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS).

Maria Ferraz (2015) construiu um diagnéstico dos indices de evasdo e
reprovacao nos cursos tecnicos profissionalizantes do IFBA -Campus de Barreiras,
no periodo 2010 a 2014; a partir das percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo
no contexto das politicas de a¢des afirmativas implantadas no Instituto.

Na questdo das acdes afirmativas, encontramos teses e dissertacdes defendidas
na area da educacdo, que refletem sobre as tematicas que aparecem a partir do
conceito de acOes afirmativas. Os resultados apontam debates sobre o conceito de
discriminacdo positiva, sobre as desigualdades sociais, raciais e educacionais no
Brasil e que ainda € preciso estudar mais o tema das ac¢Ges afirmativas no ensino
publico basico brasileiro (Albuguerque e Araujo, 2022). Nos debates em torno das
acOes afirmativas, Agra (2012) distingue a discriminagdo negativa do senso comum,
da discriminacdo positiva, esta ultima considerada como pressuposto das agdes
afirmativas, quando o tratamento positivamente desigual para os desfavorecidos
seria valido para mitigar desigualdades. A literatura sobre acGes afirmativas aponta
as cotas como um meio para eliminar as desigualdades acumuladas, garantindo
oportunidades e compensando perdas provocadas pela discriminacdo e
marginalizacdo das minorias (Haas e Linhares, 2012).

Utilizando as palavras-chave A¢des Afirmativas e Colégio Pedro 1, encontram-

se trabalhos que possuem olhares diferentes sobre 0 mesmo tema. Arruda, Coutinho
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e Oliveira (2021) e Carrasqueira, Nierotka e Carvalho (2023) fazem andlises sobre
a politica de cotas. Pode-se inferir que houve um crescimento da producdo de teses
sobre as politicas de a¢des afirmativas na area da educacdo com o passar dos anos,
especialmente no tocante ao impacto dessa politica na democratizacdo do ensino
superior, no acesso a cursos de elevado prestigio social, na permanéncia dos
estudantes cotistas e a sua inser¢ao posterior no mundo do trabalho.

Essas obras mostram um aumento dos alunos autodeclarados pretos e pardos ao
longo dos anos, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino medio. Observa-se,
porém, que ndo had uma diminuigdo de alunos brancos, mas sim dos “ndo
declarados”, com excecao do caso do Ensino Médio integral. Os resultados de
pesquisas ja realizadas no CPII, como a dissertacdo de Dargains (2015), artigo de
Coutinho, Arruda e Oliveira (2021), Couto (2018) e o artigo de Pio (2023), indicam
que a Lei de Cotas ndo aumentou o numero de alunos negros na escola em relagéo
a numeros da cidade do Rio de Janeiro de acordo com o Censo (Coutinho, Arruda
e Oliveira, 2021).

A Lei de Cotas é vista como um impulso para mudangas no perfil racial discente
do Colégio Pedro II. Apesar da vigéncia da Lei n. 12.711/2012 ha doze anos, ha
uma discussao em todas as obras sobre a operacionalizagdo do sistema de acesso e
0 acompanhamento dos alunos cotistas. Esses estudos abordam que a questdo da
reducdo das desigualdades passa por politicas de permanéncia efetivas, buscando
promover a equidade nas trajetorias dos estudantes (Dargains, 2015; Coutinho,
Arruda e Oliveira,2021; Pio, 2023).

As pesquisas no campo da Sociologia da Educacdo abordam diversas questdes
como, por exemplo, as relacdes entre a educacdo e as desigualdades
socioecondmicas, 0s processos de socializacdo das criancas e jovens, as relagdes
entre escolarizacdo, as relacGes entre as familias e as escolas, dentre outros temas.
Este trabalho se alinha a sociologia da educacdo ao procurar investigar as relacoes
entre as juventudes e a escola tendo como pano de fundo o acesso as instituicdes
publicas de exceléncia, tomando como base o Colégio Pedro I, que vem adotando
nos Gltimos 20 anos, medidas de democratizacdo de seu acesso a grupos sociais
desfavorecidos em funcdo de determinadas caracteristicas, como a renda, a cor/raca
e deficiéncia. Essa revisdo de literatura foi completada por estudos da juventude e
escola e sobre clima escolar e suas dimensdes.

No que diz respeito a analise da percepgdo dos alunos sobre a experiéncia
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escolar, a literatura sobre juventude e escola colabora com o debate em torno da
ruptura da visdo do aluno como uma categoria homogénea e abstrata, que ndo leva
em conta a complexidade do sujeito e de sua experiéncia social e escolar (Dayrell,
2007).

Marilia Sposito (2009) e Juarez Dayrell (2003, 2007) produzem um debate
académico em torno da relagcdo entre juventude e escola abarcando questdes do
cotidiano escolar, as relagcdes sociais que ai ocorrem, 0s processos de ensino e
aprendizagem, com uma maior visibilidade do sujeito jovem, sua subjetividade,
suas expressdes culturais. O debate sobre as juventudes discute as relagdes entre
jovens e escola, debatendo o lugar que a escola ocupa na socializacdo das
juventudes atualmente. Os autores contemporaneos da sociologia rompem com a
ideia construida do que é ser jovem, pois as juventudes ndo apresentam uma cultura
unitaria vivendo em diferentes contextos, com diferentes pertencimentos, etnias e
géneros apontando que somente a referéncia ao nome “juventude” no singular traz
uma falsa concepc¢édo de homogeneidade (Dayrell, 2003). A literatura da sociologia
da juventude trata o termo como um conjunto social diverso, abarcando culturas
jovens variadas, compreendendo tal grupo como heterogéneo. Dayrell trabalha com
a hipotese de que as tensdes existentes na relacéo atual das juventudes com a escola
sdo expressdes de mutacdes profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental,
interferindo na producdo social dos individuos (Dayrell, 2003). Nesse sentido, o
autor discute as caracteristicas dos jovens que chegam as escolas publicas de ensino
médio, evidenciando a existéncia de uma nova condicdo juvenil no Brasil
contemporaneo.

A juventude precisa ser compreendida a partir de seu pertencimento a
determinado grupo social que condiciona sua vivéncia. Na entrevista “Juventude ¢é
apenas uma palavra” Bourdieu (1983) aponta que a experiéncia juvenil ndo se
apresenta para todos da mesma forma, pois o sentido de ser jovem varia de acordo
com a classe social, econdmica e género. Para o autor, juventude € um termo
necessariamente relacional, pois ndo existe uma juventude, mas sim juventudes,
conforme os diferentes contextos em que estdo inseridas e interagem entre si e com
outros grupos sociais.

Na perspectiva desses autores, a entrada e a saida da fase da juventude ndo devem
ser entendidas como fendbmenos vivenciados de forma igual em todas as classes

sociais. O pertencimento a um grupo juvenil esta diretamente relacionado com as
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experiéncias e condicOes sociais vividas pelos jovens, apontando para uma transigéo
precoce para a vida adulta quando abordamos jovens de camadas populares
(Sposito, 2005; Dayrell, 2009).

Para Dayrell (2007) o jovem é um sujeito social, com demanda de
reconhecimento por cidadania ativa e participativa como um ponto de interse¢éo na
relacdo com as politicas publicas e a escola.

As culturas juvenis e grupos juvenis sdo alvos de pesquisa por parte dos estudos
sobre a juventude (Sposito, 2000; Dayrell, 2003). Participagdo, engajamento,
militancia, acdes coletivas sdo temas marcantes entre esses grupos presentes no
Colégio Pedro Il a partir da democratizacdo do acesso a escola (Groppo, 2005;
Groppo e Sousa, 2011; Sposito e Tarabola, 2016).

A escola constitui um espaco pleno de significados e ndo se limita ao aspecto
pedagdgico e administrativo, contabilizado nas avaliacdes e pelos gestores. Cada
unidade de um Colégio constitui um lugar de diversas relacdes que ultrapassam o
ensino e aprendizagem. Na literatura sobre juventude e escola apontam a
importancia do espaco escolar e a sociabilidade nele desenvolvida com o lugar das
amizades, das relacOes entre iguais, do afeto, das brincadeiras e da disciplina e
indisciplina coletiva. (Dayrell, 2002, 2007, 2009).

As politicas de reserva de vagas e de sorteio do Colégio Pedro Il coloca para
dentro da instituicdo diversas juventudes. Nesse ambiente, essas juventudes se
relacionam de diferentes formas entre si e entre os professores. Dessa forma,
analisar a percepcdo dessas juventudes sobre suas proprias trajetorias é importante
para 0 nosso estudo.

Além do tema acerca da juventude, um fator importante para os estudos da escola
é o clima escolar e académico. No levantamento bibliografico de Thapa et al (2013),
o clima escolar possui uma multiplicidade de definicbes e dimensdes que o
compdem como por exemplo a as relacbes com o ensino e com a aprendizagem ; as
relacBes sociais e os conflitos na escola; as regras, as san¢es e a seguranca na
escola; a infraestrutura e a rede fisica da escola; as relagdes com o trabalho; e a
gestdo e a participacao.

Compreendemos o clima escolar como um resultado das caracteristicas da escola
e da percepcdo dos atores escolares acerca das caracteristicas. Nesse sentido, o
clima tende a ser positivo quando 0s atores estdo cientes e de acordo com as praticas,

regras e normas presentes no Colégio. O clima positivo favorece na aprendizagem
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dos alunos. As dimensdes analisadas neste estudo, considerando a perspectiva do
aluno seria o sentimento de pertencimento em relagdo a instituicdo; normas, regras
e sancOes claras e justas para todos os alunos; e relagdes interpessoais (Vinha et al.,
2017).

O sentimento de pertencimento dos jovens em relacdo as suas escolas é uma
dimensdo do clima analisada e consideramos que h&d uma discussdo que o
pertencimento constitui como uma dimensdo e ele também pode ser resultado da
percepcdo dos atores sobre as outras dimensfes da escola entre elas as relagbes
interpessoais, clima académico e a justica e clareza das regras (Vinha et al. 2017).

Os efeitos do clima escolar, assim como as condi¢es que vao origina-lo, se
conectam justamente porque o ambiente escolar é dindmico e as dimensdes do clima
estdo muitas vezes relacionadas umas com as outras (Thapa et al., 2013). O clima
escolar influencia as condigdes de trabalho e as condic¢des de trabalho influenciam
0 clima escolar, denotando uma relag&o dindmica. No estudo pretendido no Colégio
Pedro 11, a percepcao do clima escolar aparece como um filtro que interpreta a
realidade escolar, e como a instituicdo gerencia a politica de cotas e a insercédo
completa dos cotistas no ambiente escolar (Coutinho et al, 2021). Falsarella (2018)
ressalta a relevancia do trabalho escolar e da relacdo entre a equipe de gestdo da
escola, os professores e os demais atores escolares. Vinha et al. (2019) entendem o
clima escolar como um conjunto de percepcoes e expectativas compartilhadas pelos
integrantes da comunidade escolar. Estas percepcdes emanam das experiéncias
vividas nesse contexto, incluindo as normas, objetivos, valores, relacbes humanas,
organizacdo e estruturas fisica, pedagogica e administrativa que estdo presentes na
instituicdo educativa (Vinha et al 2017). Além disso, podemos abordar a dimensédo
do clima como elo entre a estrutura organizacional da escola, 0 comportamento e a
atitude dos atores escolares, em uma juncéo de interacdes que gera o clima escolar.
O clima escolar constitui assim a atmosfera de uma escola, sendo que cada uma
possui 0 seu préprio clima, interferindo na qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem (Moro et al., 2019).

Joelson de Souza (2017) pontua que um ambiente multicultural possibilita o bom
desenvolvimento da criangca em processo de formacdo e constituicdo da sua
identidade social. Os individuos possuem caracteristicas, particularidades e o seu
modo de agir na sociedade acontece por meio das relag0es estabelecidas com o meio

social (Souza, 2017). Dessa forma, podemos considerar que as ag¢Oes afirmativas
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contribuiriam para a formagéo de um ambiente diverso e multicultural, que se reflete
no clima escolar. Esses estudos sobre o clima escolar dialogam com os estudos das
politicas publicas e sua implementacéo, referenciais que nos ajudam a entender a
relacdo da politica de cotas e outras a¢6es afirmativas, como a reserva de vagas para
estudantes de escolas publicas implementadas no Colégio Pedro Il a partir do ano
de 2006 e ampliadas em 2013 a partir da aprovacao da Lei de Cotas em 2012 (Brasil,
2012c). Tais acdes e politicas buscam garantir equidade por meio de oportunidades
de ingresso e objetivam a minimizag&o dos efeitos das desigualdades na sociedade
(Gomes, 2003).

Estas politicas alteram a estrutura de oportunidades de acesso a unidades
educacionais como o CPII, impactam o cotidiano escolar com demandas de
reconhecimento cultural e tém reflexos na posicdo profissional potencial dos
egressos. As interacdes entre os profissionais da educacéo e o corpo discente podem
contribuir para a diminui¢do dos efeitos da exclusdo educacional por expressarem
oportunidades de insercdo social atraves da inclusdo escolar num estabelecimento
de reconhecido prestigio social e académico. Estes estudos, defendem que o clima
escolar e académico contribui para melhorar os resultados dos alunos, constituindo-
se em fortes preditores de bons resultados de aprendizagem (Franco et al., 2007,
Sammons,2008; Thapa et al., 2013).

Ja Moro (2019) e Vinha (2016) apontam que o clima escolar pode ser positivo
ou negativo e destacam a importancia do ambiente plural e do clima positivo como
fatores favoraveis a melhoria de desempenho escolar. As pesquisas sobre o tema
apontam que o clima escolar precisa ser estudado de acordo com cada contexto e
que ele influencia no processo de ensino aprendizagem (Soares, 2003; 2005; Franco
et al., 2007; Candian e Rezende, 2013; Oliveira & Waldhelm 2016; Oliveira, 2015;
2018; Moro et al.,2018; Moro, Vinha e Moraes, 2019).
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2.
Procedimentos metodoldgicos e éticos da pesquisa

Nesse capitulo, o desenho da pesquisa inicial sera contrastado com o desenho
final, mostrando as rupturas e as continuidades que culminaram na necessidade de
reconfiguracdo da pesquisa empirica. A opgao por entrevistar 0s egressos do
Colégio Pedro I, a metodologia adotada para a selecdo dos entrevistados — através
de método de amostragem bola de neve — a conducgdo das entrevistas e 0s atores
entrevistados serdo caracterizados e contextualizados. A partir disso 0s
entrevistados serdo individualmente apresentados a partir do seu contexto de
origem, a unidade frequentada do Colégio, a modalidade de ingresso seu local de
moradia e sua trajetdria discente, a fim de possibilitar a anélise de suas lembrangas
sobre o processo de escolarizacdo no CPII, ancoradas na experiéncia em curso no
seu momento das entrevistas.

Antes de explicar o desenho inicial e os caminhos que nos levaram até o desenho
final dos procedimentos metodolégicos e éticos, € necessario apontar que a
metodologia qualitativa sempre foi nossa escolha como procedimento principal de
nossa pesquisa. Trata-se assim de um estudo qualitativo que utiliza a historia oral
como recurso metodoldgico para buscar o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social e de uma instituicdo. Nesse sentido, tem como caracteristicas:
descrever, compreender, explicar, sendo estes alguns dos instrumentos essenciais
para o investigador enquanto instrumento de coleta de dados (Goldenberg, 2004).

Inicialmente, a pesquisa objetivava uma inser¢cdo longa no campo com
observacOes do cotidiano escolar e entrevistas semiestruturadas com alunos do
6°ano e 9°ano do Ensino Fundamental na unidade de Séo Cristovdo Il do Colégio
Pedro Il, um campus historico com corpo discente do EFII diversificado (37,67%
de alunos negros e 52,54% brancos segundo Coutinho et al, 2021) imerso no
contexto sociocultural e econdmico da regido central do Rio de Janeiro.

Contudo, questbes burocraticas (demora de obtencdo das necessarias
autorizacdes) impediram que a entrada no campo fosse feita em tempo habil.

Optamos entdo por trilhar um caminho alternativo entrevistando egressos da
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instituicdo, aos quais pudemos ter acesso a partir da identificacdo de alguns deles
como estudantes de instituicdes federais de ensino superior alunos dos cursos de
licenciatura e/ou pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro onde a
coorientadora Karina Carrasqueira onde lecionou como professora substituta nos
cursos de graduagdo em 2022 e 2023. A partir dos primeiros contatos e aceites de
participacdo em entrevistas presenciais ou pelo zoom, fomos pouco a pouco
ampliando os contatos.

A partir dos contatos iniciais, foram feitas trés frentes de captacdo dos egressos.
A primeira foram dois alunos da Professora e coorientadora Karina Carrasqueira. A
segunda frente foi um contato feito a partir de uma ex-aluna minha de uma escola
privada na qual eu era monitor/professor de histéria em Niter6i. Essa ex-aluna é
irma de uma amiga minha que estudei no ensino médio e por isso 0 reencontro e
reconexdo mais facil, com uma lembranca minha de postagens publicas
comemorando o ingresso ao Colégio Pedro Il dessa ex-aluna. Buscamos mais
contatos e indicagdes como Ayrton, namorado da amiga da minha companheira que
foi convidado a partir de uma conversa sobre a pesquisa, Milton possui amigos em
comum que sabiam que eu estava fazendo essa pesquisa e outros 3 que tiveram
trajetérias comigo no curso de Historia da Universidade Federal Fluminense, Lais
colega de turma, Taliria com amigos em comum e Yan sendo meu calouro com
amigos em comum, mas que ingressaram no Colégio Pedro Il em outras unidades.
E a terceira frente foi feita a partir de uma postagem na rede social X, o antigo
Twitter® realizada no dia 08/01/2024 pela minha companheira Sofia, estudante de
psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, a partir da qual conseguimos
contatar egressos de todas as unidades totalizando 20 ex-alunos.

A partir dessas trés frentes pudemos caracterizar esse grupo cComo uma amostra
ndo probabilistica, ou seja, com um grupo de respondentes de uma populacdo bem
maior e sem representatividade completa, pois foi composto através de contatos
organizados em cadeias (“bola de neve”) de referéncia (Vinuto, 2014).

Nossa principal chave de busca (que organizou as cadeias de referéncia) foi por
alunos egressos do Colégio Pedro Il que estavam inseridos no ensino superior

publico, nos valendo de nossas redes de pessoas proximas. Dessa forma,

% postagem na rede social X (Twitter) 08/01/2024 - 19:15h “gnt meu namorado td fazendo o
mestrado sobre a experiéncia escolar no Pedro Il, tem alguém aqui que estudou la (glgr polo) e
poderia participar?”
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entrevistamos apenas egressos do CPIl com trajetorias de sucesso escolar. Nesse
sentido, se estabeleceu um viés de amostra que limita consideravelmente o alcance
da andlise, uma vez que se trata de uma amostra ndo-representativa do conjunto de
egressos ja que ndo inclui experiéncias de fracasso escolar. Ainda assim,
acreditamos que o caréater exploratorio da pesquisa e a riqueza da empiria coletada
estabelece sua relevancia no campo e oferece elementos instigantes para a reflex&o.

No processo nos chamou a atencdo a reagdo positiva dos contatados frente a
possibilidade de realizar uma entrevista sobre sua experiéncia escolar no Colégio
Pedro 1. Os estudantes mostraram um grande interesse em contar suas lembrancas
que via de regra expressavam uma grande valorizacdo da historia do Colégio e da
importancia que tivera em sua vida e trajetdria escolar posterior. Certamente
percebe-se aqui um importante viés na amostra alcancada e as limitagfes que imp6s
a pesquisa: um grupo de entrevistados a alunos que tiveram trajetorias positivas no
ensino superior publico depois de terem frequentado o Colégio Pedro II.

Além disso, pudemos perceber ao longo do periodo de realizacdo das entrevistas
um certo nivel de comunicacao entre eles, pela mencgéo a postagem nas redes sociais
acessada também por outros alunos do Direito da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, a partir dos quais outros alunos se comunicaram conosco interessados em
ser entrevistados. Esses elementos sdo vieses relevantes para contextualizar a
andlise das percepcdes do nosso grupo de alunos.

Com todos o0s contatos iniciais realizados, marcamos as entrevistas
semiestruturadas, que por questbes logisticas, ocorreram de forma virtual pelo
software de videochamada Zoom, sempre com a participacao de, pelo menos, mais
uma pesquisadora do grupo de pesquisa GESQ/PUC-Rio. Todas as entrevistas
foram realizadas em janeiro de 2024.

Entendemos por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que vao surgindo a medida que recebem respostas do informante
(Minayo, 2005). Em termos gerais, busca-se compreender a rela¢do dos alunos com
essa escola de prestigio em seu contexto de democratizacdo no acesso. AS
entrevistas com os alunos egressos foram feitas na tentativa de resgatar lembrancas

das atitudes, percepcdes e comportamentos dos atores envolvidos no cotidiano
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escolar.

No intuito de completar o desenho da pesquisa é necessario pontuar que a
entrevista foi um evento de fala e dessa forma, necessariamente interacional, onde
0 entrevistador e o entrevistado cooperam na producdo de sentido a partir de uma
conversa com intencionalidade (Frias, 2013).

Em interacdo com os entrevistadores, 0 sujeito entrevistado constroi
conhecimento e produz sentidos no momento mesmo da interacdo, ao interpretar e
reinterpretar experiéncias e dados em resposta as perguntas da entrevista (Frias,
2013). Alémdo processo interacional, as entrevistas foram gravadas e integralmente
transcritas com o auxilio do software Transkriptor (2021), com posterior revisao e
correcdo pelo autor, incluindo os registros dos contextos de contato e da abordagem
inicial, eventuais atrasos, hesitacdes nas falas, risos, siléncios e, portanto, os
aspectos ditos e ndo ditos (Bardin, 2011).

Buscando uma riqueza maior de caracteristicas de alunos e de suas percepcoes
de diferentes campi, ndo foram priorizados entrevistados apenas da unidade S&o
Cristovdo Il e o campo empirico passou a ser aberto para todas as unidades.
Portanto, o desenho final da pesquisa manteve as entrevistas, mas abdicou da
observacdo e das entrevistas com alunos que possuem matricula atual no Colégio,
considerando as entrevistas com os egressos como principal fonte de dados.

Em seguida apresentamos os diferentes campi do Colégio Pedro Il onde os
egressos entrevistados realizaram suas trajetorias escolares. Em seguida
apresentamos algumas caracteristicas dos diferentes campi como o ano de fundacao

e 0s segmentos que ele atende.

2.1
Descricdo das unidades do Colégio Pedro Il e dos entrevistados

Compreendido os aspectos metodoldgicos e o desenho final da pesquisa, vamos
apresentar 0 espaco onde 0s egressos realizaram suas trajetorias escolares: 0s
diferentes campi do Colégio Pedro Il. Apresentamos a partir desse quadro algumas

caracteristicas dos campi como o ano de fundacédo e os segmentos que ele atende.
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Quadro 1. Ano de Criacao e Atendimento dos Campi do Colégio Pedro 11

Anode | Funda- ';:Jer;ggl' Ensino Total de
Campus Funda- | mental 1° 6920 9° | Médio alunos
cao ao 5% ano (2022)
ano
Centro 1837 X X 875
Séao Cristévao |1 1887 X 1148
Humaita 11 1952 X X 1303
Engenho Novo 11 1952 X X 1098
Tijuca Il 1957 X X 1202
Séao Cristévao | 1984 X 922
Humaita | 1985 X 483
Engenho Novo | 1986 X 484
Tijuca | 1987 X 454
ISIa:o Cristévao 1999 X 969
Realengo 11 2004 X X 1564
Niteroi 2006 X 548
Duque de Caxias 2008 X 473
Realengo | 2010 X 463
CREIR - Centro Faixa
de Referéncia etaria: 3
em Educacao 2012 até 5 aﬁos 168
Infantil em ;
de idade
Realengo
Total de Alunos: 12.154

Fontes: Couto (2018, p. 56); Perfil Discente Colégio Pedro Il 2023 — CPIl em NUmeros

Cada unidade do Colégio Pedro Il possui sua identidade, seu clima escolar
imerso na complexidade delimitada por sua historia institucional. O quadro
evidencia os trés ciclos de expansdo do Colégio Pedro Il durante a sua trajetOria
institucional mencionada. Essa apresentacdo de todos os campi é relevante, pois

todos foram abarcados em nossa amostra de egressos entrevistados.

31



Quadro 2. Unidades do Colégio Pedro 11 e Egressos na Amostra

Unidade Ano de Fundagéo Egressos na
Amostra
Centro 1837 2
Sdo Cristovao 11/111 1887/1999 2
Humaita 11/1 1952/1985 1
Engenho Novo 11/1 1952/1986 1
Tijuca 1987 3
Niterdi 2006 5
Duque de Caxias 2008 2
Realengo 11/1 2004/2010 4

Fonte: Colégio Pedro Il -site institucional - https://cp2.g12.br/index.

E importante antes de apresentar o quadro ja nos atermos a ressalva sobre a néo
representatividade completa do perfil dos participantes. A maioria dos nossos
egressos sdo da unidade de Niterdi (5 alunos), unidade que apenas atende o
segmento do Ensino Médio com o total de 539 alunos (Colégio Pedro 11, 2022). Em
contraposicdo, nossa amostra possui uma unica aluna do Humaita | e 11, unidade
que atende ao todo 1770 alunos (Colégio Pedro Il, 2022). Considerando essa
ressalva inicial, é necessario apresentar os entrevistados e, a partir da apresentacao,

tracar algumas comparagdes com o perfil discente atual do Colégio.

Quadro 3. Entrevistados — Egressos do Colégio Pedro 11 (2000 - 2023)

B I T e [ v
Bruna Tijuca 2000 Néo Tijuca
Mario Séo Cristovéo 2007 Néo Copacabana
Lais Tijuca 2008 Néo Tijuca
Roberta Humaita 2011 Néo Humaita
Einstein Caxias 2012 Sim Caxias
Yan Realengo 2012 Néo Realengo
Thalita Realengo 2012 Sim Realengo
Matias Engenho Novo 2012 Sim Gardénia

* Os nomes de todas as pessoas entrevistadas sao ficticios.
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wome' | ungage | proce | Eeghalnl | pecnce
Leonel Centro 2012 Nao Gol\llre]:?ni(c)ior
Carlos Séo Cristovéao 2013 Sim Caxias
Taliria Niterdi 2013 Néao Séo Gongalo
Ayrton Niterdi 2014 Né&o Niteroi
Sandra Niterdi 2015 Néo Niteroi
Leticia Caxias 2015 Né&o Caxias
Alberto Niterdi 2016 Néao Magé
Geovana Niterdi 2017 Nao Niteroi
Milton Centro 2017 Né&o Caxias
Irene Realengo 2018 Né&o Nilépolis
Suely Realengo 2018 Sim Realengo
Paulo Tijuca 2020 Sim Zona Oeste

Fonte: Dados coletados pelo autor.

Dos 20 alunos convidados a fazer entrevistas, a maior parte (5) tinha frequentado
a unidade de Niteroi. A criacdo do Campus Niterdi, em 2006, fez parte do programa
de expansdo da rede Colégio Pedro Il, iniciado em 2004 com a inauguracdo da
Unidade Escolar de Realengo. As primeiras instalagdes foram fruto da parceria
entre o Colégio Pedro Il e a Prefeitura Municipal de Niter6i e s6 em 2016, o campus
inaugurou uma sede prépria no bairro do Barreto, ao lado do CIEP, onde se
localizava o prédio anterior. O campus atende os anos do Ensino Médio. Tivemos
alunos de Niteroi que ingressaram durante a transicdo de prédios, e outros que ja
realizaram a sua trajetoria no atual campus. Atualmente, a comunidade escolar do
Campus Niterdi € constituida por 548 alunos e 103 servidores (Colégio Pedro I,
2024)°

Outra unidade que teve um alto nimero de entrevistados foi a de Realengo com
4 ex-alunos. Atualmente o Campus Realengo atende aproximadamente 2195 alunos
(Colégio Pedro 11, 2023). Realengo é um extenso e populoso bairro localizado na
Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro. O Colégio firmou um convénio com a
Prefeitura do Rio de Janeiro para que fosse inaugurada a Unidade Experimental

Realengo e o local escolhido foi a Escola Municipal Gil Vicente. No final de 2005,

> https://www.cp2.g12.br/blog/niteroi/historia-do-campus
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o terreno do exército, que antes abrigava uma fabrica de cartuchos, foi cedido ao
Colégio. O ano de 2007 foi de obras e restauragdo e aos poucos a antiga fabrica
abandonada foi dando lugar a nova unidade do Colégio Pedro Il. O Campus
Realengo | foi inaugurado no ano de 2010, iniciando com as turmas de 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental I. Em 2011 passaram a ofertar turmas do 3° ano; em 2012,
do 4° ano; e em 2013 do 5° ano. O Campus Realengo Il atende os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental (6° ano ao 9° ano), Ensino Médio e Proeja. Os alunos
trouxeram em suas lembrancas que o campus conta com um complexo poliesportivo
e piscina semiolimpica e que as atividades realizadas no complexo s&o destinadas a
comunidade interna e externa. Outra parte importante do campus é a Escola de
Mdsica inaugurada em 2012, que conta com um estudio de gravacdo e auditorio
para apresentagdes, além de oferecer cursos de instrumentos.

Seguindo em ordem de quantidade dos alunos, 3 dos ex-alunos entrevistados
tinha frequentado o campus Tijuca. Fundado em 1957, o campus Tijuca Il destinou-
se ao Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio e esta localizado na rua Sdo Francisco
Xavier . Atualmente, também oferece o Ensino Médio Integrado Técnico em
Administracdo e Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, assim como 0
PROEJA, nas modalidades de Técnico em Administracdo e Assistente em
Administragcdo. O campus atualmente possui diversos ambientes pedagdgicos como
sala de Musica, Artes Visuais, biblioteca, sala de multimeios e sala de recursos
multifuncionais com atendimento educacional especializado. O Campus Tijuca I,
situado desde 2018 na rua Oito de Dezembro, no bairro de Vila Isabel, funcionou
anteriormente na Rua Oto de Alencar, Maracand. O Campus, antes intitulado
Unidade Escolar, foi inaugurado em 1987. O campus Tijuca como um todo atende
1684 alunos.

Ja o campus Caxias foi criado a partir de uma parceria entre o Colégio Pedro |1
e a prefeitura de Dugue de Caxias em 2007. No inicio, a unidade estava localizada
no bairro do Sarapui (Gramacho), juntamente com o IFRJ (utilizavam o mesmo
espaco fisico).

Em 2008, a Unidade foi desvinculada fisicamente do prédio do IFRJ e passou a
usar um novo espago, no centro do municipio de Duque de Caxias, em prédio
alugado pela Prefeitura, na Av. Presidente Kennedy, Centro. Em dezembro de 2012,

houve outra mudancga para um novo espaco, localizado no bairro do Centenario,
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préximo ao centro de Duque de Caxias, onde se encontra instalado até hoje. Nosso
Unico ex-aluno desse campus que foi entrevistado enfrentou a Gltima mudanca
realizada em 2012. O Campus Duque de Caxias que, no ano letivo de 2022, atendia
a 440 alunos do Ensino Médio em dois turnos.

O campus S&o Cristévao conta com 3 unidades localizadas no campo de Séo
Cristévao no centro do Rio de Janeiro e atende todos os segmentos do ensino
fundamental e médio com 3072 alunos ao todo. Fundado em 1887 e o campus Séao
Cristévao 11l fundado em 1999, possui a mesma instalacdo e atualmente realiza
todas as etapas escolares. Dos dois alunos entrevistados desse campus, um
ingressou por sorteio e cumpriu toda sua trajetoria no Colégio e outro ingressou por
concurso pela politica de reserva de vagas para egressos de escola publica no 6° ano
do ensino fundamental na unidade.

Ja a unidade do Centro, fundada em 1837, em homenagem ao Imperador que deu
nome a instituicao, foi o primeiro Colégio de instrucéo secundaria oficial do Brasil,
caracterizando-se como importante elemento de construcdo do processo
civilizatorio do Império e de fortalecimento do Estado na formacdo da nacgéo
brasileira. Localizado na avenida Marechal Floriano, o campus centro atende o0s
anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Médio, PROEJA/Ensino
Médio Profissionalizante de Jovens e Adultos em Técnico em Administracéo e
Assistente Administrativo. Dentre 0s egressos entrevistados, 2 realizaram suas
trajetdrias escolares nessa unidade que atende 892 alunos nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio.

Por fim, em nossa amostra temos também um ex-aluno do campus Engenho
Novo e uma ex-aluna do campus Humaita. Ambos os campi Engenho Novo e
Humaitd foram inaugurados em 1952, em um contexto de expansdo do namero de
vagas do Colégio Pedro Il e atendem atualmente 1582 e 1786 alunos,
respectivamente (CPII em Numeros, 2024).

O campus Engenho Novo foi fundado em 1952. Em 2012, o CPII foi equiparado
por lei aos Institutos Federais de Ensino. Deste modo, a Unidade Escolar Engenho
Novo Il passou a ter a denominacdo de Campus Engenho Novo Il. Localizado na
Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro, 0 campus Engenho Novo atende Ensino
Fundamental (a partir do 6° ano); Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos

(Proeja).
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O Campus Humaité Il do Colégio Pedro Il foi inaugurado em 1952, em meio a
necessidade de ampliar o nimero de vagas para matriculas. O campus, localizado
na Rua Humaitd, oferece turmas do 2° Segmento do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. O Campus Humaité I, fundado no ano de 1985, esta situado na Rua Jo&o
Afonso, também no bairro do Humait4, na Zona Sul do Rio de Janeiro e oferece do

1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

2.2
Procedimentos metodolégicos de analise das entrevistas

Ao organizar os egressos em blocos para analisar, o formato mais interessante
que surgiu foi dividir os alunos em dois grupos a partir de sua data de ingresso no
Colégio antes da politica de cotas de 2012 implementada a partir do certame de
2013 (9 alunos) e depois da politica de cotas (11 alunos). Considerar 0s egressos
em relacdo com a diversidade das unidades, sua elegibilidade ou para as cotas, a
escolarizacdo anterior ao ingresso no Colégio e a questdo da distancia entre a escola
e seu local de moradia também se mostrou importante para contextualizar e
compreender a percepcdo dos ex-alunos sobre o cotidiano escolar. Ainda que a
literatura estudada ja apontasse nesta direcdo, desde a primeira entrevista ficou claro
que a anélise deveria considera-las.

No intuito de analisar as lembrancas dos egressos e suas percepcdes sobre o
cotidiano escolar do Colégio Pedro I, é necesséario localizarmos as falas para além
desses blocos, dimensdes e do que foi dito. Utilizaremos a Histéria Oral e a
Memoria para vincular a lembranca dos egressos a uma memoria de um ambiente,
um contexto do momento institucional e politico do Colégio (Pollak,1992). Os
entrevistados trouxeram lembrancas sobre processos de escolarizacdo localizados
em dado momento do tempo, espaco e trouxeram lembrancas deles a partir do
momento presente, quando todos estdo no ensino superior publico. E notavel que a
maior parte das lembrancas trazidas nas entrevistas possuem alguma conexdo com
a experiéncia universitaria atual.

A Historia Oral é uma das abordagens metodoldgicas que contribui para
percebermos as relagGes politicas e sociais entre atores. Elencamos a historia oral

como método de investigacdo, fonte de pesquisa e técnica de tratamento dos relatos
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(Alberti, 2005) das pessoas envolvidas no cotidiano escolar do Pedro Il durante os
anos (2000-2022). Nessa perspectiva consideramos o depoimento oral como
construcdo histdrica, uma fonte que pode acrescentar a fontes tradicionais e
pesquisas anteriores, novas versdes de uma pratica social ou de um acontecimento
que podem evocar uma multiplicidade de memdrias (Alberti, 2005).

Ao localizar os contextos e analisar as lembrancas, € necessario apontar que todo
documento histérico possui uma intencionalidade e, no caso da histdria oral, da
entrevista o relato vem carregado de uma mem®oria do proprio sujeito (Pollak,1992).
Além disso, é importante considerar o contexto em que a entrevista € realizada, pois
por meio da reconstrucdo a partir da fala do entrevistado, os fatos da narrativa
tornam-se uma reinterpretacdo do que o entrevistado vivenciou e do que o
entrevistador entendeu. Portanto, a historia oral é um processo de recordagéo
realizado por um sujeito individual, mas socialmente integrado (Pollak, 1992).
Como a memoria é fluida, marcada ndo apenas por acontecimentos individuais, mas
também por acontecimentos coletivos, durante o processo de recordacao, podemos
pensar nas memorias como flutuacbes que sdo funcdo do momento em que a
memoria é articulada (Pollak, 1992).

Nas andlises das entrevistas com 0s jovens sobre suas experiéncias escolares
trabalhamos com relag6es interpessoais entre os alunos e os demais atores escolares,
em interlocucdo com a literatura sobre clima escolar e académico. O conceito de
clima escolar tem sua origem nos estudos sobre o clima organizacional. A partir
disso, o clima escolar foi incluido também nos estudos em eficécia escolar, como
um dos processos e caracteristicas chaves de escolas eficazes.

A montagem do roteiro de entrevista (Apéndice 1) buscou elaborar algumas
perguntas gerais no intuito de captar aspectos e percep¢des sobre o cotidiano e a
experiéncia escolar no Colégio Pedro Il. Apds solicitarmos dados basicos como
Nome, Idade, Ano de Ingresso, formatura, unidade de ingresso e onde mora,
programamos perguntas que foram feitas sem uma ordem especifica conforme a
interacdo entre entrevistado e entrevistadores. Dessa forma, o roteiro procura uma
producdo de sentido por meio de uma conversa com intencionalidade (Minayo,
2001).

A primeira pergunta além das caracteristicas basicas foi o porqué que cada um/a

foi estudar no Colégio Pedro Il, buscando captar a trajetoria escolar anterior e
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alguns aspectos da origem social, familiar e escolhas escolares. A segunda pergunta
abria o leque de opgdes para a interacdo entre entrevistadores e entrevistado
indagando sobre a experiéncia escolar no Colégio Pedro Il, aspectos relacionais,
acontecimentos que marcaram as trajetorias no Colégio Pedro Il, relacdo com o0s
professores, equipes gestoras e colegas discentes foram captados a partir de
perguntas sobre a experiéncia escolar.

Um tema mais especifico foi posto em pauta: acdes afirmativas. Buscava-se
compreender a percepgdo destes ex-alunos sobre as cotas e a democratiza¢do do
acesso ao CPII. No que toca as ac¢des afirmativas, indagamos sobre a permanéncia
na escola e o acesso a informacdo sobre quem era ou ndo cotista por parte dos
alunos, por exemplo. As respostas revelaram niveis bem distintos de informacéo
sobre esse tema.

Por fim, solicitamos uma sintese da trajetoria e da relacdo com o Colégio
perguntando sobre a importancia do CPII na trajetdria de cada entrevistado/a.

Concluindo, o contraste do desenho final de pesquisa com o inicial revelou que
a mudanca principal foi a opgdo por entrevistar 0s egressos, principal
reconfiguracdo da pesquisa. Logicamente esta mudanca levou a outras mudangas
no desenho da pesquisa.

Como metodologia de pesquisa, utilizamos uma perspectiva qualitativa,
adotando as entrevistas como principal ferramenta de investigacdo. Além da
metodologia qualitativa com as entrevistas semiestruturadas, o trabalho da histéria
oral e a memoria social, apresentamos 0s campis e 0s entrevistados inseridos neles,
preparando a analise sobre as percepcdes dos alunos com relacdo ao cotidiano
escolar do CPII. Localizamos os entrevistados a partir do seu contexto para analisar
suas lembrancas sobre o processo de escolarizacdo, marcada por acontecimentos
individuais, mas também por acontecimentos coletivos (Pollak, 1992).

A analise das percepc¢des dos egressos sobre o cotidiano escolar do Colégio
Pedro Il sera dividida em dois grupos: os alunos que ingressaram no Colégio até
2012, portanto antes da entrada em vigor da Lei de Cotas apresentada e analisada
neste capitulo; e os alunos que ingressaram de 2013 em diante, quando a lei ja estava
em vigor e o edital de selecdo foi desenhado de acordo, objeto de analise do quarto

capitulo. Ao longo de cada capitulo, a diversidade das unidades, a questdo dos
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alunos que posteriormente seriam elegiveis para as cotas® e a dinamica da distancia
entre a escola e a moradia seréo levadas em conta para localizar e contextualizar a
percepcao dos alunos sobre o cotidiano escolar.

No intuito de analisar as lembrancas dos egressos e suas percepc¢des sobre o
cotidiano escolar do Colégio Pedro 11, utilizamos a Historia Oral e a Memoria para
vincular a lembranga a uma memaria de um contexto do momento institucional e
politico do Colégio (Pollak, 1992). Contrastes com a trajetoria escolar anterior,
acontecimentos que marcaram as trajetérias, relacdo com os professores, gestores e
colegas e as possibilidades de escolhas ap6s a saida do Colégio Pedro Il completam

a analise dos jovens egressos e suas experiéncias escolares.

® Tratamos dessa forma pois néo temos certeza da forma do ingresso deles na escola uma vez que
eles ndo nos disseram a forma de ingresso. Contudo, sdo alunos que fizeram sua trajetoria na escola
publica, de baixa renda, negros ou PCD.
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3.
Jovens que ingressaram no CPIl até 2012

Todos os alunos da nossa amostra que ingressaram no CP Il até o ano de 2012
encontraram em sua trajetéria escolar a partir de 2005 reflexos de uma
democratizacdo do acesso ao Colégio em razdo da implementacdo de uma politica
de acdo afirmativa que estabeleceu a reserva de 50% das vagas dos concursos de
acesso para alunos que haviam cursado escolas publicas. Na verdade, mesmo antes
de 2005 o ingresso por sorteio publico de vagas ja existia desde 1984 (Coutinho,
Arruda, & Oliveira 2021). Do total de egressos entrevistados, 9 alunos ingressaram
antes de 2013: Bruna (Tijuca), Mario (S&o Cristévao), Lais (Tijuca), Roberta
(Humaitd), Einstein (Caxias), Leonel (Centro), Matias (Engenho Novo), Thalita
(Realengo) e Yan (Realengo). Esses alunos trouxeram diversas lembrancas sobre
sua trajetdria escolar e uma das indagacdes dos entrevistadores os estimulou a
trazerem também o tema da diversidade no Colégio Pedro II. A seguir
apresentamos, resumidamente, cada um desses entrevistados.

Bruna, mulher branca, contato da professora e coorientadora Karina, ingressou
por sorteio para o 1° ano do Ensino Fundamental no ano 2000 na unidade da Tijuca,
localidade na qual ela residia na época. Repetiu 0 8° ano uma vez e concluiu o
ensino médio na mesma unidade em 2010, se formou em antropologia na
Universidade Federal Fluminense e atualmente faz Letras na Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

Mario foi contatado a partir de uma postagem em rede social feita por Sofia, que
tendo sido entrevistada por nds, se prop6s a divulgar a iniciativa em suas redes
sociais. Homem branco, Mario participou do sorteio publico no ano de 2007 e a
partir dai realizou toda a sua trajetoria escolar na unidade de Séo Cristévao do 1°
ano do ensino fundamental ao 3° ano do Ensino Meédio, se formando no ensino
médio no ano de 2019. Quando ingressou no Colégio sua familia se mudou do bairro
de Copacabana para morar em Séo Cristdvao a fim de ficar mais perto da escola.
Atualmente Mario cursa Direito na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Lais foi convidada por mim, por ter sido minha colega da Historia na
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Universidade Federal Fluminense. Marcamos a entrevista no dia anterior, porém
com um imprevisto ela pediu para remarcar para o dia seguinte. Lais, mulher branca,
mora em Vila Isabel, Zona Norte do Rio de Janeiro, desde a época que ingressou no
Colégio Pedro 11, e fez um curso preparatdrio e ingressou no Colégio na unidade
Tijuca no ano de 2008 no 6°ano do ensino fundamental, completando o ensino
medio em 2014. Lais cursou historia na Universidade Federal Fluminense, se
formou em 2019.

Roberta , mulher, branca, moradora do Humait4, Zona Sul do Rio de Janeiro,
entrou em contato a partir de um convite da professora Karina. Adiantamos o
horario da entrevista, pois houve uma desisténcia e ela foi solicita. Roberta
ingressou no CPII por sorteio publico no 1° ano do ensino fundamental em 2011 na
unidade Humaita, bairro predominantemente de classe média localizado na Zona
Sul do Rio de Janeiro onde também residia. Concluiu o ensino médio em 2023 e
atualmente cursa Pedagogia na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Einstein, homem negro, entrou em contato a partir de um convite da professora
Karina. Concluiu o ensino fundamental em escola publica e ingressou por concurso
no Ensino Médio no campus de Caxias no ano de 2012 e terminou no ano de 2014
concluindo o ensino médio. Morador do centro de Duque de Caxias, fez licenciatura
em Quimica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Yan foi contatado por mim pois tinha sido meu calouro quando eu cursava o 2°
Ano de Historia na Universidade Federal Fluminense, onde ele cursou licenciatura
em Historia, formando-se em 2024. Homem, negro, residente em Realengo, Zona
Norte do Rio de Janeiro, cursou 0s anos iniciais do ensino fundamental na escola
particular e ingressou no ano de 2012 na unidade de Realengo através de concurso
publico no 6°ano do fundamental e onde concluiu o Ensino Médio em 2018.

Thalita é colega de curso da minha companheira Sofia. Mulher, branca, cursou
0s anos iniciais do ensino fundamental numa escola particular do bairro de
Realengo, Zona Norte do Rio de Janeiro onde reside proximo ao campus de
Realengo e fez um curso preparatdrio para ingressar por concurso publico naquela
unidade de Realengo no ano de 2012 para 0 6°ano. Concluiu o ensino médio em
2018 e atualmente estuda Psicologia na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Matias foi contatado a partir da indicacdo de uma amiga de Niter0i, egressa do

Colégio Pedro Il que entrou em contato comigo, mas nao participou da pesquisa.
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Homem, negro, cursou os anos iniciais do ensino fundamental na escola publica e
ingressou por concurso publico no ano de 2012 na unidade do Engenho Novo no
6°ano do ensino fundamental, se formando em 2019. Morador do Gardénia, bairro
periférico da Zona Oeste do Rio de Janeiro, atualmente é estudante de psicologia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Leonel foi contatado a partir de uma postagem feita pela minha companheira
Sofia. Ele ingressou na unidade do Centro no ano de 2012 no 6° ano por meio do
concurso publico e se formou em 2019 repetindo o primeiro ano do Ensino Médio,
no ano onde ja ndo havia jubilamento. Homem, branco, cursou os anos iniciais do
ensino fundamental em escola publica, reside na llha do Governador e atualmente
estuda direito na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Como mostra a sintetica descricdo desse subgrupo de entrevistados, o perfil
discente do Coléegio Pedro Il parece ter sofrido variagdes tambem a partir da
trajetoria escolar anterior dos alunos. Dos 9 que ingressaram antes da vigéncia da
Lei de Cotas, 3 frequentaram escolas particulares antes do ingresso no 6° ano do
ensino fundamental no CPII (Lais, Thalita e Yan), 3 cumpriram toda a sua trajetéria
desde os anos iniciais do ensino fundamental no Colégio Pedro Il (Bruna, Mario e
Roberta) e 3 estudaram em escola publica (Einstein, Leonel, Matias), dentre os quais
dois (Leonel e Matias) ingressaram no 6° ano do ensino fundamental no CPII. Todos
os alunos retrataram seu ingresso no Colégio Pedro Il como um momento de
mudanca importante em suas vidas.

Os contrastes com suas trajetdrias escolares anteriores (escola publica comum ou
escola privada) explicam sua percepcao sobre seu ingresso no Colégio Pedro Il
como um momento de mudanca. Os alunos, provenientes de escolas particulares,
perceberam essa mudanca observando um aumento na diversidade entre seus
colegas de CPII em contraste com a escolas anteriormente frequentadas.

Para Souza (2017) a diversidade é um fator que possibilita o bom
desenvolvimento e a constituicdo da identidade social a partir da convivéncia com
o diferente. Para nossos entrevistados seu contato durante a educacéo basica no CPII
com um ambiente mais diverso através de seus colegas provenientes de contextos
socioecondmicos e culturais diferentes foi uma contribuicdo relevante para sua
formacdo individual.

E importante contextualizar que embora Leonel, Mario, Einstein, Lais, Matias,
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Thalita, Yan e Roberta tenham ingressado no periodo anterior a implementagéo da
Lei de Cotas, todos continuaram suas trajetorias escolares durante a implementacéo
dessa politica. Em razdo desta circunstancia cabe ressaltar a riqueza de dados nas
entrevistas, mas também uma demanda por cuidado ao avaliar a mudanga no perfil
discente do Colégio no periodo. A primeira mudanca a partir do certame de 2005,
quando se passou a adotar a reserva de 50% das vagas para estudantes egressos de
escolas publicas e, posteriormente, em 2013 com a lei de cotas acrescentando ao
critério de egressos de escola pablica ja existentes, os critérios socioeconémico, de
raga/cor e de pessoa com deficiéncia a partir de 2016. Matias, Einstein e Leonel que
entraram no CPIl em 2012 e vieram da escolas publicas, porém ndo ingressaram
pela Lei de Cotas pois a implementagdo foi iniciada apenas em 2013, ressaltaram
em seus relatos a grande mudanca que representou seu ingresso no Colégio Pedro
Il: para Matias e Leonel o principal contraste com as escolas anteriormente
frequentadas foi a distancia até o Colégio (Engenho Novo e Centro) e seu local de
moradia (Gardénia e llha do Governador, respectivamente) e tambem a falta de uma
identificacdo mais direta com os colegas de turma devido ao status social destes,

como aponta Matias:

Matias: SO fui passar a conhecer outros alunos que fossem
também do meu territério la pelo meu oitavo ano. Ter mais
colegas que moravam perto de mim facilitava muito minha
relacdo, porque € gente que te acompanha na ida, gente que te
acompanha na volta. E gente para vocé conversar sobre o
Colégio, pessoas que entendem um pouco mais da sua realidade,
principalmente porque o Pedro I, ele, tinha naquela época uma
guantidade imensa de alunos de Colégios particulares, alunos
com status social mais elevado, e essa galera acabava que eu
ndo tinha identificacdo to grande, tinha uma certa dificuldade
de conversar e tal (grifo nosso).

A reserva de vagas foi um elemento considerado pelos ex-alunos como
viabilizador de um convivio social diferente das escolas antes frequentadas ou
memo de seu local de moradia durante os anos anteriores a implementacdo da
politica de cotas. Como lembra Pollak (1992) com um olhar atento ao contexto de
producdo da histéria oral, o relato vem carregado de uma memdria do proprio
sujeito. O lugar da memoria é uma interpretacdo do que foi vivenciado que é
revisitado durante a entrevista, construindo assim uma interpretacéo especifica do

contexto histérico. Observamos assim que a reserva de vagas para egressos de
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escolas publicas e o sorteio publico de vagas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental implementados nos anos 2000 promoveu uma democratizacdo no
perfil discente do Colégio e parece ter contribuido para que 0s egressos desse grupo
tenham percepgdes sobre uma escola (o CPII) que se encontrava entdo em um
processo de mudanca do seu perfil discente.

No cotidiano escolar, houve uma série de acontecimentos que marcaram as
lembrangas dos ex-alunos que ingressaram antes da implementacdo da politica de
cotas. Além das aulas regulares, chamam a atencdo os relatos sobre as atividades no
contraturno na trajetoria escolar no Colégio Pedro Il. Todos os ex-alunos
entrevistados participaram das atividades no contraturno do Colégio em niveis de
engajamento diferentes. Os ex-alunos que comegaram a frequentar a escola nesse
periodo elencaram dentre as atividades consideradas como acontecimentos
relevantes de suas trajetdrias escolares: aulas de recuperacdo, iniciativas artisticas,
coral, eventos esportivos, atividades do grémio estudantil, conselhos de classe e
oportunidades de estagio remunerado com bolsa em parceria com a FIOCRUZ,
PUC-Rio, UFRJ e CEFET. Essas atividades eram facultativas em funcdo da
dificuldade da presenca dos estudantes na escola fora do seu turno de aula. No
Colégio Pedro II, todas as atividades de reposicdo de aulas, aulas de nivelamento,
estadgios, atividades de iniciagdo cientifica, atendimentos pedag0gicos
especializados no NAPNE’, entre outras ja citadas anteriormente, eram realizadas
exclusivamente no turno oposto ao qual o aluno estuda (Meneses, 2022). Ainda
assim, a simples existéncia dessas oportunidades foi lembrada como importante
para a qualidade do ensino oferecido, pois estimulavam o aluno a ficar o maximo
de tempo na escola realizando atividades. Diversos egressos do periodo anterior as
cotas comentaram sobre o estagio no Museu Nacional da Universidade Federal do
Rio de Janeiro como uma experiéncia relevante para os alunos.

A percepcdo dos egressos desse grupo sobre as oportunidades do CPII e as
atividades do contraturno foi variada. Quanto mais recente a trajetdria mais as
oportunidades e bolsas foram mencionadas nos relatos. Os alunos do Colégio Pedro

Il que ingressaram antes das cotas ainda falaram muito bem do ambiente escolar,

" Formada por uma equipe interdisciplinar, o Niicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas — NAPNE, atende estudantes com diversas demandas educacionais especificas. Inclui
alunos(as) com deficiéncias e sindromes diversas, transtorno do espectro autista, altas habilidades,
transtornos especificos de aprendizagem, transtorno de déficit de atencdo e hiperativa, ou baixo
rendimento escolar (desde que indicados para acompanhamento em foruns apropriados).

44



como um espago de diversas oportunidades formativas como os estagios.

3.1
Relag6es com o Corpo Docente

Com relacdo aos professores, as percepcdes dos egressos desse periodo
entrevistados mostram uma grande valorizagdo do comprometimento docente com
as atividades regulares, as aulas e os eventos realizados no Colégio. Destacam em
particular a qualidade dos professores no Colégio Pedro IlI, incluindo o
envolvimento destes nas atividades e seus esforcos para preparar os alunos para o
acesso ao Ensino Superior, incluindo a oferta de cursos e aulas extras preparatorias
para o vestibular.

Em meio a esses relatos, 0s egressos trouxeram lembrancas de professores que
eram mais tradicionais em suas explicacdes e na forma de lidar com os alunos,
utilizando a nota como parametro para definir bons ou maus alunos. Contudo,
também se recordavam de professores que possuiam um olhar mais voltado para o
acolhimento e que buscavam dar aulas mais dindmicas, fugindo um pouco do
tradicional. Alguns relatos traziam esses professores que tinham uma postura mais
meritocratica baseada nas notas, definindo alguns alunos como alunos-problema e
outras falas mencionando professores que tinham um maior dialogo com os alunos.
Via de regra nossos entrevistados identificavam um grau maior de rigidez entre
professores de “exatas” (matematica, fisica e quimica), que seriam mais rigidos e
professores de “humanas” (historia, lingua portuguesa, geografia etc.) percebidos

como mais acolhedores. Yan fala um pouco sobre uma relagcdo com os professores:

Yan: Bastante dubia, porque ao mesmo tempo, tive os melhores
professores. Ao mesmo tempo tive professores péssimos
enquanto profissionais, ndo na questdo académica, mas que
falavam que a tristeza da vida deles era ter que dar aula e néo s6
poder viver de pesquisa. E ai esse tipo de relato ndo ajuda muito.
Tive bastante embate com professor. Sempre de maneira muito
respeitosa principalmente nos departamentos ali de fisica,
matematica e quimica. Muitos casos abafados de assédio com
alunas. Muitos casos de assédio moral de esculachar mesmo de
falar que “Vocés ndo sabem o quanto vocés custam para o
Estado para se manter aqui no Colégio federal para vocés terem
esse tipo de atitude... ”(grifo nosso)
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A literatura sobre clima escolar nos ajuda a interpretar o relato a partir do
sentimento de pertencimento dos jovens em relacdo a escola muito relacionado a
clareza das regras e a justica. O clima tende a ser positivo quando os atores estéo
cientes e de acordo com as praticas, regras e normas presentes no Colégio e quando
ha um cumprimento justo desses acordos (Vinha et al. 2017). Casos como o0 do Yan
s80 momentos de injustica que interferem no clima escolar.

Bruna, aluna que ingressou no campus Tijuca por sorteio no 1° ano do Ensino
Fundamental no ano 2000, trouxe uma caracterizacdao de um professor que ja estava
se aposentando na época, como um professor mais tradicional, que dava aula de
terno e gravata e demandava que os alunos levantassem quando ele entrava em sala

de aula.

Bruna:. Eu lembro de um professor que ele era bem senhor. Ele
chegou a se aposentar no meu nono ano que era um professor de
Geografia. Eu acho que ele estava dando aula para a gente ja
com os 79 anos e ele era muito tradicional. Ele era aquele Gnico
professor que ia de terno, gravata, pedia para levantar quando
vocé chegava na sala, mas de resto 0s outros professores nao
tinham isso ndo. Tinham os professores mais pesados que davam
aquelas humilhadas gratuitas. Eu ouvi a minha vida inteira que
todo mundo queria aquela vaga e eu estava ali desperdi¢ando.
Eu e todo mundo. N&o era um discurso direto para mim.
Coincidentemente, acho que os professores que eu sempre mais
gostei eram das matérias de humanas, que eram 0s mais
humanos, eram os que te acolhiam quando vocé ndo era aluno
exemplar, que tirava 10 em matematica, e sempre foram o0s
professores que eu tive mais carinho. (grifo nosso)

Ela chamou a atencdo também para casos de repeténcia na escola e 0s
caracterizou como uma forma de “humilha¢do” o risco do fracasso escolar como
por exemplo com a recuperacéo e o jubilamento, algo reproduzido por professores,
alunos e gestores escolares. O jubilamento, préatica vigente no Colégio até 2016,
consistia no cancelamento da matricula de alunos que repetissem o mesmo ano
escolar duas vezes consecutivas. Esse mecanismo representava um obstaculo
significativo para a permanéncia de estudantes oriundos de contextos
socioecondmicos desfavorecidos (Meneses, 2022). Muitos dos alunos que
ingressaram através do sorteio publico e da reserva de vagas acabaram enfrentando

dificuldades académicas que os levavam ao jubilamento (Souto Couto, 2018).
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Mario (que entrou por sorteio no “Pedrinho”® no campus Sdo Cristovdo em
2007), relembra:

Mario: Eu ndo me formei com nenhum colega meu do primeiro
ano e tiveram diversos colegas meus do Pedrinho que ndo
chegaram ao ensino médio. Alguns foram jubilados, outros
desistiram.

Esse relato evidencia o impacto negativo do jubilamento na trajet6ria escolar dos
alunos, especialmente daqueles que ingressaram através de politicas de
democratizacdo do acesso, mostrando que, embora essas medidas tenham ampliado

0 acesso, ndo se traduziram necessariamente em permanéncia com sucesso escolar.

O aluno que ndo se enquadrava, ndo tirava boas notas acabava sendo alvo de um
discurso que difundia o temor de ser jubilado e perder a vaga em um Colégio de

exceléncia como o Pedro I1.

Os estudos de Souto Couto (2018) e Pio (2020) mostraram a relacdo entre a
forma de ingresso e a composicdo do perfil discente, observando que os mais
vulneraveis a jubilacdo eram os alunos oriundos/as do sorteio no 1° ano do ensino
fundamental e da reserva de vagas para egressos de escolas publicas. Os contrastes
e diferencas de rendimento académicos dos alunos ficam mais expostas quando a
entrada de alunos provenientes de escolas publicas passa a ser intensificada. De
acordo com Galvdo (2003), Souto Couto (2018) e Pio (2020), os alunos que
ingressaram por sorteio eram 0s mais suscetiveis ao processo de jubilacdo. Nesse
sentido, o fim do jubilamento foi uma medida de extrema importancia para impedir

esses mecanismos excludentes.

Entrevistador: Tinha muitos colegas gque entraram e ao longo
foram saindo da escola ou que repetiram ou foram jubilados? Ou
ainda que resolveram sair pela dificuldade?

Bruna: Eu tenho essa percepcdo dos alunos que estudaram
comigo na primeira vez que eu fiz do CA até a sétima. Eu acho
gue essa galera do sorteio foi saindo mais.

Entrevistador: Entendi, entdo tinha uma diferenga também do
pessoal que entra por sorteio e essas pessoas que foram entrando

8 “Pedrinho” & como & apelidado as unidades de ensino que atendem a Educag@o Infantil e o 1°
Segmento do Ensino Fundamental do CPII.
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por concurso?

Bruna: Sim. Hoje da para entender um pouco o porqué, mas
desse pessoal do Fundamental | muito mais gente foi saindo do
que depois [quando o ingresso era através de concurso].

Aparentemente a falta de politicas publicas de assisténcia estudantil no Colégio
Pedro Il durante os anos 2000 foi outro fator que pode ter contribuido para
dificuldade da permanéncia dos alunos. Embora o Colégio oferecesse uma educacao
de alta qualidade, as condigdes econdmicas e sociais dos estudantes de baixa renda
dificultavam a continuidade dos estudos. Elementos como o custo do uniforme,
material didatico estrangeiro e outros gastos associados a vida escolar
representavam barreiras adicionais.

A transicao do perfil discente ao longo do tempo foi perceptivel pela avaliagdo da
maioria dos egressos entrevistados que ingressaram no Colégio durante o periodo
anterior as cotas. Porém, a questao da permanéncia no Colégio Pedro Il foi um ponto
destacado por muitos deles como importante para entendermos suas percepgoes
sobre o cotidiano escolar.

Mesmo reconhecendo que havia professores que acolhiam e dialogavam com os
alunos, foram recorrentes os relatos sobre alunos que eram rotulados como maus
alunos por ndo alcancarem bons resultados em matérias como quimica, fisica e
matematica. Estes alunos eram apontados - em tom pejorativo - como candidatos ao
jubilamento.

A relacdo dos alunos com os professores e as equipes gestoras também
influenciava a experiéncia escolar, segundo estes egressos. Enguanto alguns
relataram o acolhimento e o apoio, outros mencionaram a percepcao negativa que
os professores tinham deles devido ao seu desempenho académico. "Eu ja tinha

29

todo estereotipo de 'essa aluna ndo quer nada, logo vai ser jubilada’” , contou Lais,
assinalando que lamentavelmente estas percepcdes docentes ndo eram uma coisa
tida como problematica, = destacando em seguida a pressao por tirar notas boas em
todas as matérias e a falta de compreensdo e acolhimento dos professores para com

os alunos que apresentavam dificuldades.

48



3.2.
Relacdo com as equipes gestoras e as tradi¢cdes institucionais

O discurso de punicdo infundindo o medo da possibilidade do jubilamento e a
reafirmacdo também das tradi¢des institucionais como expressdo de rigidez de
regras, fiscalizacdo sobre o uniforme e os simbolos como cantar o hino nacional
também sdo marcas da percepcao destes egressos sobre a equipe gestora. Lais que
ingressou no 6°ano em 2008, falou sobre a rigidez das regras nos anos iniciais do
ensino fundamental Il na unidade da Tijuca:

Lais: Quando eu entrei no Pedro Il era uma diretora
extremamente rigida. Ela era muito rigida, ela era tida pelos
alunos, ainda mais pelos mais novos, como uma pessoa a temer.
Entdo, nessa época, nos meus primeiros anos do Pedro Il até o
oitavo ano eu lembro que certas coisas eram muito chatas. Vocé
tinha que ir com a meia 3/4, sendo vocé nao entrava no Colégio.
Imagina que loucura vocé ndo poder acessar ensino por causa
de uma meia... Tinha essas coisas. Vocé esquecia a carteirinha,
ndo entrava no Colégio. Vocé chegava atrasado mais de 4
minutos e meio, vocé ndo podia entrar. Entédo essas coisas eram
muito levadas a “‘ferro e fogo” nessa época. (grifo nosso)

O grau de rigidez no cumprimento das tradi¢fes institucionais variava muito de
acordo com a unidade. Alguns egressos também trouxeram percepg¢des de equipes
gestoras que estabeleciam didlogos e eram solicitas as demandas dos alunos ao
longo de sua trajetdria escolar. Matias e Einstein, que ingressaram no ano de 2012
na unidade do Engenho Novo e Caxias, respectivamente, elogiaram o dialogo da

gestdo escolar e 0 apoio as iniciativas dos alunos:

Matias: A gente fundou essa simulacdo (ONU) la. Uma
experiéncia bem legal. Na época foi muito legal e foi muito bem
recebido. A diretora super apoiou a gente, a Carol (diretora)
ajudou a gente a botar para frente, cedeu salas, apoiou a gente
para fazer.

Lais e Matias tiveram percepc¢es distintas sobre a relacdo com o corpo gestor
das respectivas unidades do Colégio frequentadas. Na unidade da Tijuca
(frequentada por Lais) nos anos 2000, por exemplo, a percepcao sobre a rigidez das
regras e as punigdes relacionadas ao horario, ao uniforme foram mencionadas como

um fator que influenciava negativamente a relagdo dos alunos com a escola. O clima
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escolar se relaciona com essa percepcao sobre as regras pois € um conjunto de
percepcOes e expectativas compartilhadas pelos integrantes da comunidade escolar
sobre as normas, objetivos, valores, relagdes humanas, organizacdo e estruturas
fisica, pedagdgica e administrativa que estdo presentes no ambiente (Vinha;
Moraes; Moro, 2017). Na unidade do Engenho Novo frequentada por Matias, no
entanto, a experiéncia sobre o corpo gestor foi marcada por um didlogo, apoio as
iniciativas dos alunos a exemplo da simulacéo diploméatica e uma maior fluidez das
regras. Os alunos egressos que entraram no CPIl antes das cotas mencionaram a
equipe gestora em questdes de disciplina como a rigidez ou fluidez de regras
horério, uniforme e outros elementos do cotidiano escolar; didlogo entre dire¢éo,
professores e 0s alunos com relagdo as iniciativas e entre os diretores da unidade e

o reitor.

3.3
Relacdes com os colegas

No ambito da relagdo com os colegas, sete egressos desse periodo (Lais, Matias,
Thalita, Mario, Bruna, Einstein, Yan) apontaram uma ou mais de uma oportunidade
que possibilitou uma maior convivéncia entre os alunos. Segundo eles as atividades,
oportunidades, eventos e espacos de participagdo foram importantes para a

socializacdo entre os alunos.

Einstein: Eu lembro que a professora de educacéo fisica... Foi a
primeira trilha que fiz na vida. Ela levou a gente para o parque
da Taquara que era no municipio de Caxias. Entdo a gente fez
uma aula ao ar livre em relacéo a préatica desportiva... Ela fez a
gente andar no meio do mato até acessar a Cachoeira. Foi
divertido também. Ent&o eu acho que isso, inclusive contribuia
para a socializagdo do corpo estudantil. Por isso que a gente
tinha uma sensacéo de proximidade com alunado. (...) Tanto que
eu hoje encontro ex-colegas de sala de aula e eu ainda falo com
muito carinho com todos eles, porque a gente acabou
desenvolvendo essa relagcdo de afeto mesmo por causa dessas
atividades extra que eram oferecidas. A gente fez oficina de
pandeiro, aula de mdsica...

No entanto, também tivemos relatos de momentos conflituosos durante a

trajetdria escolar desses egressos, em que a disparidade social entre o aluno de baixa

50



renda vindo do sorteio publico ou da reserva de vagas era um fator que impactava
0 senso de pertencimento do aluno, evidenciando a disparidade social e a distancia

da escola e de seus colegas em relacéo ao territorio onde moravam.

Thalita: quando eu comecei a entrar no ensino médio que eu me
deparei com essas diferencas, principalmente diferengas de
classe. Diferencas de raca também apareciam bastante. Eu tinha
uma outra amiga [que] tinha realidade socioeconémica muito
parecida, e a gente andava com outras meninas que vinham de
realidades completamente diferentes. E isso comegou a ser um
embate para a gente, porque atravessa os detalhes do dia a dia.
Ent&o, por exemplo, tinha um dia no Colégio que a gente ficava
o dia todo, a gente fazia um horério integral de 7 as 16:30h e ai
na hora do almoco essas meninas iam almocar fora do Colégio
e a gente ndo tinha “grana”. Entdo a gente almog¢ava no
refeitério. Isso comecou a ficar cada vez maior, cada vez mais
destoante...

A andlise das entrevistas com ex-alunos do Colégio Pedro Il que ingressaram
antes da implementacéo das cotas revela que, apesar das politicas de sorteio publico
e reserva de vagas terem democratizado o0 acesso a instituicao, a permanéncia dos
alunos ndo foi assegurada (Lima, 2016). Os estudos de Galvdo (2003) nos
mostraram que o ingresso dos estudantes através do sorteio ndo se constituiu como
uma garantia de permanéncia na instituicdo. A jubilacdo foi responsavel pela
excluséo de um nimero consideravel dos alunos sorteados, bem como o alto indice
de repeténcia. O processo de jubilamento e a auséncia de politicas de assisténcia
estudantil naquele periodo eram barreiras significativas para a continuidade dos
estudos. Além disso, a relagdo com os professores e a percepcao dos alunos sobre a
diversidade e inclusdo na escola refletem a complexidade do contexto educacional
do Colégio Pedro Il durante os anos 2000.

Dessa forma, a percepcao da relacdo com os colegas foi a de que com mais
oportunidades e acontecimentos na escola, o grau de contato com mais colegas
também aumentava. Contudo, houve alguns momentos conflituosos, onde a
disparidade social dificultou a sensacdo de pertencimento de alunos mais pobres.
Esse relato se relaciona com o estudo que aponta o sentimento de pertencimento

como uma das dimensdes de um clima escolar positivo (Vinha et al 2017).
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3.4
Percepcdes sobre a diversidade

No ambito da diversidade em um sentido racial, podemos perceber um processo
de mudanca no perfil discente ao longo do tempo. Bruna ingressou no CPII por
sorteio no inicio do Ensino Fundamental | no ano 2000, e nos descreve uma unidade

muito elitizada e branca:

Bruna: D& para ver que no ensino médio era uma unidade muito
elitizada, eram s6 brancos. No meu ensino médio eu ndo estudei
com nenhuma pessoa negra na minha turma. No maximo, eram
os pardos... Que provavelmente ndo se identificavam como
negros e pardos.

O dado mais antigo que possuimos sobre o perfil discente dos alunos da Tijuca
é do ano de 2014, quando temos 42,10% de brancos, 47,70% de nédo declarados e
9,94% de pretos, pardos e indigenas (Colegio Pedro I, 2015). Em sua fala, Bruna
traz lembrangas da unidade da Tijuca nos anos 2000 apontando uma unidade
elitizada, mas que em sua experiéncia escolar ndo foi algo que gerou muitos

problemas:

Bruna: Eu as vezes me senti um pouco retraida, mas eu nunca
tive problema. Por exemplo, eu era amiga dos riquinhos como
eu era amiga dos menos favorecidos. Eu sempre fui falante, mas
eu acho que para algumas pessoas essa experiéncia deve ter sido
muito ruim.

Outros alunos entrevistados que ingressaram antes das leis de cotas nédo
descreveram um Colégio tao elitizado, porém os anos de ingresso (antes de 2012,
marco legal da lei de cotas) e unidades sdo distintas. Para exemplificar, Leonel
(Centro), Matias (Engenho Novo), Thalita e Yan (Realengo) ingressaram no 6° ano
via concurso no ano de 2012 e descreveram perfis discentes mais diversos, mas com
certos conflitos devido a discrepancia de origens sociais, como 0 mencionado caso
da Thalita que ndo almogava com a colega no restaurante e comia no bandejao e o
mencionado relato do Matias sobre a dificuldade de se enturmar com colegas que
possuiam uma origem social distinta. A descricao do Colégio Pedro 11 feita por esses
alunos mostrou que a diversidade racial do Colégio foi aumentando ao passar dos

anos de implementacéo das reservas de vagas e, posteriormente, com a lei de cotas.
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O ex-aluno Einstein descreve um ambiente em que ainda faltavam pessoas pretas e
outros dois ex-alunos, Thalita e Matias, relataram alguns conflitos por conta da
distingdo social entre os alunos. Einstein, negro vindo da escola publica de Duque
de Caxias que nédo ingressou pela politica de cotas por ter entrado em 2012, falou
sobre a diversidade do Colégio Pedro Il na unidade de Caxias.

Einstein: Eu estava conversando com um colega de ensino médio
proximo a mim sobre a entrevista. E ele disse que eu tinha que
falar que a gente tinha poucas pessoas pretas em sala. E
realmente eram pouquissimas pessoas pretas em sala. A gente
via uma sala de aula, apesar de plural porque a gente via
realmente pessoas diferentes, mas majoritariamente brancas. E
um ponto importante. Tinha turmas que tinham algumas pessoas
pretas, mas tinha uma turma completamente branca... Brancos e
pardos.(grifo nosso)

A sala plural a que ele se refere quando agrega também a percepc¢do do seu ex-
colega, em concordancia com o ex-colega, ¢ uma sala onde havia convivéncia com
diferentes pensamentos politicos, sexualidades e niveis sociais, mas que era
majoritariamente branca. Por mais que uma composi¢do social negra ndo fosse
observada no Colégio Pedro Il no periodo em que a democratizacdo do acesso era
apenas proveniente do sorteio pablico nas unidades que ofereciam anos iniciais do
Ensino Fundamental (Humaita, Sdo Cristovao) e da reserva de vagas para egressos
de escolas publicas nos concursos para os anos finais do ensino fundamental e para
0 ensino médio, muitos ex-alunos trouxeram para a entrevista conosco observacdes
relacionadas a diversidade de cor/raca.

Quatro alunos que ingressaram no 6° ano em 2012 (Yan, Thalita, Matias, Leonel)
relataram em niveis diferentes percepcbes sobre 0 aumento de pessoas pretas no
Colégio durante o seu ensino médio, momento em que ja havia sido implementado
a lei de cotas.

Por outro lado, a diversidade de pensamentos politicos, a convivéncia com a
pluralidade no ambito da sexualidade e a variedade de trajetorias escolares
anteriores foram os elementos mais levantados pelos ex-alunos que frequentaram o

Colégio Pedro Il em anos anteriores a implementacdo da lei de cotas na instituicéo.
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35
Caminhos e possibilidades ap6s a saida do Colégio Pedro Il.

Einstein: Eu tenho uma relacéo de afeto gigantesca com o Pedro
.

Todos os egressos entrevistados concluiram a educacao bésica e ingressaram no
ensino superior em universidades federais. Essas trajetorias de sucesso certamente
explicam o sentimento generalizado de gratidao pela trajetdria escolar realizada no
Colégio Pedro Il que abriu a oportunidade de ingressar no ensino superior publico
como coroamento de seu sucesso escolar promovido/apoiado pelo Colégio. Mesmo
com as criticas explicitadas, todos os ex-alunos entrevistados que ingressaram antes
da politica de cotas revelaram profunda gratiddo ao Colégio Pedro I1.

A trajetoria escolar no Colégio Pedro Il foi lembrada por todos com apreco e
reconhecimento pelo sucesso alcangado. A formacdo recebida ndo apenas facilitou
sua entrada em universidades publicas, como também Ihes proporcionou uma base
solida para enfrentar os desafios académicos futuros. A qualidade no ensino, as
oportunidades acessadas e o comprometimento docente percebidos durante o
periodo escolar foram valorizados como elementos-chave para 0 sucesso posterior
que alcancaram. Em nossas entrevistas, a maioria dos egressos ainda estavam
realizando 0s seus cursos no ensino superior.

Os entrevistados creditavam ao Colégio Pedro Il a preparacdo necessaria para
enfrentar os desafios académicos, reconhecendo que, mesmo com aspectos
criticados, o Colégio foi um pilar fundamental em suas conquistas académicas

posteriores, como podemos observar no depoimento de Bruna:

Bruna: Eu acho que foi o que me deu a base para eu conseguir
ter entrado em faculdade federal na minha vida, porque os meus
irmaos ndo tiveram acesso a uma educac¢do melhor... mas ao
mesmo tempo também notei que o Pedro Il me podou muito em
algumas questfes de autoestima intelectual. Eu nunca fui vista
ali como uma aluna mediana, eu era vista como uma aluna ruim
sendo que ao mesmo tempo que eu era muito ruim em algumas
matérias eu era boa em outras e isso 0 Colégio nunca, nunca,
nunca notou como algo valido. Se vocé ndo fosse bom em tais
coisas, vocé ndo era bom e eu acho que eu sai de 14 achando
gue eu nunca entraria numa faculdade. (grifo nosso)
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Os egressos perceberam a escola como um espaco que ampliou seus horizontes,
atribuindo ao Colégio Pedro Il um papel determinante para viabilizar sua trajetéria
posterior. Podemos observar como a educacdo de qualidade oferecida pela
instituicdo ampliou significativamente seus espagos de possiveis (Bourdieu, 2007).
“Eu acho que eu ndo chegaria aonde eu estou hoje sem um Pedro 11" disse Leonel
para ilustrar que sua formacéo recebida o preparou para os desafios do vestibular,
permitindo que ingressasse em uma universidade federal.

Para 0s egressos deste periodo entrevistados os professores do Colégio Pedro Il
desempenharam um papel crucial na orientacdo académica e em sua preparacéo para
0 ingresso no ensino superior, muitas vezes oferecendo apoio extracurricular e
extraclasse. A educacdo de qualidade recebida no Colégio Pedro Il ndo apenas
preparou os alunos para o ensino superior, mas também ampliou seus horizontes e
possibilidades, permitindo que vislumbrassem e alcangassem trajetérias académicas

e profissionais que, de outra forma, poderiam ser inatingiveis.
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4.
Ex-alunos com ingresso posterior a politica de cotas
(2013-2023)

#lrtjetérias escolares posteriores a implementacédo da Lei de
Cotas

O segundo bloco de entrevistas que analisamos € o dos alunos que ingressaram
posteriormente a politica de cotas no Colégio Pedro Il (2013-2022). Do total de
entrevistados, 11 ingressaram depois de 2013: Carlos, Taliria, Ayrton, Sandra,
Leticia, Alberto, Geovana, Milton, Irene, Suely e Paulo.

Carlos foi contatado a partir de uma postagem em rede social feita por minha
companheira Sofia. Homem, negro estudou na escola pablica e ingressou por
concurso no 6° ano no campus de S&o Cristévao no ano de 2013. Carlos mora em
Caxias e cursa a faculdade de direito da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Taliria foi convidada por mim, pois tinhamos amigos em comum por frequentar
0 espaco da Universidade Federal Fluminense durante a graduacdo, apesar de ndo
termos sido colegas. Taliria atrasou cerca de 15 minutos para a entrevista online.
Fez um cursinho preparatério com explicadora e saiu de uma escola particular de
bairro do Engenho Pequeno em S&o Gongalo para o Colégio Pedro Il de Niteroi,
onde ingressou em 2013 para 0 Ensino Médio. Filha de mae professora e pai gari,
Taliria € mulher, negra, reside em Sdo Gongalo e fez licenciatura em Historia na
Universidade Federal Fluminense.

Ayrton é namorado de uma amiga da minha companheira Sofia e foi contatado
a partir dessa relacdo. Mostrou-se desde o primeiro momento bastante solicito com
a pesquisa. Veio de uma escola particular e fez cursinho para ingressar no Colégio
Pedro Il no Ensino Médio no campus de Niter6i em 2014. Homem, branco, reside
em Niterdi e cursou Ciéncia da Computacdo na Universidade Federal Fluminense,
mudando posteriormente para Desenho Industrial na mesma universidade.

Leticia foi contatada a partir da postagem da minha companheira Suely, veio

de escola particular no ensino fundamental e fez cursinho para ingressar no Colégio
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Pedro Il no ano de 2015, no ensino médio, na unidade de Caxias. Mulher, negra e
moradora do centro de Duque de Caxias, Leticia atualmente é estudante de Direito
na Universidade Federal Fluminense.

Sandra nos procurou a partir da postagem da minha companheira Sofia. Tivemos
que remarcar a data, pois ela ndo pode antes devido a um mal-estar. Escolha escolar
dos pais e vinda de uma escola privada de Niterdi, municipio onde reside, ingressou
no ano de 2015 na unidade de Niteréi no Ensino Medio. Mulher, branca, Sandra
atualmente € estudante de Turismo na Universidade Federal Fluminense.

O contato com Alberto foi feito a partir da postagem da minha companheira Sofia
pelas redes sociais. Alberto fez seis meses de curso preparat6rio e saiu da escola
particular de Magé para se mudar com destino a Niter6i apds ingressar por meio de
concurso publico no Colégio Pedro 11 no ano de 2015 para o ensino medio. Homem,
branco, homossexual, Alberto concluiu o curso de Relagdes Internacionais na
Universidade Federal Fluminense no ano de 2022.

Geovana é ex-aluna da escola particular onde trabalhei em Niteroi, foi contatada
para a entrevista e foi nossa primeira entrevistada. Moradora de Niterdi, Mulher,
branca, veio de escola particular e fez cursinho ao ingressar na unidade em Niterdi
por meio de concurso publico no ano de 2017 para o Ensino Médio. Atualmente
Geovana cursa licenciatura em Quimica pela Universidade Federal Fluminense.

Milton foi contatado a partir da postagem da minha companheira Sofia. Homem,
branco, veio da escola particular e ingressou no ensino médio na unidade do Centro
no ano de 2017 por meio do concurso publico. Morador de Duque de Caxias,
atualmente Milton é estudante de Psicologia na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.

Irene foi contatada a partir da postagem da minha companheira Sofia em suas
redes sociais. A entrevistada faltou a primeira data da entrevista alegando mal-estar.
Ap0s a remarcagdo com um certo esfor¢o, aceitou a data e realizamos a entrevista
online e sem atraso algum. Mulher, branca, moradora de Nil6polis, Irene veio de
uma escola particular de bairro para o Colégio Pedro Il de Realengo por meio do
concurso publico para o Ensino Médio no ano de 2018. Atualmente, Irene estuda
Enfermagem na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Suely entrou em contato comigo via postagem da minha companheira Sofia.
Mulher, negra, estudante de escola publica, moradora do bairro de Realengo

ingressou por concurso na unidade de Realengo no ensino médio no ano de 2018.
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Atualmente Suely estuda Direito na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Paulo entrou em contato comigo via postagem da minha companheira. Sinalizou
que colegas interagiram com a postagem e o incentivaram a entrar em contato com
0 entrevistador. Homem, branco, morador da Zona Oeste do Rio de Janeiro e
estudante de escola particular, Paulo € PCD com autismo e ingressou na unidade da
Tijuca no concurso para o Ensino Médio no ano de 2020. Atualmente Paulo estuda
Direito na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Assim como 0s alunos que ingressaram antes da politica de cotas, 0s ex-alunos
que ingressaram apds a implementacdo das cotas também tratam o Colégio Pedro Il
como um Colégio diverso, analisando a diversidade como uma gama de
pensamentos politicos, um espago seguro para expressar diferentes sexualidades.
Além disso, desenvolvem uma interpretacdo social sobre a distancia moradia-
Colégio para delimitar também seu ingresso numa experiéncia escolar mais diversa.
A partir de 2013, os alunos que ingressaram perceberam um “empretecimento” do
Colégio, um aumento de pessoas pretas no Colégio Pedro Il (Colegio Pedro II,
2023).

De 11 ex-alunos entrevistados que ingressaram posteriormente a implementacgéo
da politica de cotas, 9 vieram de escolas particulares. Dentre esses 9 egressos, ha
uma diversidade de unidades, de anos de ingresso e no perfil deles, uma diversidade
social, racial e sexual, mesmo eles ndo sendo elegiveis a reserva de vagas dos alunos
de escola publica. Os que tiveram trajetorias anteriores em escolas particulares
contrastaram suas experiéncias escolares anteriores com a vivéncia no Colégio e
visualizaram um Colégio Pedro Il racialmente diverso, o que para alguns foi como
um “choque de realidade” como aponta Leticia, aluna negra e moradora de Caxias

que antes tinha frequentado uma escola particular em Caxias:

Leticia: O que mais me chamou a atencdo desde o inicio foi a
diversidade de pessoas. Estudei em um Colégio particular entédo
tinha uma restrigdo econémica. Eu era uma das Unicas duas ou
trés pessoas negras. Cheguei no Pedro Il e eu vi que existem
muitas pessoas negras em um Colégio de qualidade. Essa ndo
era a minha realidade até antes de entrar no Pedro Il. (grifo
N0ss0)

Dois alunos que ingressaram depois de 2013 vieram da escola publica e possuiam

requisitos para serem elegiveis para o ingresso através da politica de cotas. Tratamos
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dessa forma pois ndo temos certeza da forma do ingresso deles uma vez que eles
ndo nos disseram qual foi. Contudo, sdo alunos que fizeram sua trajetéria na escola
publica, de baixa renda, negros e um PCD autismo. Esses alunos também retrataram
a diversidade no Colégio como um beneficio de um ambiente diverso com alunos
de diferentes grupos sociais, ainda que muito diferente da realidade da estrutura

escolar presente nas escolas anteriormente frequentadas.

4.2
Acontecimentos

No cotidiano escolar, 0s egressos que ingressaram posteriormente a politica de
cotas a diversos acontecimentos que marcaram suas experiéncias escolares no CPII.
As atividades no contraturno das aulas regulares ja chamavam a atencao dos alunos
que ingressaram nos anos 2000. Como para 0s demais entrevistados, essas
atividades eram uma complementacéo do ensino de qualidade do CPII, cuja oferta
aumentou de forma intensa durante o periodo posterior a implementacao das cotas.

Os alunos desse periodo elencaram uma gama de oportunidades como as
iniciativas artisticas, simulagdes de eventos diplomaticos como o da ONU®, eventos
esportivos, atividades do grémio estudantil, coletivos feministas®®, coletivos
negros*!, conselheiros de classe, oportunidades que estavam presentes no cotidiano
escolar. O Colégio Pedro Il conta com estagios externos remunerados pela
FIOCRUZ, CEFET e o0 mencionado estagio no Museu Nacional da Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

As oportunidades mais citadas sdo as bolsas de iniciacdo cientifica, oportunidade
criada pelo Colégio Pedro Il a partir de iniciativas feitas por professores. Ao longo

do ano letivo sdo langcadas chamadas internas para: bolsas de iniciacdo cientifica

® Modelo Interno de Diplomacia do Colégio Pedro Il (MID-CPII). Estudantes de todos os campi do
CPII desempenharam o papel de diplomatas, representando os interesses de seus paises, em
simulacgBes de organismos internacionais, de deputados e de jornalistas. e caberd a eles defender e
contribuir no debate acerca das questdes levantadas de acordo com a politica externa de sua
delegacao.

190 Feminismo de 3/4, referéncia a meia utilizada pelas alunas, foi um coletivo feminista criado em
Niterdi no ano de 2013.

1 O primeiro coletivo negro, a Frente Negra foi formada no inicio de 2015, a partir da proposta de
um estudante negro que faz parte do Coletivo e do Grémio Estudantil da unidade do Engenho Novo.
Desde entdo, muitas unidades possuem coletivos negro, feminista e LGBT (Lima, 2016).
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junior para alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental a terceira série do Ensino
Médio; bolsas para alunos integrantes de equipes que participam de olimpiadas
cientificas; bolsas para equipes de Robotica; bolsas de iniciacdo cientifica para
equipes de drones; sempre vinculadas a professores responsaveis por projetos de
iniciacdo cientifica junior ou lideres de grupos de pesquisa (Colégio Pedro I1, 2023).
Os participantes de projetos de iniciagdo cientifica desenvolvem materiais e
pesquisas em conjunto com um dos professores de disciplinas especificas que
apresentam e realizam projetos académicos na area. Matematica, Biologia, Histoéria,
Ciéncias Sociais e Lingua Portuguesa foram matérias citadas nas quais 0s
professores viabilizaram e orientaram experiéncias no programa de iniciacao
cientifica bastante variadas. Houve relatos ainda de participacBes de alunos,
realizando apresentagdes de historia e participando da organizacgdo de laboratorios
de linguagens e de elaboracdo de material didatico inclusivo de biologia. Essas
foram as acOes concretas que marcaram a trajetoria desses ex-alunos no Colégio.
As marcas dessa trajetoria foram diferentes de acordo com a distancia entre moradia
e escola, origem social dos estudantes ressaltando a relevancia da diversidade ao
trazer o conceito de juventude para a realidade contemporanea levando em conta
suas diferencas e desigualdades (Dayrell, 2007). Irene nos contou sobre sua
participacdo como bolsista no projeto de Biologia do campus de Realengo a fim de

exemplificar como funcionava a dindmica do Iniciacdo Cientifica:

Irene: Eu era bolsista de um projeto. Iniciacdo cientifica de
materiais adaptados para pessoas com deficiéncia visual... De
Biologia... O Pedro Il é uma escola inclusiva. Entdo, na minha
turma tinha deficientes visuais, e a gente estava reparando que
era muito complicado eles entenderem a matéria de biologia,
porque eram coisas que ndo eram palpaveis. A gente junto com
alunos com deficiéncia e sem deficiéncia, se juntou para criar
apostilas e fazer os moldes com diferentes texturas. A gente fez
uma apostila com diferentes texturas para eles conseguirem
entender e a gente traduzia também em Braile.

Foi também relatada a oferta de atividades que consistiam em espacgos para a
resolucdo de duvidas consideradas como acontecimentos e oportunidades relevantes
de suas trajetorias escolares. Existem no Colégio Pedro Il duas modalidades da
monitoria: o ensino colaborativo voluntario e a monitoria remunerada. O ingresso
na monitoria se da mediante um processo seletivo, prevendo-se o pagamento de
bolsas para que o/a aluno/a possa realizar fun¢bes de ajuda nos exercicios orientadas
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pelo professor. Além disso h& a possibilidade de ensino colaborativo, que consiste
na realizacdo das atividades de resolucédo de exercicios de forma voluntéria feito de
forma mais flexivel e sem processo seletivo. Essas oportunidades eram lembradas
como essenciais para a qualidade no ensino, estimulando o aluno a ficar 0 maximo
de tempo na escola realizando atividades.

Além da bolsa de inicia¢do cientifica, estagios e monitoria, o Colégio Pedro Il
possui um auxilio financeiro com o intuito de viabilizar a permanéncia dos alunos
socialmente mais vulnerdveis na escola. O Auxilio Financeiro de Apoio ao
Estudante visa o estudante que se encontra em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e que, através deste auxilio complementa os gastos com itens
essenciais da rotina estudantil como: aquisicdo de material e uniforme escolar;
complementacdo de transporte e/ou alimentacdo; recursos digitais para estudo;
acesso a cultura, esporte e lazer (Colégio Pedro 11, 2016). O Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), regulamentado pelo Decreto n° 7.234 de 19 de
julho de 2010, trouxe editais e recursos direcionados ao desenvolvimento das a¢oes
de Assisténcia Estudantil.

As equipes da Assisténcia Estudantil, norteadas pelo Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil e a Politica de Assisténcia Estudantil do Colégio Pedro I,
desenvolvem politicas que visam intervir em situacdes de potencial evasdo escolar,
buscando mitigar desigualdades e melhorar a qualidade da permanéncia e do
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

As atividades extracurriculares no Colégio Pedro Il ficaram perpetuadas nas
lembrancas dos egressos, pois além das oportunidades ja mencionadas, muitos
alunos abordaram a formacéo de equipes para a disputa de competicdes em diversas
modalidades. Segundo os ex-alunos entrevistados que ingressaram no CPII a partir
de 2013 o evento esportivo intercampi do Colégio Pedro Il mobilizava muitos
atletas de diversas unidades promovendo uma maior integracdo entre elas. Além das
competicBes esportivas também eram organizadas olimpiadas de Historia,
Matematica, Sociologia e Fisica que logravam grande mobilizacdo entre os alunos
como atividade extracurricular. Equipes de robotica para a competicdes locais e
nacionais foram organizadas por iniciativa de professores e mencionadas como
atividades relevantes para a formagdo dos alunos, como aponta Ayrton, egresso da

unidade de Niteroi:
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Ayrton: Foi um negdcio que moldou a minha vida, a equipe de
robotica no Pedro Il. O professor teve essa iniciativa de levar a
equipe robdtica para la. Eu segui e virei até professor de robética
depois de um tempo. A robética seguiu minha vida, uns trés,
quatro anos depois do Pedro Il. Foi um ambiente muito legal. A
gente viajou para participar competicGes de robotica. Teve uma
equipe de robdtica que viajou para o nordeste para participar de
uma competi¢do totalmente nacional.

O Colégio Pedro Il proporcionou tanto oportunidades de interacdo em cada
unidade escolar, como de participacdo em eventos estaduais, nacionais e
internacionais. As viagens internacionais com o Colégio foram lembradas pelos
entrevistados que delas participaram e também por quem ndo esteve presente nas
viagens, mas lembrava que outros tiveram a oportunidade de sair do pais
representando o Colégio Pedro Il. Uma viagem para a india com a turma de musica
do Colégio foi um exemplo dessas viagens. A principal viagem mencionada com
riqueza de detalhes em vérios depoimentos foi a da sele¢do de alunos da turma de
espanhol para a Argentina. Trés ex-alunas do nosso grupo de entrevistados foram
selecionadas para essa viagem, que envolveu um intercdmbio de uma semana em
parceria com um Colégio argentino para aulas de conversacdo e experiéncias em
espanhol. O processo seletivo consistia em selecionar as melhores notas no primeiro
ano do ensino médio em lingua espanhola e encaminhar para um curso intensivo
especial no Colégio. Posteriormente havia outro processo seletivo dentro do curso
com redacdo e entrevista a partir do qual eram selecionados os iam para a Argentina.
Geovana, aluna selecionada para esse intercambio descreveu o processo como bem

concorrido:

Geovana: Infelizmente tudo tem que ser por processo seletivo.
Muita gente que néo foi era capaz, mas foi uma experiéncia
maravilhosa. A gente recebeu o dinheiro do governo na época,
porque tinha gente que ndo tinha condigdo mesmo. Eu nem
acreditei que eu estava vivendo aquilo. Um Colégio me
proporcionar viajar para outro pais para estudar de graga?
Como assim?!

Chamou bastante atencdo que as viagens que o Colégio Pedro Il realizou durante
a trajetoria escolar de alguns dos egressos gque entrevistamos foram elencadas e
elogiadas ndo somente por quem pode usufruir dessas oportunidades. Grande parte
dos alunos mencionou essas oportunidades como motivo para elogiar a escola.

Pode-se dizer que todos esses exemplos permaneceram no imaginario coletivo dos
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ex-alunos que viveram e também daqueles que ndo viveram essas oportunidades
diretamente (Alberti, 2013).

Nas trajetorias dos egressos do periodo de 2013 até o ano de 2023 a existéncia
dessas oportunidades foi mais reconhecida do que no periodo dos anos 2000 a 2012.
Destaca-se especialmente o aumento da oferta de bolsas, estagios e as politicas de
permanéncia que foram muito valorizadas nas entrevistas com 0s egressos desse
periodo. Os depoimentos coletados ddo conta de uma ampliacdo expressiva da
Assisténcia Estudantil e de seu espacgo institucional com o aumento dos
investimentos em qualidade da permanéncia com o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), Plano Nacional de Assisténcia Estudantil e a
Politica de Assisténcia Estudantil do Colégio Pedro Il. Por outro lado cabe assinalar
que 0s processos seletivos de todas as bolsas e oportunidades parecem ter
promovido um grau de concorréncia importante nas lembrancas dos egressos, sem
que os procedimentos de organizacdo da concorréncia e a democratizacdo das
informacbGes necessaria a uma participacdo com chances efetivas de ser

selecionado/a nem sempre seja lembrada por sua transparéncia e clareza.

4.3
Relacdes com o corpo docente

Com relagcdo aos professores, as percepcdes dos ex-alunos que ingressaram
depois de 2013 trazem uma valorizacdo do comprometimento docente ndo apenas
com suas aulas regulares, mas também com as atividades extracurriculares e as
iniciativas que demandam tempo e dedicacdo dos professores. Iniciacdo cientifica,
bolsas de monitoria e as demais oportunidades sdo iniciadas, acompanhadas e
estimuladas pelo corpo docente comprometido com as atividades para além das
aulas regulares. Novamente o0s entrevistados destacaram a qualidade dos
professores no Colégio Pedro |II, reconhecendo seu envolvimento e
comprometimento com a escola. A percepcao sobre os professores que acolhiam os
alunos (em particular aqueles com dificuldades) em contraposicdo aos mais rigidos
se manteve. Trés relatos, sendo dois de Niterdi com anos de ingresso proéximos
mostram que os docentes as vezes ndo acompanhavam o aprendizado de todos 0s

alunos de forma igual. Milton e Geovana consideraram que essa diferenciagédo
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estava relacionada de alguma forma a implementacéo da politica de cotas.

Milton: Em relagéo a essa diferenciagdo de estudantes cotistas e
nao cotistas, eu percebi que como o Colégio era construido como
um Colégio de exceléncia, um Colégio de prestigio, de muita
qualidade e que por consequéncia cobrava muito dos alunos,
acabava que tinha alguns alunos que recebiam uma atencéo
especial ou eram especialmente queridos pelos professores pelo
fato de serem alunos que iam bem nas provas, que se
diferenciavam no desempenho escolar. E a maioria desses
estudantes eram ndo cotistas. Entdo tinha uma desigualdade de
alunos que eram reconhecidos e eram colocados dentro da
escola, como alunos inteligentes ou alunos que eram muito bons
em matematica, sobretudo fisica, quimica, quando vocé parava
para ver, eram todos alunos ndo cotistas que acabavam também
recebendo uma atencgéo diferenciada dos professores.

Geovana: Eu percebi uma dificuldade de certos professores de
acompanharem a defasagem de certos alunos. Era uma coisa que
eu do lado de ser aluna, eu via 0s meus amigos tendo dificuldade,
isso era muito claro e os professores, as vezes, nao tinham tanto
essa nocao de que nem todo mundo sabe e tem 0 mesmo processo
de aprendizado. Ent&o, talvez para manter o nivel do Pedro Il de
ser um Colégio dificil e muito puxado, eu sentia que muitos
amigos meus sofriam na mao de certos professores para
acompanhar o ritmo.

A dificuldade de professores ao se depararem com a defasagem de alguns alunos
mostra que existe a percepc¢éo sobre diferenciacGes dos alunos oriundos de grupos
sociais diferentes. Quando falamos em juventude, levamos em conta toda a
discussdo baseada nessa referéncia. O pertencimento a um grupo juvenil esta
diretamente relacionado com as experiéncias e condi¢des sociais vividas pelos
jovens. Para Dayrell (2007) o jovem é um sujeito social, com demanda de
reconhecimento por cidadania ativa e participativa como um ponto de interse¢do na
relacdo com as politicas publicas e a escola.

A politica de cotas possibilitou a entrada de alunos oriundos de grupos sociais
menos favorecidos. Esses grupos sofreram com a desigualdade escolar ao longo de
todo o processo de escolarizacdo e ao ingressar em uma instituicdo de referéncia,
possuem algumas dificuldades e acabam lidando com baixos resultados nas
avaliacOes, recuperacOes e até repeténcia (Agra,2012). Vale lembrar que até o ano
de 2016 havia o jubilamento, onde mais de uma repeténcia no mesmo ano/série,
acarretaria o desligamento da matricula. Segundo os egressos matriculados no CPII

a partir de 2013 entrevistados, esses casos de fracasso escolar estariam vinculados
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a politica de cotas, influenciaram o discurso de professores.

Carlos: Eu conversava com os professores e eles falavam que o
ensino tinha se tornado outro. Eles falavam que era muito
diferente o publico. Quando entrou todo mundo por sorteio, na
pandemia, eu via os professores reclamando da mesma forma,
falando a mesma coisa que o publico se tornou outro e que
tinham que rever os métodos.

Ainda assim, predomina a percepcdo positiva dos ex-alunos que ingressaram
ap6s 2013 no Colégio Pedro Il sobre os professores, reconhecendo o
comprometimento docente e as indmeras oportunidades de formacdo e
desenvolvimento que s&o iniciativas docentes. Geovana reafirma que os professores

ndo acompanhavam o ensino e aprendizado de forma mais equanime:

Geovana: Por mais que fosse um Colégio perfeito e os
professores eram muito bons, isso era muito presente dentro do
Pedro Il. Professores que ndo acompanhavam o aprendizado de
todos os alunos. Uns eram muito bons e conseguiam com muita
facilidade e aqueles que ndo conseguiam parecia que ndo eram
vistos. Mas a escola tentava alguns recursos. Tinha a monitoria
depois das aulas.

4.4
Relacdo com os colegas
No sentido da relagdo com os colegas, 0s egressos desse segundo periodo
apontam uma relacdo mais afetuosa ao relembrar socializacdes que foram feitas
nas atividades extracurriculares e eventos que permitiam esse convivio entre 0s
alunos. Os espacos de participacdo como grémio estudantil, coletivos e
atividades nos campis foram mencionados como elementos que colaboraram
com a mobilizacéo e a socializacdo dos alunos. A maioria dos relatos tracaram o
aumento de pessoas pretas no Colégio como algo benéfico para as relacdes
individuais e coletivas.
Os ex-alunos brancos de classe média que ingressaram nos anos de
implementacdo da politica de cotas ressaltaram uma percepcdo da diversidade
como um fator que possibilita 0 bom desenvolvimento e a constituicdo da sua

identidade social. Souza (2017), considerando que os individuos possuem
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caracteristicas, particularidades e seu modo de agir na sociedade acontece por
meio das relagdes estabelecidas com o meio social trata a diversidade como um
fator importante que possibilita o desenvolvimento a partir da convivéncia com
o diverso. Os egressos entrevistados pareceram valorizar o beneficio da
convivéncia em um ambiente diverso nas relagdes escolares, considerando que
esse contato contribui positivamente para sua formacéo.

Contudo, a percepgéo dos egressos sobre a relagdo com os colegas em alguns
casos também foi marcada por momentos conflituosos, quando a diversidade
social acabava interferindo negativamente na relagdo com os colegas. Moro
(2019) aponta que o clima escolar pode ser positivo ou negativo e esses casos de
conflito e violéncia podem ser fatores que afetam o desempenho escolar. Cabe
lembrar contudo, que as pesquisas mostram que o clima escolar necessita ser
estudado caso a caso de acordo com 0 contexto e como cada processo possui
influéncia no ensino aprendizagem dos alunos. Um elemento que alterava
bastante a dindmica do cotidiano escolar entre os alunos era a distancia da escola

até o local de moradia.

O territorio € um dos elementos fundamentais no processo de
transicdo para a vida adulta, interferindo na sociabilidade, na
mobilidade, na apropriacdo dos espacos da cidade, nos
processos de pertencimento e na organizagdo das identidades,
podendo  proporcionar  experiéncias limitadoras e/ou
ampliadoras na construcéo das trajetorias dos jovens, por meio:
do tipo de equipamento que [o territério] acumula (escolas,
postos de trabalho, equipamentos culturais e de lazer, etc...); do
tipo de vizinhanca e formacao de redes de contatos que propicia;
da mobilidade fisica (grau de circulac¢ao, acesso a sistemas de
transportes coletivos) e social que dispde; do tipo de
sociabilidade que proporciona. (Peregrino, 2014, p. 8)

A relacdo entre territorio, moradia e escola € relevante na percepcdo dos ex-

alunos entrevistados desse grupo, entre outros aspectos porque por vezes o local da

moradia se mostra um fator que dificulta ou facilita a relacdo com os colegas e com

0 estudo. De acordo com Peregrino (2014), sdo também fatores que determinam o

sucesso de um aluno o territério do Colégio, o espaco sociodemogréafico e o nivel

socioecondmico das familias que o ocupam.

Dois alunos com caracteristicas elegiveis para as cotas, mas com distancias

completamente diferentes da moradia-escola, apontaram a distancia como um fator
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relevante para a disponibilidade de frequentar atividades extracurriculares.

Carlos: Como morava em Caxias tinha que acordar muito cedo.
Chegava na escola e quando saia ja era tarde. Eu nunca
participei muito de atividade extracurricular. Participei um
pouco na pandemia.

Suely: Eu estudava em um Colégio municipal aqui perto da
minha casa. Eu moro ha 15 minutos, 20 andando do Pedro II.
Moro em realengo mesmo. No ano que eu entrei, fiz teatro e
danca, eu tive oportunidade de ter aula de francés no Colégio.

Portanto, a politica de cotas permitiu com que os alunos tivessem contato com
grupos sociais distintos e essa relacdo foi percebida por uma parte dos egressos
como benéfica (Ayrton, Irene, Sandra, Alberto) e apontada por outra parcela dos

egressos como conflituosa em alguns momentos (Carlos, Taliria, Suely,).

Entrevistador: Vocé conseguiu se enturmar com esses colegas?

Carlos: Nao houve um processo de adaptacdo. Durante a época
gue eu estive na escola sempre foi uma realidade bem diferente.
Eu acho que nunca consegui me socializar assim.

Como ja assinalado, além da politica de cotas, o aumento das politicas de
permanéncia na escola, o aumento de bolsas e de atividades extracurriculares foram

importantes, pois trouxeram mais oportunidades de socializacdo entre os alunos.

4.5
Percepcao sobre a gestdo escolar e tradi¢cdes institucionais

A gestdo escolar na percepcdo dos egressos que acessaram a escola durante a
implementacdo da politica de cotas foi lembrada por um dialogo maior com 0s
docentes e apoio as iniciativas realizadas pelos alunos e professores. Em relacdo aos
relatos dos ex-alunos que ingressaram entre 2000 e 2012, as tradi¢6es institucionais,
uniformes e regras se tornaram mais flexiveis, variando de unidade para outra.
Leticia (Caxias) e Sandra (Niterdi) relataram que a direcao das respectivas unidades
eram solicitas ao didlogo com o grémio estudantil, assim como com os alunos de

maneira geral e com os professores:
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Leticia: Tinha muitas reuniGes (do Grémio Estudantil) com a
coordenacdo, com os professores e com os alunos para decidir
as coisas juntos e levar as demandas dos alunos ali para
coordenacdo e a direco tentar fazer um trabalho conjunto.
Nessa parte funcionou muito bem, porque ndo eram
discordancias que se traduziam em autoritarismo. Era sempre
um espaco de muita troca, muita conversa, mas que era efetivo.
E a gente conseguia ali mudar coisas importantes que as pessoas
la ndo se sentiam confortaveis. Eu era uma. As meninas queriam
usar calca e ndo usar sapatilha. A gente conseguiu conversar e
conseguiu. (grifo nosso)

Sandra: Eles eram isentos no sentido de “vamos deixar VOCES
tomarem o protagonismo das discussoes” .... Eles deixavam os
estudantes livres para fazerem as suas manifestagbes para
pensarem, decidirem e agirem. Mas quando tinha que fazer
alguma coisa estrutural no Colégio, a direcdo e coordenacao se
envolvia.

Vinha et al. (2017) apontam que a existéncia de momentos de participacéo
discente no espaco escolar favorece o crescimento dos sentimentos de justica,
respeito e pertencimento dos estudantes. Esse relato se alinha com esses estudos que
mostram a importancia de ambientes mais participativos para a construgdo de um
clima escolar positivo.

Por outro lado, a literatura sobre a juventude realca o potencial contestador desse
grupo, enxergando a juventude como momento de experimentacdo de papeis
sociais, em espacos, institucionalizados ou ndo, valorizando o papel das instituicoes
sociais como a escola (Dayrell, 2003). A mediacdo do corpo gestor nesses espacos
de participacdo politica é importante de acordo com 0S egressos para a
experimentacdo de diferentes papeis sociais e para o exercicio do didlogo e da
argumentacao.

Além da direcdo da unidade, outros atores do corpo de gestdo foram citados
como agentes que ouviam, acolhiam e participavam dos processos educacionais no
Colégio Pedro 1. O NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas) é formado por uma equipe interdisciplinar e atende estudantes com
diferentes especificidades educacionais. Seu trabalho inclui deficiéncias diversas,
transtornos do espectro autista, altas habilidades, transtornos especificos de
aprendizagem, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade ou baixo
rendimento escolar. Esse érgdo foi citado como uma estrutura que auxiliava na

preparacdo da instituicdo para receber as pessoas com necessidades especificas.
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Aléem do atendimento aos educandos com necessidades especificas no que diz
respeito ao ingresso e permanéncia na instituicdo, os ex-alunos que ingressaram
depois de 2013 trouxeram lembrangas da relacdo de didlogo desses atores escolares
com os alunos de maneira geral, buscando a incluséo de todos. O NAPNE foi uma
estrutura citada tanto por alunos que eram PCD (como Paulo que possui autismo
grau 1), quanto por alunos que ndo possuiam deficiéncia a exemplo da Irene, como

um 6rgédo importante de auxilio para a inclusdo dos alunos no Colégio Pedro II.

Irene: A gente tinha um 6rgdo, NAPNE, dentro da escola para os
PCDs. Entéo autistas, deficiente auditivo, deficiente fisico, entdo
eles as vezes tinham até aulas separadas,(no contraturno)
horarios separados para eles com essa organizacdo dentro da
escola mesmo para auxiliar no ensino de qualquer que se fosse a
deficiéncia.

Paulo: o NAPNE é muito prestativo. Eles tentaram ajudar na
medida do possivel, auxiliando. Se eu precisava de uma estrutura
para fazer prova... NUcleo de assisténcia, principalmente PCD,
era bem interessante. Até pessoas que estavam com algum
problema pessoal e precisavam assim estavam mal de nota eles
atendiam.

Os egressos entrevistados relataram também fatos e acontecimentos em que a
direcdo assumiu um papel de mediacédo, de apoio e dialogo com os estudantes
como no caso das ocupacdes em 2016, acdo estudantil que também mobilizou as
unidades do Colégio Pedro II.

Dois exemplos foram levantados por egressos no ambito da percepcéo sobre
0s gestores escolares no Colégio Pedro Il. O primeiro em Niteroi, um caso de
machismo em um evento esportivo de futebol foi elencado como um conflito
intraescolar em que a gestdo buscou mediar o conflito, numa postura de atencéo,
dialogo e acolhimento aos estudantes. O caso foi exemplificado pelo grupo de

estudantes de Niter6i Alberto, Ayrton e Sandra.

Alberto: E teve um caso muito especifico que tomou as redes
sociais de todo mundo do Colégio, que foi um caso do coletivo
feminista. Partiu do campeonato em que houve comentarios
machistas, né, no Twitter. E o coletivo feminista, imprimiu esses
tweets e colou no mural. "O mural dos machistas".

Sandra: tinha um time especifico que se chamava “pepeca”, se

eu ndo me engano e tinha outros times também, tipo assim, mama
eu, coisas bem pejorativas. Por muito tempo isso era
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naturalizado, tipo é s6 uma brincadeira, até que o coletivo
feminista falou ndo para isso. N&o é bem assim. Entéo eles se
juntaram com alguns professores de sociologia para montar uma
exibicdo sobre porque que esses nomes eram problematicos, e
por que que eles tinham que mudar isso. Nao podia permanecer,
entdo eles fizeram um mural em um local bem visivel no patio
para mostrar tudo isso e contar um pouco do feminismo também.

Ayrton: Estava numa época de que sempre acontecia todo ano
campeonatos de futebol entre as turmas e ai uma das turmas, um
do nome dos times era um nome machista que falava uma coisa
de mulher, alguma coisa assim. Eu ndo lembro agora exatamente
como é que era. Mas no Twitter rolou uma "treta".

A partir do caso, Sandra detalha o envolvimento da direcdo retrata a acdo da

gestdo escolar como mediadora do caso.

Sandra: Eles eram isentos no sentido de “vamos deixar vocés
tomarem o protagonismo das discussoes” .... Eles deixavam os
estudantes livres para fazerem as suas manifestagbes para
pensarem, decidirem e agirem. Mas quando tinha que fazer
alguma coisa estrutural no Colégio, a dire¢cdo e coordenacao se
envolvia.

De forma geral pode-se afirmar que a percepg¢éo dos egressos entrevistados sobre
a gestdo escolar foi de dialogo, atencdo e acolhimento em conflitos intraescolares.
Nos relatos sobre a percepcdo também havia casos de omissdo da gestdo escolar

nesses episddios de assédio.

4.6
Percepcdes sobre a diversidade

Em 2012, foi sancionada a Lei de Cotas (n° 12.711/2012), que determina que as
universidades federais e os institutos federais de ensino reservem, no minimo, 50%
de suas vagas para estudantes que tenham cursado toda a educacdo basica em
escolas publicas. Tal politica garantiu aos estudantes de escolas publicas acesso a
essas instituicdes de ensino de exceléncia e grande prestigio social, cujo acesso ndo
era facil a essa parcela da juventude (DARGAINS, 2015). O beneficio da
pluralidade de convivéncia social na escola proporcionado pelas politicas de acéo

afirmativa, que é defendido por Souza (2017) parece ser percebido pelos ex-alunos
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entrevistados como tal. Varios de seus depoimentos valorizaram seu contato com a
diversidade social e racial durante a educagdo béasica no CPIl como uma
contribuicdo relevante para sua formacgdo individual. Na maioria dos relatos
predominou uma visdo positiva sobre a diversidade no sentido tambem defendido
por Souza (2017) de aprimorar as relagdes individuais e coletivas de modo
transformador como aborda Ayrton, aluno proveniente da escola particular que
ingressou no ano de 2014 na unidade de Niteroi.

Ayrton: Foi transformador. Eu nunca tive muito contato com
tantas pessoas de tantos lugares diferentes como era la no Pedro
I1. Assim que eu entrei, tinha pessoa de Icarali, tinha a pessoa la
do Barreto, de Magé que viajava horas para ir para escola todo
dia e isso j&, em si, foi um baque... E também ter esse contato
com pessoas pretas foi um negécio que no maximo nas minhas
turmas durante o ensino fundamental tinha uma ou duas pessoas
e ali era metade ou mais da metade.

Na mesma unidade de Niteroi e em anos semelhantes, Taliria ingressou em 2013
e nao trouxe uma percepcao sobre a diversidade racial tho ampla como Ayrton, mas

apontou essa leitura social relacionada a distancia da escola até a moradia:

Taliria: Sim, vou falar primeiro da parte racial. Se eu for pensar
na minha turma, eu acho que n6s éramos uns 5 ou 6 estudantes
negros. Eu lembro de ser uma maioria de alunos brancos na
minha turma e na escola. N&o existia na época um debate mais
profundo sobre essas questdes. (...) Eu estudava com pessoas que
vinham de longe. Nao muitas, mas eu lembro de uma colega que
vinha de Cachoeira de Macacu todos os dias. A gente tinha
direito a um Rio card, mas a gente s6 podia usar, acho que 5
passagens por dia e 60 passagens no més.

A percepcao da diversidade racial no Colégio Pedro Il apds a implementacdo da
politica de cotas, variou entre alunos que tinham caracteristicas elegiveis para as
cotas como realizacdo do ensino fundamental na escola publica e raca. Carlos, negro
oriundo de escola publica egresso da unidade de Séo Cristovao teve dificuldades
em se inserir e socializar devido a disparidade econémica proveniente do acesso de

diversos grupos sociais ao Colégio.

Carlos: Eu vi uma realidade muito diferente, porque meus amigos
sempre tinham muito dinheiro, celulares de ponta. Eu lembro que
tipo assim todo mundo tinha celular era e eu era a pessoa que
tinha o de teclado ainda "antigdo". Era uma realidade
totalmente diferente. Com roupa também, com material escolar,
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todo mundo tinha tudo. Entdo foi uma experiéncia bem diferente.
(grifo nosso)

4.7
Caminhos e possibilidades ap6s o Colégio Pedro Il

O impacto da formacdo no Colégio Pedro Il na vida pessoal e nas oportunidades
profissionais dos egressos foi notavel de seu ponto de vista. Muitos relataram que a
educacéo recebida foi crucial para o sucesso académico. A experiéncia de estudar
em um ambiente de exceléncia e diversidade preparou-os para enfrentar uma
sociedade complexa, destacando-se em suas areas de atuacdo e contribuindo de
maneira significativa para a sociedade. Além disso, a formagdo humanistica
recebida no Colégio foi apontada como um fator crucial para a formacdo de

cidad&os conscientes e engajados socialmente.

Irene: Desde que eu entrei 14, eles faziam a gente pensar muito e
antes eu ndo tinha noc¢ao, eu ndo tinha criticidade sobre muitas
coisas em relacé@o a sociedade que ndo era passada nas outras
escolas e quando eu entrei parece que a minha cabeca abriu
porque eles realmente faziam a gente refletir. Isso era bem aberto
tanto que tinham muitas opinides distintas, ainda mais naquela
época, naquele momento politico que era conturbado®. Mas eu
acho que, quando eu falo de Pedro Il, sinto muita saudade,
inclusive.

A participacdo em atividades extracurriculares, como estagios e programas de
iniciacdo cientifica, também foi destaque entre 0s egressos entrevistados. Muitos se
envolveram em projetos de pesquisa e extensdo, o que ampliou suas perspectivas
académicas. A formacao recebida e o cotidiano escolar repleto de oportunidades no
Colégio Pedro Il foi citado como um elemento que trazia senso de pertencimento
ao Colégio pela quantidade de atividades realizadas em conjunto com os colegas
como aborda Ayrton ao ser perguntado sobre a importancia do Colégio Pedro 1l em

sua trajetoria:

12 Irene ingressou no ano de 2018 no Colégio Pedro 11 em meio a um momento politico conturbado
no Brasil. A recente deposi¢do em 2016 da presidente eleita Dilma Rousseff, governo de Michel
Temer, elei¢des presidenciais acirradas no ano de 2018 e o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro,
marcado por corte de gastos na educagdo federal marcaram o momento politico no qual Irene
realizava a sua trajetoria escolar.
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Ayrton: ¢é algo que eu ndo tinha vivido nunca, esse senso quase
de comunidade. Essa questao de viver 0s 3 anos com as mesmas
pessoas e a turma sendo a mesma, era todo dia aquilo, vocé vivia
a sua vida ali naquilo e ponto. N&ao existia mais nada. Tanto que
quando vocé acaba o Pedro Il é um baque entrar na faculdade.
Esse senso de comunidade € muito forte, € muito bom.

O relato se alinha aos estudos que apontam o sentimento de pertencimento como
uma das dimensdes mais explicativas de um clima escolar positivo (Cangucu, 2015;
Vinha et al 2017).

A trajetéria escolar no Colégio Pedro Il foi lembrada com apreco e
reconhecimento pelo sucesso alcangado posteriormente. A qualidade no ensino, as
diversas oportunidades de estagio, iniciacdo cientifica e o comprometimento
docente percebidos durante o periodo escolar foram cruciais para seu sucesso
académico. As lembrangas destes ex-alunos creditaram ao Colégio Pedro Il a
preparacdo necessaria para enfrentar os desafios académicos que viriam no ensino
superior. Apesar das criticas e desafios enfrentados durante a trajetoria escolar,
todos os alunos entrevistados expressaram um profundo sentimento de gratidao pelo
Colégio. Eles reconhecem que, mesmo com suas imperfeicdes, foi um pilar

fundamental em suas conquistas académicas.

Entrevistador: Qual a importancia do Colégio Pedro Il, na sua
trajetéria?

Carlos: Foi um Colégio que mudou toda a minha visdo do que
era antes, me tornou consciente do que eu queria fazer, do que
eu queria ser. Eu acho que eu ndo adquiriria em outro lugar.

A formacao recebida no Colégio Pedro Il ndo apenas preparou os alunos para o
ensino superior, mas também ampliou seus horizontes e possibilidades, permitindo
que vislumbrassem e alcancassem trajetorias académicas e profissionais que talvez

ndo tivessem trilhado sem essa formacao.

Leticia: Ano que vem faz 10 anos que eu entrei no Pedro Il e
olhando para tras, se eu nao tivesse entrado la (no CPII), eu seria
uma outra Leticia.. E um Colégio que te coloca num 6timo nivel,
mas nao te deixa esquecer que de onde vocé veio existem diversas
realidades.
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Alberto: Na trajetdria pessoal muito importante. L4 foi que eu
senti realmente amizade, sabe? Me senti amado por amigos e
abriu muito minha cabeca para as questées... normas sociais.

Encontramos um sentimento de pertencimento em relacdo a instituicdo na
perspectiva dos egressos e evidenciado nos relatos de Alberto e Leticia. Uma das
dimens6es que influenciam no clima escolar positivo é a qualidade das relacbes
interpessoais, dimensdo que se expressa nas atividades do turno e do contraturno da
escola, com oportunidades de socializacdo em diversos momentos (Vinha et al.,
2017).
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5.
Consideracdes finais

A dissertacdo investigou as percepg¢des dos alunos egressos do Colégio Pedro 11
sobre a experiéncia escolar nessa instituicdo federal de prestigio. O tema da
democratizacdo do acesso dos estudantes a instituicdes de ensino publico de
prestigio na educacdo bésica foi trabalhado com o objetivo de compreender as
percepcdes dos alunos sobre a sua trajetéria e elementos do cotidiano escolar,
identificando os fatores escolares e pedagdgicos que afetam sua experiéncia escolar
naquela instituicao.

Analisamos o cotidiano escolar pela perspectiva dos egressos, as tensdes
porventura existentes nas interagdes com os alunos e as percepcdes destes sobre sua
experiéncia escolar. Observamos como se sentiram o0s estudantes de diferentes
origens socioecondmicas, que acessaram a escola de diferentes formas e em
diversos momentos, e que moravam muitas vezes em territorios distantes para
compor uma compreensao mais adensada de suas trajetdrias escolares. Para essa
analise contamos com referenciais tedricos da Sociologia da Educacdo, da
Sociologia da Juventude e dos estudos sobre A¢des Afirmativas.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa com uso de entrevistas
semiestruturadas com os estudantes egressos do Colégio Pedro Il nos anos 2000 até
2023 com triangulacdo de informacGes obtidas através da pagina institucional do
Colégio na Internet e em interlocucdo com a revisdo bibliografica de pesquisas
académicas realizadas sobre o Colégio. A selecdo dos estudantes para as entrevistas
foi feita por meio da técnica denominada “bola de neve”, amostragem ndo
probabilistica em que os participantes iniciais das entrevistas indicam outros novos
participantes. A partir de trés frentes de convites e indicacdes podemos caracterizar
esse grupo como “bola de neve”, com um grupo de respondentes de uma populacao
bem maior e sem representatividade completa, pois € um método que utiliza cadeias
de referéncia (Vinuto, 2014). Os entrevistados eram de diferentes origens
(escolarizagdo anterior e local de moradia, sobretudo) que ingressaram em

diferentes unidades (campi) em variados momentos, que tém em comum estarem
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cursando universidades publicas. Intencionalmente lidamos, portanto, com
trajetorias de sucesso escolar.

Chamou nossa atencdo a reagdo positiva com a possibilidade de realizar uma
entrevista sobre o Colégio Pedro Il e sua experiéncia escolar. Houve um genuino
interesse em partilhar suas lembrancas, sempre valorizando a histéria do Colégio e
as experiéncias e trajetorias desses egressos nele. Cabe registrar nosso Vviés e nossas
limitacGes, restringindo 0 nosso grupo de entrevistados a alunos que tiveram
trajetorias positivas no ensino superior publico depois de terem frequentado o
Colégio Pedro Il. Além disso, percebemos um certo nivel de comunicagdo entre
eles, pois houve uma mencéo a postagem da minha companheira Sofia nas redes
sociais vista também por um grupo de alunos do Direito da UFRJ, a partir dos quais
e de suas respectivas redes , outros alunos se comunicaram interessados em ser
entrevistados para a pesquisa.

O Colégio Pedro Il € uma instituicdo muito rica historicamente, com uma
trajetdria institucional complexa e caracteristicas peculiares. Estudar o seu passado
recente a partir dos relatos dos egressos € uma possibilidade de analisar a relagédo
com a memoria do Colégio, suas tradicdes, as inovacbes implementadas e entender
as relacdes interpessoais dentro desse espaco tdo relevante para a educagdo
brasileira. A analise das percepcOes dos ex-alunos sobre a experiéncia escolar no
Colégio Pedro Il se justificou relevante para dar centralidade aos alunos em anélises
do espaco escolar, tendo em vista que as acdes escolares tém como objetivo final
beneficiar os estudantes.

Pesquisas como essas contribuem para aprofundarmos o conhecimento sobre a
relacdo dos jovens com a escola. Além disso, o foco das pesquisas sobre as acoes
afirmativas, na maioria das vezes, se estabeleceu nas institui¢coes de ensino superior,
deixando uma lacuna no que se refere a sua aplicacdo na educacdo basica
(Albuquergue e Araujo, 2022), pois por mais que a Lei de Cotas abarque também o
ensino médio de nivel técnico, em geral, a literatura académica tem priorizado os
estudos sobre o ensino superior.

A andlise dos dados permitiu compreender as percepc¢des dos alunos sobre o seu
cotidiano escolar, suas trajetdrias escolares anteriores e posteriores ao ingresso no
Colégio Pedro II, os principais acontecimentos da trajetoria escolar, suas relaces
com os professores, colegas e gestores. Além desses elementos, nossa analise

também trabalhou com a percepcdo sobre a diversidade no contexto da
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democratizacdo do acesso ao Colégio e os caminhos e possibilidades apds as
trajetorias na educacdo basica a partir do ingresso no ensino superior publico.
Divididos em dois grupos a partir de seu ano de ingresso no Colégio (antes das cotas
- 9 alunos - e depois das cotas -11 alunos), logramos entrevistar egressos de diversas
unidades, considerando posteriormente sua elegibilidade para as cotas e
problematizar a questdo da distancia do local de moradia para a escola. Essa divisao
foi importante para localizar e contextualizar a percepcdo dos alunos sobre o
cotidiano escolar.

As trajetorias anteriores dos entrevistados mostraram ndo poucas vezes
investimentos familiares grandes e expectativas sobre o Colégio e sobre a mudanca
da escola anterior para um Colégio federal de exceléncia. Os resultados dessa
pesquisa apontam para uma percepcdo sobre o aumento da diversidade que a
mudanca de escola com seu ingresso no CPII proporcionou, embora percebida de
formas diferentes pelos egressos entrevistados. Os alunos que ingressaram antes da
politica e os alunos que ingressaram pds-cotas descrevem o Colégio Pedro 11 como
um espaco diverso, em termos de pensamentos politicos e como um espago seguro
para expressar diferentes sexualidades. Além disso, uma leitura social sobre a
distancia da moradia-Colégio também foi percebida como indicativo de terem
acessado uma experiéncia escolar mais diversa em contraste com sua escolarizagédo
anterior.

Os alunos que ingressaram a partir de 2013 perceberam um “empretecimento”
do Colégio: um aumento de pessoas pretas no Colégio Pedro Il. As oportunidades
que marcaram as trajetorias dos egressos no periodo de 2013 até 2023 foram
ampliadas em relacdo ao periodo dos anos 2000 a 2012. Aumento de bolsas, estagios
e politicas de permanéncia foram percebidos e valorizados nos depoimentos e
na analise dos acontecimentos no Colégio. Houve uma ampliacdo da Assisténcia
Estudantil mediante ao aumento do espaco institucional da assisténcia e com o
aumento dos investimentos em qualidade da permanéncia com o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES), Plano Nacional de Assisténcia Estudantil e a
Politica de Assisténcia Estudantil do Colégio Pedro Il. No entanto, 0s processos
seletivos das bolsas e das oportunidades foram enfatizados e caracterizados por
grande concorréncia ao serem lembrados pelos egressos e tal disputa pode indicar a
possibilidade de falta de transparéncia e maior efetividade da socializacdo das

informacdes, além de uma valorizacdo dos resultados académicos nos processos
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seletivos que pode ndo contribuir para a expansao de uma dinamica de equidade
dentro do cotidiano escolar.

Um dos aspectos enfatizados pelos egressos foram as percepcbes sobre a
diversidade e suas interpretacfes sobre os caminhos e possibilidades oportunizadas
pela formacéao escolar no Colégio Pedro 11, na qual foram destacadas as atividades
extracurriculares, os estagios remunerados e as bolsas.

Essa pesquisa espera colaborar com uma construcdo coletiva maior da pesquisa
“Desigualdade e discriminacdo: politicas e contextos escolares” desenvolvida no
ambito do Programa Institucional de Internacionalizacdo da Capes
(CAPES/PRINT) e do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da PUC-Rio, que
retine pesquisadores de diferentes grupos de pesquisa do programa e colaboradores
de universidades da Franca e Chile. E quem ndo ingressou? E quem ficou para tras
durante o processo de escolarizagdo? Sugestdes que complementariam a analise dos
egressos.

Portanto, este trabalho buscou contribuir com os estudos que investigam o tema
sobre cotas na educacao basica, acesso a instituicdes de prestigio, com resultados
que fornecem pistas para novas pesquisas a partir da percepcao de um grupo de
egressos de que o Colégio Pedro Il vem aumentando a sua diversidade ao longo do
tempo, aumentando o nimero de pessoas pretas em seu corpo discente e a busca de

garantir acesso, permanéncia e qualidade de ensino para todos.
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APENDICE 1 - Roteiro de Entrevista

Nome:

Idade:

Ano em que entrou no CPII:

Ano em que se formou no CPII:
Unidade do CPII que frequentou:
Onde Mora: (Bairro/Cidade)

TRAJETORIA ESCOLAR:
Onde estudava antes do Colégio Pedro I1?

Por que foi estudar no Colégio Pedro 11?

EXPERIENCIA ESCOLAR:
Como foi sua experiéncia no Colegio? (Do que mais e/ou menos gostava?)
Como eram os seus colegas no Colégio? (Como foi seu entrosamento com eles?)

Como eram os professores? E sua relacdo com eles? (Algum professor ou
disciplina que preferia? Qual? Por qué?)

Como era sua turma? Foi a mesma em todos os anos?

Conte o que foi mais legal e o que néo foi.

COTAS E ACOES AFIRMATIVAS:

No Colégio Pedro Il existe uma reserva de vagas para alunos. (Vocé sabe como
funciona?) (Vocé sabia quem era ou ndo cotista? Como?)

ESPACOS DE PARTICIPACAO:

Vocé participou de algum espaco de discussao ou intervencao na escola (grémio,
coletivo, nacleo, grupo)? Caso sim, quais temas eram discutidos nesses espagos?
Como se organizava?

Os alunos participam/votam na eleicdo da gestdo da escola?

OUTROS TEMAS:
Qual a importancia do CPII na sua trajetoria?

Existe mais alguma coisa que vocé gostaria de contar sobre sua experiéncia no
CPII?

Vocé encontra colegas do CPII ainda hoje?
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