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Num pais como o Brasil, manter a esperanca
viva é em si um ato revolucionario.

Paulo Freire



Agradecimentos

A todos aqueles que orgulhosamente reconhe¢o como meus alunos, desde a
época de Pibid e Residéncia Pedagogica até o pré-vestibular comunitario, cujas
memorias seguem gravadas em mim para sempre. Obrigado por confiarem em mim,
por me ensinarem, por tornarem a sala de aula um espagco mais leve, por me
transformarem e, principalmente, por me fazerem esperancar.

A minha familia, por acreditar em mim e nos meus sonhos. Aos meus pais,
Omar e Flavia, por estarem junto de mim e por me incentivarem a seguir meus
objetivos. A minha irmd Amanda, que, mesmo distante nos Gltimos anos, sempre
se fez presente e com quem compartilhei e compartilho angustias, conquistas,
davidas académicas, apresentacdo em eventos etc. A minha irma Luisa, pelo
carinho desde crianca e pelos puxdes de orelha. A minha irma Juliana, pelas risadas
e demonstracdes de amor, do seu jeitinho. Ao meu avé Francisco e a minha tia
Miriam (Mimi), por cuidarem de mim e por fazerem parte da minha vida.

A minha querida orientadora, Maria das Gracas, primeiro por ter despertado
em mim, em 2020, durante a graduacdo, o interesse pela Linguistica Aplicada; e,
desde 2022, por estar e ser presente, no e-mail, nas ligagdes inesperadas e nos
encontros presenciais, sempre com carinho e preocupagdo. Obrigado pela
confianca, pelos incentivos, pelos aconselhamentos e pelas cobrangas também.

A todos os professores que, de alguma maneira, impactaram a minha vida e
a pessoa que eu sou hoje, em especial: 1zabel Carvalho (Bel), que, ainda no Ensino
Fundamental, me inspirou a seguir na area de Letras, com seu jeito leve e
encantador; Inés Miller e Adriana Noébrega, que, na graduacdo em Letras,
apresentaram uma nova forma de ver a sala de aula, com atencéo aos afetos e as
nossas proprias atitudes, e que me incentivaram a seguir no Mestrado; e Renato
Pontes, que, mesmo nao tendo sido meu professor na teoria, me incentiva a seguir
na educacao e que contribuiu com valiosas opinides e sugestdes bibliograficas para
esta pesquisa.

Ao grupo que me acompanha desde a graduacéo e que ficou para a vida, 0s
Letrados Emocionados. Atos, Giovane e Isadora, sem vocés 0s quatro anos de
graduacdo teriam sido bem mais dificeis. Obrigado pelas risadas frouxas e por todos

0s momentos que compartilhamos. Ao Atos um agradecimento especial por ter



seguido comigo, firme e forte, durante o Mestrado. Seus comentarios sobre esta
dissertacdo e as vérias ligacGes de video que fizemos — que também eram um
momento de colocar a conversa em dia — foram fundamentais.

Ao0s meus amigos, por entenderem minhas auséncias, por enxergarem em
mim aspectos que talvez eu nem percebesse e por me apoiarem nas decisdes e nos
meus caminhos. Bruna, Felipe e Paulo, obrigado pelo ambiente de trabalho leve que
construimos e pelos nossos momentos, desde 0s perrengues até as celebraces.
Weslley, apesar dos tantos quildbmetros que nos separam, obrigado pelo
companheirismo durante todos esses anos.

Aos colegas do grupo de pesquisa Linguagem, Cultura e Trabalho
(LingCult), que me receberam tdo bem desde o primeiro encontro do qual participei,
em 2022, com uma ideia ainda pouco clara do meu tema de Mestrado. Vocés foram
fundamentais em me guiar nesse processo. Um agradecimento especial ao Lucas
Felipe e a Gabriela Viol, por compartilnarem risadas nas aulas online, fofocas no
WhatsApp e muitos conselhos e textos em PDF que me fizeram crescer engquanto
pesquisador, e a Talita Rosetti, pelo cuidado afetuoso e pelas varias sugestdes e
ideias.

As professoras Adriana Carvalho Lopes e Inés Kayon de Miller e ao
professor William Soares dos Santos, por aceitarem compor a banca de defesa desta
dissertacéo.

Aos meus queridos ex-alunos que aceitaram participar desta pesquisa. Nao
sO nas entrevistas, mas na sala de aula e na vida, vocés me ensinaram muito — e
seguem ensinando hoje, mesmo fora de sala. Analu, Anik, Enzo, Heloisa e William,
obrigado por aceitarem participar da pesquisa e por toda a poténcia de vocés.

A todas as pessoas que, de algum modo, atravessaram esta pesquisa e a
minha vida. Nada se faz sozinho. Entdo saibam que este trabalho é construido a
muitas m&os.

A Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) por
acreditar e investir no ensino, na pesquisa e na extensdo, de maneira humanizada e
consciente, e pelos auxilios concedidos a mim na graduacdo e no mestrado, alem
de todo o suporte para que eu pudesse conciliar a pesquisa e o trabalho. Além disso,
destaco que o presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de

Financiamento 001, a qual também agradeco.



Resumo

Mourad, Vitor Azevedo Abou; Pereira, Maria das Gragas Dias (orientadora).
Narrativas de (des)esperanca no preé-vestibular comunitario. Rio de Janeiro,
2024. 149 p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

O foco do presente estudo sdo as narrativas de (des)esperanca de estudantes de um
curso pré-vestibular comunitario. Os objetivos consistem em investigar como eles
constroem suas narrativas de (des)esperanca, as identidades de si e dos outros e 0s
significados que atribuem ao curso e a educagdo, em um contexto nacional adverso
as pautas educacionais. Do ponto de vista tedrico, a pesquisa estd ancorada na
Linguistica Aplicada Contemporanea, em sua vertente indisciplinar e critica, junto
aos Estudos da Narrativa e Identidades, incluindo as coletivas. Os conceitos de
narrativas, esperanca e identidades sdo mobilizados em consonancia com a
concepgdo de linguagem enquanto discurso e em articulacdo as praticas sociais. A
partir da abordagem metodoldgica qualitativa e interpretativista, sdo analisadas
entrevistas realizadas com cinco jovens e adultos que estudaram em um pré-
vestibular comunitario. Ha trés grandes temas na analise dos dados: desigualdades,
desmotivacao e desesperanca; cultivando o esperancar; pré-vestibular comunitario
e significados atribuidos. Percebe-se, nas entrevistas, que a esperanca € muito
presente nas narrativas. Os participantes da pesquisa apontam como a desigualdade,
a falta de oportunidades e o ensino publico deficitario contribuem para a
desesperanca e a desmotivacdo. As identidades (co)construidas séo de resisténcia e
de projeto e incluem a coletividade. O curso pré-vestibular comunitario, para eles,
é um elemento propulsor para um futuro promissor e esperan¢oso, a ponto de alguns
desejarem atuar, agora, como voluntarios no projeto. A esperanca, entao, continua.

Palavras-chave

Pré-vestibular comunitario; Narrativas; Esperanca; Identidades.



Abstract

Mourad, Vitor Azevedo Abou; Pereira, Maria das Gracas Dias (advisor).
Narratives of hope(lessness) in the community pre-university course. Rio de
Janeiro, 2024. 149 p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

The focus of the present study is the narratives of hope(lessness) of students from
a community pre-university course. The objectives consist of investigating how
they construct their narratives of hope(lessness), the identities of themselves and
others, and the meanings they attribute to the course and education, in a national
context adverse to educational agendas. From a theoretical point of view, the
research is anchored in Contemporary Applied Linguistics, in its non-disciplinary
and critical aspect, together with Narrative and Identity Studies, including
collective ones. The concepts of narratives, hope and identities are mobilized in line
with the conception of language as discourse and in conjunction with social
practices. Using a qualitative and interpretive methodological approach, interviews
carried out with five young people and adults who studied in a community pre-
university course are analyzed. There are three major themes in data analysis:
inequalities, demotivation, and hopelessness; cultivating hope; community pre-
university course and attributed meanings. It is clear in the interviews that hope is
very present in the narratives. The research participants point out how inequality,
lack of opportunities and deficient public education contribute to hopelessness and
demotivation. The (co)constructed identities are of resistance and project and
include the collective. The community pre-university course, for them, is a driver
for a promising and hopeful future, to the point that some now wish to act as
volunteers in the project. Hope, then, continues.

Key words

Community pre-university course; Narratives; Hope; Identities.
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Convencdes de Transcricéo?

Pausa ndo medida

Entonacao descendente ou final de elocucao

? Entonacéo ascendente

, Entonacéo de continuidade

- Parada subita

= Elocucgdes contiguas, enunciadas sem pausa entre elas

sublinhado | Enfase

°palavra® Palavra em voz baixa

>palavra< Fala mais rapida

<palavra> Fala mais lenta

Jou Alongamentos
[ Inicio de sobreposicao de falas
] Final de sobreposicao de falas
“palavra” Fala relatada, reconstrucdo de um dialogo
Hh Aspiragao ou riso
™ Subida de entonacéao
J Descida de entonacgao
/...] Indicador de supressao de discurso

1 Convencdes feitas por Bastos e Biar (2015), com base nos estudos da Analise da Conversa
Etnometodoldgica (Garcez; Bulla; Loder, 2014) e da Sociolinguistica Interacional, de acordo com
Jefferson (1983).



1. Introducéo

Em marco de 2018, ainda com dezessete anos e comec¢ando a graduacao em
Letras, na PUC-Rio, cheio de sonhos, conheci um pré-vestibular comunitario (PVC)
que estava impactando a vida de muitos jovens na sua regido. Fiquei deslumbrado
e muito interessado em participar do projeto. Afinal ja estava certo de que queria
ser professor. Fui atras de mais informac6es e descobri que as aulas aconteciam a
noite, o que foi uma tristeza para mim, pois o local era muito longe da minha casa.
O interesse, entdo, foi deixado de lado naquele momento, abrindo espaco para
outras vivéncias e outros aprendizados.

Em julho daquele ano, com o0 mesmo desejo de mudar a educacdo, entrei
pela primeira vez em sala de aula ndo como aluno, mas como bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)2. Eu estava no segundo
periodo da graduacao, tinha acabado de fazer dezoito anos e estava feliz de integrar
0 grupo de bolsistas do subprojeto de Lingua Portuguesa, atuando em uma escola
municipal do Rio de Janeiro. Ali, me deparei com uma realidade muito diferente da
minha — marcada por boas escolas particulares. Cheguei querendo ensinar aquilo de
gue eu mais gostava: Gramatica. Lembro bem, até hoje, do dia em que fui ensinar
sobre sujeito e prejudicado. Fui ao quadro, coloquei algumas frases do material
didatico e tentei explicar aos alunos. Resultado: quase ninguém prestou atengdo. De
inicio, fiquei frustrado e tendi a culpabilizar os alunos, como normalmente ¢é feito
— e era feito por alguns professores naquela escola. Porém, com a orientagcdo do
professor o qual eu acompanhava e das professoras da PUC-Rio, comecei a ter um
olhar diferente em relagdo aos estudantes, a sala de aula e ao meu papel enquanto
professor (em formacdo). Algumas semanas depois, apds ouvir os professores,
meus colegas e 0s proprios estudantes, preparei uma aula sobre texto lirico e rima.
Escolhi a masica O homem que nédo tinha nada, um rap cantado por Projota e Negra
Li®. A reacdo dos estudantes foi completamente diferente: engajaram-se na aula e

animaram-se em compor uma mausica para a turma.

2 O Programa, do Governo Federal, busca inserir estudantes da primeira metade dos cursos de
licenciatura em escolas da rede publica da educacgdo basica, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo docente, desde sua iniciacdo. Mais informagdes em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid. Acesso em: 27 dez. 2023.
3 PROJOTA. O Homem Que N&o Tinha Nada (part. Negra Li). Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/projota/o-homem-que-nao-tinha-nada/. Acesso em: 27 dez. 2023.
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Passado um tempo, em fevereiro de 2021, em meio a pandemia de Covid-
194, recebi, em um grupo de WhatsApp, uma mensagem de que aquele mesmo pré-
vestibular comunitario estava precisando de professores voluntarios de Lingua
Portuguesa. Opa! Fiquei interessado. Novamente, fui atras de mais informacdes e
descobri que as aulas estavam sendo remotas, por causa das medidas de isolamento
e prevencdo contra o coronavirus. Assim, o deslocamento a noite, que tinha sido
um obstaculo em margo de 2018, como detalhei antes, ndo era mais um problema,
por poder lecionar dentro da minha prépria casa, pelo computador. Apos algumas
conversas com a coordenagdo, comecei a dar aulas de Redacéo no projeto e fui,
cada vez mais, me encantando pelo projeto e pelos alunos. Mesmo com as
dificuldades do ensino remoto para os estudantes — muitos deles sem acesso a
computador e a uma internet de boa qualidade —, a maioria fazia questdo de
participar das aulas. A turma daquele ano era composta apenas por mulheres — 0s
trés alunos homens desistiram nas primeiras semanas — e as idades variavam; havia
alunas com mais de 50 anos e alunas com idade proxima a minha — na época, 21.

Naquele ano, muitas coisas me chamavam atencdo no projeto. Uma delas
era 0 motivo de os alunos estarem ali, ou seja, 0 que 0s movia e 0s motivava. Em
2021, alguns feriados atrasaram o inicio das aulas da minha disciplina. Para evitar
“‘perder tempo’’, pedi aos alunos, por meio da plataforma digital utilizada na época,
que eles escrevessem uma autobiografia da vida deles, porém em terceira pessoa.
Uma das alunas néo s6 fez o texto pedido, como mandou fotos marcantes para ela.
Lembro-me bem, até hoje, de uma das fotos, em que ela — uma mulher na faixa dos
guarenta anos — estava com uma beca de formatura, ao lado das filhas e da mae. No
texto, ela contava que precisou comegar a trabalhar cedo e abandonou os estudos;
sO pode retomar e concluir o Ensino Médio anos depois, quando as filhas ja estavam
graduadas e com empregos estaveis — uma delas, inclusive, em uma emissora de
televisdo. A autobiografia, junto com as fotos, me emocionaram e, no inicio do ano
letivo, me impulsionaram; eu queria — e, felizmente, sigo querendo — contribuir para
a realizacdo de outros sonhos.

Outro aspecto que chamava a minha atencdo, durante o inicio no pré-
vestibular comunitario, era a maneira como as alunas me tratavam, sempre com

muito respeito e carinho. Nao era raro, por exemplo, utilizarem a forma ‘‘senhor’’

4 Mais informagdes sobre a pandemia da Covid-19 em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-
da-pandemia-covid-19. Acesso em: 27 dez. 2023.
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para se referir a mim, o que eu estranhava bastante. Pensava: ‘‘muitas delas sao
mais velhas do eu; por que me tratam assim?”’. Ai fui percebendo algumas nuances
dessa relacdo complexa, mas bonita, que é a relagdo aluno-professor.

Ainda em 2021, em meio ao fim da graduacdo em Letras e sob um olhar
questionador e reflexivo — alimentado, em grande parte, pela Prética Exploratoria —
sobre aquela realidade, decidi entrar no Mestrado para investigar, justamente, as
relacBes entre estudantes e professores no pré-vestibular comunitario, espaco ainda
muito pouco abordado, especialmente no ambito académico e midiatico. No
entanto, o tema foi se reconfigurando, a partir das sugestfes de outras pessoas e das
historias e relatos que emergiam como um apelo para que as narrativas dos
estudantes fossem ouvidas e analisadas.

Em 2022, quando estava ainda no inicio da pesquisa, uma situacdo pareceu
confirmar a escolha do tema. Eu estava indo dar aula no mesmo pré-vestibular
comunitario. Peguei o elevador no prédio. Com o elevador j& em movimento, a
ascensorista me perguntou: ‘‘vocé que ¢ o professor Vitor?’’. Meio desconfiado e
surpreso, confirmei; ela, entdo, disse que havia sido minha aluna em 2021. Nao a
reconheci de inicio, pois, nas aulas online, ela ndo costumava abrir o video, apenas
o microfone; no entanto, quando comecou a falar, eu logo associei a voz que eu
ouvia com frequéncia nas aulas no ano anterior. Ap6s me reconhecer, ela contou
que, além de trabalhar ali, estava cursando a graduacdao em Historia. Rapidamente,
chegou o meu andar, eu a parabenizei € me despedi, extremamente feliz e
emocionado. Passado quase um ano, no inicio de 2023, eu a reencontrei, novamente
no elevador e novamente a caminho de uma aula. Ela celebrou aquele encontro e
disse, alegre e orgulhosa, que eu seria professor da filha dela, que estava entrando
no PVC naquele ano. Depois desse, foram muitos outros encontros no elevador; ela,
com 0 mesmo sorriso e com novidades sobre a caminhada na graduacéo, com todos
os desafios acoplados.

No momento, sou coordenador do mesmo PVC e sigo com algumas das
perguntas que me acompanham desde o inicio no projeto. No dia a dia, costuma ser
mais dificil dimensionar as questfes; no entanto, com o0 tempo, passei a ser
reconhecido e lembrado, nos corredores e na rua, como professor. Nesses encontros,
surgem as novidades, que as vezes nao sdo as melhores; porém quase sempre saio

com a sensacdo de que fui afetado, de alguma maneira, por tantas histdrias.
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Trago esses relatos aqui, pois, além de constituirem a minha pessoa, a minha
historia e as minhas memadrias, contribuiram para este mestrado e para a escolha do
tema da pesquisa, a qual busquei construir de maneira afetiva e leve, como € para
mim, porém sem deixar de lado a dimensdo critica e reflexiva, que é fundamental.
As razdes para minha escolha temética, mesmo com as conquistas, como a
aprovacdo dessa aluna em Historia, sdo as narrativas atravessadas pela falta de
oportunidades, pela desigualdade social, pela educacao pablica com seus déficits,

pelo preconceito, dentre outras.

1.1. Delimitacfes da pesquisa

Seguindo o caminho narrado anteriormente, cheguei ao mestrado desejando
pesquisar e me debrucar, ainda mais, nos pré-vestibulares comunitéarios (PVCs).
Ap06s algumas enriquecedoras reunides do grupo de pesquisa Linguagem, Cultura
e Trabalho (LingCult), do qual participo, em que os colegas destacaram a poténcia
das narrativas dos estudantes que eu havia contado, ainda oralmente, delimitei o
tema da pesquisa, passando a abarcar narrativas de (des)esperanca no pré-vestibular
comunitario.

A esperanga soma-se a essas narrativas, uma vez que compreendo que o ato
de se matricular em um curso pré-vestibular comunitario por vontade propria ja é
um ato, por mais que pequeno, de esperanca. Sob esse Viés, acredita-se que a
educacdo, em uma perspectiva libertadora (Freire, 2021), pode ser uma importante
ferramenta de mudanca social (Fairclough, 2016), permitindo a expanséo de visoes
de mundo e a transformacédo de paradigmas e condi¢6es de opressdao. A educagao
se apresenta como uma perspectiva real de esperanca, meio a um sistema
sociopolitico atual tdo conturbado e critico — como sera aprofundado mais a frente
—, com desvalorizacdo de setores como educacdo e cultura, em escandalos em
6rgéos publicos envolvendo corrupcao, discursos de édio e intolerancia. No ambito
da presente pesquisa, a educacdo, materializada em expectativas de estudantes de
um PVC, pode possibilitar ndo s6 o acesso a universidade, como também uma
mudanca de crencas e posturas.

Em outros momentos, contudo, a desmotivacdo surge mais forte,

acompanhada de obstaculos e desafios que se impdem, e gera uma recorrente
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evasdo (Santos, 2020), sinal também de desesperanca em relacdo ao futuro e ao
proprio presente. Essa perspectiva é também uma provocacdo para a pesquisa atual.

Nessa direcdo, entendendo a relevancia de se pensar e discutir sobre
expectativas dos estudantes nesses cursinhos, pretendo, com a presente pesquisa,
contribuir para uma maior reflexdo sobre as construgdes narrativas, discursivas e
identitarias dos estudantes de tais espacos, trazendo o foco para a perspectiva deles
e para as visdes que tém da educacdo. A escolha pela perspectiva do aluno, dentre
uma gama de possibilidades nesse contexto, como a formacdo docente e a questdo
curricular, por exemplo, da-se por reconhecer e considerar fundamental destacar
ainda mais um olhar singularizado e atento ao aprendiz, em especial do pré-
vestibular comunitario, que é colocado a margem da sociedade. Esse olhar acontece
por questbes, muitas vezes, de ordem socioeconémica e, em alguns casos, étnico-
racial, tendo em vista o perfil desses estudantes, conforme Salvador (2011).

A invisibilidade do estudante do pré-vestibular comunitario acontece ndo sé
no dmbito social, mas também politico, devido a auséncia de politicas publicas e de
visibilidade do movimento dos PVCs no contexto midiatico. Também se percebe,
no cendrio académico, a auséncia de pesquisas, sobretudo de Mestrado e
Doutorado, sobre a perspectiva dos alunos dos pré-vestibulares comunitarios. Na
area de Estudos da Linguagem, ndo foram encontrados estudos sobre/dentro de
PVCs, o que reforca a urgéncia de relacionarmos projetos assim com as nossas
praticas linguisticas e sociais.

Sendo assim, as perguntas que norteiam esta pesquisa sdo: (i) que
significados os estudantes do pré-vestibular comunitario atribuem a esse espaco e a
educacéo; (ii) como os estudantes operam a nogdo de esperanca; (iii) que mudancas
a entrada no pré-vestibular comunitario trouxe para os estudantes; (iv) como 0s
estudantes enxergam a Si mesmos e a seus pares.

Nesse cenario, tenho como objetivo central investigar narrativas de
(des)esperanca, identidades de si e dos outros, e significados atribuidos ao PVC e a
educacdo, em um contexto nacional conturbado e adverso as pautas educacionais,
situados em um tempo e em um espaco particulares. Tenho como objetivos
especificos: (i) buscar entendimentos de motivacao e desmotivagédo dos estudantes
em suas narrativas; (ii) analisar como os estudantes refletem e articulam vozes em
suas narrativas; (iii) refletir acerca dos PVCs e da educacdo pela perspectiva dos

estudantes participantes da presente pesquisa.
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Considerando os propositos e adotando uma perspectiva critica e reflexiva,
ancoro a pesquisa na Linguistica Aplicada Contemporénea, em sua vertente
indisciplinar, junto aos Estudos da Narrativa e de Identidades coletivas. Essas bases
tedricas, por meio da interdisciplinaridade, possibilitardo um aprofundamento
presente na voz dos estudantes e na maneira como constroem sentidos e identidades
por meio da linguagem.

Nesse percurso, sob um viés qualitativo e interpretativista, coerente com a
abordagem teorica selecionada, a pesquisa € constituida por entrevistas feitas com
cinco ex-estudantes do pré-vestibular comunitario em que atuo.

Na préxima secdo, apresento a organizacdo dos capitulos desta dissertacao.

1.2. Organizacao dos capitulos

A dissertacdo esta organizada em nove capitulos, a comegar com o presente
capitulo de introducdo, no qual sdo apresentadas as razGes da pesquisa, sua
relevancia, as perguntas e objetivos, além da fundamentacdo tedrica e
metodoldgica, localizando o leitor tematica, espacial e temporalmente.

No segundo capitulo, faco uma contextualizacdo acerca da educacgdo
brasileira no cenéario atual, para que se possa compreender melhor o que esta em
jogo quando se fala dos pré-vestibulares comunitarios. Assim, trago, na primeira
secdo, a trajetoria do ensino superior no pais, fundamental para entendermos o papel
dos PVCs, pautando, por exemplo, as desigualdades em seu acesso e as politicas
para a sua democratiza¢do. Na segunda sec¢do, relno acontecimentos recentes que
tém movimentado a agenda da educacdo, como a Reforma do Ensino Médio e o
desmonte no setor, que aconteceu, sobretudo, durante os governos de Michel Temer
(2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022) na presidéncia do Brasil. Por fim, a
terceira secdo dedica-se, de fato, aos pré-vestibulares comunitarios, por meio de
definicGes, do resgate histdrico, de caracteristicas gerais e valores compartilhados
entre eles.

No terceiro capitulo, discuto os pressupostos teoricos e analiticos da
pesquisa. Inicio trazendo a Linguistica Aplicada Contemporanea, campo
interdisciplinar e amplo que contempla diversas possibilidades de estudo. Destaco
a preocupagdo em comum e clara no que diz respeito ao papel do pesquisador, a sua

relagdo com a linguagem e a producdo de sentidos. Detalho a importancia dos
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participantes na pesquisa e a preocupacdo com questdes que nos afetam cultural,
historica, politica e socialmente. Em seguida, dedico-me aos Estudos da Narrativa,
a comegar por sua abordagem mais classica, a laboviana, para, logo apos, explorar
as suas ressonancias e repercussdes por meio das historias de vida e das pequenas
narrativas. Estendo o fio tedrico trazendo concepgdes teméticas de diferentes areas
para a nogao de esperanga, divididas em duas abordagens centrais: primeiro, aquela
que entende a esperanca como um afeto que pode ser ensinado e aprendido; e,
depois, aquela que vé a esperanca como uma reacdo, em uma dimensao
metacomunicativa. Por fim, trago como a no¢do de identidade vem sendo
investigada no campo linguistico, junto a no¢do de cronotopo, em que se revela a
relevancia de aspectos espacgo-temporais a todo momento. Incluo também a nogéo
de identidades coletivas e sua relagdo com a comunidade.

No capitulo quatro, apresento o caminho metodolégico percorrido na
pesquisa, comecando pela definicdo do paradigma de pesquisa adotado. Depois,
forneco mais elementos para localizar o leitor no cenario em que se situa a pesquisa,
descrevendo os territorios presentes, como o PVC de onde vém os estudantes-
participantes, e as vozes que compdem o estudo. Explico, ainda, quais foram as
etapas para a geracdo dos dados, bem como qual a metodologia utilizada nas
entrevistas e na posterior transcricdo. Defendo os cuidados éticos que foram
necessarios para garantir a integridade de todos os envolvidos nas narrativas e, por
fim, apresento as razdes para a selecdo dos excertos analisados nesta pesquisa e a
maneira de organiza-los.

No quinto capitulo, dou inicio a analise dos dados, com atencdo especial as
narrativas de (des)esperanca dos estudantes. Comeco pelas narrativas que revelam
0 peso das desigualdades e da desmotivagdo na trajetoria, sobretudo educacional,
dos participantes. Depois, analiso em que momentos e de que maneiras a esperanga
surge e é cultivada, atuando como mola propulsora para a realizacdo dos sonhos e
para a movimentacdo dos participantes.

No capitulo seis, continuando a analise das entrevistas, mergulho nos
significados que os participantes atribuem ao pré-vestibular comunitario. Esses
significados, partindo das crencas e das experiéncias deles, demonstram a
importancia desse espaco e das iniciativas promovidas pelos PVCs, especialmente
aquelas que se preocupam com a formagdo integral dos individuos — explorando,

também, o campo afetivo, social, critico, emocional. Nessa direcdo, evidencia-se o
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papel da construgdo de lagos entre os membros de um mesmo grupo, O que
possibilita, de fato, a criagdo de uma comunidade integrada e esperancosa. Assim,
a sensacao de pertencimento se mantém viva dentro de cada integrante mesmo ap0os
o fim do ano letivo e da convivéncia diaria entre o grupo, criando espaco para
formas outras de estar em comunidade.

No capitulo sete, teco as palavras finais da pesquisa, por meio de um resgate
do que foi apresentado anteriormente, destacando os entendimentos possibilitados
e as contribui¢bes do presente estudo ndo s6 no ambito académico, mas também
educacional e social. Esperangosamente, levanto questdes para onde a pesquisa
pode nos levar.

Por fim, trago as referéncias bibliogréaficas que compdem a pesquisa, bem
como retino os anexos 1 e 2, 0s quais sdo, respectivamente, o parecer da Camara de
Etica em Pesquisa da PUC-Rio e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), que foi assinado pelos participantes para autorizar a sua participagéo.
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2. Educacao no Brasil: sobreviver e/é resistir

A educacao no Brasil tem sido um campo complexo e desafiador que reflete
a diversidade e as complexidades da sociedade brasileira. Ao longo da historia, a
educacdo tem se revelado tanto um agente de incluséo e ascensao social quanto um
reflexo das desigualdades profundas que marcam o pais. No periodo colonial, o
acesso a educacdo estava restrito as elites, evidenciando a necessidade de uma
democratizacdo que se tornaria um ponto central na evolucdo da educacéo
brasileira.

Mesmo com 0s avangos provocados ao longo dos anos, foi somente no
século XX que movimentos sociais e reformas educacionais comegaram a moldar
uma educacdo mais inclusiva, a despeito dos desafios enfrentados. Essa resisténcia
foi e ainda é, em muitos casos, a Unica saida para grupos colocados a margem, que
veem na educacdo ndo apenas uma fonte de conhecimento, mas uma ferramenta
vital para a sobrevivéncia e a superagédo das adversidades.

Nesse cenéario, destaca-se a figura de Paulo Freire (2022; 2020), cuja
pedagogia libertadora trouxe uma abordagem revolucionaria a educagdo. Sua
proposta, fundamentada na conscientizacao, no didlogo horizontal e na promocéo
da autonomia, tem sido um farol para a construcdo de uma educagdo mais
participativa e contextualizada. O educador ndo apenas influenciou a teoria
educacional, mas também inspirou praticas que visam a transformacdo social
(Freire, 2020).

Uma das criticas do educador volta-se para 0 modelo de ensino vigente ha
muitos anos no Brasil, com foco direcionado para a disciplina e para a obtengéo de
notas, definido por Freire (2020) como a educagdo bancaria. Nessa direcdo, dentro
de uma ldgica capitalista e materialista, € cobrado que as instituicdes de ensino
bésico e superior guiem os alunos rumo a um futuro de sucesso e prosperidade,
alinhando-se ao sistema e aos valores sociopoliticos vigentes. Com isso, perde-se a
oportunidade de o ambiente de ensino-aprendizagem promover trocas e interagdes
entre os agentes envolvidos nesse processo.

Em oposicdo a essa perspectiva bancaria da educagédo, surge a educacao
como pratica da liberdade, que, ‘‘ao contrario daquela que € pratica da dominacgao,
implica a negag¢do do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim

como também a negagdo do mundo como uma realidade ausente dos homens’’
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(Freire, 2020, p. 98). Sendo assim, Freire propOe a possibilidade real de
transformacédo social, com a ampliagdo de horizontes e perspectivas de vida,
fazendo, também, com que 0s sujeitos passem a intervir, criticamente, em sua
realidade.

Dessa maneira, percebemos que unir acdo e reflexdo € crucial para uma
mudanga em nosso sistema educacional. Como Paulo Freire (2020, p. 168) afirma,
““nao ha revolugao com verbalismos, nem tampouco com ativismo, mas com praxis,
portanto, com reflexao e agao incidindo sobre as estruturas a serem transformadas’’.
Assim, s6 pode haver uma revolugdo com a combinagdo do agir com o pensar, 0
que faz parte do compromisso de todos os integrantes de uma sociedade.

Nessa direcdo, educar, sobreviver e resistir convergem, muitas vezes, em
um Unico ato. Especialmente no caso de grupos a margem da sociedade, a educacao
é uma arma poderosa contra as estruturas opressivas, uma ferramenta que
transcende o mero aprendizado académico. A busca pelo conhecimento torna-se,
assim, uma forma de sobrevivéncia, uma maneira de resistir a marginalizacdo e a
exclusdo social, reforcando a ideia de que a educacdo é um ato intrinseco de
resisténcia. Resisténcia essa que ndo pode ser confundida com resignagéo; para
Pontual (2019, p. 160), ‘‘ao contrario, precisa ser elaborada com as pedagogias da
indignacdo, do compromisso, da esperanca e da construcdo de sonhos possiveis,
para utilizar categorias de Paulo Freire™’.

O desafio contemporédneo da educacdo brasileira reside, entdo, na
continuidade dessa luta. Ainda sdo enfrentados problemas de desigualdade, falta de
infraestrutura, desvalorizacdo docente e inUmeras outras barreiras que desafiam o
ideal de uma educacdo democrética e inclusiva. No entanto, é na persisténcia da
resisténcia que reside a esperanca de uma transformacéo significativa, na qual a
educacdo néo seja apenas um direito, mas um veiculo de emancipacéo e construcéo
de um futuro mais equitativo. A historia da educacdo no Brasil é, portanto, uma

narrativa complexa de desafios, conquistas e, acima de tudo, de resiliéncia.

2.1. Trajetorias do ensino superior

A historia da educacdo superior, no Brasil, tem a elitizacdo como uma de
suas principais marcas, estando atrelada ao pensamento colonial. Ao longo de
grande parte do seculo XX, 0 acesso ao ensino superior era restrito a uma parcela

privilegiada da sociedade, perpetuando desigualdades socioecondmicas. A0S
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poucos, com avancos e lutas sociais, foram sendo vistas mudangas nesse cenario,
desde o direito as mulheres de frequentar uma faculdade até a possibilidade de
pessoas indigenas ingressarem no ensino superior. Sob esse Vviés, a democratizacdo
do ensino superior tornou-se uma pauta central a partir do final do século XX. Com
a promulgacéo da Constituicdo de 1988 — um dos simbolos da redemocratizacao —,
a educacdo foi reconhecida como um direito social (Salvador, 2011),
impulsionando esforcos para ampliar 0 acesso.

A partir de 1988, com esse reconhecimento, os debates e as politicas
publicas em torno da educagédo superior comegaram a caminhar e a se estruturar em
prol de uma ampliacdo. Essa perspectiva politica se fazia necesséria tendo em vista
que a implantacdo da educacdo superior no Brasil ocorreu de maneira tardia,
colocando o pais em desvantagem em relacdo aos outros. Assim, em 1996, entrou
em vigor a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a qual traz como objetivo central da educagéo superior estimular a
criacdo cultural e o desenvolvimento do pensamento cientifico e reflexivo (Brasil,
1996). No entanto, a presenca de propostas privatistas em relacdo as universidades,
na referida lei, ‘‘reforca a ideia de que esse nivel de educacdo foi pensado para uma
pequena parcela da sociedade, aquela que possui recursos financeiros suficientes
para pagar as mensalidades do curso desejado’” (Santos, 2020, p. 54). Assim, a
participacdo de jovens e adultos pobres no ambiente universitario ndo era para
muitos deles sequer uma possibilidade.

Em 1998, no governo de Fernando Henrique Cardoso na presidéncia do pais,
foi criado o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio)®, na época utilizado para
avaliar as habilidade e competéncias de quem estava concluindo o Ensino Médio e
daqueles que ndo haviam concluido, mas ja passavam da idade considerada
adequada, podendo, assim, obter a certificacdo de término. Nessa época, 0 acesso
as universidades era organizado pelas préprias instituicoes, o que fazia com que 0s
candidatos precisassem realizar diversas provas — com formatos também diversos
— a fim de aumentar as chances de aprovagdo em uma universidade. A maior
mudanga no Enem aconteceu em 2009, quando passou a ser caminho de entrada no
ensino superior. Em 2010, entdo, o Ministério da Educacao —agora ja na presidéncia

de Luiz Inécio Lula da Silva — criou o Sistema de Selecdo Unificado (Sisu), o qual

5> Mais informagdes sobre o Enem em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/enem. Acesso em: 27 dez. 2023.
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possibilita que os estudantes, a partir das notas obtidas no Enem, sejam
selecionados para as universidades publicas (Santos, 2020). Com o tempo, as
universidades foram aderindo ao Enem, sendo que, hoje, quase todas as federais ja
0 aceitam.

Além do Sisu, os resultados do Enem podem ser utilizados para outros dois
programas criados pelo governo federal como forma de ampliacdo da educacgéo
superior: 0 Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies) e o
Programa Universidade para Todos (ProUni)®. Criado em 1999 e posteriormente
reformulado em diversas ocasifes, o Fies € um programa de crédito educativo, que
permite que os estudantes cursem a graduagdo em institui¢des particulares e fagcam
0 pagamento apds a conclusdo do curso, quando ja estiverem inseridos no mercado
de trabalho e com taxas mais acessiveis. J& o ProUni foi criado em 2004 e & um
programa de concessédo de bolsas de estudos de 50% e de 100% para estudantes que
tenham renda méxima de trés sal&rios minimos.

Ambos os programas tém possibilitado que grupos historicamente excluidos
e desvalorizados cheguem as universidades, contribuindo, assim, para a reducdo das
desigualdades no acesso ao ensino superior e para a construcdo de uma sociedade
mais capacitada, justa e inclusiva. Juntos, os dois programas ja distribuiram mais
de cinco milhdes de vagas espalhadas pelo Brasil’.

Além dessas politicas publicas, o ensino superior brasileiro apresenta um
marco crucial quando falamos na democratizacdo do seu acesso. Trata-se das
politicas afirmativas, as quais surgiram pelas demandas de movimentos sociais na
luta pela inclusdo de grupos historicamente minoritarios — no que diz respeito a
representacdo e a valorizacdo —, com destaque para a atuacdo engajada do
movimento negro. Assim, a acgdo afirmativa tinha como objetivos centrais
“‘promover maior igualdade de oportunidades, frear a discriminacdo por meio de
uma acgdo pratica, atuar no campo da consciéncia da sociedade, consolidar espacos
mais diversos e ampliar a representacdo de grupos em situagcdo de desigualdade’’

(Salvador, 2011, p. 39).

® Mais informacdes sobre Sisu, Fies e ProUni em: https://acessounico.mec.gov.br/. Acesso em: 27
dez. 2023.

" TRINDADE, W. Fies e Prouni: o que dizem os dados sobre o financiamento do ensino superior
em 10 anos. O Povo, 2023. Disponivel em: https://mais.opovo.com.br/reportagens-especiais/ensino-
superior-acesso-ceara/2023/03/16/fies-e-prouni-o-que-dizem-os-dados-sobre-o-financiamento-do-
ensino-superior-em-10-anos.html. Acesso em: 27 dez. 2023.



23

Antes mesmo de politicas publicas voltadas as acdes afirmativas para o
acesso ao ensino superior, algumas universidades privadas adotaram medidas para
maior inclusdo e diversidade em seu perfil discente. Uma delas foi a Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RIi0), que, na década de 1990, deu
inicio as chamadas bolsas de acdo social. Inicialmente, essas bolsas eram destinadas
a estudantes do Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) — a ser explicado,
nesta dissertacdo, com mais detalhes adiante —, além de a jovens e adultos de outros
projetos sociais e/ou comunitarios. Com essa medida, a universidade, que, antes,
era extremamente elitizada, passou a receber pessoas de diferentes regiGes, com
opiniBes, historias de vida, vivéncias escolares e identidades diversificadas. Com o
tempo, esse programa de bolsas passou por algumas mudancas, consolidando-se
como uma pratica institucional destinada, principalmente, a individuos
economicamente desfavorecidos. Além disso, o programa de bolsas atingiu
tamanha visibilidade e importancia que foi uma préatica replicada em outras
universidades brasileiras e, ainda, foi uma das inspiracdes para a criacao do ProUni
(Salvador, 2011).

No que diz respeito as politicas publicas de acdo afirmativa, € importante
destacar um evento que contribuiu enormemente para a elaboragdo dessas politicas
no Brasil. Trata-se da Conferéncia Internacional contra o Racismo (Salvador, 2011;
Santos, 2020), realizada em 2001, em Durban, na Africa do Sul, a qual se tornou
um marco ao provocar o reconhecimento, por parte da Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU), de que o combate ao racismo é fundamental para promover o
desenvolvimento global. O Brasil foi representado por uma grande delegacao no
evento, que denunciou o racismo no pais, responsavel pela ‘‘manutencdo da
marginalizacdo e desigualdade de oportunidades entre brancos e negros’’ (Santos,
2020, p. 57). Nessa direcédo, além de toda a mobilizagdo causada pela conferéncia,
0 seu documento final, endossado pelo governo brasileiro, orientou os paises a
implementarem politicas de a¢Ges afirmativas em setores como educagéo e saude,
direcionadas especialmente aos negros e indigenas.

Dois anos depois, em 2003, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) foi a primeira instituicdo publica no pais a adotar politicas de acOes
afirmativas para 0 acesso aos seus cursos de graduacdo. Naquele ano, 45% das
vagas na universidade foram destinadas, de acordo com divisdo especifica, para

candidatos da rede publica, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. Aos
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poucos, outras universidades foram aderindo a sistemas de cotas proprios, 0s quais
eram heterogéneos no que diz respeito aos critérios e aos publicos beneficiarios.
Além do publico atendido pela UERJ, havia instituicdes que destinavam vagas a
nativos do estado, filhos de policiais e bombeiros, quilombolas, mulheres, dentre
outros.

Apenas em 2012 foi sancionada a Lei das Cotas para o Ensino Superior (Lei
n°12.711/2012), que obrigou as instituicBes federais de ensino a reserva de 50% de
suas vagas para estudantes que cursaram o0 Ensino Médio integralmente na rede
publica com renda igual ou inferior a um salario minimo e meio e para
autodeclarados pretos, pardos e indigenas (Brasil, 2012) — e, posteriormente, em
2016, também, para pessoas com deficiéncia (Brasil, 2016). Cada instituicdo tinha,
ainda, a autonomia de definir o percentual para cada uma das categorias,
considerando a presenca dessas populag¢des na localizagao da referida universidade.

Em 2022, a Lei de Cotas completou dez anos e, conforme previsto em seu
texto, se iniciou um processo de analise e revisdo dessa importante politica pablica.
Ao longo desse periodo, o perfil nas universidades brasileiras mudou — e muito —,
permitindo maior diversidade, inclusdo e oferecimento de oportunidades mais
justas e igualitarias, funcionando, também, como um mecanismo de reparacdo
historica, sobretudo em relacdo aos grupos que foram discriminados no passado
brasileiro. A UERJ, pioneira na adoc¢do das acdes afirmativas no pais, tem mais de
7.000 estudantes cotistas matriculados, enquanto a Universidade de Brasilia (UnB),
que também foi uma das primeiras, tem hoje mais de 15.000 estudantes que
ingressaram pelo sistema de cotas®. No pais todo, entre 2012 e 2022, mais de 1,15
milhdes de estudantes acessaram as universidades por meio da Lei de Cotas®.

Em decorréncia das revisdes da Lei de Cotas, em 2023, foi sancionada a Lei
n°14.723/2023, trazendo atualizacGes a lei de 2012, como a extensdo das ac¢oes
afirmativas para a pés-graduacao, a inclusdo de quilombolas no publico-alvo das
cotas, a mudanca na forma de ingresso (junto ao Sisu) e a reducao do valor definido

como teto da renda para aqueles que buscam o critério socioecondmica — passando

8 BAPTISTA, R. Lei de Cotas tem ano decisivo no Congresso. Agéncia Senado, 2022. Disponivel
em: https://www12.senado.leg.br/naticias/infomaterias/2022/02/Iei-de-cotas-tem-ano-decisivo-no-
congresso. Acesso em: 27 dez. 2023.

9 VERDELLIO, A. Atualizagio da Lei de Cotas inclui quilombolas e reduz teto de renda. Agéncia
Brasil, 2023. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-
11/atualizacao-da-lei-de-cotas-inclui-quilombolas-e-reduz-teto-de-renda. Acesso em: 27 dez. 2023.
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a ser de um salario minimo (Brasil, 2023). Além disso, ficou estabelecido, pelo
governo federal, que os estudantes cotistas detém prioridade no recebimento de
auxilios de permanéncia estudantil. Seguindo o importante processo de
acompanhamento dessa politica publica, determinou-se 0 monitoramento anual e a
avaliacdo a cada vez anos pelo Ministério da Educacéo e por outros ministérios com
agendas afins.

Ao longo dos ultimos anos, as politicas publicas e algumas praticas de
instituicBes privadas, como Fies, ProUni, Lei de Cotas, bolsas de acdo social etc.,
foram fundamentais para a promocéo da igualdade de oportunidades no acesso ao
ensino superior. Os resultados dessas medidas sdo evidenciados pela ascensdo de
individuos que, antes a margem, hoje tém a oportunidade de contribuir
significativamente para a constru¢cdo de um ambiente académico mais plural e
enriquecedor. As acdes afirmativas no ensino superior, ao longo dessa trajetoria,
ndo apenas cumpriram seu proposito inicial, mas também reforgaram a ideia de que
a educacdo é um instrumento poderoso para a transformacéo social e a promocéo

da equidade.

2.2. O contexto sociopolitico recente

Mesmo com tantos avancos no ambito da educacao superior — e em outros
—, 0 Brasil experimentou, nos Gltimos anos, um periodo de retrocessos e de
polémicas na agenda educacional. O avanco, cada vez mais acelerado, dos
principios neoliberais, com forca na educacédo, ¢ um fator que pode ser atrelado a
alguns fatos recentes em relacdo as politicas e praticas educacionais no pais. O
neoliberalismo, voltado para a expansao de mercados livres e para o crescimento
econdmico (Oliveira, 2020), tem se preocupado com uma educacgdo que treine as
pessoas para 0 mercado de trabalho, de acordo com as demandas do capital. Para
tal finalidade, os neoliberalistas propem que essa educacdo seja gerida,
principalmente, por instituicGes privadas, com a intervencdo minima do Estado.

No cotidiano escolar e universitario no Brasil, a pratica tem sido vista e
vivenciada, de perto, com a expansao de grandes empresas do ramo de ensino, as
quais tém se envolvido, também, em empreitadas politicas e em iniciativas com a
educacdo publica. Além disso, 0 pensamento neoliberal tem chegado a pauta

educacional, muitas vezes, acoplado a discursos conservadores e que deslegitimam
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a educagdo enquanto pratica da liberdade (Freire, 2020), da autonomia e da
criticidade.

Esses discursos conservadores ganharam forca no pais em 2016, ano em que
a primeira mulher presidenta da Republica — em seu segundo mandato, por votacao
popular —, Dilma Rousseff, sofreu um golpe e foi retirada do cargo que ocupava.
Por isso, desde maio de 2016 — de maio a agosto interinamente — até o dia 1 de
janeiro de 2019, o pais foi governado por Michel Temer, entdo vice-presidente.
Apesar de Temer ter participado do governo Dilma desde 2011, suas propostas eram
bastante divergentes, o que se confirmou quando ele assumiu a presidéncia®®. Na
pauta educacional, percebe-se claramente essa diferenca, a qual serd abordada a
seguir, a partir de fatos e eventos que merecem destaque, a fim de se apresentar o
cenario em que o pais estava inserido, influenciando, certamente, 0 que veio a
acontecer depois e que, de alguma maneira, toca o tema desta pesquisa.

Em 2016, especialmente no més de outubro, o Brasil testemunhou um
movimento significativo de ocupacdes de escolas de Ensino Médio, institutos
federais e universidades, protagonizadas pelos proprios estudantes'!, sem a
vinculacdo explicita com partidos politicos e organizagdes sindicais. Esse
fendmeno ganhou amplitude nacional e tornou-se uma expressdo vigorosa da
insatisfacdo estudantil. Os jovens, por meio das ocupacdes, buscavam reivindicar o
direito a participacdo nas decisbes que impactavam diretamente a educacao,
clamando por um didlogo mais aberto e democratico (Castilho, 2018). Incluiam,
também, demandas e questdes especificas de cada realidade, servindo, assim, como
um instrumento de denincia contra o que os estudantes percebiam como deficitario
ou retrocesso nas politicas educacionais, que afetavam a qualidade do ensino e,
consequentemente, as perspectivas de futuro dos estudantes (Castilho, 2018). Nesse
sentido, 0 movimento estava intrinsecamente relacionado a insatisfacdo dos
estudantes com a proposta de Reforma do Ensino Médio (Medida Provisoria

746/2016); com a proposta de emenda constitucional que objetivava limitar as

10 Mais informacOes sobre as diferencas entre os governos Dilma e Temer em:
https://apps.gazetadopovo.com.br/ger-app-webservice/webservices/iframeHttps/codigo/932.
Acesso em: 27 dez. 2023.

11 OSHIMA, F. Y. Retrospectiva 2016: 0 ano em que alunos tomaram as escolas. Epoca, 2016.
Disponivel em: https://epoca.globo.com/educacao/noticia/2016/12/retrospectiva-2016-0-ano-em-
gue-alunos-tomaram-escolas.html. Acesso em: 28 dez. 2023.
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despesas do governo brasileiro — conhecida como PEC do Teto de Gastos!? —; e
com o Projeto de lei do Senado, PLS 193/2016, prevendo a inclusdo, no pais, do
Programa Escola sem Partido®®,

A Reforma do Ensino Médio — que, depois, veio a se tornar a Lei n°
13.415/2017 —, proposta pelo governo Michel Temer, provocou intensos debates e
resisténcias (Oliveira, 2020). Um dos aspectos centrais dessa reforma foi a
flexibilizacdo curricular, permitindo que os estudantes escolhessem parte das
disciplinas com base em suas afinidades e interesses. Essa abordagem buscou
proporcionar uma formacdo mais personalizada, adaptada as necessidades e
aspiraces individuais. Além disso, a iniciativa incentivou a adogdo do ensino em
tempo integral, visando a ampliacdo da carga horaria para promover uma formacao
mais abrangente.

No entanto, foi — e ainda é'* — alvo de duras criticas devido a tendéncia
economicista e neoliberal que esta por tras dela, bem como devido as dificuldades
estruturais das redes publicas para se adequarem a essa medida, 0 que acaba gerando
uma desigualdade ainda maior. Em escolas publicas, disciplinas seriam mais
facilmente retiradas, como Filosofia e Sociologia, priorizando, por exemplo, a
formacdo para o mercado de trabalho, de maneira tecnicista e acritica. Assim,
evidenciou-se, com a reforma, ‘‘o desejo das elites nacionais de submeterem a
escola a uma ldégica de produtivismo e de estimulo a formacdo de sujeitos
econdmicos, ndo dando a minima atengdo ao presente desses jovens’’ (Oliveira,
2020, p. 15). Dessa maneira, verifica-se o esforco para que a educagéo seja ainda
mais vista como meio para se alcangar o ‘‘topo’’, incorporando-se ao capital
(Catini, 2019).

Em 2019, apo6s as elei¢des presidenciais do ano anterior — marcadas pela

polarizagdo, fake news e discursos de 6dio —, Jair Messias Bolsonaro tomou posse

12 A Proposta de Emenda a Constituigdo 241 (na Camara dos Deputados) ou 55 (no Senado) impunha
limites aos investimentos publicos por 20 anos, incluindo na area da educacdo. Mais informagGes
em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/10/politica/1476125574_221053.html. Acesso em: 28
dez. 2023.

13 Proposta que defendia uma suposta neutralidade politica e ideoldgica nas instituicdes de ensino,
impedindo que professores abordassem contetdos que envolvessem politica, religido e ideologias
em sala de aula e combatendo a chamada ‘‘doutrinagdo ideologica’’. Mais informagBes em:
https://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido. Acesso em: 28 dez. 2023.

4 Em maio de 2023, a implantagdo do Novo Ensino Médio foi suspensa para a realizacdo de uma
analise aprofundada. Mais informacdes em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/05/02/ministro-explica-por-que-mec-
suspendeu-implantacao-do-novo-ensino-medio. Acesso em: 28 dez. 2023.
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como presidente do Brasil. No campo da educagéo — foco desta pesquisa —, podem
ser reconhecidos como os principais grupos que compunham o bolsonarismo: ‘‘os
cristdos fundamentalistas, notadamente evangélicos neopentecostais; 0S grupos
militares e paramilitares (...); o olavismo®®, intitulado diversas vezes como ‘ala
ideologica’ do governo; e as entidades empresariais neoliberais e seus reformadores
da educagdo’’ (Rebud, 2020, p. 172-173). Com base nesses preceitos e na defesa de
uma gestdo educacional que estivesse descentralizada do governo federal, o
governo Bolsonaro, no que tange a educacéo, colecionou, aléem de ministros, fatos
e discursos que vao de encontro ao que teoricos prestigiados e reconhecidos
defendem acerca da area.

A educacao superior, durante esse periodo, foi extremamente desvalorizada,
com o corte de verbas nas universidades; corte de bolsas, sobretudo nas areas sociais
(Leher, 2020); nomeagdo livre de reitores das universidades federais sem
considerar, em alguns casos, 0os nomes indicados pela comunidade universitaria;
geracdo de desconfiancas em relacdo ao Enem, entre outros. Além disso,
disseminaram-se discursos de ataque a essas institui¢oes, especialmente as publicas.
Ricardo Veléz Rodriguez, ministro da Educagdo em 2019, afirmou que “‘a ideia de
universidade para todos ndo existe’> e que ‘‘as universidades devem ficar
reservadas para uma elite intelectual’’'®. Em 2020, o entdo ministro da Educacio,
Abraham Weintraub, substituto do anterior, anunciou o corte orcamentario de
universidades federais que promoviam ‘‘balburdia’’l’ — segundo o ministro,
planta¢Bes de maconha e apoio a movimentos agrarios, por exemplo.

Nos outros campos da educacdo, também nédo faltam exemplos de medidas
e fatos que enfraqueceram avangos historicos, como a censura em livros infantis; a
modificacdo de curriculos por critérios religiosos; a implantacdo e promocao de
escolas militares; o incentivo a educacdo domiciliar, sem ampla discussdo e

embasamento; a revogacdo de uma portaria que expandiria a Lei de Cotas para a

15 Campo politico guiado pelos pensamentos de Olavo de Carvalho, polémico ‘‘guru’’ da extrema
direita conservadora, defensor do anticomunismo e da violéncia contra a democracia.

16 PASSARELLI, H. ‘“Ideia de universidade para todos ndo existe’’, diz ministro da Educacio.
Valor Econémico, 2019. Disponivel em: https://valor.globo.com/brasil/noticia/2019/01/28/ideia-
de-universidade-para-todos-nao-existe-diz-ministro-da-educacao.ghtml. Acesso em: 28 dez. 2023.
ITKER, J. Os ataques de Weintraub as universidades da ‘‘balbardia’’. Terra, 2020. Disponivel em:
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/os-ataques-de-weintraub-as-universidades-da-
balburdia,c5f4988ad50a620e0cf0b0915a9272d6gcjhx8ci.html. Acesso em: 28 dez. 2023.
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pos-graduacdo?®; a falta de acBes efetivas, urgentes e necessarias na educacéo
durante o periodo da pandemia de Covid-19; e a cobranca de que as escolas
executassem o hino nacional e enviassem as gravacdes de video ao MEC (Rebud,
2020). Algumas dessas medidas, inclusive, aproximavam esse governo do
neofascismo, como defendem Leher (2020) e Rebué (2020), uma vez que as a¢des
adotadas revelavam interesses capitalistas e 0 sentimento de medo diante do cenario
de tensdo, guerra — mesmo que ideoldgica e de valores —, nacionalismo, dentre
outros.

Nesse contexto de desmonte da educacéo, € crucial destacar, ainda, o ataque
aos profissionais da educagdo. Em 2019, o relatorio Free to Think!® — <‘Livre para
Pensar’’, em portugués —, que monitora ataques a académicos e universidades no
mundo, destacou o caso do Brasil, com trinta relatos de ameacas a professores
apenas em 2019. Ademais, publicamente, foram frequentes, também, os discursos
de ataque a professores. Em 2019, o entdo presidente Bolsonaro chamou Paulo
Freire, patrono da educagio brasileira, de “energﬁmeno”zo; enguanto seu filho, o
deputado Eduardo Bolsonaro, em 2023, tratando da chamada ‘‘doutrina¢do’’,
comparou professores a traficantes de drogas?..

Tais discursos de ataque promovem um ambiente de desconfianca,
desmotivacdo e desvalorizacao na educacdo brasileira, impactando negativamente
ndo apenas os profissionais envolvidos, mas também a qualidade do ensino e a
relagdo entre as instituigdes de ensino e a sociedade. Em meio a esse cenério, a
educacdo enquanto resisténcia deve reafirmar-se, como defende Catini (2019, p.
39): “‘a educacdo deve ser uma pratica subversiva, pois este € o Unico modo de
negar os pressupostos da barbarie’’.

A seguir, aprofundo uma possibilidade de se fazer educagdo enquanto

préatica subversiva: os pré-vestibulares comunitarios.

18 Assim, essa expansdo s6 foi ocorrer, de fato, em 2023, com a Lei n° 14.723/2023, conforme
abordado na secéo 2.1.

19 ALVIM, M. Relatério denuncia perseguicdo a académicos e universidades no mundo, com
destaque inédito ao Brasil. BBC News, 2019. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50695248. Acesso em: 28 dez. 2023.

20 MAZUI, G. Bolsonaro chama Paulo Freire de ‘‘energiimeno’’ e diz que TV Escola ‘‘deseduca’’.
G1, 2019. Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-
paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml. Acesso em: 28 dez. 2023.

2L CASEMIRO, P.; CAMARGO, |. Eduardo Bolsonaro compara professor a traficante de drogas em
evento pré-armas em Brasilia. G1, 2023. Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/blog/andreia-
sadi/post/2023/07/10/eduardo-bolsonaro-compara-professor-a-traficante-de-drogas-em-evento-
pro-armas-no-brasilia.ghtml. Acesso em: 28 dez. 2023.
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2.3. Pré-Vestibulares Comunitarios: sementes da mudanca

Antes mesmo da concretizacao de politicas publicas voltadas a tentativa de
democratizar 0 acesso ao ensino superior, como o ProUni e a Lei de Cotas, 0s pré-
vestibulares comunitarios surgiram enquanto mobilizacdo social a partir da década
de 1970, porém com mais énfase na década de 1990, contribuindo, assim, para uma
mudanga no perfil dos estudantes universitéarios, indicada, por exemplo, pelo
crescimento na proporgao de universitarios negros, sobretudo a partir de 199822,

Nesse sentido, cabe destacar o significado dos pré-vestibulares
comunitarios, como sera feito nesta secdo e nas subsecBes seguintes, de modo a
trazer uma definicdo mais ampla, seguida de aprofundamentos histéricos,
filosoficos e organizacionais, a fim de se ter uma caracterizacdo ainda mais
completa. Esses cursos se originaram visando romper a logica de que apenas as
pessoas com condi¢bes financeiras de custear pré-vestibulares convencionais
(privados) acessariam o ensino superior. O Ensino Médio, sobretudo nas escolas
publicas, ndo era — e, em grande parte do pais, ainda ndo é — capaz de preparar o
estudante direto para a universidade, sendo necessario, entdo, um preparatério para
0s exames vestibulares. Assim,

comegaram a surgir — a partir dos trabalhos de ONGs,
associag0es, pastorais e outras institui¢des — os chamados cursos
pré-vestibulares alternativos, economicamente acessiveis e com
a proposta dirigia as classes populares de democratizar 0 acesso
ao ensino universitario a todos aqueles que se dispusessem a nele
ingressar, independentemente de sua condi¢cdo financeira.
(Candau, 2000, p. 99)

E possivel perceber, em Candau (2000), a mudanca de denominagéo para se
referir a esses cursos, uma vez que a autoria utiliza o termo *‘cursos pré-vestibulares
alternativos’’. Ha, ainda, diversas denominagdes, podendo apresentar algumas
diferengas de interpretacdo, com base nos pressupostos ideoldgicos e identitarios
(Silva, 2006). Nessa direcdo, além de comunitarios e alternativos, existem os pre-
vestibulares independentes, populares, sociais, além dos pré-universitarios, pre-

enem, cursinhos populares. Apesar de, no geral, essas denominagdes serem tratadas

22 GOIS, A. Proporcdo de negros no ensino superior continua crescendo. O Globo, 2015. Disponivel
em:  https://blogs.oglobo.globo.com/antonio-gois/post/proporcao-de-negros-no-ensino-superior-
continua-crescendo.html. Acesso em: 27 dez. 2023.
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como sinénimas, ha autores que fazem diferenciacdes entre elas, como Silva
(2006), que distingue os alternativos dos comunitarios, sendo ambos tipos de pre-
vestibulares populares — norteados pelo principio de igualdade social e educacional.
Segundo a autora, os alternativos tém em sua raiz a luta politica e o coletivismo,
porém sua dindmica é semelhante aos pré-vestibulares convencionais, ou seja,
costumam ser institucionalizados e remunerar seus professores. Ja 0s comunitarios
apresentam uma vertente militante mais latente e ‘‘dependem apenas das
articulacdes dos atores locais para conseguirem dar continuidade as suas ag¢des’’
(Santos, 2006, p. 33), por meio da atuacao voluntaria e engajada politicamente.

H&, no entanto, fragilidades e limitaces nessas conceituacdes (Santos,
2006). Um pré-vestibular institucionalizado, como, por exemplo, o Curso Pré-
Vestibular Comunitario da Maré, localizado no Rio de Janeiro, mesmo sendo
considerado alternativo, tem carater explicitamente comunitario, uma vez que se
trata de uma iniciativa local, organizada por um grupo de moradores,
desencadeando, posteriormente, na institucionalizacdo por meio de uma
organizacdo ndo governamental, o Centro de Estudos e AcBes Solidarias da Maré
(CEASM).

Nesta pesquisa, tal divergéncia conceitual ndo serd aprofundada, por
entender que, de maneira geral, ha mais aspectos que aproximam do que afastam os
pré-vestibulares comunitérios dos populares, por exemplo. O principal deles ¢ “‘a
preocupacdo de formar sujeitos preocupados com as questdes sociais e que seja
agentes de transformacdo social, diferentemente de um pré-vestibular com viés
comercial’’ (Salvador, 2011, p. 79) e independente do vinculo com institui¢cbes ou
organizac0es sociais.

Assim, em meio & diversidade de conceituacfes, adoto, nesta pesquisa, 0
termo ‘‘pré-vestibular comunitario’” por dois motivos centrais: primeiro, por essa
ser a nomenclatura utilizada pelo curso em que atuo e de onde vém os participantes
da pesquisa — estudantes entrevistados —; e, depois, pelo destaque e pela valorizagéo
do seu viés comunitario, que, além de envolver o carater politico, vem da ideia de

““‘comunidade’” — a ser explorada mais adiante.
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2.3.1. Historico breve dos PVCs

A historia dos pré-vestibulares comunitarios remonta a década de 1970,
quando, de acordo com Nascimento (2002), surgiu o primeiro curso voltado para
grupos socialmente desfavorecidos. Foi em 1976 que surgiu o Centro de Estudos
Brasil-Africa, na cidade de Sdo Gongalo, localizada na regifo metropolitana do Rio
de Janeiro, voltado para pessoas negras. Contudo, foi ao longo da segunda metade
da década de 1980 e, sobretudo, da década de 1990 que o movimento dos pré-
vestibulares comunitarios se expandiu.

Nesse sentido, o Brasil viveu, entre 1964 e 1985, sob regime militar, periodo
marcado pelo autoritarismo e pelo cerceamento de direitos. Mesmo durante esse
periodo, 0s movimentos sociais se organizavam em defesa dos direitos humanos,
com maior forca nos anos finais do periodo ditatorial, em que ja eram vistas
aberturas a democracia. Esses movimentos ‘‘sofreram alteragdes e passaram a ser
chamados de ‘novos movimentos sociais’, tendo em vista as formas originais de se
organizar, articular e se manifestar’” (Salvador, 2011, p. 64). A nova forma de
atuacdo incluia uma atencdo maior aos direitos e uma participacdo cada vez mais
ativa — e cidadd — dos individuos.

Em 1988, a luta por direitos ganhou um novo episddio na historia do pais: a
promulgacéo da Constituicdo Cidada, como ficou conhecida, a qual foi concebida
durante a redemocratizacdo, atendendo a diversos interesses e demandas da
populacdo brasileira. Assim, por influéncia dos novos movimentos sociais, passou-
se a discutir o “‘direito a ter direito’’ (Salvador, 2011, p. 65), ou seja, a cidadania
seria entendida, agora, como o conjunto de direitos civis, politicos, sociais, culturais
e coletivos, compreendendo a importancia da mobilizacdo coletiva. Esse marco
legal consagrou, ainda, a educagdo como um direito social, ratificando a
importancia de se combater as desigualdades historicas.

Durante esse periodo, enquanto o direito a educagdo — bem como 0s outros
direitos — era discutido no ambito legislativo, alguns grupos ja se organizavam a
fim de buscar estratégias para a defesa de seus interesses. Nesse sentido, surgiram
pré-vestibulares comunitarios — ainda ndo com esse nome —, como o Curso Pré-
Vestibular da Associacgdo dos Trabalhadores em Educacdo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (ASUFRJ) em 1986; o Mangueira Vestibulares, em 1992, que
atendia aos moradores do Morro da Mangueira, no Rio de Janeiro; e a Cooperativa
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Educacional Steve Biko, em 1992, na Bahia, com foco no oferecimento de
oportunidades a jovens negros e no combate ao racismo (Nascimento, 2002).

No entanto, o maior e mais influente cursinho foi surgir apenas em 1993, o
Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC), na Baixada Fluminense, regido
historicamente marginalizada e empobrecida. Sob influéncia dos cursos criados
anteriormente e dos debates sobre a educacéo e o negro — com forte peso em Séo
Paulo, entre 1989 e 1992, a partir da Pastoral do Negro —, atestou-se a necessidade
de uma proposta semelhante na Baixada Fluminense. O motivo esta relacionado ao
fato de o Ensino Médio, na regido, ser considerado de péssima qualidade,
dificultando o acesso dos estudantes ao ensino superior; na época, o percentual de
estudantes negros nas universidades ndo passava de 5% (Nascimento, 2002).

A partir dessas motivacdes, 0 PVNC, na época de sua criacao, se propunha
como um movimento social de educacdo popular, apartidario e laico — apesar do
envolvimento de grupos religiosos e de membros de outras organizacgdes sociais —,
tendo como foco ‘‘a luta por uma causa unica, pautada, preferencialmente, pela
igualdade social e racial no campo da educagdo’’ (Salvador, 2011, p. 71). Dessa
maneira, objetivava-se que 0s jovens negros e pobres ingressassem no ensino
superior em institui¢cbes reconhecidas.

E possivel, entdo, relacionar a atuacdo do PVNC aos novos movimentos
sociais, ja gque esse curso se preocupou, desde o seu inicio, com a conquista de
direitos coletivos e culturais (Salvador, 2011), possibilitando ndo s6 a
conscientizacdo social de pobres e negros, como também a acdo pratica que
permitisse a chegada deles as universidades. O destaque a pauta racial, no PVNC,
foi considerado um ponto de originalidade e de convite a reflexdo sobre a
discriminacdo racial e suas implica¢des, uma vez que ela ‘‘estd relacionada a
producéo da pobreza, da exclusdo social e € um dos principais elementos a serem
considerados para o entendimento dos motivos da baixa quantidade de estudantes
negros nas universidades brasileiras, especialmente nas universidades publicas’’
(Nascimento, 2002, p. 50). Tem-se, assim, a possibilidade de mudanca de uma
estrutura social presente no pais por muitos anos. De acordo com Vera Candau
(2000, p. 284),

0 Pré-Vestibular para Negros e Carentes constitui-se em uma
experiéncia educacional que busca inserir na universidade
alunas/os que, por conta prépria, dificilmente o conseguiriam
devido aos processos excludentes que tém sofrido ao longo de
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suas histdrias individuais e sociais. Sem duvida alguma o PVNC
é um importante veiculo no sentido da inclusdo das classes
marginalizadas historicamente, como 0s negros e 0S grupos
populares de baixa renda.

Com o tempo, o PVNC foi se fortalecendo enquanto pré-vestibular
comunitario devido, principalmente, as articulacdes que foram sendo estabelecidas
durante o seu inicio. Nesse sentido, 0 PVNC tinha, em sua composicdo gestora
inicial, o Frei David dos Santos — ligado a ordem dos franciscanos —, além de trés
militantes ndo vinculados a grupos religiosos. Sob a lideranga do religioso, foi
possivel a expansdo do curso, principalmente pelo contato com a Igreja Catolica.
Assim sendo, nos primeiros anos, os espacgos fisicos do PVNC eram, em sua
maioria, igrejas ou colégios religiosos.

Além disso, ainda em 1993, estabeleceu-se uma parceria entre 0 PVNC e a
PUC-Rio (Salvador, 2011), na época ainda muito elitizada. Com a concessédo de
bolsas de estudo integrais na universidade, o0 PVNC pdde se estruturar melhor e se
expandir, culminando na sua expansao gradual ao longo dos anos seguintes. Nesse
sentido, em 1994, ele se configurou como movimento social de educacdo popular,
demandando, assim, um alinhamento entre os seus membros, considerando o
aumento da quantidade de nucleos e da sua visibilidade. Segundo Salvador (2011),
dois movimentos foram fundamentais para se estabelecer uma proposta mais clara
e estruturada do PVNC: o fortalecimento de uma identidade coletiva e a criacdo da
disciplina ‘‘Cultura e Cidadania’’ na grade curricular do curso.

A identificacdo entre os estudantes, a qual contribuiu com o sentimento de
pertencimento e de coletividade, estendeu-se para além do espaco-tempo do PVNC.
Mesmo apés a saida dos estudantes do curso, quando ingressaram em
universidades, eles se viam enquanto parte de um todo, importante para a formacéo
e conscientizacdo de cada um. A razdo deve-se, em parte, & consolidagdo da
disciplina ‘‘Cultura e Cidadania’’ na grade do curso a partir de 1994, que consiste
na abordagem de questdes cruciais para a formacao social e cidada dos estudantes,
como racismo, politica e direitos humanos. Essa pratica, alinhada a pensadores
como Freire (2020) e hooks (2021), mostra-se interessada, além da aprovagdo no
vestibular, na constitui¢do de ‘‘um sujeito participativo, agente de transformagio e
militante da causa dos direitos das classes populares’’ (Salvador, 2011, p. 76).

Em 1996, divergéncias ideoldgicas levaram a uma divisdo interna do PVNC,

resultando na saida de alguns de seus membros e na criagdo de outro movimento
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com ideais semelhantes, denominado Educacdo e Cidadania de Afrodescendentes e
Carentes (EDUCAFRO), liderada pelo Frei David (Santos, 2020). Na década de
2000, com o boom do debate em torno das politicas de acdo afirmativa, a
EDUCAFRO se fortaleceu, chegando a diferentes cidades e estados do Brasil e
tornando-se ‘‘uma rede de pré-vestibulares comunitarios com acdo ampliada,
mediando relacbes com universidades privadas na busca por bolsas de estudos e
envolvida em lutas politicas pelas acdes afirmativas’’ (Santos; Pereira, 2021, p.
112).

Além do PVNC, surgiram, na década de 1990, dezenas de pré-vestibulares
comunitarios em todo o pais (Santos, 2020), com caracteristicas e organizagdes
diferenciadas, como, por exemplo, o Pré-vestibular Social Desafio — que se tornou
um projeto de extensdo universitaria vinculado a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), no sul do Brasil —; e o Pré-vestibular Zumbi dos Palmares, em Niterdi
(RJ), movido por militantes de movimentos populares e estudantes da Universidade
Federal Fluminense (UFF).

Nos anos 2000 e 2010, os pré-vestibulares comunitarios continuaram na
luta, atras de seus objetivos, com algumas adaptacGes de acordo com o tempo e 0
espaco em que estavam inseridos, influenciados, também, pelas mudancas
ocorridas no cenéario educacional, como a criacdo do ProUni, a adocao do Enem por
quase todas as universidades publicas, alteracdes no formato da prova do Enem, Lei
de Cotas.

Na secdo a seguir, aprofundo em como os PVCs se constituem hoje, tanto
em relacdo aos seus principios, valores e bases, quanto em relacdo as suas

caracteristicas e formas de acéo.

2.3.2. Concepcéo e atuacao dos PVCs hoje

Os pré-vestibulares comunitarios apresentam sua base na educacgéo popular
desde 0 PVNC, conforme mencionado anteriormente. A partir do segundo ano de
atuacdo, o PVNC passou a ser compreendido como um movimento social de
educacéo popular, possibilitando que os estudantes se tornassem agentes ativos na
construcdo de saberes significativos para as suas vidas e daqueles ao seu redor.

Dessa maneira, 0s pré-vestibulares comunitarios tém trabalhado com dois objetivos
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de grande importancia: a preparagdo para os vestibulares e a formacéo critica e
politica, o que Santos (2020) entende como o seu caréater politico-pedagogico.

Uma estratégia para a conciliacdo desses dois objetivos € a vinculacdo dos
conteudos a realidade cotidiana dos estudantes, podendo, segundo Santos (2008),
se ter uma educacdo que valorize os conhecimentos trazidos pelos préprios
estudantes. Dessa maneira, ‘‘o trabalho de educacdo deveria, através do
conhecimento, prover os alunos de instrumentos para desvendar 0s processos de
exploracdo que os pdem em condicdo social desfavoravel, e assim eles iriam
adquirindo consciéncia social’’ (Santos, 2008, p. 194-195). Valorizando os saberes
populares e promovendo a formacdo engajada de seus aprendizes, muitos pré-
vestibulares comunitarios tém oferecido uma proposta educacional diferenciada
que contribui para a ampliacdo das perspectivas dos individuos, ancorando-se, cada
vez mais, na educacédo popular.

A definicdo sobre o que é, de fato, a educacao popular (EP) encontra alguns
desafios. Trata-se de um movimento? Ou uma filosofia? Ou praxis? Método? A
depender da perspectiva, todos esses termos podem caber na defini¢do; no entanto,
aqui, adotaremos o termo ‘‘campo de conhecimento em movimento’’, assim como
fizeram Leal e Costa (2020, p. 376), reconhecendo a vastiddo de reflexdes e
caracterizacdes proprias da EP, impossibilitando uma defini¢do fechada e Unica.

Ainda na tentativa de definir brevemente a educacédo popular, € importante
destacar que se trata de um campo marcadamente latino-americano, que teve Paulo
Freire como um de seus principais nomes, porém ndo o Unico. Ao contrario do que
muitos defendem, a educacdo popular vai muito além de Paulo Freire e de suas
experiéncias nos anos de 1960 no Brasil. Pode-se citar, por exemplo, a construgédo
de universidades populares em EIl Salvador, no Peru e no México, na primeira
metade do século XX, voltadas para operarios (Leal; Costa, 2020). Com identidade
propria, a educacéo popular na América Latina ndo buscou reproduzir paradigmas
europeus, uma vez que, aqui, ela nasceu das lutas e da realidade de seus povos —
como a alfabetizacdo de adultos e o acesso a educagdo no campo, por exemplo —,
tendo em sua base a dialogicidade e o desenvolvimento integral (Pontual, 2019).

Analisando a educacdo popular a partir de um viés politico, pedagogico e
ético, Pontual (2019, p. 161) faz arelagdo com a ‘‘uma metodologia transformadora
que é valida ndo apenas para a escola, mas para outros espagos, institucionalizados

ou ndo, que atuam na perspectiva de transformagdo da sociedade’’. Nesse sentido,
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é possivel compreender que a educagdo popular pode — e deveria — estar presente
nas escolas. Afinal, se a educagédo popular tem como finalidade a formagdo humana
dos estudantes, é coerente que essa dimensao seja estimulada nas escolas, como
defendem Freire (2020), por exemplo. No entanto, como também apontado pelo
educador, as escolas, hoje, de maneira geral, ndo tém cumprido esse papel, uma vez
que negligenciam a dimens&o critica e criativa, contrariando, inclusive, documentos
oficiais e instrumentos legais que preveem esse tipo de abordagem.

Pontual (2019) faz alusdo a outros espacos que, ndo sendo escolares,
também se comprometem com a mudanca social. Certamente podemos incluir os
pré-vestibulares comunitarios, os quais ‘‘sdo um exemplo de que a classe
trabalhadora tomou consciéncia da necessidade do acesso ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico e da educacdo destinadas a formacdo de seus intelectuais
organicos como parte do processo de luta’’ (Santos, 2020, p. 77-78). No ambito
pratico, esse comprometimento converte-se em atividades que despertam multiplas
habilidades dos estudantes. Conforme um levantamento realizado por Santos
(2020) com representantes de pré-vestibulares comunitarios do estado do Rio de
Janeiro, sdo propostas, por esses cursos, aulas de campo, atendimento psicolégico,
mutirdes de pintura e limpeza, sarau e eventos culturais, feiras de profissdes, cine-
debates. Assim, confirma-se que a atuacdo dos PVCs extrapola a dimensdo do
conhecimento que serd cobrado nos vestibulares, preocupando-se com uma
formagéo integral.

Além de suas raizes na educacao popular, os pré-vestibulares comunitarios
também estdo profundamente conectados com outra modalidade de ensino, a qual
apresenta uma intrinseca relagdo com a educacao popular: a Educacao de jovens e
adultos (EJA). A EJA, que se fortaleceu a partir do final dos anos 1980 e nos anos
1990 — assim como os PVCs —, é considerada uma modalidade da Educacéo Basica
reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°9.394/1996.
Segundo a lei, cuja redacdo sofreu algumas alteragbes em 2018, “‘a educagéo de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prdpria e constituira instrumento
para a educagio e a aprendizagem ao longo da vida’’ (Brasil, 2018). E importante
destacar que a educacdo é entendida como um direito a ser garantido ao longo da

vida das pessoas. A énfase, assim, se da ndo s6 ao acesso, mas a permanéncia de
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jovens e adultos nos ambientes de ensino; busca-se, também, o rompimento do
esteredtipo de que a EJA é apenas espaco de alfabetizacdo de adultos e idosos.

Enquanto modalidade de ensino destinada a jovens e adultos, a EJA €
pautada por principios e préaticas identitarias proprios, que, em grande parte,
conectam-se aos pre-vestibulares comunitarios. A principal caracteristica é a
diversidade e heterogeneidade dos seus sujeitos, refletindo as particularidades e
desafios enfrentados por esse grupo educacional. Em sua maioria, 0s estudantes da
EJA sdo pessoas que ndo conseguiram dar continuidade ou terminar seus estudos
durante a infancia e a adolescéncia principalmente devido a necessidade de trabalho
— dentro ou fora de casa. Assim, estdo inseridos em um cenario de desigualdade,
“‘tanto no que diz respeito ao tipo de trabalho que realizam quanto aos recursos
financeiros que obtém por meio dele’” (Calhau, 2020, p. 80). Muitos estudantes, ao
se darem conta do processo e ao imaginarem outros futuros por meio da educagao,
buscam os cursos ou escolas de EJA, tendo, muitas vezes, uma rotina exaustiva para
conciliar os estudos — por isso, as aulas costumam ser a noite —, o trabalho e a vida
em casa.

A heterogeneidade, na EJA, é a heterogeneidade etéaria, de trajetdrias
escolares, de papéis sociais, de visdes de mundo, de sonhos, de disponibilidade para
os estudos. Atualmente, as turmas de EJA — e, também, de pré-vestibulares
comunitarios — tém recebido desde pessoas sem contato com o estudo ha muitos
anos (ou até décadas) até aquelas que, mesmo sendo mais jovens, ndo tiveram
condigdes ou oportunidades anteriormente. Com isso, dentro de uma mesma turma,
¢ comum se observarem varios grupos coexistindo. Essa diversidade exige
abordagens pedagdgicas flexiveis, contextualizadas e criativas, capazes de atender
as necessidades especificas dos estudantes, proporcionando uma educagdo
inclusiva e significativa que respeite suas trajetorias individuais e promova a
igualdade de oportunidades. E por esse motivo que Leal e Costa (2020)
compreendem a EJA como espaco de experimentacdo, tanto de préticas
pedagdgicas, quanto de reflexdes, alinhando-se a Calhau (2020, p. 116), que
convida os profissionais dessa area a adotarem

praticas pedagdgicas que reconhecam neste estudante alguém
que traz consigo experiéncia que podem nos ajudar, e muito, na
busca da construcdo de uma escola que ndo tenha medo de se
livrar da cultura civilizadora e que possa construir a possibilidade
da existéncia do ‘‘nds’’, como precursora da cultura da paz.
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O desafio € diariamente vivenciado nos pré-vestibulares comunitarios, que
acabam se constituindo, também, como espacos de formacao docente, uma vez que
os professores que neles atuam costumam ser jovens universitarios, em sua primeira
experiéncia docente. Eles experienciam uma pratica pedagdgica desafiadora, mas
com abertura para a autonomia e o0 engajamento. No entanto, essa visdo nao € tida
por todos, o que acaba gerando, dentro do mesmo movimento, uma frouxiddo de
seus pactos e objetivos (Santos, 2008). Tratando-se de projetos nos quais 0 corpo
docente € majoritariamente voluntario, ainda ha aqueles que entendem sua atuacéo
como caridade ou assistencialismo, 0 que enfraquece todo 0 movimento social,
politico e educacional construido ao longo do tempo.

Além disso, em termos organizacionais, 0s pré-vestibulares comunitarios
costumam sobreviver gracas a parcerias, a fim de tentar viabilizar, por exemplo, a
inscricdo dos estudantes nos vestibulares, a oferta de lanche e auxilio-transporte
para docentes e discentes, a realizagdo de aulas de campo e outros eventos. Contudo,
alguns PVCs costumam cobrar de seus estudantes o pagamento de uma taxa —
normalmente simbolica, que varia de dez a cem reais (Santos, 2020) — para a
manutenc¢do do curso e de outras iniciativas. Ademais, os espacos fisicos sdo, em
sua maioria, colégios, universidades, igrejas, clubes e associacdes; embora estejam
crescendo, cada vez mais, 0s PVCs gue acontecem de maneira remota (online), com
aulas sincronas — por meio de plataformas de videoconferéncia — e assincronas.

Hoje, ndo ha dados precisos e atualizados sobre o nimero de pré-
vestibulares comunitérios existentes no Brasil. Muitos ndo sdo registrados nem
apresentam estrutura fisica, além de ndo haver uma rede nacional responsavel por
reunir e mapear os PVCs. Segundo Nascimento (2002), havia mais de quinhentos
cursos desse tipo no pais todo. Quanto ao estado do Rio de Janeiro, é possivel se ter
um levantamento mais atualizado devido a pesquisa realizada por Santos (2020),
entre 2019 e 2020, cujos dados podem apresentar variagdes em relacao aos dias de
hoje, sobretudo porgue, com a pandemia de Covid-19, alguns PVCs encerraram
suas atividades e ndo retomaram. O estudo de Santos (2020) chegou ao nimero de
352 PVCs no estado do Rio de Janeiro, sendo 177 apenas na capital. S&0 nimeros
que reforcam a disseminacdo de projetos de educacdo popular — e, no caso dos
PVCs, de educacéo de jovens e adultos —, impactando, certamente, a vida de muitas
pessoas, ndo sé os estudantes, mas também os colaboradores e toda a rede que é

afetada direta ou indiretamente.
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3. Posicionamento tedrico e analitico

Neste capitulo, apresentarei e discutirei os pressupostos tedricos e analiticos
que orientam o estudo. Partindo do interesse de investigar a (co)construcdo da
(des)esperanca e das identidades de jovens e adultos que estudaram em um pré-
vestibular comunitério, adoto referenciais interdisciplinares que podem contribuir
na tentativa de gerar entendimentos acerca do que foi construido nas entrevistas
com os participantes da pesquisa.

Nesse sentido, primordialmente, a pesquisa ancora-se nos Estudos da
Linguagem, uma vez que é a partir da linguagem que surgem e se mobilizam as
atividades humanas. Indo além, recorro a Linguistica Aplicada Contemporanea
enquanto arcabouco tedrico e epistemoldgico que guia os entendimentos sobre a
linguagem e seus usos na vida social, de maneira interdisciplinar, reflexiva e critica.
Em seguida, os estudos da narrativa ajudam a compreender a maneira como 0S
participantes constroem seus discursos nas entrevistas, seja pelas vias mais
canonicas como a de Labov, seja pelas novas configurac6es de estudos da narrativa.

Uma vez que pretendo tratar das narrativas de (des)esperanca, faz-se crucial
tratar da nocdo de esperanca, partindo de diversas vertentes e areas do
conhecimento, tais como Educacdo, Filosofia, Sociolinguistica e Antropologia
Linguistica. E, por fim, retomando o interesse nas construcfes identitarias,
investigarei como 0s participantes constroem a si mesmos, ou seja, como tornam
determinados aspectos relevantes nas interacdes sociais, € como constroem o outro.
Apresentarei como os colaboradores da pesquisa constroem identidades coletivas,
no &mbito da comunidade, a partir dos trés tipos de identidades coletivas propostos
por Castells (1999): legitimadora, de resisténcia e de projeto. Estabelecerei,
também, relacdes entre identidades coletivas e a no¢do de comunidade.

A seguir, entdo, desbravarei 0s conceitos, a comecar pelos que norteiam o

uso da linguagem em nossa vida social e, consequentemente, neste estudo.

3.1. Linguagem(ns) e a Linguistica Aplicada

Ao longo da evolucdo do pensamento linguistico, a lingua e a linguagem
foram pensadas de diversas maneiras, passando por teorizagfes funcionais,
estruturalistas, formais, cognitivistas etc. Em meio a um campo extenso de

concepcdes, alinhado a perspectiva pds-moderna da Sociolinguistica (Rampton,
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2006), entendo a importancia de se estudar a lingua em seus mais variados usos, de
maneira situada social e culturalmente. Dessa forma, a linguagem ndo pode ser
separada das praticas e dos fendmenos sociais, uma vez que é crucial para
compreendé-los devido a uma relacdo constitutiva entre os todos campos da
atividade humana (Bakhtin, 2011).

Com essa perspectiva, pode ser refutada a ideia de que a lingua é um sistema
isolado, fechado em si proprio. Pelo contrario, segundo Bakhtin (2011), a partir de
uma postura dialdgica, a linguagem esta presente nas interacdes sociais do sujeito
com o(s) outro(s), de maneira materializada na enunciagdo. Dessa maneira, 0S
significados vao sendo construidos ativamente e discursivamente pelos
participantes da interacdo, sob influéncia das questbes sociais e ideologicas
envolvidas. E por isso que Bakhtin (2011) afirma que ‘‘as palavras ndo sdo de
ninguém, em si mesmas nada valorizam, mas podem abastecer qualquer falante e
os juizos de valor mais diversos e diametralmente opostos dos falantes’” (p. 290), 0
que denota a importancia de situarmos a linguagem em enunciados concretos.

Nessa direcdo, a linguagem tem grande valor e é, ainda hoje, de muito
interesse em pesquisas, pois ‘‘estd ligada a como todos os tipos de recursos sao
produzidos, circulados e consumidos, incluindo como eles séo identificados como
recursos’’ (Heller; McElhinny, 2017, p. 3). Sob esse viés, é fundamental o
entendimento de quais sdo 0s agentes envolvidos na situacdo de cada pesquisa,
como usam a lingua e para que usam, de maneira articulada com uma escala sdcio-
historica e cultural.

Ao encontro de Fairclough (2016), compreendo o uso de linguagem
enquanto discurso, ‘‘como forma de pratica social e ndo como atividade puramente
individual”” (p. 94), que traz um modo de agdo, social e historicamente situado, de
como as pessoas podem agir em relacdo ao mundo e em relacdo aos outros. O
discurso, nessa concepcao, constitui identidades sociais, relaces sociais entre as
pessoas e sistemas de conhecimento e crenga, compondo, para Fairclough (2016),
as fungdes da linguagem: identitaria, relacional e ideacional, respectivamente.
Ademais, afastando-se da ideia de mera representacdo, ‘‘a linguagem como um
conjunto de convengdes sociais e estruturas mentais € somente um entre os varios
recursos semidticos disponiveis para a producdo e interpretacdo locais de textos’’
(Rampton, 2006, p. 117), sendo os significados construidos por meio de inferéncias.
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Tais conceituagfes justificam o alinhamento desta pesquisa a
Sociolinguistica p6s-moderna numa perspectiva de Discurso de Fairclough, tendo
em vista a importancia a participacdo das pessoas, a comunicacao entre elas e a
coconstrucdo dos sentidos. A visdo mostra-se contraria aos essencialismos e as
verdades absolutas, aproximando-se da Antropologia e do fazer etnogréafico ao
buscar estranhar o familiar e familiarizar o estranho, o que significa que, quando
descrevemos de maneira micro e multimodal a experiéncia situada, rompemos com
grandes totalizacdes tedricas (Rampton, 2006) e se abre para outras possibilidades
de pensar e agir.

Assim, adotando um carater interdisciplinar — conectado as Ciéncias
Humanas e Sociais —, a cultura € vista como processos construidos dentro das
interacdes entre os individuos, e a linguagem &, em uma abordagem critica,
(co)construida social e coletivamente. As nocbes sdo fundamentais para 0s
entendimentos que pretendo construir ao longo desta pesquisa, consciente da
posicdo social que ocupo, uma vez que este campo ndo pode ser compreendido
como neutro nem como objetivo (Heller; McElhinny, 2017); logo, esse
posicionamento politico e epistemoldgico envolve um processo constante e
colaborativo do(s) conhecimento(s).

Esta pesquisa estd situada no campo da Linguistica Aplicada
Contemporanea, em uma perspectiva interdisciplinar, indisciplinar e critica (Moita
Lopes, 2006; Pennycook, 2008), em que se assume a relevancia de olhar para outros
ambientes de pesquisa que ndo a sala de aula tradicional, buscando, também, o que
e 0s que estdo a margem, adotando uma constante perspectiva critica e reflexiva.
Atualmente, essa postura faz ainda mais sentido, uma vez que é possivel perceber
‘“‘como o capitalismo e o colonialismo, trabalhando juntos como um sistema
desigual e mutavel, tornaram possiveis e salientes formas especificas de mobilizar
a linguagem na producdo da desigualdade e das diferengas sociais que a legitimam”’
(Heller; McElhinny, 2017, p. 4).

Em uma tentativa de mudar as relacbes de poder, sobretudo aquelas
assimétricas, Heller e McElhinny (2017) recorrem a trés conceitos oriundos dos
estudos sobre ideologia linguistica que séo lentes eficazes para uma analise
cuidadosa da linguagem sob o viés critico proposto pelas autoras. O primeiro
conceito, de posicionalidade, diz respeito a origem das ideias defendidas,

entendendo que todos apresentam um ponto de vista. O segundo conceito, de
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multiplicidade, deriva da caracteristica heterogénea de nossa sociedade, a qual
ocasiona, em determinadas situages, marginalizacdo e apagamento de certos
grupos. Ja o terceiro e ultimo conceito, de consciéncia, desperta o senso reflexivo
de buscar compreender por que e como algumas condutas sdo naturalizadas e
incentivadas apesar de ndo serem boas para todos (Heller; McElhinny, 2017).

Ademais, quando nos referimos a Linguistica Aplicada, reconhecemos uma
area que sofreu transformacdes de acordo com os pensamentos da época. A
contemporaneidade trouxe a Linguistica Aplicada (LA) uma pluralidade ainda
maior de individuos, identidades, sentidos, praticas e relagcdes discursivas,
“‘tornando problematica a adocdo de pontos de vista e explicagdes causais
simplistas a respeito dos fendmenos sociais’’ (Fabricio, 2006, p. 47). Assim, é
fundamental reconhecer a complexidade dos estudos envolvendo os multiplos
sistemas semidticos e, consequentemente, a necessidade, para a LA, de entender a
linguagem como prética social, em uma espécie de teia, repleta de fios, que seriam
os fatores contextuais e individuais que se conectam. Dessa maneira, destaca-se,
como ja mencionado, a construcdo ativa de significados sociais.

Sob esse Viés, na vertente contemporanea e critica da Linguistica Aplicada,
encontramos a preocupagdo com uma série de questdes envolvendo linguagem,
politica(s), identidade(s), ética e diferenca (Pennycook, 2008), buscando entendé-
las a luz de relacdes de poder, equidade, diversidade e mudanca que fazem parte do
cenario atual no Brasil e no mundo. Sua atuacdo, no entanto, ndo se restringe a
postura critica; parte, também, para a busca por mudancas de préaticas desiguais,
aliando-se as perspectivas teorica, politica e epistemoldgica de Fairclough (2016),
por exemplo.

Considerando a LA como espago de ‘‘desaprendizagem’’ (Fabricio, 2006),
entende-se a importancia da inter/transdisciplinaridade na area, visto que permite a
geracdo de reflexdes cruciais para a compreensdo dos fendmenos sociais
contemporaneos. Dessa maneira, quando nos, pesquisadores, entramos em contato
com conhecimentos de outras areas, desfamiliarizamos os sentidos e passamos a
enxergar nossa propria area de origem sob novos olhares. Tendo em vista 0s
procedimentos metodoldgicos que vém atravessando a Linguistica Aplicada
Contemporanea, a partir de uma postura critica e social, que se afasta, nitidamente,
da neutralidade, assim como Fabricio (2006, p. 60-61),
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afilio-me a uma LA que se constitui como pratica problematizadora
envolvida em continuo questionamento das premissas que norteiam
nosso modo de vida; que percebe questbes de linguagem como questdes
politicas; que ndo tem pretensdes a respostas definitivas e universais,
por compreender que elas significam a imobiliza¢do do pensamento;
que tem clara postura epistemologica, entendendo que a produgdo de
conhecimento nao é neutra, pois se encontra entretecida a um dominio
de préticas socio-historicamente situadas; (...) €, principalmente, que se
preocupa com os desdobramentos éticos do conhecimento produzido.

Nessa direcdo, trago para a presente pesquisa esse olhar questionador e
inquieto para pensar as construgbes que os estudantes de um pré-vestibular
comunitario fazem sobre suas relacdes com o préprio espaco que ocupam, com 0S
colegas de turma e com os professores e as identidades que se configuram dessa
maneira.

A seqguir, discorro acerca dos estudos da narrativa enquanto uma das bases

que alicercam, do ponto de vista tedrico e concreto, esta pesquisa.

3.2. Estudos da Narrativa

Ao longo de nossa vida, nos acostumamos a ouvir e contar as mais variadas
estérias. Logo na infancia, a contacdo de histérias € um meio importante no
desenvolvimento da escrita, do senso critico, da criatividade e da capacidade de
sonhar, imaginar e também de esperancar. Em outros momentos da vida, nos
deparamos com outros tipos de estdrias, em situacdes diferentes, e as reportamos
diariamente sem, muitas vezes, nos dar conta (Bastos, 2005). A atividade de contar
historias foi se tornando tdo intrinseca ao ser humano que, por muito tempo, nao foi
reconhecida exatamente como uma pratica social e, consequentemente, como um
objeto de estudo, 0 que tem mudado, j& ha alguns anos, com o despertar do interesse
por esse tipo de estudo, em campos como Antropologia, Educacdo, Literatura,
Psicologia Social e Linguistica Aplicada.

A nocdo de narrativa pode variar, de acordo, também, com 0s interesses e
focos de estudo. A narrativa pode ser definida, ‘pré-teoricamente, como o discurso
construido na agdo de se contar historias em contextos cotidianos ou institucionais,
em situagfes espontaneas ou em situacdo de entrevista para pesquisa social’’
(Bastos; Biar, 2015, p. 99). Nutrindo-se da epistemologia da Linguistica Aplicada
Contemporanea, a analise de narrativas € um meio importante para se buscar
entendimentos sobre os individuos — e 0s seus usos da linguagem — em situacoes

sociais diversas, sendo Util, nesse sentido, para tentar entender como esses sujeitos,
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em suas praticas narrativas, performam identidades de si e constroem sentidos sobre
como compreendem o mundo e suas experiéncias.
Um dos pioneiros nos estudos sobre narrativa foi o sociolinguista William

Labov, que se debrucava, sobretudo, sobre sua estrutura e caracteristicas formais.

3.2.1. O modelo laboviano

A abordagem laboviana (Labov, 1972; Labov, Waletzky, 1967) é uma das
mais conhecidas nos estudos da narrativa, reconhecendo a narrativa como uma
maneira de recapitular experiéncias passadas, a partir de uma sequéncia verbal de
oracoes, estruturada em uma sequéncia temporal de eventos. Por meio de um estudo
sobre a textualizacdo da narrativa, com relacdes de analise sintatica, Labov e
Waletzky (1967) constatam que a sequéncia temporal da narrativa € uma
propriedade fundamental que estd vinculada a sua funcéo referencial. Nesse
sentido, tem-se, na narrativa candnica, a articulacdo de oragdes que transmitam
eventos cronoldgicos passados. Além dessa, outra propriedade das narrativas é a
reportabilidade (Labov, 1972), ou seja, que possa ser contavel, possuindo algum
fato ou elemento que o narrador julgue como relevante para compartilha-la com
outras pessoas. Isso deve-se a presenca do ponto da narrativa, que é

o motivo pelo qual ela é contada, o qual estd contido em sua
mensagem central. Quando ndo tem um ponto, uma narrativa
costuma provocar rea¢des dos ouvintes do tipo: e dai? (...) Além
de ter um ponto, a narrativa deve ser contavel, isto é, devera fazer
referéncia a algo extraordindrio. Acontecimentos banais e
previsiveis ndo se prestam a ser contados. (Bastos, 2005, p. 75)

Nesse sentido, nem toda situacdo € entendida como contavel; porém,
situacOes que fogem do cotidiano e do que € normalmente esperado serdo aceitas
como contaveis. Em estudos posteriores, Labov (1997) chegou a associar a
reportabilidade a credibilidade. Assim, determinadas narrativas, ao se referirem a
eventos muito extraordinarios, podem continuar sendo contaveis, porém terem
pouca credibilidade, o que pode gerar desconfianca em sua veracidade. Por isso,
deve-se ter um equilibrio entre credibilidade e reportabilidade ou apresentar
evidéncias que comprovem que o fato narrado, por mais extraordinario que seja, é

confiavel e verdadeiro.
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Para Labov, considerando tais propriedades, a narrativa classica pode uma
estrutura formal especifica, composta pelas seguintes partes: resumo, orientacao,
acao complicadora, avaliacdo, resultado e coda. O resumo, também conhecido
como sumario (Bastos; Biar, 2005), corresponde a uma pequena prévia do que sera
apresentado na historia a ser contado, incluindo o motivo pelo qual é contada — o
ponto. A orientagdo serve para situar o interlocutor a partir da identificacdo do
tempo (quando), do lugar (onde), das pessoas (quem) e da situacdo em si (0 que),
compondo a contextualizacdo da sequéncia de eventos. Quando o narrador termina
de contextualizar e comeca, de fato, a contar o que aconteceu, temos a acéo
complicadora. Ela se d&a por meio de uma sequéncia temporal de oragdes, que,
segundo Labov (1972), deve ser constituida de pelo menos duas oragdes
temporalmente ordenadas.

Posteriormente a acdo complicadora, vem o ponto de vista do narrador
acerca de partes da narrativa, conhecida como avalia¢do. Para Labov, ‘‘dispositivos
avaliativos nos dizem que algo foi aterrorizante, perigoso, estranho, selvagem,
louco; ou divertido, hilario, maravilhoso; ou, com mais frequéncia, diferente,
incomum, raro — ou seja, que valia a pena ser contado, reportado, pois ndo era
ordinario, comum, mono6tono, cotidiano, repetido’’ (Labov, 1972, p. 371). Nesse
sentido, quando pensamos em narrativas envolvendo a educacdo, que compdem o
objeto desta pesquisa, pode-se avaliar que, dentro de uma determinada agenda —
imbricada por questdes sociais —, elas podem ser consideradas como relevantes e
reportaveis.

Enquanto elemento fundamental em uma narrativa, a avaliacdo pode ser
externa ou encaixada. A avaliacdo externa se da quando o narrador interrompe a
narrativa e, dirigindo-se ao ouvinte, destaca o ponto da histéria. Em alguns casos,
esse tipo de avaliacdo pode servir como justificativa para determinadas acGes ou
sensacOes experienciadas pelo narrador. J& a avaliacdo interna ou encaixada ocorre
quando, utilizando recursos expressivos, 0 narrador encaixa a avaliacdo na
narrativa, podendo inserir falas proprias, falas reportadas (de terceiros), entre
outros. O uso da fala reportada, proposto por Labov (1972) enquanto mecanismo
de avaliacdo, é, posteriormente, reelaborado por Tannen (2007), que utiliza o termo
didlogo construido se referir a articulacdo e ao encaixe de falas produzidas pelo

proprio falante em outras situagfes ou por outras pessoas, constituindo, assim, uma
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recontextualizacdo de tais palavras no novo contexto comunicativo, a qual pode
envolver a construcdo de novos significados.

Na lingua, diversos recursos podem ser empregados para a finalidade de
avaliacdo, sendo divididos em quatro grandes grupos (Labov, 1972):
intensificadores — reforco de um evento na sequéncia — comparadores —
comparagdo entre eventos que ocorreram e eventos que ndo ocorreram —;
correlativos — juncdo de dois eventos que ocorreram, em uma mesma oracdo —; e
explicativos — explicacdo direta do ponto da narrativa. Alguns recursos discursivos
considerados simples para os mais leigos podem, dentro de uma analise da
narrativa, indicar marcacOes avaliativas importantes, como, por exemplo, 0
alongamento de uma vogal ou a mudanca no tom de voz do locutor.

Por fim, temos o resultado (ou resolucdo), momento de revelacdo do
desfecho da narrativa. Algumas narrativas, porém, podem ter um elemento
funcional adicional: a coda, na qual o narrador apresenta as implicacGes da estdria
e/ou estabelece relagdo com o tempo presente.

No entanto, para que um determinado evento seja considerado uma
narrativa, tais elementos nao precisam estar necessariamente na ordem apresentada.
Alguns deles, como destacado, sdo opcionais. No modelo laboviano, o
indispensavel € o uso de verbos no passado, de modo a apresentar um elemento
central e a acdo complicadora. Dessa maneira, compreender o ponto da narrativa e
as avaliacOes feitas pelo narrador serd, nesta pesquisa, importantissimo para se
apreender o que os participantes da pesquisa julgam relevante e as suas percepgoes
acerca das situacdes e tematicas abordadas.

Ao longo do tempo, os estudos de Labov e Waletzky (1967) sobre o modelo
da narrativa receberam algumas criticas, com outras abordagens sobre a narrativa,
apontando que esse modelo classico reduz a narrativa a uma estrutura autbnoma e
descontextualizada, perdendo o seu rico potencial de possibilitador de
entendimentos sobre o mundo (Pereira; Santos, 2009). Sob esse viés, autores, como
Bruner (1997) e Linde (1993), problematizam a visdo representacionista
apresentada nos primeiros estudos na area, concebendo a narrativa como uma
construcdo social que constitui uma realidade que pode variar de acordo com uma
série de fatores vinculados a cultura e a interacdo, por exemplo. Essa abordagem,
ancorada no socioconstrucionismo, relaciona-se diretamente a concepcdo de

conhecimento e de pesquisa privilegiadas pela Linguistica Aplicada
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Contemporédnea (Moita Lopes, 2006), assumindo que a pesquisa sempre é
produzida ‘‘por um pesquisador, ele proprio um ator social, que, pelas lentes de
suas préprias condigdes identitarias e contextuais, olha seu objeto de uma
determinada perspectiva e constrdi sobre o campo de pesquisa uma narrativa unica’’
(Bastos; Biar, 2015, p. 101).

Nessa direcdo, diferentemente da perspectiva laboviana, que enxergava a
narrativa como a representacdo de eventos passados, a abordagem
socioconstrucionista (Bastos, 2005) ira conceber a narrativa como uma construcao
que perpassa aspectos sociais, culturais e interacionais. Bastos (2005, p. 80), entdo,
propde que:

As narrativas ndo sdo mais consideradas como representacdes
diretas e transparentes de eventos passados, mas sim como
recontagens seletivas e contextualizadas de lembrangas de
eventos. (...) Podemos, dessa forma, compreender o relato da
narrativa mais como uma construcdo social do que como uma
representacdo do que aconteceu, no sentido de que construimos
as estorias que contamos em funcéo da situacdo de comunicagéo
(quando, onde e para quem contamos), de filtros afetivos e
culturais, e do que estamos fazendo ao contar uma historia.

N&o sendo mais a narrativa uma representacdo direta de um evento, ndo é
mais uma preocupacdo a veracidade do que esta sendo narrados. Torna-se crucial,
dessa maneira, analisar e buscar entender como e por que determinada narrativa se
insere na interacdo em determinado momento, aliando-se as (co)construcbes
identitarias dos sujeitos e da sociedade. Conforme defendem Fabricio e Bastos
(2009, p. 45), “‘a narrativa, portanto, constitui uma pratica discursivo-identitaria
qgue ndo pode ser estudada desligada de aspectos contextuais e locais, nem em
separado das relagdes sociais, pois sua coeréncia ndo se encontra s6 no texto, mas
depende do background e das expectativas de todos os participantes.’’

Assim como Bastos (2005), em uma direcdo voltada a relagdo com as
questbes sociais, Jerome Bruner (1997), por meio de suas teorias da Psicologia
Cultural, enfatizou a importancia das narrativas como uma forma fundamental de
organizar e comunicar experiéncias e conhecimentos. Para Bruner, as narrativas nao
eram apenas relatos lineares de eventos, mas sim estruturas complexas que
permitiam aos individuos atribuir significado ao mundo ao seu redor. Ele
argumentou que as narrativas eram um meio poderoso de representacdo que ajudava

na compreensao da causalidade, motivacdes humanas e contextos culturais.
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Segundo Bruner (1997), a narrativa apresenta trés caracteristicas principais:
sequencialidade; indiferenca ao factual; e forma singular de lidar com os
afastamentos do candnico. A sequencialidade descrita por Bruner, no entanto, néo
¢ a mesma da proposta por Labov. Bruner, em seus estudos, menciona que a
narrativa dispde de uma sequencialidade inerente, isto é, € uma sequéncia singular
de eventos, estados mentais e ocorréncias que aconteceram ao longo do tempo, néo
no sentido cronoldgico, mas sim de acordo com a sucessdo das acdes humanas. E
essa sequéncia de sentencas que determina a configuracdo do enredo do que esta
sendo narrado, ndo importando se se trata de uma narrativa real ou imaginaria, o
que explica a segunda caracteristica, chamada de indiferenca ao factual. Dessa
maneira, se, sequencialmente, de acordo com a estrutura interna do discurso, a
narrativa é coerente, ndo se precisa olhar para elementos extralinguisticos que
comprovem (ou n&o) a sua veracidade enquanto acontecimento.

Ja a terceira caracteristica focaliza a relacéo entre o excepcional e o comum.
Bruner (1997, p. 49) estabelece o que é comum a partir das expectativas sociais:
‘“Espera-se que as pessoas se comportem de acordo com a situacdo, sejam quais
forem seus ‘papéis’, quer elas sejam introvertidas ou extrovertidas, sejam quais
forem suas politicas’’. Com isso, narrar envolve, em alguma medida, um desvio ao
comportamento candnico, permitindo que percebamos, em nosso proprio cotidiano,
0 que esta de extraordinario.

Com isso, assume-se uma perspectiva proxima a de Bastos e Biar (2015, p.
101), ao entender que ndo cabe essencialmente as narrativas uma descri¢cdo de um
real do passado — semelhante ao que se tinha na etnografia classica —; assim,

0 que se esta reivindicando para as narrativas sdo funcdes mais
complexas e mais comuns a experiéncia cotidiana, relacionadas
a construcdo de sociabilidade, a conformacdo da experiéncia em
padrBes publicos de aceitacdo e & constru¢do de um sentido de
guem somos e do mundo que nos cerca.

Tal visdo, totalmente relacionada e coerente com a epistemologia da
Linguistica Aplicada Contemporanea (Moita Lopes, 2006), buscando a construcao
de sentidos na vida social, compromete-se com o estabelecimento de dialogo entre
diferentes areas do saber; com o olhar plural a diversos atores sociais, em contextos
variados; com o combate a praticas de injustica e opressdo; e com a negacao de
esteredtipos e visdes pré-estabelecidas. Dessa maneira, além de Bastos (2005) e

Bruner (1997), outros autores mostram-se empenhados com essa agenda nos
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estudos da narrativa, a partir de diferentes percepcdes e aprofundamentos teoricos.
A seguir, destacamos os estudos de Linde (1993), dedicados, em grande parte, as

historias de vida.

3.2.2. Histoérias de vida e sistemas de coeréncia

Alinhada as criticas ao representacionismo e a relagdo entre narrativa e
cultura, Charlotte Linde (1993) se debruca sobre as historias de vida,
desenvolvendo e criticando o modelo laboviano. Para Linde, quando contamos
nossas historias de vida, contamos como nos tornamos gquem SOmos e 0 que
desejamos que o outro saiba sobre nos, constituindo o senso de si (self). No ambito
coletivo, as histérias também indicam nossa participacdo em determinado grupo a
luz de construcdes sociais, a partir de crencas e ideias. Nesse sentido, elas ‘‘tocam
a mais ampla das construcdes sociais, uma vez que fazem pressupostos sobre o que
pode ser considerado esperado, quais sdo as normas e quais sistemas de crengas
comuns ou especiais podem ser usados para estabelecer coeréncia’’ (Linde, 1993,
p. 3).

Linde (1993) entende as historias de vida como unidades orais e
descontinuas, uma vez que costumam ser contadas aos poucos, em pedacos, estando
sujeitas a revisdo e a mudancas a todo momento. Sob esse viés, as mudancas podem
se dar a partir da interacdo gue temos com outras pessoas € a partir das expectativas
do que deve integrar as nossas historias de vida, o que revela a relacdo existente
com os aspectos culturais vigente nas diferentes sociedades. Sistematicamente, a
autora as define como:

todas as histérias e unidades de discurso associadas, como
explicagdes e cronicas, e as conexdes entre elas, contadas por um
individuo ao longo de sua vida que satisfazem os seguintes
critérios: 1) as historias e unidades discursivas que fazem parte
da histéria de vida tém um ponto avaliativo primério sobre o
falante, ndo apenas um ponto geral sobre como o mundo €; 2) (...)
precisam ter uma reportabilidade estendida, isto é, elas precisam
ser contaveis, pois sdo contadas e recontadas durante um longo
periodo de tempo. (Linde, 1993, p. 21)

O primeiro critério, que envolve a nocéo de avalia¢do, € uma expanséo do
conceito apresentado por Labov (1972). Linde, por sua vez, entende que o ponto
avaliativo pode se dar duas maneiras: quando ha alguma marcacao sobre o carater

do narrador; ou quando ilustra como 0 mundo €, apresentando alguma relagdo com
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o narrador. O primeiro tipo de ponto avaliativo é o mais recorrente nas historias de
vida, uma vez que fazem referéncia ao narrador e a sua vida. No entanto, a maneira
como esse narrador interage com o mundo e as configuracdes da sociedade séo
fundamentais para se compreender mais acerca da narrativa em questdo. Por esse
motivo, nesta pesquisa, serdo consideradas essas duas possibilidades avaliativas,
pois, nos dados, a serem apresentados posteriormente, é possivel ver como 0s
estudantes atribuem sentido ndo apenas as suas vidas, mas a sociedade de maneira
ampla também.

O segundo critério para incluir uma histéria como histéria de vida parte,
também, de um conceito laboviano, o de reportabilidade. Linde (1993) propde, por
sua vez, a reportabilidade estendida, que consiste no potencial da historia de ser
contada e recontada por bastante tempo. A reportabilidade estendida, conforme
destacado pela autora, ndo é fixa; ela depende de alguns fatores além do evento em
si, como a relacdo entre narrador e destinatario(s), o tempo decorrido desde o evento
e a narracao, e as habilidades de narracdo de quem conta a historia. Nesse sentido,
uma histdria pode ser contada e recontada inimeras vezes entre melhores amigos,
porém entre meros colegas de trabalho talvez a sua reportabilidade ndo seja a
mesma. Porém, ha historias que, tradicionalmente, possuem uma reportabilidade
mais estendida do que outras, como aquelas que envolvem casamentos, divorcios,
doencas, tragédias etc.

Como parte do percurso de definicdo das histdrias de vida, Linde (1993)
apresenta, ainda, outras formas discursivas de apresentacdo do eu (self) que nao sao
consideradas como historias de vida, embora possam ter pontos em comum. Dessas
formas, a mais proxima das historias de vida € a autobiografia, na qual o individuo
também constitui o seu eu (self). Porém, trata-se de um texto escrito — enquanto as
historias de vida sdo, essencialmente, orais —, com caracteristicas textuais
especificas, um publico-alvo especifico, um mercado literario proprio, uma selecéo
das pessoas cuja autobiografia é digna de ser publicada etc. As historias de vida,
por outro lado, sdo de carater universal.

Acrescento as caracteristicas ja apresentadas mais uma extremamente
importante para as histdrias de vida: a abertura estrutural e interpretativa. Uma vez
que reline a trajetdria do ser, a histéria de vida ndo apresenta um fim determinado
e pré-definido. Assim, ‘‘uma unidade aberta € aquela cuja estrutura ndo €

fortemente restrita e, portanto, o inicio da unidade ndo prevé totalmente as
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possibilidades do que o meio e o fim podem vir a ser’’ (Linde, 1993, p. 27). Além
dessa abertura estrutural, ha a abertura interpretativa, visto que pode haver, por
exemplo, a reinterpretacdo de historias antigas, de modo a produzir novas
avaliacdes sobre si (self). Isso pode acontecer devido a questao interacional, pois, a
medida que o narrador interage com diferentes pessoas e conta a elas a sua historia
de vida, a historia vai sendo modificada e ganhando novas intepretacdes; e devido
a mudancas nas visdes do proprio narrador, porque, a0 passo que as suas
concepcdes de mundo e opinies mudam, a historia de sua vida vai sendo
ressignificada.

Em termos estruturais, Linde da continuidade a alguns pressupostos
labovianos (Labov, 1972), ao concordar que as narrativas sao estruturadas com
sentengas no tempo passado e que as narrativas completas sdo compostas de
resumo, orientacdo, acdo complicadora, avaliacdo e coda, podendo, no caso das
narrativas minimas, terem apenas acdes complicadoras. Essas narrativas minimas
costumam ocorrer com menos frequéncia, ‘‘quando o falante €, por algum motivo,
obrigado a contar uma narrativa que é desagradavel ou dolorosa de ser contada e,
portanto, a conta da forma mais curta e limitada possivel’” (Linde, 1993, p. 69).

Assim como Bruner (1997), Linde (1993) da atencdo, em seus estudos, ao
local da cultura na (re)construcdo de narrativas e, consequentemente, de
identidades. Aliada a isso, esta a nocdo de coeréncia, compreendida como central
na elaboracdo de histdrias de vida. Em uma primeira tentativa de definicéo, a partir
de aspectos gerais, Linde define coeréncia como uma propriedade inerente aos
textos, formada pela relacdo entre as partes e o texto enquanto um todo, ou seja, a
partir de aspectos internos (na prépria histéria) e externos (com outras historias,
tradicionalmente). No ambito das historias de vida, a coeréncia é entendida como a
cooperacéo entre locutor e interlocutor, em que ‘‘o locutor trabalha para construir
um texto cuja coeréncia possa ser apreciada e, ao mesmo tempo, o interlocutor
trabalha para alcancar alguma compreenséo dele como um texto coerente e para
comunicar essa compreensdo’’ (Linde, 1993, p. 12).

A coeréncia nas historias de vida, enquanto uma negociagdo entre 0S
sujeitos, perpassa diferentes aspectos, dentre eles a sequencialidade dos eventos, ou
seja, a ordem em que eles ocorreram, o que ‘¢ importante para o entendimento dos
eventos, tendo em vista que a no¢do de passado é relevante e é conectada ao

presente’” (Araujo, 2021, p. 79), por meio, por exemplo, da coda.
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Linde evoca 0s aspectos culturais a coeréncia ao tratar do senso comum, um
sistema de suposicOes e crencas repetidamente compartilhadas pelos membros de
um grupo social e cultural. Esse sistema influi diretamente na maneira como as
pessoas pensam e agem socialmente. Os sistemas de coeréncia (Linde, 1993), por
sua vez, sdo versOes populares de teorias cientificas, religiosas e sociais, porém sem
especializacdo. Dessa maneira, ‘0 sistema de coeréncia pode ser considerado um
nivel intermediario entre 0 senso comum e 0s sistemas especialistas; tipo um
sistema semi-expert, uma versdo popular de teorias especialistas’’ (Aratjo, 2021,
p. 81).

A seguir, avangaremos nos estudos da narrativa para uma nova perspectiva,
que tira o foco das metodologias mais tradicionais, como geracdo de entrevistas de
pesquisa, e passa a entrar, de fato, na vida cotidiana, a partir da analise de reunides,
manifestacdes, encontros de grupos etc. Com essa mudanca de método, o objeto a
ser analisado, as narrativas em entrevistas de pesquisa, também passa por
alteracdes; afinal, em contextos mais cotidianos, ndo costumam emergir narrativas
do tipo candnico (laboviano). Ganham espaco, entdo, as pequenas narrativas em

entrevistas de pesquisa.

3.2.3. Pequenas narrativas

Na direcdo de uma mudanca nos estudos da narrativa, 0s contextos
interacionais, com situacfes mais espontaneas de uso linguistico, propiciam o
surgimento de narrativas que se afastam, em alguma medida, do paradigma de
Labov (1972). Nesse sentido, Bamberg e Georgakopoulou (2008) apontam para a
opcdo pelo estudo das pequenas narrativas ou narrativas breves, que podem ser
assim definidas por sua natureza, seu tamanho ou por remeterem a préaticas sociais
cotidianas. Atentando-se para as interpretaces construidas por meio de narrativas,
o foco passa a estar ‘‘nas agdes/fungdes sociais que as narrativas desempenham na
vida das pessoas: como elas realmente usam historias em situagdes cotidianas e
mundanas para criar (¢ perpetuar) uma nogdo de quem sdo’’ (Bamberg;
Georgakopoulou, 2008, p. 378-379).

As pequenas narrativas, diferentemente das narrativas labovianas (Labov,
1972) e das histdrias de vida (Linde, 1993), ndo se limitam a eventos ocorridos no

passado; podem contar sobre eventos e curso, futuros, hipotéticos ou
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compartilhados. Dessa maneira, ndo se busca um self coerente — como postulado
por Linde —, mas sim uma gama de selves ‘‘fragmentados, multiplos e passageiros,
cujas definicbes adquiridas na relacdo com o outro encontram-se em
transformagdo’’ (Araajo, 2021, p. 84). Bamberg e Georgakopoulou mencionam,
ainda, a possibilidade de as pequenas narrativas serem sobre ‘‘nada’’, isto é, é
possivel que os sujeitos da interacdo estejam refletindo, mesmo que indiretamente,
sobre a interacdo entre eles, o que, para quem esta de fora, pode ser compreendido
como ‘‘nada’’.

Assim, considera-se valido e necessario olhar para acGes narrativas que
geralmente s&o sub-representadas, tendo em vista o tratamento, de maneira geral,
de narrativas que se encaixam no modelo canénico laboviano. Os autores reforcam,
dessa maneira, que, enquanto as analises das ‘‘grandes narrativas’’ ocupam-se de
representacdes do mundo e das identidades, a anélise das pequenas narrativas deve
se dedicar a maneira como, interacionalmente, 0s sujeitos constroem o senso de si
préprios.

Esse foco de atencdo estd presente na teorizacdo de Bamberg e
Georgakopoulou (2008, p. 385) acerca dos niveis de posicionamento, que
envolvem: “‘(1) como os personagens sdo posicionados dentro da historia (nivel 1);
(if) como o narrador se posiciona (e é posicionado) dentro da situacdo interacional
(nivel 2); (iii) como o narrador posiciona o self/a identidade no que diz respeito a
discurso dominantes ou narrativas (nivel 3)*’.

Dessa maneira, adotando a posi¢cdo de Bamberg e Georgakopoulou (2008),
entendemos que narrativas nao servem apenas para refletir acerca de momentos da
vida, mas, principalmente, para construir e localizar as pessoas no tempo e no
espaco. Com isso, em uma situacdo de fala, por meio da narracdo de historias, 0s
participantes apresentam seu ponto de vista, contestam visdes contrarias e
direcionam suas narrativas de acordo com o0s interesses proprios e coletivos
(Fabricio; Bastos, 2009). As narrativas, portanto, podem ser assumidas como parte
do uso cotidiano e social da linguagem.

A seguir, nos aprofundaremos nas narrativas de esperanca e, também, nas
de desesperanca, buscando entender como esses conceitos podem ser definidos e

mobilizados.
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3.3. Dimensdes da esperanca

A Esperanc¢a ndo murcha, ela ndo cansa,
Também como ela ndo sucumbe a Crenca,
Vao-se sonhos nas asas da Descrenca,
Voltam sonhos nas asas da Esperanca.

Augusto dos Anjos

No senso comum, a esperanca é frequentemente vista como uma simples
expectativa positiva em relacdo ao futuro, sendo muitas vezes confundida com o
otimismo. E a crenca de que algo desejado acontecerd, independentemente das
probabilidades. Por esse motivo, ¢ nomeada, no discurso popular, como ‘‘a ultima
que morre”” — ou aquela que ndo murcha nem cansa, nos versos de Augusto dos
Anjos —, além de ser vista como uma mola propulsora que permite que as pessoas
perseverem diante das adversidades e mantenham seus sonhos vivos. No entanto,
assumindo um ponto de vista tedrico e cientifico sobre a esperanca, ela se revela
como um fendmeno complexo e multifacetado que pode ser analisado sob
diferentes perspectivas.

A concepcdo de esperanca, conforme também expresso nos versos de
Augusto dos Anjos, pode ser uma resposta a descrenca, sobretudo em situacoes
momentos de tensdo e incerteza, caracterizadas por instabilidades e angustias que
fazem com que os individuos busquem um lugar seguro (Facina, 2022). Sob esse
viés, diante desse cenario complexo e as vezes pouco motivador para a imaginacao
de futuros possiveis, o hoje ¢ colocado ‘‘como o espago-tempo do existir cotidiano,
a Unica garantia possivel’’ (Facina, 2022, p. 5). Especialmente em espacos em que
0 medo e a falta de perspectivas imperam — em grande parte devido a falta de um
poder publico atento e eficaz e devido a crise enfrentada em diversos setores —, a
sobrevivéncia, bem como a esperanca, surgem como formas de superacdo das
condigdes impostas socialmente. Assim, ‘‘a nog¢do de sobrevivéncia — 0 intervalo
agentivo entre viver e morrer, essa suspensdo, 0 momento do agora — é também um
conjunto de taticas e estratégias que correspondem em parte a nogao corrente de
resisténcia’® (Lopes; Facina; Silva, 2019, p. 20); logo, a resisténcia e,
consequentemente, a sobrevivéncia constituem-se como maneiras de confrontar as
estruturas hegemonicas de poder.

Nas palavras de Facina (2022, p. 25),

as narrativas de esperanca, e podemos incluir aqui uma
Antropologia da Esperanca, sdo evidéncias de um momento
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historico caracterizado pelo desespero, em que imaginar futuros
é uma necessidade politica e existencial para os segmentos da
sociedade brasileira que se sentem ameacados em seus modos de
viver.

Nesse sentido, pode-se entender a esperanga como um avango do
sobreviver, uma vez compreendendo-a ‘‘como método, como saber pratico, COMO
maneira de existir em contingéncia imaginando futuros, como lente através da qual
se 1€ 0 mundo e sdo tracadas taticas e estratégias para nele atuar’’ (Facina, 2022, p.
6), ou seja, assumindo uma postura politica e que se mostra incomodada com as
configuragdes sociais do agora. Com essa proposta de reimaginacgdo, busca-se
“‘linguagizar’’ a esperanga®® (Khalil; Silva; Lee, 2023), o que implica assumir a
linguagem enqguanto performance e reconhecer a relacdo entre esperanca e
temporalidade. Dessa forma, faz sentido falar em uma linguagem que € reconstruida
a partir, entre outros motivos, da esperanca.

Do ponto de vista tedrico, existem diversas concepcdes acerca da esperanca
em areas distintas do conhecimento. Nesta pesquisa, porém, serdo privilegiadas
duas dessas concepcdes, conforme apresenta Silva (2020): a dimensdo ensinavel e

a dimensdo metacomunicativa da esperanca.

3.3.1. Esperanca como afeto ensinavel

Na dimensdo ensinadvel da esperanca, Silva (2020) posiciona Ernst Bloch
(1986) e Paulo Freire (2022), dois pensadores que, em momentos e espacos
distintos, partiam de um viés marxista. Ernst Bloch, filésofo alemao, que escreveu,
entre 1938 e 1947, a obra em trés volumes O Principio Esperanca, compreende a
esperanga como um afeto, ‘‘isto ¢, um modo de sermos tocados ou afetados pelo
Outro, pelo mundo e por seus eventos’” (Silva, 2020, p. 19), especialmente quando
hé situagdes de sofrimento, ou seja, a esperanca €, em alguma medida, movida pelo
inconformismo e pelo desejo de mudanca.

Além disso, Bloch propde-se a retirar a esperanca de um lugar de
passividade e inacdo, aproximando-a da utopia e do sonho como simbolos de uma
vontade atuante, que busca modificar a realidade, o que reafirma a ideia de

progresso enquanto mudanca, vinculada ao marxismo. Segundo o autor, ‘‘a agdo

2 Tradugdo minha para ‘‘languaging hope’” (Khalil; Silva; Lee, 2023).
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desse afeto requer que as pessoas se lancem ativamente naquilo que vai se tornando
e do qual elas proprias fazem parte’” (Bloch, 1986, p. 3), 0 que reforca a projecao
para o futuro indicada pelo fildsofo em relacio & esperanca. E nesse sentido que
surge a ideia de ‘‘ainda-ndo’’ (Bloch, 1986), que relne utopias fundamentais para
uma grande mudanca no mundo que ainda ndo aconteceu. Assim, 0 sonho que
interessa mais a Bloch é o sonho diurno, visto que tais sonhos seriam antecipadores
do que realmente pode acontecer, enquanto 0s sonhos noturnos — objeto de estudo
de Freud, por exemplo — sdo realizacdes de desejos antigos reprimidos.

Nesse campo de uma utopia concreta, que aspira a modificacdo, Bloch traz
a nocdo de docta spes, traduzida como esperanca educada, que, conforme Silva
(2020), ¢ uma forma de esperanca préatica, que combina afeto e direcionamento
cognitivo. Dessa maneira, a esperanca educada busca transformar, de maneira
cooperativa e processual (Bloch, 1986), o pensamento positivo em acdo efetiva, que
implica a participagdo ativa das pessoas em relagéo ao futuro projetado. Essa ideia
é analisada por Silva (2020) no discurso de dois educadores artisticos do Complexo
do Alemao, um grupo de favelas no Rio de Janeiro. Em sua pesquisa, Silva destaca
a acdo desses educadores, que, em suas praticas pedagdgicas em um cenario
marcado pela violéncia, ensinam como a esperanga pode ser construida, com
direcionamento a um ‘‘ainda-ndo’’ que se opde ao cenario e as condigdes violentos
do espaco e do tempo em questdo. Os dois educadores, em seus trabalhos, se
engajam com a realidade em que estéo envolvidos e, por meio da criticidade e da
sensibilidade, encaram ‘o futuro como devir transformador, mesmo que o passado
insista em querer se repetir’’ (Silva, 2020, p. 36). O futuro é, entdo, indeterminado
e sempre por fazer.

Compartilhando de algumas dessas ideias sobre esperanca, Paulo Freire,
educador e filosofo brasileiro, publicou, em 1992, o livro Pedagogia da esperanca:
um encontro com a pedagogia do oprimido, em que, mais de trinta anos depois, faz
uma reflex&o sobre a sua obra mais conhecida, introduzindo, também, conceitos e
nogdes fundamentais para se pensar o &mbito educacional. Assim como Bloch,
Freire atrela a esperanga a uma acao necessaria. Assim, ‘‘[e]nquanto necessidade
ontoldgica, a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E por
isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que Se espera

X9

na espera pura, que vira, assim, espera va’’ (Freire, 2022, p. 15).
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A concepgdo de esperanga de Paulo Freire (2022), entdo, € profundamente
enraizada na praxis, na acéo reflexiva e transformadora. Para ele, ndo se trata de
mera expectativa otimista, mas sim de um compromisso com a conscientizacao, o
dialogo e a luta por um mundo mais justo. A esperanca freiriana € uma forca que
impulsiona individuos e comunidades a se levantarem contra a opressdo e a
desigualdade, buscando ativamente a construcdo de um futuro melhor. Assim, a
esperanga, para Freire, €, acima de tudo, uma esperanca engajada, capaz de
desencadear acGes concretas em direcao a transformacéo social.

Nessa direcdo, falar em uma pedagogia da esperanca significa evocar a
importancia de, criticamente, os educadores abrirem as possibilidades para a
esperanc¢a, de modo a tomar cuidado para ndo se chegar a desesperanca ou ao
desespero. Desesperanca e desespero esses que, comumente, sdo relacionados aos
obstaculos e as barreiras que precisam ser vencidos na vida pessoal e social dos
individuos, chamados de situaces-limite (Freire, 2020). Quando os seres humanos,
dotados de consciéncia critica, buscam entender os desafios colocados e agir para
resolvé-los, tem-se os atos-limite, “‘aqueles que se dirigem a superagéo e a negagao
do dado, em lugar de implicarem sua aceitacdao docil e passiva’ (Freire, 2020, p.
125), o que implica uma postura decidida frente ao mundo e a realidade.

E por esse motivo que o autor defende que néo sdo as situacdes-limite em si
que provocam a desesperanga e o desespero, mas sim a percep¢do que 0s homens
tém delas, encarando-as, muitas vezes, como bloqueios que ndo podem ser
ultrapassados. Quando isso é rompido, ou seja, ‘‘no momento em que a percepgao
critica se instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca e
confianga que leva os homens a se empenharem na superacdo das ‘situacdes-
limite’”” (Freire, 2020, p. 126). Essa possibilidade de transformagéo pode envolver
um inédito viavel, definido por Freire (2020) como algo inédito, ainda ndo vivido,
porém sonhado. Com isso, quando os seres humanos percebem um problema,
refletem e v@o atrés de sua solucdo, com agdes préaticas, as situagdes-limite podem
ser derrubadas e 0 que até entdo era um inédito viavel pode ser concretizado.

No contexto desta dissertacdo, podemos entender, por exemplo, que as
condigdes socioeducacionais do Brasil, sobretudo quando se pensa a educagéo
publica, acabam criando situagdes-limite para que seus estudantes alcancem, de
fato, seus sonhos e objetivos. O acesso ao ensino superior, para varios desses

jovens, que costumam constituir o pablico dos pré-vestibulares comunitarios, €
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apenas um sonho, muitas vezes até distante, ou seja, um inédito viavel, algo que a
utopia reconhece como possivel, mas que s6 poder ser alcangado por uma prética
libertadora, que, neste caso, é a propria educacdo. Ter esperanca e coloca-la em
pratica, entdo, ¢ fundamental para que nao se caia na desesperanga, a qual ‘‘nos
imobiliza e nos faz sucumbir no fatalismo em que ndo é possivel juntar as forcas
indispensaveis ao embate recriador do mundo’’ (Freire, 2022, p. 14).

Nessa direcdo, sob influéncia do pensamento freireano, Pontual (2019) nos
convida a assumirmos, sobretudo nos espacos de educacdo popular — nos quais ele
tem atuado h& mais tempo —, uma postura esperangosa que se mostra, também,
engajada e que pode ser diretamente relacionada ao contexto desta dissertacao:

Em momentos de profunda crise, ¢ fundamental buscar ‘sinais de
esperanca naguelas experiéncias que trazem 0 novo no exercicio
das praticas de participagdo, de dialogo social e de constituicdo
de novos sujeitos coletivos. (...) E possivel atravessar tormentas
e superar terremotos na politica (...) colocado toda a nossa
energia na construgdo de caminhos que nos aproximem de nossas
utopias possiveis de transformagdo social e de emancipagdo
humana. (Pontual, 2019, p. 164)

A posicdo assumida por Freire é retomada pela educadora norte-americana
bell hooks em sua obra Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca,
fundamental para compor esta pesquisa, apesar de ndo ter sido mencionada na
reviséo de literatura sobre o tema feita por Silva (2020) e Silva e Lee (2020). hooks
percorre um caminho semelhante ao de Freire ao enfatizar a importancia da
esperancga para a projecdo de novos futuros, especialmente quando se dedica a
educacao em contextos periféricos e nas comunidades. Assim, a autora entende que
educagdo ¢ esperanga andam de maos dadas: ‘‘Minha esperanga emerge daqueles
lugares de luta nos quais testemunho individuos transformando positivamente sua
vida e 0 mundo ao seu redor. Educar € sempre uma vocacdo arraigada na
esperanga’’ (hooks, 2021, p. 26). E, entdo, a educagdo progressista, enquanto
préatica de liberdade, que possibilita a conex@o entre uma comunidade.

Assim como Freire, hooks elenca, ao longo de sua obra, alguns fatores que
contribuem ndo so para a perda do sentimento de comunidade, mas também para o
aumento da instabilidade, da ansiedade e da desesperanca. Ela afirma: ‘‘Desespero
¢ a maior ameaca. Quando o desespero prevalece, ndo conseguimos criar

comunidades vitais de resisténcia’’ (hooks, 2021, p. 46). Somos convidados e

estimulados, portanto, a vislumbrar um amanha a partir das circunstancias concretas
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do agora. Dessa maneira, construindo uma comunidade generosa, fiel, empatica,
justa, atenta as diferencas e afetuosa, pode-se, segundo a autora, renovar e

restabelecer nossas esperancas.

3.3.2. Esperanca como (re)agéo

Da dimenséo da esperancga enquanto um afeto que se pode — e, para Freire e
hooks, deve-se — ensinar e aprender, partimos para a dimensdo metacomunicativa e
de (re)acdo. O filésofo norte-americano Jonathan Lear (2006) alinha-se a essa
perspectiva em sua obra Radical Hope: Ethics in the Face of Cultural Devastation,
em gue o pesquisador parte da histéria dos indigenas Crow, um povo némade que
foi obrigado pelo governo americano a viver confinado em uma reserva no século
XIX. Assim, com a nova realidade imposta, costumes e aspectos culturais foram
perdidos, fazendo com que seus membros elaborassem o que ficou conhecido como
“‘esperanca radical’’ (Lear, 2006), traduzida como a emergéncia coletiva de uma
nova forma de ser e agir que ainda ndo existia para aquele povo — neste caso, a
interpretacdo coletiva dos sonhos e a imagina¢do de outros futuros possiveis —, 0
que foi fundamental para a sua sobrevivéncia. Isso foi possivel, também, pela figura
do lider do grupo, o jovem Plenty Coups, que, ndo se rendendo ao desespero diante
da situacdo preocupante, buscou uma maneira de sonhar e esperancgar que 0 povo
Crow sobreviveria as ameacas dos homens brancos, mesmo com a mudancga em sua
forma de viver. Ele “‘reivindicou uma forma incomum de exceléncia: foi ele quem
foi capaz de enfrentar uma realidade (ainda) incompreensivel. Assim, a sua
capacidade de ter esse sonho e de se apegar ao seu significado € uma manifestacédo
de coragem.”’ (Lear, 2006, p. 113).

Lear (2006) destaca, ainda, a sua discordancia em relacao a interpretacdes
que atribuem o sonho de Plenty Coups a dimensdo divina. O autor assume, em
alguma medida, a existéncia de influéncias espirituais, sobretudo misticas, no
entanto defende que o sonho de Plenty Coups surge em um contexto de um senso
coletivo de ansiedade, em que a transformacao partindo da imaginacéo fez essencial
para a sobrevivéncia cultural da tribo. Como afirmou Facina (2022), referindo-se a
obra de Lear, ““é a esperanga num renascimento, que sustenta a coragem de

enfrentar algo desconhecido e destrutivo’” (p. 18).
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Em um cenério completamente diferente, o linguista brasileiro Rodrigo
Borba (2019), diante do impeachment da presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, em
2016, explora as tensdes entre 6dio e esperanca, tomando como objeto de analise
uma pichacdo na Zona Sul do Rio de Janeiro. A pichacdo reforca um discurso de
odio voltado a populagcdo LGBTQIA+, que ganha um novo significado quando um
coletivo propde um grafite com um desenho cobrindo a ofensa. Essa atitude pode
ser enxergada como um ato semiético de esperanca (Borba, 2019), que cria ‘‘um
sentido de possibilidade, de um presente reconfigurado e de um futuro que ainda
ndo tem lugar, mas pode adquirir um’’ (Borba, 2019, p. 174). Confirma-se, ent&o,
a ideia de que os atos de esperanca emergem de cenarios de opressdo e contribuem,
também, para o desmantelamento dessa ordem social desigual.

Em um admiravel trabalho, Silva e Lee (2020) mobilizam algumas dessas
nogdes de esperanga ao analisar o discurso da vereadora Marielle Franco,
assassinada brutalmente em 2018 no Rio de Janeiro, e 0 movimento de luto que se
constituiu apds a sua morte, utilizando frases como ‘‘Marielle vive’’ e ‘‘Marielle,
presente’’, o que os autores entendem como uma temporalidade metaléptica — “‘a
reinser¢do do tempo agentivo de Marielle no universo temporal dos herdis’’ (Silva;
Lee, 2020, p. 2). Silva e Lee fazem uma analogia entre o seu objeto de estudo e a
obra de Lear (2006), afirmando que, assim como o povo Crow, o0s enlutados de
Marielle criaram maneiras coletivas de acdo social que possibilitaram o seu
florescimento enquanto grupo. Indo além, podemos entender o movimento
discursivo pos-morte de Marielle, chamando-a, por exemplo, de ‘‘semente’” —
responsavel por germinar um novo grupo de pessoas, sobretudo mulheres negras,
engajadas na luta social — como um ato semiotico de esperanca, que, vindo das
praticas de opressdo, opde-se a elas mesmas.

Com isso, a partir da anélise de como as praticas comunicativas dessas
pessoas sdao moldadas, Silva e Lee (2020) concluem que, ‘‘sociolinguisticamente,
falantes que se engajam com a esperanca projetam o uso da linguagem de forma a
se opor a precariedade’” (p. 2), ideia bastante alinhada a esta pesquisa.

A esperanca, conforme apresentam tais tedricos e tais discursos,
manifesta-se nas ‘‘estratégias empreendidas no terreno da linguagem para reparar
danos passados e, com base nisso, avancar para futuros mais justos e pacificos”’
(Heller; McElhinny, 2017, p. 254-255).
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Dando continuidade a apresentagdo dos referenciais que norteiam este
estudo, trazemos a nocdo e interpretacfes acerca das identidades, elemento

fundamental para a compreensao individual e coletiva.

3.4. Construindo a si e ao(s) outro(s): as identidades

identidade

Um sou eu!...

0 outro ndo

sei

guem é...

(N&o sei se ndo sei...)

Antonio Carlos de Brito

A questdo identitaria tem sido analisada, ha alguns anos, em varios campos
de estudo, passando por diferentes conceituacdes. Durante muito tempo, identidade
era compreendida como uma atribuicdo a uma pessoa, uma espécie de rétulo, ou
seja, um conjunto de categorias fixas e estaticas que pertenceriam a cada individuo
— identidade pessoal. Por esse motivo, ndo se falava em tipos de discurso, mas em
tipos de falantes (Bucholtz; Hall, 2003), que tinham em comum uma maneira
especifica de produzir e reproduzir a linguagem através de seus usos linguisticos.
Essa postura, conhecida como essencialismo, ‘‘sustenta que aqueles que ocupam
uma categoria de identidade (como as mulheres, 0s asiaticos, a classe trabalhadora)
sdo fundamentalmente semelhantes entre si e fundamentalmente diferentes dos
membros de outros grupos’’ (Bucholtz; Hall, 2003, p. 374), de maneira inevitavel
e natural.

Com o avanco dos estudos na area, sob viés politico e critico, com énfase
na Sociolinguistica e na Antropologia Linguistica, que sdo o foco da presente
pesquisa, as identidades passaram a ser concebidas como fenémenos
essencialmente sociais (Bucholtz; Hall, 2003). Assim, a partir de uma perspectiva
mais agentiva, as identidades sdo ‘‘construidas em praticas que produzem,
promulgam ou performam identidade — identidade € identificacdo, um resultado de
um trabalho semidtico condicionado socialmente’” (Blommaert, 2005, p. 205).
Assim, pode-se dizer que as identidades sdo produtos semioticos:

O “quem e o que vocé ¢” depende do contexto, da ocasido e do
propdsito, e quase invariavelmente envolve um processo
semidtico de representacdo: simbolos, narrativas, géneros
textuais como formulérios padrdo e curriculo. Na verdade, a
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identidade é totalmente semidtica, e todo ato de semiose é um ato
de identidade no qual “emitimos” informagdes sobre nds
mesmaos. (Blommaert, 2005, p. 203-204)

Nesse sentido, Blommaert (2005) parte de uma perspectiva da performance
na qual, por meio de qualquer ato semiotico, as categorias identitarias sao
performadas nas situagdes e nas interagdes sociais, sendo atribuidas, também, pelos
interpretantes, o que demonstra que a construcdo identitria € um exercicio
relacional. Além disso, a nocdo de espaco, para Blommaert (2005), é importante
para as compreensdes identitarias, porque contribui para o entendimento dos
valores atribuidos e do senso de pertenca desenvolvido pelos individuos com os
espagos.

Tal postura antiessencialista acerca das identidades também ¢é adotada por
Moita Lopes (2003), que, a partir de uma perspectiva socioconstrucionista, concebe
que as identidades sdo construtos sociais e, consequentemente, politicos, sendo
definidas nos e pelos discursos nos quais as pessoas circulam, situados em um
contexto interacional especifico. Por isso, pode-se dizer que ‘‘todo ato discursivo
se dirige a alguém e toda prética discursiva € situada no mundo sécio-historico e
cultural em que ocorre, isto €, ndo ocorre em um vacuo social’’ (Moita Lopes, 2003,
p. 22).

O carater socioconstrucionista também é utilizado, por Moita Lopes (2003),
em relacdo ao discurso, entendido, a partir do viés de Fairclough (2016), como acéao
de pessoas com ‘‘marcas identitarias especificas que o localizam na vida social e
que o posicionam no discurso de um modo singular assim como seus
interlocutores’” (Moita Lopes, 2003, p. 19).

Ao compreendermos os discursos enquanto constitutivos da vida social,
assumimos que, na construgdo continua e cotidiana de significados, ‘‘as pessoas
estdo agindo no mundo por meio do discurso em relagdo aos seus interlocutores e,
assim, se constroem e constroem os outros’’ (Moita Lopes, 2003, p. 25), 0 que nos
permite afirmar que as identidades sdo construcgdes sociais e discursivas, uma vez
que é um processo cotidiano e mutavel, dependente de fatores ‘‘discursivos,
microinteracionais, socioculturais e historicos’’ (Fabricio; Bastos, 2009, p. 41). Por
esse motivo, implica-se uma mudanca na maneira de fazer pesquisa, pois, sendo o

objeto de investigacdo socioconstruido, o pesquisador ndo ird atrds de descobertas
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de algo ja pronto, mas sim de atras de entendimentos acerca dos processos
discursivos em (re)construcao.

Com isso, € possivel estabelecer uma relacdo entre as identidades e as
narrativas, sendo as narrativas, assim, importantes ferramentas de construcéo
identitaria, conforme pretende-se apresentar ao longo da realizacdo desta
dissertacdo. Até mesmo quando a questdo da identidade ndo € tematizada, esta
presente, ‘‘ja que, ao narrarem suas historias, as pessoas o fazem de modo a
estabelecer sua adequagdo identitaria a determinada estrutura social’’ (Santos,
2013, p. 24-25), reforgando, ainda mais, a ideia da construcéo ativa e negociada de
significados sociais.

O historiador e cientista politico camaronés Achille Mbembe, em sua obra
Brutalismo (2021), problematiza a questdo da identidade questionando a maneira
como a tradigdo ocidental trata o assunto, com fixidez e estabilidade. Ao propor a
no¢do de anti-identidade (Mbembe, 2021), ele acredita que o0s papéis
desempenhados pelos seres humanos na sociedade — seja os atribuidos
automaticamente, seja os criados pelos proprios individuos — ndo sdo suficientes
para definir quem cada um é. A identidade poderia ser, entdo, a propriedade de
nunca termos uma clareza, nem para nGs mesmos, nem para o0 outro, sobre quem
Somos.

Nesse sentido, Mbembe (2021) recorre a correntes do antigo pensamento
africano, segundo as quais ‘‘ndo havia identidade que néo fosse cindida, dispersa e
fragmentada’’ (p. 109). Dessa maneira,

0 importante era a forma como se compunha e recompunha o eu,
sempre em relagdo a outras identidades vivas. Em outras
palavras, s6 havia identidade no devir, na trama de relagdes das
guais cada um era a soma viva. A identidade, nesse sentido, ndo
era uma substancia infinita. Ela era aquilo que era confiado a
guarda dos outros, na experiéncia do encontro e da relacdo, que
sempre envolveu tentativa e erro, movimento e, sobretudo, o
imprevisto, a surpresa que era necessario aprender a acolher.
(Mbembe, 2021, p. 109)

Estando, assim, a identidade em constante movimento, por meio dos
contatos em sociedade e das origens herdadas, tem-se uma construgéo dialdgica,
dindmica, em que, a depender dos contextos e das situagdes de comunicagéo, alguns
tracos podem se tornar mais relevantes do que outros. Por esse motivo, buscaremos,

nesta pesquisa, analisar 0s aspectos que os participantes tornam relevantes em suas
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narrativas nas entrevistas de pesquisa, pois, se fdssemos analisar todos o0s papéis
sociais atribuidos a eles, por exemplo, teriamos um campo muito maior e que ndo
necessariamente refletiria quem realmente sao e o que realmente desejam construir
sobre si e sobre 0 que 0s toca.

A seguir, veremos outra possibilidade de entendimento acerca das
identidades: relacionando-as ao conceito de cronotopo (Bakhtin, 1993), que vem

sendo trabalhada por Blommaert e De Fina (2015).

3.4.1. Identidades cronotépicas

Em uma mesma tentativa de evitar simplificacdes sobre as identidades,
Blommaert e De Fina (2015) colocam-se diante da necessidade de revisar
pressupostos tedricos, como a nocdo de identidade, em um cenario de globalizacao
e de super-diversidade. Nesse sentido, também criticando a no¢do binaria de
identidade — micro versus macro; individual versus coletivo; local versus global —,
0s autores propGem a noc¢éo de identidades cronotdpicas, explorando o conceito de
cronotopo de Bakhtin (1993), oriundo dos estudos literarios sobre romances. Esse
conceito, que inclui tempo (do grego Kroénos) e espaco (do grego topos), foi
cunhado por Bakhtin para destacar a indissociabilidade de tempo e do espa¢o na
acao humana. Nas palavras do autor:

Esse termo é empregado nas ciéncias matematicas e foi
introduzido e fundamentado com base na teoria da relatividade
(Einstein). (...) nele é importante a expresséao de indissolubilidade
de espaco e de tempo (tempo como a quarta dimensdo do espaco).
Entendemos o cronotopo como uma categoria conteudistico-
formal da literatura (aqui ndo relacionamos o cronotopo com
outras esferas da cultural). (Bakhtin, 1993, p. 211)

Apropriando-se de um conceito originalmente das ciéncias matematicas e
trazendo-o para a critica literaria, Bakhtin caracteriza diferentes cronotopos
artistico-culturais, sobretudo os maiores. De modo geral, em termos de
caracterizagdo, para o pensador russo, ‘‘os cronotopos envolvem formas especificas
de agéncia, identidade: padrdes especificos de comportamento social ‘pertencem’,
para falar, a determinadas configuracfes de espaco-tempo’’ (Blommaert; De Fina,
2015, p. 5). Assim, dentro de um mesmo espago-tempo, circulam ideologias que
julgam determinadas formas de ser e agir como positivas, negativas, adequadas,

inadequadas etc. Esses cronotopos especificos produzem, entdo, tipos especificos
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de pessoas, acOes, sentidos e valores (Blommaert, 2015). Nesse sentido, é possivel
dizer que o espaco-tempo especifico de um ano letivo em curso pré-vestibular
comunitario, por exemplo, envolve acGes particulares, discursos e maneiras de
interacdo, agentes e papeis sociais, modos de construcdo das identidades,
percepcOes sobre o tempo etc., como buscaremos investigar adiante.

Sob esse viés, Blommaert e De Fina (2015) compreendem que nossas
praticas identitarias exigem condicdes espaco-temporais especificas, uma vez que,
a todo momento, tais configuracdes afetam os papéis sociais e as negociacdes entre
um grupo. Dessa maneira, Blommaert (2015) propGe que consideremos 0s
cronotopos como um aspecto crucial da contextualizacdo, permitindo que, no
discurso, as condicdes espago-temporais-comportamentais sejam invocadas para
atribuir significados. Assim, é possivel ‘‘contabilizar melhor o complexo trabalho
de identidade que acontece dentro das comunidades e denuncia-lo mais
especificamente a tempos, espagos e praticas sem recorrer a dicotomias simplistas

entre macro e micro contextos’’ (Blommaert; De Fina, 2015, p. 10).

3.4.2. Identidades coletivas e relagbes com a comunidade

A mobilizacdo social, movida diante dos anseios e dos desafios urbanos,
impele as pessoas a se organizarem coletivamente em busca de interesses comuns,
como vimos no caso dos pré-vestibulares comunitarios na secdo 2.3. Os
movimentos, ao longo do tempo, ndo apenas fortalecem o sentimento de pertenca,
mas também desencadeiam um processo de construcdo de identidades.

Levando em conta a identidade enquanto ‘“‘um fenomeno social e relacional
que se estabelece diante do outro, em um jogo de semelhancas e diferengas em
relagdo a esse outro’” (Fabricio; Bastos, 2009, p. 46), torna-se necessario olhar para
a construcdo de identidades coletivas, as quais podem denotar relagdes de
pertencimento a grupos sociais.

Nesse sentido, o sociélogo espanhol Manuel Castells (1999) concentra seus
estudos nas dindmicas contemporaneas, especialmente na era da globalizagdo. Ele
argumenta que, diante da individualizagcdo promovida pelo mundo globalizado, as
pessoas tendem a ‘‘agrupar-Se em organizagdes comunitarias que, ao longo do
tempo, geram um sentimento de pertenca e, em ultima analise, em muitos casos,

uma identidade cultural, comunal’’ (Castells, 1999, p. 79).



67

O autor categoriza tais identidades em trés tipos (Castells, 1999). A
identidade legitimadora é representada por instituicbes dominantes que buscam
expandir sua influéncia. Nesse contexto, a comunidade € percebida como um meio
para consolidar e perpetuar a dominacéo, reforcando a coesdo social em torno de
valores e normas pré-estabelecidos. Contrapondo-se a legitimadora, a identidade de
resisténcia emerge entre aqueles que se encontram em condicGes de desvalorizagao
e sdo resistentes a dominacao. A comunidade se torna um reflgio e um espaco de
resisténcia, no qual individuos compartilham experiéncias semelhantes e buscam
preservar suas identidades diante das pressdes externas. Por fim, a identidade de
projeto, segundo Castells (1999), surge quando as pessoas se mobilizam para criar
uma identidade capaz de buscar a transformacdo social. Nesse sentido, a
comunidade é percebida como uma plataforma dindmica que ndo apenas preserva,
mas também evolui e busca ativamente a mudanca para atender as necessidades e
aspiracodes coletivas.

A constituicdo de um todo, unida por lacos de afeto e por tradi¢des, da-se
de maneira espontanea, de acordo com a identificacdo de um objetivo comum, a
partir do qual se estabelecera o trabalho cooperativo. Dessa maneira, para o também
socidlogo Max Weber (1973), a colaboracéo e a coletividade sdo aspectos cruciais
para uma comunidade, rebaixando valores como competitividade e individualismo.
Segundo o autor, a verdadeira comunidade s6 emerge quando a acdo esta referida
reciprocamente, refletindo o sentimento de constituir um todo coeso.

De maneira alinhada ao pensamento de Castells (1999), Peruzzo e Volpato
(2009) defendem a importancia das diferentes formas de mobilizacdo popular no
Brasil, sobretudo nas ultimas décadas. Por meio da articulacdo de movimentos
sociais, cooperativas populares, grupos religiosos, grupos étnicos, associacdes
territoriais, entre outros, ‘‘desenvolvem-se praticas coletivas e de organizacao
comunitaria, alem de elementos de uma nova cultura politica, na qual passa a existir
a busca pela justica social e participacdo do cidaddo’’ (Peruzzo; Volpato, 2009, p.
144). Nessa direcdo, a constituicdo de comunidades tem, em sua esséncia, a
interacdo entre seus membros, os interesses coletivos, a participacdo popular, a
conscientizagado social sobre a realidade etc.

Essas caracteristicas podem ser pensadas, também, quando falamos em
educacdo. Afinal, em ambientes educativos, a criacdo de vinculos, enraizados na

interacdo e na coletividade, é de suma importancia ndo sé para o aprendizado, mas
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também para o convivio entre os individuos. Sob esse viés, bell hooks (2021, p. 27)
nos convida a uma maneira de olhar e experienciar a educagdo: ‘‘a educacdo
progressista, educacdo como pratica da liberdade, prepara-nos para confrontar
sentimentos de perda e para restaurar nosso senso de conexdo. Ela nos ensina a criar
uma comunidade’’. Dessa maneira, a educacao que se propde libertadora se mostra
preocupada com os vinculos estabelecidos e, consequentemente, com a criacéo de
comunidades verdadeiras.

Considerando essas definicdes e concepcgdes de comunidade, que, em
comum, compreendem a existéncia de uma teia intricada de conexdes sociais e
identidades em constante evolugdo, é pertinente destacar a comunidade dentro do
pré-vestibular comunitario. Nesse sentido, assim como exploraremos mais adiante,
busca-se, nesse espaco, o direcionamento a partir de interesses comuns, em que

todos sejam ouvidos, atraves de uma constru¢do democrética e consciente.



69

4. Procedimentos metodologicos

O ato de fazer pesquisa, durante muito tempo, sobretudo com a modernidade
(Suassuna, 2008), caracterizou-se pela racionalizacéo, pela instrumentalizacéo e,
sobretudo, pelas metateorias — sinteses explicativas encaradas como absolutas.
Nesse contexto, a ciéncia objetivava elaborar leis gerais que fossem capazes de
explicar os fendbmenos que aconteciam no mundo. Com o tempo, ainda no século
XIX, surgiram os primeiros sinais de insatisfacdo com esse modelo, com mais
destague nas Ciéncias Sociais, tendo em vista a preocupacdo, por parte dos
estudiosos, com aspectos humanos e cotidianos da vida social. A partir disso, foi-
se entendendo que as Ciéncias Sociais, diferentemente das Ciéncias Naturais,
apresentavam um objeto de estudo histérico, mutavel e dindmico (Suassuna, 2008).
Assim, ‘‘a mutabilidade do objeto das Ciéncias Sociais seria decorrente da nao-
univocidade da linguagem e das diferencas no desempenho de papéis por parte dos
diversos atores sociais’’ (Suassuna, 2008, p. 344).

A partir dessa reivindicacao, alguns estudiosos passaram a se dedicar a uma
nova configuracdo de metodologia cientifica, que aproximasse o conhecimento
académico do chamado ‘‘conhecimento vulgar’’, que fosse mais interdisciplinar,
autdbnomo e criativo, e que tivesse ‘‘na incerteza a chave de compreenséo do mundo,
que, mais do que controlado, hd de ser contemplado’’ (Suassuna, 2008, p. 348).
Aspectos que caracterizam, de alguma forma, a ciéncia pds-moderna, apontam para
a pesquisa enquanto préatica social reflexiva e critica (Miguel, 2010), preocupada
com as nuances das relagdes sociais, que é o caso da pesquisa qualitativa (Denzin;
Lincoln, 2006; Suassuna, 2008), como o presente estudo.

Metodologia muito utilizada nas Ciéncias Humanas e Sociais, a pesquisa
qualitativa se caracteriza, de maneira geral, por situar, social e culturalmente, o
observador no mundo (Denzin; Lincoln, 2006), que adota préaticas diversas de
natureza interpretativista a fim de compreender, da melhor maneira possivel, o olhar
dos participantes e a situacao para a qual se esta olhando. Nessa direcao,

a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativista, para mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em Sseus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem. (Denzin; Lincoln,
2006, p. 17).
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Para a realizacdo da pesquisa qualitativa, os pesquisadores recorrem a
interpretacdes sobre construcdes que os seres humanos fazem no mundo (Denzin;
Lincoln, 2006), mediante notas de campo etnogréficas, entrevistas, conversas,
registros historicos, dentre outros. E por esse motivo que Denzin e Lincoln (2006)
estabelecem a metéfora entre o pesquisador e o bricoleur, o responsavel por
confeccionar colchas ou por montar as imagens na produgédo de um filme. Dentre
0S muitos tipos de bricoulers, podemos entender o pesquisador como um bricoleur
interpretativo, aquele que ‘‘produz uma bricolage — ou seja, um conjunto de
representacdes que reline pecas montadas que se encaixam nas especificidades de
uma situagdo complexa’’ (Denzin; Lincoln, 2006, p. 18). Assim, substituindo a
nocdo de representacGes por construcdes — como também propde a Linguistica
Aplicada Contemporanea —, podemos entender que a situacdo analisada vai
ganhando novos significados e formas conforme se acrescentam novos objetos e
instrumentos de interpretacdo dos participantes.

Nesse sentido, a metodologia qualitativa insere-se nesta pesquisa, uma vez
que se inscreve em questdes de ordem social com foco na linguagem em uso, em
perspectiva critica, ética e reflexiva com a finalidade de ‘‘investigar como as
pessoas compartilham a linguagem e criam seus significados’” (Santos, 2013, p.
28). Com essa abordagem, tem-se a possibilidade de transformacéo social por meio
das analises e usos linguisticos. Sob esse vies, diversos contextos e diferentes
teméaticas podem ganhar destaque na pesquisa qualitativa nos Estudos da
Linguagem. No presente estudo, especificamente, o campo de anéalise e reflexdo é
o0 da educacéo, sobretudo a educacdo manifestada, aqui, no espaco do pré-vestibular
comunitrio.

A opcdo pelo método qualitativo justifica-se, ainda, por, opondo-se ao
positivismo, compreender que as inteligibilidades e os entendimentos a serem
gerados na pesquisa serdo construidos de forma conjunta entre a perspectiva do
pesquisador e a dos participantes, entre perguntas, respostas e comentarios,
possibilitando, assim, uma atuacao critica, ética e reflexiva. Sob esse viés, acredita-
se que ndo existem verdades absolutas, por isso, ndo se trata de buscar descobertas
e hipoteses para as questoes identificadas. Portanto, ‘‘0 que esta em questdo ¢
justamente compreender a complexidade do nosso objeto de pesquisa e ser capaz
de situd-lo no contexto de suas préaticas socioculturais que, por sua vez, configuram

determinadas atividades’’ (Miguel, 2010, p. 5).
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Por esse motivo, a analise dos dados, na pesquisa qualitativa, caracteriza-se
por ser um processo flexivel e interativo. Nela, os pesquisadores ndo se limitam a
aplicar formulas matematicas, mas, ao contrario, utilizam técnicas de
sistematizacdo e interpretacdo para observar os dados, permitindo a exploragéo de

nuances, contradigdes e subtextos na linguagem.

4.1. Territorialidade(s) da pesquisa

Indo ao encontro dos pressupostos da pesquisa qualitativa, este estudo se
debruca sobre uma situacdo particular, dotada de uma contextualizagdo, que
envolve aspectos como tempo, espaco, pessoas, periodo histérico, acontecimentos
relevantes, conhecimentos partilhados. Nesse sentido, concordando com Facina
(2022), também acredito que as narrativas sempre se ddo em um espago-tempo, com
percepcdes especificas. Por esse motivo, é crucial apresentar as territorialidades
envolvidas nesta pesquisa.

Nessa direcdo, aproximo-me, neste momento, da Geografia ao evocar o
conceito de territorialidade, que pode ser definido como ‘“um conjunto de relagdes
que se originam num sistema tridimensional sociedade-espago-tempo, com objetivo
de se buscar, de forma crescente, autonomia associada aos recursos de um sistema’’
(Fuini, 2014, p. 230). A territorialidade, entdo, vai além do plano geogréafico, uma
vez gue dialoga com o social, relacionando-se com a relacdo entre as pessoas e 0s
espacos.

Esse conceito é importante, nesta secdo, para entendermos os diferentes
espacos e, consequentemente, as diferentes territorialidades, que circundam a
pesquisa. O ponto de partida — ou melhor, ponto de encontro — € 0 curso pré-
vestibular comunitario onde estudaram os participantes da pesquisa. Esse espaco de
educacdo popular esta localizado em uma regido nobre da Zona Sul do Rio de
Janeiro, sendo promovido por uma institui¢do privada de ensino. Assim, trata-se de
um espacgo que, a primeira vista, é visto, pelos estudantes do PVC, como distante,
considerando os locais de onde vém e os ambientes de ensino pelos quais ja
passaram, em sua maioria de rede publica, que, no Rio de Janeiro, enfrenta
problemas sérios no que diz respeito a estrutura e a qualidade da educacéo ofertada.
A relagdo que os estudantes do pré-vestibular comunitario estabelecem entre os seus

e com esse espacgo forma as suas territorialidades.
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Com o propo6sito central de democratizar 0 acesso ao ensino superior e de
contribuir para a formacdo de jovens e adultos, o projeto é totalmente gratuito e
conta com professores voluntarios — desde graduandos até pos-graduados — e uma
equipe de coordenacdo. Para a permanéncia docente e discente, 0 curso conta com
parcerias internas e externas, possibilitando, por exemplo, a oferta de uma refeigéo
diéria para estudantes e professores, 0 que contribui, também, para um melhor
rendimento nos estudos e para a alimentacao, especialmente quando pensamos nas
pessoas em algum tipo de inseguranca alimentar.

O perfil discente € diverso e varidvel em cada ano letivo. Em 2022, ano no
qual estudaram os participantes da pesquisa, o projeto atendia a jovens e adultos
entre 18 (dezoito) e 51 (cinquenta e um) anos, com aulas de segunda a sexta-feira a
noite e aos sabados pela manhd, presencialmente, no espaco fisico da instituicdo
promotora. Para entrar no curso, os estudantes passaram por entrevistas e analise de
documentacao, sobretudo socioeconémica, visto que sao priorizadas, neste projeto,
pessoas empobrecidas e que ndo possuem condi¢cdes de custear um curso
preparatorio particular. Em relacdo aos locais de origem desses estudantes, tem-se,
mais uma vez, a diversidade; no entanto, em 2022, um nimero representativo vinha
de favelas e comunidades da propria Zona Sul do Rio de Janeiro, sobretudo Rocinha
e Vidigal.

Existente no local ha mais de dez anos, este PVC atua na regido,
contribuindo para a aprovacdo e a jornada cotidiana de varios jovens e adultos. No
curso, sao oferecidos, além das aulas regulares, atendimentos pedagdgicos e
psicolégicos individuais, palestras e visitas externas, atividades culturais e
esportivas, dentre outros, em busca de uma atuacdo social proxima da pedagogia da
esperancga (Freire, 2022; hooks, 2021), ou seja, a preocupagdo, para a equipe
docente e de coordenacdo, ndo é apenas a aprovacao nos vestibulares, mas tambem

a formacdo humanistica e cidada.

4.2. As vozes da pesquisa

Nesta secdo, apresentarei as vozes que compOem esta pesquisa: 0S
estudantes participantes e eu, pesquisador. Para compor o estudo, foram convidados
cinco ex-estudantes de um mesmo pré-vestibular comunitario — caracterizado

anteriormente. Para a selecdo da presente pesquisa, foram escolhidos individuos das
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trés turmas do curso no ano de 2022, buscando, também, uma diversidade no que
diz respeito a aspectos como género, raca e faixa etaria. Ressalto que, considerando
a preservacao da identidade dos participantes, os nomes, aqui, sdo ficticios, tendo
sido escolhidos por eles préprios.

Para apresenta-los, aqui, utilizarei excertos das entrevistas feitas com eles,
especialmente do inicio, em que eu pedi que se apresentassem. Optei por ndo dar
um direcionamento mais especifico a essa apresentacédo, deixando o espaco aberto
para que eles falassem o que quisessem, com o objetivo, também, de investigar uma
dada construcdo identitaria, ou seja, como esses participantes se apresentam, a partir

de quais elementos julgam relevantes sobre si mesmos.

Excerto 1

1 Vitor ol Enzo:, a gente vail comecar aqui a gravacdo entdo
2 e eu queria pedir pra vocé comegar se
3 apresentando, falando um pouco de vocé.

4 Enzo falando tudot assim.. no geral?

5 Vitor pode falar.

6 Enzo é:: meu nome é Enzo.. sobrenome?

7 Vitor pode falar. hh

8 Enzo tenho dezenove anos, fui aluno do pré no ano de
9 dois mil e wvinte e dois e hoje sou aluno de
10 veterindria através do prouni... sé isso?

11 Vitor quer mais alguma coisa? fica a vontade. hh

12 Enzo ndo. é a primeira vez gue me apresento assim..
13 [depois

Excerto 2

1 Vitor a gente j& té:: gravando, vou pedir pra vocé
2 comecar, Heloisa, se puder apresentando, falando
3 um pouquinho de vocé.

4 Heloisa eh, oi, sou a Heloisa.. eh.. tenho dezenove anos...
5 entrei no pré-vestibular com dezoito ano passado
6 e:: falar mais o qué? hh

7 Vitor é¢ livre. tem mais alguma coisa que cé& acha
8 importante falar disso=de vocé?

9 Heloisa ndo, foil muito importante entrar no pré-vestibular
10 ano passado. eu conheci pessoas maravilhosas,
11 professores muito bons e foi uma 6tima
12 experiéncia... por mais que sofrida foi uma 6tima
13 experiéncia hh

Excerto 3

1 Vitor oi Analu a gente té& comecando a gravacgdo.. tudo
2 bem com vocé?

3 Analu tudo bemt

4 Vitor vocé poderia comecar se apresentando?
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5 Analu eu sou a Analu=meu nome & Analu Souza Silva, tenho
6 quarenta e dois anos. ndo sou mais caloura agora,
7 né? sou estudante de pedagogia (0.3) que mais
8 precisa falar? hh

9 Vitor ex-aluna do pré-vestibular hh

10 Analu ex-aluna do PVC, do pré-vestibular hh

Excerto 4

1 Vitor oi William, tudo bem? comecando aqui a:: a
2 gravagdo e eu queria pedir pra vocé comegar se
3 apresentando, falando um pouquinho de vocé.

4 William | entdot, meu nome é William Costa, eu tenho agora
5 vinte e cinco anos=eu falo como do pré também ou
6 a fase atual? é agora, né?

7 Vitor pode falar o gue vocé quiser

8 William | cara, eu tenho vinte e cinco anos agora, quando eu
9 fazia o pré eu tinha vinte e quatro, eh:: eu agora
10 estudo na Univ., név faco relacdes
11 internacionais.. e:: moro no Vidigal, nér? (0.2)
12 sou de Salvador, da Bahia, né? ndo sou natural do
13 Rio, td agui ha doze anos, j& tinha estudo na Univ.
14 antes, mas tinha saido por varios problemas da::
15 vida, né? mas agora td retornando e:: estou muito
16 feliz de t4 participando dessa entrevista, té& bom?
17 hh
Excerto 5

1 Vitor Oi Ani:k, tamo comecando aquit a gravagdo. queria
2 pedir pra nesse comego da conversa VOCé se
3 apresentar um pouquinho >falar um pouco de vocé<
4 Anik eh: meu nome ¢é Anik, moro na Rocinha, tenho
5 quarenta e um anos... mails o que exatamente que
6 vocé quer?

7 Vitor é livre. o que que vocé acha que é importante falar
8 de vocé?

9 Anik eh: sou uma pessoa muito comunicativa, sou muito
10 prestativa... eh... eu acho que isso ¢é o
11 suficiente. porque eu ndo sei mais ou menos o que
12 que vocé quer hh

Sdo possiveis, por meio desses cinco excertos, varios entendimentos e

reflexdes acerca dos cinco participantes, mediante a diversidade de possibilidades

de apresentacdo de si mesmo. Alguns aspectos parecem ja ser mais consolidados

nesse tipo de situacdo comunicativa, como informar o nome e a identidade,

conforme todos os cinco fizeram, enquanto outros ndo sao tdo consensuais e 6bvios,

como informar o lugar onde se mora. Falar sobre si mesmo pode revelar, para um

dado individuo, um valor a mais, isto é, o territorio de onde ele vem pode ser, em

sua percepcdo, de grande relevancia para se destacar em uma apresentagéo pessoal.

E possivel perceber, ainda, como trés deles — Enzo, Heloisa e William —
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mencionam, ja no inicio, o fato de serem ex-alunos do pre-vestibular comunitario,
possivelmente por saberem que a entrevista tem como temética central as
experiéncias deles neste curso.

Sem me aprofundar tanto, neste momento, na analise dos excertos, sigo para
a apresentacdo de mais um participante: eu, o pesquisador. Essa inclusdo como
participante, mesmo que o foco esteja nos aprendizes, alinha-se a Linguistica
Aplicada Contemporanea, que julga importante a participacdo ativa do proprio
pesquisador, que ndo € um observador a parte, mas sim um membro integrado ao
ambiente da pesquisa. Assim, 0 pesquisador, consciente de seu papel como
instrumento humano (Miguel, 2010), deve procurar ‘‘conferir inteligibilidade as
praticas discursivas através das ferramentas tedricas que o auxiliam na pratica
interpretativa’’ (Santos, 2013, p. 28), ciente de que nao é possivel ser neutro dentro
de sua pesquisa.

Insiro-me nesta pesquisa enquanto pesquisador de mestrado, mas, antes
disso, enquanto jovem, neste momento com vinte e trés anos de idade, carioca,
porém residente em Niterdi, além de tantas outras facetas e identidades que
compdem quem eu sou. Para os estudantes convidados a participar da pesquisa,
principalmente, sou ex-professor deles no pré-vestibular comunitario em quest&o,
no qual atuei, entre 2021 e 2022, como docente voluntario de Lingua Portuguesa e
no qual atuo, desde 2022, como coordenador geral. Ao longo das entrevistas, esses

papéis vao sendo constantemente evocados e tocados por nés, participantes.

4.3. Geracao de dados e transcricao

O objeto deste estudo € constituido pelas narrativas dos cinco participantes
da pesquisa, ex-estudantes do mesmo pré-vestibular comunitario, por meio de
entrevistas individuais. Miguel (2010) define a entrevista como ‘‘uma técnica de
interacdo social, interpenetracdo informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais,
individuais e sociais, podendo também servir & pluralizacdo de vozes e a
distribui¢do democratica da informagdo’’ (p. 2), 0 que se encontra alinhado aos
objetivos desta pesquisa.

Assim, apos a selecdo dos participantes, eles foram convidados, informal e
formalmente — por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

—, a participar da pesquisa, em entrevistas individuais. O propdsito dessas
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entrevistas € de ‘‘buscar tentativas de compreender a experiéncia de outras pessoas
e os significados que elas atribuem para essas experiéncias’’ (Miguel, 2010, p. 3)
por meio da linguagem. A opcao por entrevistas individuais — e ndo grupais, com
todos os ex-estudantes — justifica-se pelo objetivo de explorar, de maneira mais
profunda, ‘‘a cosmovisdo pessoal do entrevistado’” (Gaskell, 2008, p. 75), reunindo
suas experiéncias individuais, crencas, memorias, dentre outros. Nesse sentido,
acredito que, individualmente, os estudantes participantes da pesquisa se sentirdo
mais a vontade para expressar suas emocoes, (des)motivagdes no relato de historias
de vida, podendo incluir assuntos de sensibilidade particular (Gaskell, 2008).

Nas entrevistas individuais, adotando a perspectiva narrativa, de acordo com
a proposta de Riessmann (1993 ap. Santos, 2013), considero crucial entendermos
0s cinco niveis existentes no processo de entrevistas. Destaco, aqui, 0s dois
primeiros niveis, pois sdo os que se relacionam ao momento da entrevista
propriamente dita. O primeiro nivel ‘‘envolve a experiéncia vivida pelo narrador e
a experiéncia do pesquisador de participar do momento de producdo da narrativa
do entrevistado’’ (Santos, 2013, p. 29), em que o entrevistado/narrador mobiliza, a
partir de escolhas movidas pelo contexto em que esta inserido, artificios e recursos
para sua narragdo, que conta com a participacao do pesquisador. Dessa maneira, 0S
participantes coconstroem a narracao, uma vez que o pesquisador pode, a depender
de seus objetivos e direcionamentos, estabelecer os topicos incialmente, mediante
um roteiro flexivel, detalhado no paragrafo seguinte. O segundo nivel diz respeito
a organizacdo dos eventos pelo participante, que podera narrar de modo a se
aproximar do que aconteceu e do que podera acontecer, considerando 0 processo
n&o linear da producdo da narrativa.

Trazendo para a minha pesquisa o recorte tematico inicial das entrevistas,
propus perguntas semi-estruturadas (Gaskell, 2008) para que os aprendizes
participantes pudessem se expressar de maneira mais livre e autbnoma. Assim, o
roteiro elaborado, a seguir, contém as perguntas semi-estruturadas que nortearam
as interacGes com os estudantes; no entanto, devido ao carater de coconstrucao das
entrevistas, foi natural surgir outras perguntas, bem como reagdes e comentarios:

e Poderia se apresentar?
e Por que veio fazer o pré-vestibular comunitario?
e Quais eram as suas expectativas em relacdo ao curso? Pensou em desistir

em algum momento? Por qué?
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e Vocé considera a educagio importante? Por qué?

e E nasuavida? Ela teve/tem importancia? Como?

e No inicio do ano, nos, professores, pedimos que VOCEés escrevessem uma
carta para o ‘‘eu’’ de vocés no fim do ano. Ja passado esse periodo, vocé
acha que aquelas ideias se realizaram?

e Quais momentos foram mais marcantes para vocé no pré-vestibular
comunitario no ano corrente?

e Vocé percebe alguma mudanca em suas expectativas sobre o PVC? Pode
detalhar?

e Algo mais a relatar que eu ndo tenha perguntado? Fique a vontade.

A fim de facilitar a participacdo dos aprendizes, no que diz respeito a
conciliacdo entre horarios e a comodidade de possiveis deslocamentos fisicos, optei
por realizar as entrevistas de maneira remota, por meio do aplicativo Zoom. Essa
ferramenta popularizou-se durante a pandemia de Covid-19 para a realizacdo de
reunibes e aulas sincronas, possibilitando que pessoas, em lugares distintos,
pudessem se comunicar por uma chamada de video em tempo real. O aplicativo
permite, ainda, a gravacao das conferéncias, gerando, ao final, um arquivo de video,
0 qual, no caso desta pesquisa, foi utilizado para a transcri¢do e posterior analise
dos dados.

Nesse sentido, apOs a gravacao das entrevistas, foi realizada a transcricédo
dos dados, que possibilitou ‘‘realizar inferéncias sobre como as pessoas falam: suas
pausas, inflexdes, énfases, como assimilam sistemas de coeréncia e constroem suas
identidades, como lidam com relag¢des de poder etc.”” (Santos, 2013, p. 30-31).
Priorizei, a0 méaximo, a manutencdo da forma como os aprendizes falaram, sem me
preocupar com a corre¢do de possiveis desvios da norma-padrdo, preservando,
também, a identidade linguistica deles e as expressdes individuais e pessoais.

Nessa etapa, foram utilizadas as convencdes de transcri¢cdes sistematizadas
por Bastos e Biar (2015), baseadas nos estudos de Analise da Conversa
Etnometodoldgica e da Sociolinguistica Interacional, com Convencdes de Jefferson
(1983), conforme descrito por Garcez, Bulla e Loder, 2014. Essas convengdes ‘‘se
consolidaram como conjunto estavel de convencgdes detalhadas, evidenciando o
carater sequencial dialogico dos encontros transcritos’’ (Garcez; Bulla; Loder,

2014, p. 271) e possibilitando captar aspectos supra-segmentais e paralinguisticos
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da interacdo, como aceleracdo ou desaceleracdo na fala, mudanca de entonacao,
pausas, sons prolongados etc.

4.4. A ética da pesquisa

Ao compreender a Linguistica Aplicada Contemporanea como espaco de
desaprendizagem, Fabricio (2006) destaca a mudanca de olhar necessaria em
relacdo a multiplicidade de construtos na area, o que envolve a diversidade e o
carater inter/transdisciplinar da LA. E importante questionar o comportamento de
se negar ou inferiorizar as misturas e o que é chamado de diferente; deve-se, pelo
contrario, mergulhar na busca pela fluidez e pelos caminhos néo privilegiados do
saber e da sociedade. Essa atitude, assumida pelos pesquisadores da LA, a partir de
um viés critico, implica uma série de procedimentos metodoldgicos, que estdo
alinhados a esta pesquisa. Um deles prevé ‘‘pensar, operando em uma dimenséo
ética, nos possiveis efeitos e consequéncias do caminho percorrido pelo
pesquisador, interrogando-nos a quem eles podem atingir/beneficiar/prejudicar, e
de que forma’> (Fabricio, 2006, p. 60), sendo, assim, necessdria uma
responsabilidade direta perante o contexto pesquisado, 0s participantes e suas
perspectivas, visando a construcdo de um ambiente de pesquisa colaborativo e
respeitoso.

Nesse sentido, tem-se um principio ético que busca promover a colaboracao
e abrir espaco para os diversos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa,
valorizando a diversidade cultural e as vozes deles. Essa ética ndo é vista como um
conjunto rigido de ‘‘conceitos fundacionais, regimes de verdade ou significados
universais’’ (Fabricio, 2006, p. 62), mas sim como uma responsabilidade em
relacdo aos colaboradores da pesquisa e ao contexto em que ela ocorre. Ela se
concentra em reconhecer, validar e aprender com as perspectivas locais,
valorizando a diversidade cultural e as vozes dos participantes envolvidos.

Em consonancia com esses entendimentos éticos acerca da importancia do
respeito pela dignidade, pela liberdade e pela autonomia humanas, foram
cumpridas, nesta pesquisa, as normas vigentes manifestadas nas ResolucGes 466/12
e 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS) e no Marco Referencial, Estatuto
e Regimento da PUC-Rio. Dessa maneira, antes da realizagcdo das entrevistas
individuais, os participantes da pesquisa receberam um convite e tiveram acesso a

mais informacgdes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE) (v. Anexo 2), que dispde de informacdes acerca dos procedimentos a serem
realizados. Um desses procedimentos inclui a escolha, pelos proprios
colaboradores, de seus nomes ficticios, tendo em vista a confidencialidade e a
privacidade das narrativas e dos participantes envolvidos nelas. Por isso, no caso de
institui¢Oes e outras pessoas citadas nas narrativas, também foram utilizados nomes
ficticios.

Por fim, € importante destacar que a realizacdo desta pesquisa foi autorizada
pela direcdo do curso pré-vestibular comunitario em que atuo, por meio de carta de
anuéncia, documento esse que foi enviado & Camara de Etica em Pesquisa da PUC-
Rio. Esse 6rgdo, em decisdo colegiada, aprovou o projeto desta pesquisa em junho
de 2023 (Protocolo 48/2023; Anexo 1), levando em conta todas as implicacdes

éticas relatadas.

4.5. Selecao e andlise dos dados

Levando em conta os cuidados éticos mencionados e as transcri¢des das
cinco entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, selecionei 0s excertos
a serem analisados discursivamente nesta dissertacdo. Para isso, realizei a leitura e
a andlise de todas as entrevistas a fim de apurar as tematicas e as reflexdes
(co)construidas durante as interagdes gravadas. As entrevistas totalizaram quase
trés horas de gravacao; assim, foi necessario um trabalho de selecédo dos fragmentos
gue mais se relacionassem ao foco da pesquisa. Ao fim do processo, selecionei vinte
excertos, além dos cinco dispostos na se¢do 4.2 — na qual foram apresentados 0s
estudantes-participantes.

A analise dos excertos sera dividida em dois capitulos de analise, a seguir.
Para o capitulo cinco selecionei excertos em que 0s participantes abordam, de
alguma maneira, sua relacdo com a (des)esperancga, podendo relaciona-la, por
exemplo, a desigualdade, a questdes pessoais de sua vida, a sua trajetdria de estudo.
Ja no capitulo seis, relino os excertos nos quais os entrevistados fazem alusdo ao
pré-vestibular comunitario, atribuindo sentidos a ele, as suas praticas, aos sujeitos

que o compdem, as relagdes estabelecidas, entre outros.
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5. Narrativas de (des)esperanca
N&o te esperarei na pura espera
porque 0 meu tempo de espera é um
tempo de quefazer.

Paulo Freire

As narrativas de (des)esperanca para as quais olho nesta dissertacdo, como
expressdes multifacetadas das vivéncias humanas, desempenham um papel crucial
na construcdo e desconstrucao de significados atribuidos, especialmente, & jornada
educacional. Ao investigar a relacdo entre a esperanca e a desesperanga, busco
compreender ndo apenas como essas narrativas sdo articuladas pelos participantes,
mas também como moldam e sdo moldadas por sistemas mais amplos. A analise
dessas narrativas permite explorar as nuances das dindmicas sociais e individuais
que influenciam a construgdo do(s) sentido(s) e da(s) identidade(s) na trajetéria
pessoal e profissional-académica de cada participante da pesquisa.

Neste capitulo, comeco a analisar os dados gerados nesta pesquisa,
dividindo, em um primeiro momento, em duas sec¢6es. Na se¢do 5.1, relino excertos
que revelam a influéncia de situacbes micro e macrossociais para 0 sentimento de
desesperanca dos entrevistados; ja na sec¢do 5.2, trago narrativas que traduzem a

vontade de, pela imaginacdo e pela acdo, modificar as condicdes vigentes.

5.1. Desigualdades, desmotivagcéo e desesperanca

Quem perde esperanca foge. Quem perde
confianga esconde-se.

Mia Couto

No contexto educacional contemporaneo — caracterizado no capitulo 2 —, a
intrinseca relacéo entre desigualdades, desmotivacao e desesperanca emerge como
um tema de reflexdo crucial para compreender os desafios enfrentados pelos
estudantes, particularmente aqueles provenientes do ensino publico. A pandemia da
Covid-19 exacerbou ainda mais as disparidades ja existentes, expondo lacunas
estruturais no sistema educacional e aprofundando a desigualdade de acesso a
recursos e oportunidades. Essa realidade, na qual os estudantes se veem em
situacOes desvantajosas para alcancar seus objetivos, dentre eles o ingresso no

ensino superior, cria um terreno propicio para a desmotivacdo, a medida que 0s
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estudantes enfrentam a dificil tarefa de superar deficiéncias educacionais
significativas.

Nesse cenario desafiador, a desesperanca se manifesta como uma
consequéncia natural das desigualdades e da desmotivacédo. A falta de perspectivas
claras e oportunidades equitativas cria um ambiente no qual os estudantes, muitas
vezes, se veem limitados em seus sonhos, e muitas vezes até privados deles. As
experiéncias narradas pelos estudantes de pré-vestibulares comunitarios — que
compdem o foco desta pesquisa — revelam nao apenas as dificuldades préaticas, mas
também as dimensdes emocionais dessa luta educacional. A desesperanca, muitas
vezes enraizada em experiéncias de discriminacdo, desvalorizacéo e falta de apoio,
permeia a jornada educacional, influenciando a autoestima, a confianca e a
persisténcia dos estudantes.

Nesse sentido, apresento, a seguir, um excerto em que Enzo evoca
lembrancas de seu periodo escolar de maneira relacionada ao seu (des)interesse em

participar de um pré-vestibular comunitario.

Excerto 6 — ‘“aquilo ali me traumatizou demais”’

361 Vitor entdo vocé percebe que teve alguma mudanc¢ca nas suas
362 expectativas em=antes de vocé entrar no pré vocé
363 tinha algumas expectativas do que ia encontrar ali.
364 depois vocé acha que aquelas coisas que vocé pensava
365 antes continuavam as mesmas ou né&o-?

366 Enzo /.../ quando eu entrei no pré eu tive medo porque
367 eu ndo tive um bom ensino médio por conta da
368 pandemia e no ensino médio assim eu tive Dbons
369 professores sbé que eu.. nem tanto eu tinha eu tinha
370 uma.. eh como é que eu posso dizer? um bloqueio
371 muito grande quando se tratava de professor. que eu
372 tive um momento no ensino médio bem. histdrico:r.
373 que ai uma pessoa sei 14 ela me magoou muito. ela
374 falou que eu tinha TDAH e que eu era uma pessoa que
375 eu nunca ia aprender: ail ela escreveu uma equagdao
376 assim no quadro e falou ‘‘olha se vocé né&o falar o
377 resultado, que até minha mde sabe, eu me taco 1l&
378 embaixo’’. >eu sabia o resultado< ai eu falei o
379 resultado nada a ver com nada pra ver se ela se
380 jogava mesmo >ai foi desse jeito< hh ela ficou com
381 muita raiva de mim e assim: na frente de uma classe
382 inteira. minha escola era bem pequena entdo as
383 turmas eram sei 14 de vinte alunos, ela gritou
384 comigo, falou que eu tinha TDAH, gque eu nédo ia
385 aprender e de .. de quebra ainda, né? ela virou e
386 falou pra uma aluna assim ‘‘ah fulano eh vocé tem
387 muito potencial pra fazer um enem e passar’’ e jogou
388 uma piada pra mim dizendo que eu ndo teria potencial
389 pra passar no Enem ainda mais veterindria, que é um
390 curso com uma nota muito alta, tanto que esse ano
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391 velio quase igual de medicina e e aquilo ali me
392 traumatizou demais portanto que quando eu entrei no
393 pré quem me quem me incentivou muito foi minha mée
394 e a minha tia também tinha falado pra mim tentar
395 porque eu ndo, eu ndo ia fazer pré-vestibular né&o.

O excerto 6 comeca com a minha pergunta acerca das expectativas que Enzo
tinha em relacdo ao pré-vestibular comunitario (linhas 361 a 365), querendo saber
se elas haviam se alterado durante o andamento do ano. Para fins de anélise, um
trecho da resposta de Enzo foi ocultado, iniciando, entéo, a partir da linha 366. De
inicio, Enzo, na contextualizacdo (Labov, 1972), expressa 0 sentimento de medo
que teve ao entrar no pré-vestibular comunitario, associando-0 a um evento anterior
em sua vida: ‘‘porque eu ndo tive um bom ensino médio por conta da
pandemia’’ (linhas 366 a 368). Sua fala soma-se a de muitos outros estudantes,
sobretudo do ensino publico, que foram marcados por um ensino extremamente
deficitario durante os quase dois anos de ensino remoto emergencial, entre 2020 e
2021, por razdo da pandemia de Covid-19. Nesse sentido, é genuino que ter tido um
Ensino Médio precario tenha gerado medo em Enzo ao entrar em um pré-vestibular,
considerando que, nesse tipo de curso, costuma-se revisar 0s conteldos
apresentados no Ensino Médio.

Em seguida, Enzo destaca um evento especifico para narrar, avaliando como
“pem. histérico:’’ (linha 372). Assim, entre as linhas 370 e 372, ele apresenta
0 resumo de sua histdria, com pequena prévia do que sera contado, indicando que
foi algo marcante durante seu Ensino Médio, que afetou a sua forma de ver e lidar
com professores. Ao mesmo tempo em que apresenta os elementos contextuais da
narrativa, ele a avalia como ‘‘historica’’, o que denota o seu ponto, ou seja, essa
narrativa é reportavel, pois se trata de um evento incomum, marcante, que foge do
ordinario. Enzo segue sua histdria inserindo uma personagem. Apesar de se referir
a ela apenas como ‘‘uma pessoa’’ (linha 373), é possivel inferir, pela situacéo e por
elementos posteriores da narrativa, que se trata de uma professora. Percebe-se,
também, que a atitude dessa professora afetou Enzo, levando-o a dizer que o
““magoou muito’’, mais um elemento avaliativo em sua narrativa, que, por meio de
um intensificador — ‘‘muito’” —, reforga um evento na narrativa (Labov, 1972).

A narrativa segue, com a acdo complicadora, em que Enzo relata, primeiro,

as agOes da professora: “‘ela falou que eu tinha TDAH e que eu era uma

pessoa, que eu nunca ia aprendert al ela escreveu uma equacgdo assim
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no quadro e falou ‘‘olha se vocé nédo falar o resultado, que até
minha mde sabe, eu me taco 14 embaixo’’’’ (linhas 373 a 378). Nesse
fragmento, destacamos as percepg¢des da professora, a comecar pela maneira como
ela vé e constroi identitariamente Enzo. Pela narracdo dele, inferimos que a forma
como a professora se refere a ele e ao TDAH — Transtorno do Déficit de Atengdo
com Hiperatividade — revela um estigma associado a esse transtorno, utilizando da
pratica vexatoria para expor o estudante diante de toda a turma, o que demonstra
uma crenca de que pessoas com esse transtorno ndo sao capazes de aprender. Além
disso, dialogo construido (Tannen, 2007) reforca a atitude de humilhacg&o feita pela
professora contra Enzo, de modo a inferiorizar a possibilidade de ele ndo saber o
resultado da equacao.

Area(;éo de Enzo, na ocasiéo, foi: ““falei o resultado nada a ver com
nada pra ver se ela se jogava w” (linhas 379 ¢ 380). Nesse tI'eChO,
notamos que Enzo utilizou dessa estratégia para, de alguma forma, testar a
professora e saber se ela cumpriria 0 que estava dizendo anteriormente. Pode-se,
ainda, analisar esse comportamento como uma atitude de resisténcia diante de uma
nitida situacdo de opressdo e humilhacdo. A reacdo da professora, no entanto, sé
intensificou o estado de raiva e a tensdo instaurada na sala de aula, reforcando o que
jé. havia dito e indo além: ‘“Jogou uma piada pra mim dizendo que eu nao
teria potencial pra passar no Enem ainda mais veterinaria, que é um
curso com uma nota muito alta’’ (linhas 387 a 390). Mais uma vez, notamos
0 qudo grave e irresponsavel foi a fala da professora para Enzo, uma vez que, na
frente de todos os colegas, 0 humilha e o inferioriza, além de tecer comparagdes
com outros estudantes.

Encaminhando-se para o desfecho dessa narrativa, Enzo avalia como esse
episodio afetou a si, especialmente no que diz respeito a sua seguranca e confianca,

(X3 . . .
aquilo ali me traumatizou

impactando em decisdes € momentos futuros:
demais’’ (linhas 391 € 392) e “‘eu nao ia fazer pré-vestibular nao’’ (linha
395). Entre essas duas sentencas, notamos uma clara relagédo de consequéncia, uma
vez que o trauma gerado pelo episddio com a professora — de matematica, infere-se
—fez com que Enzo ndo desejasse fazer um pré-vestibular para tentar entrar em uma
universidade, especialmente no curso que tanto queria, Medicina Veterinaria. O que

foi crucial para Enzo, de acordo com sua narrativa, foi o incentivo de sua mae e sua
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tia, visto que ja estava decidido a ndo se inscrever no pré-vestibular, o que reforca
o0 sentimento de medo, apresentado por ele no inicio do excerto (linha 366).

A partir do excerto 6, nota-se que o comportamento adotado pela professora,
nessa narrativa, sé reforca estruturas tradicionais de ensino, ligadas a educacao
bancéria (Freire, 2020), em que, entre 0s proprios estudantes, o espirito ndo € de
unido, mas sim de competicdo. Nas palavras de bell hooks (2021, p. 205-206):

A competicdo em sala de aula quebra a conexdo, inviabilizando a
proximidade entre professor e estudante. Assim como a insisténcia no
objetivismo recusa a comunidade, a énfase na competicdo aprofunda a
ideia de que os estudantes sdo adversarios uns dos outros e dos
professores. (...) A competicdo arraigada nas praticas desumanizantes
de humilhagdo, de rituais sadomasoquistas de poder, impossibilita o
comunalismo e impede a formacdo de comunidade.

Logo, quando a professora compara uma colega com Enzo, afirmando que
a jovem tinha muito potencial para ser aprovada em uma universidade, enquanto
Enzo ndo, temos justamente um reforco da competicdo apontada por bell hooks.
Nessa direcdo, podemos compreender os efeitos que o carater competitivo gera para
0 ambiente educacional, ndo s6 para os estudantes, mas também para o proprio
professor que alimenta esse espirito.

Além disso, a atitude agressiva da professora, ao gritar com Enzo e o
humilhar em puablico, enquanto pratica desumanizante (hooks, 2021), sé reforca
hierarquias de poder e de controle, as quais contribuem para a cultura do medo em
relacdo aos professores e/ou as instituicdes. Indo além, a atitude da professora faz
com que os estudantes duvidem de si e de suas capacidades, o que aconteceu com
Enzo, conforme ele avalia no final de sua narrativa, ao utilizar o verbo
“traumatizar’’ (linha 392), no sentido de ter deixado marcas e ressonancias em sua
vida.

Analisando a narrativa de Enzo no excerto 6, é possivel defini-la como uma
histéria de vida (Linde, 1993), com foco em experiéncias no pré-vestibular
comunitario, por algumas razdes. Em primeiro lugar, trata-se de um relato oral em
que o narrador — neste caso, Enzo — conta como se tornou quem &, ou Seja, Como se
constitui seu self, na denuncia e resisténcia. Dessa forma, percebemos como o
episodio narrado € constitutivo da construgdo identitaria de Enzo na situacdo. A
narrativa, também, possui reportabilidade estendida (Linde, 1993), ou seja, por se
tratar de um fato que ndo deveria acontecer e que € revoltante — uma professora

humilhando o estudante na frente da turma, atribuindo a ele um transtorno, de forma
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estigmatizada —, a historia pode ser contada e recontada. Por fim, h4, na narrativa,
diversas marcagdes avaliativas tanto em relacdo ao proprio narrador quanto em
relacdo ao mundo — representado pela opressdo da professora e pelo acolhimento
da mae e da tia, por exemplo.

A desmotivacdo em virtude de experiéncias vivenciadas no Ensino Médio

também vem a tona na narrativa de Heloisa a seguir:

Excerto 7 — ‘‘tem uma desesperan¢a muito grande’’

153 | Vitor e hoje como que vocé enxerga eh o pré-vestibular
154 comunitério?

155 Heloisa | eu enxergo como uma porta pra alunos gque nao
156 tiveram as condicdes, né? ou o ensino necessario
157 pra conseguir atingir o ensino superior. quem vem
158 de escola publica sabe como é precédrio o ensino e
159 cada vez mais se torna mais precario. entdo muita
160 das vezes vocé téd ali sem uma esperancga de ter um
161 futuro porque vocé s6 fala ‘‘cara eu ndo estou
162 sendo preparado, eu ndo vou conseguir bater de
163 frente com pessoas que a vida toda fizeram
164 cursinhot ou que a vida toda tiveram os melhores
165 professores’’. entdo tem uma desesperanca muito
166 grande pra quem é do ensino publico. e um medo
167 muito grande de nunca conseguir ser alguém na vida
168 por isso e a possibilidade de tipo entrar em pré-
169 vestibulares comunitdrios como na Univ. ou
170 diversos outros 1lugares ¢é aquela esperanca de
171 ‘‘nossa, eu tenho a possibilidade de conseguir ter
172 um ensino de qualidade, mesmo ndo tendo tido no
173 ensino médio eh eu posso ter agora’’. claro que
174 vem do nosso esforco porque ndo adianta a gente sbé
175 ter o ensino de qualidade e ndo se esforcar. mas
176 s6 de ter essa oportunidade ja& ¢é algo muito
177 importante, muito significativo.

A pergunta que abre o excerto 7 tem por objetivo saber quais significados a
entrevistada atribui ao pré-vestibular comunitario no momento presente, ja nao
estando mais nesse cursinho. No inicio de sua resposta, Heloisa associa a
importancia dos PVCs a quem néo teve acesso a um ensino de qualidade, sobretudo

quando se fala do ensino publico, na avaliagdo dela: “quem vem de escola

publica sabe como é precédrio o ensino e cada vez mais se torna mais
precario” (linhas 157 a 159). Esse problema, identificado pela prépria Heloisa
anteriormente na entrevista e por muitos outros estudantes brasileiros — como
apresentado, também, no capitulo 2 —, impede a imaginacdo de futuros outros para
tantas pessoas. E justamente isso que corrobora o pensamento tido por eles e

narrado pela entrevistada: ‘‘entdo muita das vezes vocé ta ali sem uma
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esperanca de ter um futuro porque vocé s6 fala ‘‘cara eu nédo estou
sendo preparado, eu ndo vou conseguir bater de frente com pessoas

que a vida toda fizeram cursinho ou que a vida toda tiveram os
melhores professores’’’’ (linhas 159 a 165). Nesse fragmento, podemos notar
como Heloisa associa o déficit educacional a falta de esperanca e, além disso, as
desigualdades socioeducacionais, ou seja, pela falta de oportunidades ou de uma
boa qualidade no ensino publico, de maneira geral, os estudantes sentem-se
inferiores e incapazes em comparacdo aqueles que vém de espagos — geralmente
privados — de melhor qualidade e estrutura. Além disso, infere-se que, quando
Heloisa utiliza o pronome ‘‘vocé€’’ (linha 161), ela ndo se refere a mim, que sou o
interlocutor direto no momento, mas sim as pessoas gque passaram por esse mesmo
lugar — do pré-vestibular comunitario —, como ela propria. Assim, o didlogo
construido (Tannen, 2007) entre as linhas 161 a 165 ndo €, necessariamente, de uma
pessoa especifica, mas pode ser atribuida a muitos que vém desses lugares e
compartilham dessa percepcao.

Em seguida, Heloisa verbaliza o termo “desesperanga” em relagdo aos
estudantes oriundos de escola publica que ndo se sentem preparados para competir,
de maneira justa e igualitaria, por uma vaga no ensino superior. Além disso, ela
avalia outro sentimento desses estudantes: “e um medo muito grande de nunca
conseguir ser alguém na vida” (linhas 166 e 167), o que denota uma grande
poténcia linguistica. Podemos ver que Heloisa, primeiro, associa a desesperanca ao
medo; no entanto, nas palavras dela, ndo se trata do medo de nédo ser aprovado em
uma universidade, mas sim de “nao conseguir nunca ser alguém na vida”. Percebe-
se, nesse sentido, que, em nossa sociedade, a expressdao popular “ser alguém na
vida” se relaciona a aspectos comumente ligados ao trabalho e a formagao
académica. Logo, se os jovens oriundos do ensino publico ndo alcangam uma
universidade, poderao ser invisibilizados por outros, por serem “ninguém na vida”.
E por esse motivo que se fala, muitas vezes, sobretudo em grupos marginalizados,
na educacdo como alcance de um status ou poder.

Ainda no excerto 7, experimentamos a dualidade feita por Heloisa entre a

desesperanca e, posteriormente, a esperanga: “e a possibilidade de tipo
entrar em pré-vestibulares comunitdrios como na Univ. ou diversos
outros lugares ¢é aquela esperanca de “nossa, eu tenho a

possibilidade de conseguir ter um ensino de qualidade, mesmo né&o

tendo tido no ensino médio eh eu posso ter agora”.” (linhas 168 a 174).
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De inicio, é importante marcar como Heloisa logo relaciona os PVCs, inclusive
aquele no qual ela estudou, a esperanca. Indo além, ela especifica, com um dialogo
construido (Tannen, 2007), cuja autoria ndo sabemos ao certo — apesar de inferir
que pode ser uma fala genérica, possivel de ser dita por muitos estudantes de PVCs
—, 0 tipo de esperanga. Trata-se, nesse caso, de uma esperanca vinculada a
oportunidade de ter um ensino de maior qualidade, ao qual ndo se teve acesso
anteriormente. Dessa maneira, a esperanca projeta os estudantes a frente, acessando
espacos e condicbes que antes ndo eram visualizadas e até ditas como inviaveis. A
educacao é, portanto, um esperancar de novos caminhos e possibilidades.

Mais uma vez, a desesperanca esta presente no relato de Enzo. No excerto
8, abaixo, a desmotivacdo esta atrelada ao espago-tempo de seu periodo enquanto

estudante do pré-vestibular comunitario, em diferentes momentos.

Excerto 8 — ‘“eu ia sair do pré mesmo”’

65 Vitor entendi. e ai quando vocé fez o pré ano passado,
66 quais eram as suas expectativas em relagdo ao curso,
67 assim antes de vocé comecar dque VoOcé esperava
68 encontrar ali?

69 Enzo 6, antes das férias de agosto, ndo vou mentir, eu
70 tava totalmente perdido, portanto que quando eu
71 entrei de férias, acho que ano passado foi quase
72 agosto as férias, ndo foi no inicio assim ndo. eu
73 eu ndo ia voltar pro pré, eu ja ia sair. eu eu ja
74 estava j& decidido quando eu entrei de férias. eu
75 eu tinha até despedido ja. acho da Duda tudo. hh eu
76 ndo ia voltar: era algo certo. eu 1la sair do pré
77 mesmo. sbé que al eu eu lembro até hoje >se eu néao
78 me engano fol uma sexta ou numa quarta-feira<. uma
79 professora de monitoria, a:: Julia de matematica ai
80 eu falei pra ela que eu ia sair, isso antes das
81 férias. ai ela falou assim umas palavras muito
82 bonita pra mim e eu guardei aquilo. mas mesmo ela
83 falando eu n&o tinha mudado a ideia. eu guardei
84 aquilo e fuit. entrei de recesso e fui pra casa. ail
85 quando eh retornaram as aulas do pré eh coisa e tal.
86 ail eu pensei assim ‘‘cara e se eu botar assim em
87 pratica, eu nao sei, tentar dar mais uma
88 oportunidade pra mim mediante as coisas que ela
89 falou pra mim’’. porque assim eu sou uma pessoa que
90 quando se trata do outro eu sempre vou apoiar, vou
91 falar coisas maneiras e tal, mas de mim eu ndo eu
92 ndo é ndo é que ndo é gque eu ndo consiga, é que eu
93 nunca=eu ndo consigo enxergar o potencial que as
94 pessoas falam que eu tenho, entendeu? eu sempre acho
95 que ndo estd bom, sempre vou tentando, tentando e
96 me querendo me aprofundar muito em uma coisa eu me
97 sentindo cada vez mails burro, né?
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Neste excerto 8, pergunto a Enzo sobre suas expectativas prévias em relacdo
ao pré-vestibular comunitario que ele cursou no ano anterior, em 2022; no entanto,
ele inicia sua resposta com um salto temporal em relacdo ao periodo de tempo
esperado em minha pergunta, ou seja, em vez de se transportar ao inicio de 2022,
periodo anterior & entrada dele no PVC, Enzo comecga por uma narrativa ocorrida
em agosto do referido ano, o que revela o significado, de alguma maneira, desse
evento para ele.

Enzo inicia sua resposta com o resumo da sua narrativa (linhas 69 a 73), em
que ele sintetiza 0 que contara em seguida: a sua vontade, em determinado momento
do ano letivo, de desistir do curso. Nesse resumo, ele revela o ponto da narrativa, 0
que valida sua reportabilidade (Labov, 1972), isto é, 0 motivo de ele contar essa
historia, sobretudo em uma pergunta sobre expectativas, é porque esse evento €
considerado extraordinario, incomum e, portanto, reportavel. Enzo segue sua
narracdo com a orientacao de sua histdria (linhas 74 a 77), descrevendo que ja havia
se despedido de uma de suas colegas e avaliando que estava certo de sua decisdo:
‘“era algo certo. eu ia sair do pré mesmo.’’ (linhas 76 e 77). Ao contar o
que fez, Enzo recorre a acOes avaliativas, que, segundo Labov (1972), séo
procedimentos que também funcionam para dramatizar a avaliacdo de uma
narrativa. Assim, contando que chegou a se despedir dos colegas de turma, o
participante enfatiza a tomada de sua decis@o de desisténcia.

Em seguida, ele traz um acontecimento que, de inicio, contrasta com a sua
decisdo de desistir do curso: o conselho de uma professora. Ao comegar sua acao
complicadora com ‘‘sé6 que ai eu eu lembro até hoje’’ (linha 77), Enzo utiliza
a locucdo ‘‘s6 que’’, a qual reforca a ideia de oposi¢do a carga semantica negativa
da desisténcia. Ele segue, contando a reacao da professora Julia quando ele contou
a ela sobre sua saida do curso: ‘‘ai ela falou assim umas palavras muito
bonita pra mim e eu guardei aquilo’’ (linhas 81 e 82). Nessa frase, ¢ possivel
notar como Enzo encaixa, em sua narrativa, a avaliacdo, ja que enfatiza, sobretudo
pelo intensificador ‘‘muito’’, a forma como ele foi afetado pelas palavras da
professora, que buscou incentiva-lo.

O aspecto avaliativo é recorrentemente acessado por Enzo nesse excerto.
Mais a frente, quando remete ao periodo de retorno das férias de meio de ano do
curso (linhas 85 a 89), ele reproduz um pensamento que ele mesmo teria tido em
relagdo a possibilidade de se dar mais uma chance e voltar ao curso. Esse recurso,
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conforme também destacou Labov (1972), € outra possibilidade de avaliagdo
encaixada, pois mostra que, pelo fato de o discurso de Julia ter ecoado em suas
reflexdes, Enzo cogitou colocar em pratica o que ouviu: ‘‘tentar dar mais uma
oportunidade pra mim mediante as coisas que ela falou’’ (linhas 87 a
89). Além disso, destaco a énfase, na voz, que Enzo da a expressdo ‘‘pra mim”’, o
que simboliza a importancia, para ele, de olhar para si mesmo e buscar se superar,
sem se deixar levar por pressdes ou opinides alheias.

Nas linhas seguintes, que encerram o excerto 8, Enzo justifica, de alguma
maneira, a sua forma de ser e o que pode ter o levado a pensar em desistir do curso,

ou seja, a falta de confianga em si proprio e uma forte autocobranca: ‘‘eu nao

consigo enxergar o potencial que as pessoas falam que eu tenho,
entendeu? eu sempre acho que ndo estd bom, sempre vou tentando,

tentando e me querendo me aprofundar muito em uma coisa eu me
sentindo cada vez mais burro, né?’’ (linhas 93 a 97). Nesse fragmento, ele
revela dois aspectos sobre construgdes identitarias dele: a primeira, criada pelos
outros, de que ele possui potencial; e a segunda, criada por ele préprio, de que nédo
tém esse potencial e de que, ao se aprofundar, se sente cada vez menos capaz.

Podemos notar, com isso, que tanto a construcao identitaria de Enzo como
inteligente, quanto a dele como ‘‘burro’’ sdo permeadas de elementos semioticos
aos quais ndo temos acesso, em completo, por meio dessa narrativa. Nesse sentido,
o fato de Enzo, nessa narrativa, construir-se enquanto inseguro e autocritico envolve
uma série de aspectos sociais e culturais, podendo um deles ser dos outros sobre
ele. Assim, percebemos o carater semidtico e performativo das identidades
(Blommaert, 2005), que séo construidas em sociedade (Bucholtz; Hall, 2003).

Analisando os excertos 6 a 8, pode-se perceber que as narrativas de Enzo e
de Heloisa oferecem um mergulho profundo nos sentimentos e nas situagdes
experienciadas por eles. Enzo, ao evocar a lembranca traumatica de um episodio no
Ensino Médio, revela como a desesperanca pode ter raizes em experiéncias de
discriminacdo e falta de apoio. Heloisa, por sua vez, no excerto 7, destaca a
desesperanca crescente entre os estudantes do ensino publico, que se veem
desfavorecidos diante da precariedade educacional.

Ao explorarmos essas narrativas, ndo apenas vislumbramos as
complexidades das jornadas educacionais, mas também reconhecemos a

importancia de enfrentar e superar esses desafios. Enzo, mesmo diante da decisao
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de desistir do PVC, no excerto 8, encontra um feixe de esperanga nas palavras
encorajadoras de uma professora do curso. Heloisa, no excerto 7, ao descrever a
desesperanca predominante entre os estudantes do ensino publico, ressalta a
relevancia dos pré-vestibulares comunitarios como portas de acesso a uma
educacéo de qualidade.

Diante desse panorama, a construcdo de um ambiente educacional inclusivo
e inspirador é essencial para que os estudantes, independentemente de suas origens,
possam nutrir a esperanca, cultivando caminhos promissores em suas jornadas

académicas. Algumas aberturas para esse esperangar serdo vistas na proxima se¢ao.

5.2. Cultivando o esperancar

Severino, retirante,

muita diferenca faz

entre lutar com as méos

e abandona-las para tras,
porque ao menos esse mar
ndo pode adiantar-se mais.

Jodo Cabral de Melo Neto

Diante de condicdes desiguais e, muitas vezes, injustas e desumanizantes,
conforme visto na secdo anterior, em que 0s participantes naturalmente se veem
sem tantas perspectivas em relacdo ao futuro, contrariar as expectativas — e,
também, as estatisticas — € uma atitude de resisténcia. Nesse sentido, a esperanca
n&o se apresenta apenas como uma mera aspira¢do, mas como uma forca dindmica
capaz de moldar as trajetorias educacionais e pessoais, fornecendo, para 0s
individuos, um impulso significativo na superacdo de desafios e na busca por
oportunidades.

Nesta secdo, trago mais excertos das conversas que tive com os estudantes
para a realizacdo da pesquisa. Sao feitas reflexdes de esperanca e/ou de resisténcia
pelos colaboradores da pesquisa. As narrativas ndo seguem o modelo laboviano
candnico (Labov, 1972). Inicio, abaixo, com um fragmento da entrevista com Enzo

que se conecta, por alguns motivos, ao excerto 8, analisado anteriormente.
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Excerto 9 — ‘“eu comecei a ter mais esperanca sabe?”’

222 Enzo e ai entdo toda segunda, quarta e sexta, eu chegava
223 aqui duas horas, estudava sozinho de duas até o
224 hordrio da monitoria. depois ia pra monitoria e
225 depois ia pra aula ai eu fiquei fazendo isso até o
226 final do ano. ai eu vi que deu resultado. eu acho
227 que me perdi alguma coisa hh é.. pergunta que eu
228 vou assim mesmo.

229 Vitor ndo.. hh perguntei as suas expectativas, mas acho
230 que vocé ja falou/

231 Enzo ah, das expectativas. eu ia- eu acho que quando eu
232 montei um plano de estudo me ajudou muitoi porque
233 eu <eu comecel a ter mais esperanca sabe?> eu
234 comecel fazer as provas e ail eu >sei 14< de quarenta
235 e cinco estava acertando trinta e pouco as vezes.
236 al veio de um ponto muito importante que foi assim
237 foi a virada de chave foi quando eu comecei fazer a
238 terapia com a Clara ai foi ai que tudo mudou
239 entendeu? foil al que me ajudou muito.

O excerto 9, acima, é iniciado com o turno de Enzo, ainda respondendo a
pergunta feita por mim no inicio do excerto 8. Entre o final do excerto 8 e o inicio
do 9, ele deu continuidade a sua narrativa acerca do desejo de desistir do curso,
mostrando o qudo importante para ele foi a criagdo de uma rotina de estudos. No
excerto 9, Enzo detalha um pouco sobre o seu dia a dia enquanto vestibulando
(linhas 222 a 226), chegando a fazer uma avaliagdo encaixada “‘ai eu vi que deu
resultado.’’ (linha 226), em que ele enfatiza os efeitos de sua rotina, 0 que poderia
ser considerado, nessa narrativa acerca da rotina, o seu ponto. Nesse sentido, ele
conta essa historia — e detalha sua rotina — justamente por ela ter dado resultados.
Depois disso, percebemos a coda da narrativa, pois Enzo pede que retorne a

3

pergunta por ele achar que se perdeu no raciocinio: ‘‘eu acho que me perdi

alguma coisa hh é.. pergunta que eu vou assim mesmo. ~ (linhas 226 a
228).
Apdls 0 meu turno, esclarecendo a pergunta inicial, Enzo volta a realcar a

importancia do plano de estudos, associando-o a esperanga: ‘‘eu acho que quando

eu montei um plano de estudo me ajudou muito; porque eu <eu comecei
a ter mais esperanca sabe?>"" (linha 231 a 233). Nessa direcdo, ele revela ter
tido esperanca ao ver, nas provas que realizava como treino, o retorno de seu
esforco, chegando a ter cerca de trinta acertos — em um total de quarento e cinco
questdes. Pode-se associar essa ideia de esperanca, para Enzo, a docta spes de Ernst
Bloch (1986), sendo, entdo, uma esperanca que combina o desejo — de ter bons

resultados — e o direcionamento cognitivo — 0 plano de estudos e uma rotina
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organizada. Com isso, se comega a enxergar o futuro desejado, de maneira ativa e
efetiva.

Na linha 236, Enzo introduz um novo motivo que ele considera crucial em
sua trajetoria no pré-vestibular comunitario: ‘‘foi quando eu comecei fazer a
terapia com a Clara ai foi ai que tudo mudou entendeu? foi ai que
me ajudou muito.’’ (linhas 237 a239). Apesar de, neste momento, ndo aprofundar
mais acerca dos impactos da terapia para si, ele avalia o inicio dos atendimentos
psicolégicos com Clara — na época, psicéloga voluntaria do pré-vestibular
comunitario — como uma grande mudanca. Destaco esse trecho por considerar
importante frisar a preocupacao de muitos cursinhos comunitarios com questfes
que extrapolam a preparacdo conteudista para 0s exames a serem prestados (Santos,
2020). Dessa maneira, por meio do voluntariado e de uma comunidade engajada, o
cursinho contribui para uma formacdo mais ampla dos seus estudantes, o que se
mostra alinhado as posturas de Freire (2020) e hooks (2021), por exemplo, como
apresentado anteriormente. Essa preocupacao volta a aparecer mais a frente na
entrevista com Enzo, como apresentarei adiante.

Abaixo, trago um excerto da entrevista com Analu, em que tratamos da

motivacdo dela para cursar o pré-vestibular comunitario.

Excerto 10 — “‘eu ndo perdi a oportunidade’’

11 Vitor j& que eu falei do pré analu, queria ia comegar te
12 perguntando por que vocé decidiu se inscrever no
13 pré pra fazer no ano passado né. como que Vvocé
14 teve essa vontade? como que foi isso pra vocé?

15 Analu ah na verdade assim: cursar uma universidade,
16 estar numa faculdade eu sempre tive essa vontade
17 desde menina e tal eu me via fazendo até outras
18 carreiras, mas assim pelas consequéncias, pelas
19 coisas que foram acontecendo na vida né? ai tomou
20 um pouco um rumo diferente mas na pandemia, eh..
21 aquele caos todo, quando ela passou eu pensei em
22 o que que eu poderia fazer por mim né? porque
23 analisando assim a minha vida eu cheguei a
24 conclusdo de que eu passeli a minha vida sempre
25 apagando um incéndio de alguém assim. as coisas
26 foram acontecendo e... e pra tentar de alguma forma
27 ajustar as situacgdes eu sb6 fui vendo, vivendo, fui
28 deixando os meus sonhos, meus objetivos pessoais
29 de lado e eu falei no final da pandemia gque eu
30 precisava fazer alguma coisa por mimt e ai eu
31 lembrei que eu tinha esse sonho, né? de ingressar
32 numa universidade, cursar a faculdade e eu néo
33 perdi a oportunidade. eu ndo sabia onde tinha o
34 curso e tal. fiquei procurando outros cursos mas
35 j& tinham acabado o periodo de inscrigdo. ai uma
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36 amiga me falou do pré-vestibular, né? e eu lembro
37 que eu fiz a inscrigdo acho que foi no Gltimo dia
38 hh, mas eu n&o quando eu soube eu nédo perdi a
39 oportunidade ndo eu queria muito. queria mui::to
40 mesmo, eu ndo perdi essa oportunidade.

O excerto 10 é a continuacdo direta do excerto 3 — presente na se¢édo 4.2. —,
em que Analu se apresenta para mim. Trata-se, entdo, do inicio da entrevista com
ela. Pergunto também para Analu sobre as motivacGes para ela se inscrever no pré-
vestibular comunitario no ano de 2022. Em sua resposta, Analu retoma o foco da
pergunta e, a seguir, remonta ao tempo passado, de sua infancia, em que estar na
universidade era um desejo, um sonho: “‘eu sempre tive essa vontade desde
menina e tal, eu me via fazendo até outras carreiras’’ (linhas 16 a 18).
O sonho sempre esteve vivo em Analu, talvez com algum tipo de esperanca junto.
No entanto, algumas situacdes-limite ndo possibilitaram que acontecesse, como ela
reconhece em seguida. A mudanca em sua percepg¢do deu-se durante o periodo da
pandemia de Covid-19, momento em que, devido a tantas perdas e transformacdes,
diversas pessoas ressignificaram sua vida e tracaram novas metas e planos. Em sua
narrativa, Analu avalia o periodo como ‘‘aquele caos todo’’ (linha 21),
decorrente da alteracdo total nas rotinas, com isolamento social, uso de mascaras,
medidas de afastamento e prevengdo, morte de mais de 600 mil brasileiros (segundo
dados das Secretarias Estaduais de Saude).

Diante desse caos todo, Analu narra que analisou a sua vida: ‘‘eu cheguei

a conclusédo de que eu passeil a minha vida sempre apagando um incéndio
de alguém °assim®.’’ (linhas 23 a 25). E possivel perceber, nesse trecho, os
sentidos e as caracteristicas que a entrevistada atribui a si, diante do fato narrado:
uma grande preocupagao com 0s outros — simbolizada pela expressdo ‘‘apagando
um incéndio de alguém’’ —, 0 que nos leva a inferir que ela ndo olhava tanto para
0s préprios desejos e sonhos, uma vez que priorizava a aten¢do aos outros. I1sso é

confirmado mais a frente em sua narrativa: ‘‘fui deixando os meus sonhos,

meus objetivos pessoais de lado e eu falei no final da pandemia que
eu precisava fazer alguma coisa por mim:’’ (linhas 27 a 30). Assim, o
periodo da pandemia fez com que Analu repensasse a sua vida e a importancia de
retomar seus sonhos e objetivos pessoais que, por varios motivos — infere-se,

envolvem questdes individuais e coletivas, sobretudo quando levamos em conta a
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origem da entrevistada e seus atravessamentos —, foram sendo deixados de lado. No
entanto, ela percebe a necessidade de fazer algo por si, de fato.

O trecho que vai da linha 23 até a linha 30 revela, ainda, um traco que
compde quem € Analu. Sabendo que ela € uma mulher, esse trecho faz ainda mais
sentido, infelizmente, dentro da realidade brasileira. 1sso porque os trabalhos de
cuidado normalmente séo atribuidos a mulheres, sendo comum que elas conciliem
atividades remuneradas com os cuidados com a familia e a casa (Federici, 2021).
Nesse sentido, por apagarem os incéndios dos outros — como diz Analu —, ndo tém
condicBes de se dedicar as suas vontades, aos seus sonhos e as suas proprias vidas
integralmente. Esse cendrio é fruto de uma cultura patriarcal dominadora, que
invisibiliza a figura da mulher, bem como os trabalhos realizados por ela (Federici,
2021).

No caso de Analu, o sonho de ingressar em uma universidade é colocado

em pratica com a busca por um curso: ‘‘fiquei procurando outros cursos,

mas ja& tinham acabado o periodo de inscricgdo. ai uma amiga me falou
do pré-vestibular, né?’’ (linhas 33 a 36). Nota-se, aqui, como o desejo de
Analu a projetou para a agdo, de maneira semelhante ao conceito de esperancga de
Bloch (1986). A entrada no ensino superior, para Analu, seria, utilizando os termos
do filoésofo, um ‘‘ainda-ndo’’, isto €, uma aparente utopia a qual aponta para uma
mudanca ainda que ndo aconteceu. O sonho do ingresso a universidade €, assim,
um sonho diurno, que, também por seu carater ativo, aproxima-se do futuro real.

No final do excerto, podemos perceber, novamente, a esperanga no discurso
de Analu: ‘‘mas quando eu soube eu nédo perdi a oportunidade n&o. eu
queria muito. queria mui::to mesmo. eu ndo perdi essa oportunidade. >
(linhas 38 a 40). Nesse sentido, ao saber da existéncia de um pré-vestibular
comunitario, ela aproveitou a oportunidade — conforme repetido algumas vezes — e
fez a inscrigdo. A inscri¢do, entdo, pode ser entendida como um ato de esperanga
(Borba, 2019), uma vez que, em meio aos questionamentos que ela vinha tendo e
aos sonhos resgatados da infancia, a entrada na universidade era algo que Analu
desejava alcancar — conforme enfatizado por meio dos intensificadores nesse trecho
—, de modo a acreditar na possibilidade de seu sonho tornar-se realidade.

Ap0s nos debrucarmos nos motivos pelos quais Analu se inscreveu no PVC,
entramos em contato, com a narrativa de William, que trata da sua realidade e rotina

enquanto estudante nesse mesmo curso.
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Excerto 11 — “‘eu acho que eu vivi no automatico’’

144 William | ela, mas era realmente muito cansativo assim
145 vadrias madrugadas na avenida Dbrasil:: olhava
146 >assim< chegando meia-noite pegando ©Onibus, as
147 vezes O6nibus quebrava, as vezes o ©&nibus vinha
148 cheio de noite, eu pegava na:: central um 6nibus,
149 meia-noite lotado assim de pessocas e eu quase
150 nenhuma vez fui sentado pra casa. eu s6 entrava no
151 num espaco que tinha assim no &nibus, que algumas
152 pessoas até as vezes entravam e sentavam 1la& no
153 ch&do mesmo pra casa, Vvarias vezes. e eu ficava
154 olhando pra elas assim, e as vezes chovendo, as
155 vezes eu ficava assim ‘‘gente, realmente eu td
156 querendo muito’’. e ai eu acho que eu vivi no
157 automédtico. tipo assim, em algum momento eu nao
158 cogitei, eu nédo sei o porqué, mas em nenhum momento
159 minha mente Dbloqueou o fato de comegcar a
160 questionar aquela realidade. e e ail justamente por
16l questionar que eu poderia pensar em desistir. >eu
162 vivi no automdtico< eu esqueci de questionar e ai
163 acabou que eu todo dia que tinha que ir, néao
164 pensava duas vezes e tinha todo dia que trabalhar
165 e al foi. mas assim:: desistir, desistir eu tive=
166 e essa distdncia, esse trabalho é um dos pontos,

No excerto 11, William responde se, em algum momento, ele pensou em
desistir do pré-vestibular comunitario. O excerto se inicia com uma pequena

(X3

narrativa, na qual ele apresenta como era exaustiva a rotina dele: ‘‘mas era

realmente muito cansativo assim varias madrugadas na avenida

brasil:: olhava >assim< chegando meia-noite pegando énibus, as vezes
dnibus quebrava, as vezes o 6nibus vinha cheio de noite’’ (linhas 144
a 148). O deslocamento diario, sobretudo no fim da noite, somado a possiveis
imprevistos, como algum problema no 6nibus, se configurava como uma situacéo-
limite (Freire, 2020) para William. As situagdes-limite podem ser entendidas como
momentos em que as pessoas sao confrontadas com desafios significativos, muitas
vezes relacionados a sua prépria sobrevivéncia, o que aconteceu com William ao
lidar com énibus quebrando e 6nibus cheio a noite, quando, possivelmente, ele ja
estava cansado. No entanto, essa situacdo-limite, por si s, ndo gerou desesperanca
em William. Nesse sentido, conforme defendido por Freire (2020), o que poderia
gerar a desesperanca nesse caso seria a reagdo do entrevistado diante do desafio
identificado. E, na realidade, ndo aconteceu, uma vez que a reacdo de William ndo

foi de ser consumido tanto por esse cansaco.
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A reacao de William, naquele momento, foi outra: ‘‘e eu ficava olhando

pra elas assim, e as vezes chovendo, as vezes eu ficava assim
‘‘gente, realmente eu tdé querendo muito’’.’’ (linhas 153 a 156). William,
ja encerrando sua narrativa, a qual foi inserida na resposta de maneira natural e
fluida — como costuma acontecer com esse tipo de narrativas —, servindo como um
argumento para as reflexes do entrevistado. Dessa maneira, apesar de nao seguir
a estrutura da narrativa classica laboviana (Labov, 1972), apresenta elementos
avaliativos, seja pela avaliacdo encaixada — por meio do proprio didlogo construido
(Tannen, 2007) —, seja pela acéo avaliativa — contando o que ele fez.

Ademais, é possivel perceber, nesse trecho, como William olhava ndo s6
para as pessoas no 6nibus, mas para a situagdo como um todo: em vez de
desestimula-lo, o fazia lembrar que era um esforco em busca de um desejo, um
sonho. No entanto, afastando-se de um discurso meritocratico — que poderia
defender, por exemplo, a possibilidade de qualquer pessoa de se esforcar, mesmo
com as condicdes adversas —, William reconhece que houve, por parte dele, uma

neutralizacdo da realidade cruel e exaustiva: “‘e ai eu acho que eu vivi no
automadtico. tipo assim, em algum momento eu nd&o cogitei, eu ndo sei

o porqué, mas em nenhum momento minha mente bloqueou o fato de
comecar a questionar aquela realidade.”’ (linhas 156 a 160). Assim, por
viver ‘‘no automatico’’ — na pura repeticdo de sua rotina, por mais que cansativa —
, William n&o cogitava questionar a realidade, com aceitacédo passiva das condic¢oes
adversas. O fato de o Onibus estar lotado e com defeitos — 0 que poderia ser
problematizado — ndo era visto como extraordinario, mas sim parte da rotina.

A possibilidade de se questionar era uma ameaca para William, pois poderia

(X3

fazer com que, diante dos fatos concretos, ele desistisse do curso: ‘e ai
justamente por questionar que eu poderia pensar em desistir. >eu
vivi no automdtico< eu esqueci de questionar e ai acabou que eu

todo dia que tinha que ir, ndo pensava duas vezes e tinha todo dia
que trabalhar e ai foi.’’ (linhas 160 a 165). Nessa dire¢do, viver sem se
questionar era uma forma de, mesmo cansado, seguir no PVC e no trabalho. Cabe
destacar, ainda, que conciliar essas duas atividades também foi, para William, uma
situacdo-limite que, pelo desfecho que ja conhecemos, conseguiu alcancar o
resultado esperado — a aprovacdo no vestibular.

Sob esse viés, é possivel notar que as circunstancias internas e externas na

vida de William contribuiam para o cansaco e a repeti¢do quase que automatica de
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sua rotina. No excerto 11, ele, ainda, constréi camadas de sua identidade
relacionadas as narrativas e a historias que fazem parte de sua vida e que o afetaram
a ponto de, nesse momento, trazé-las enquanto memdrias e ilustracdo do que ele
viveu e do que ele pensa e ja pensou.

A esperanca aparece, também, na narrativa de Anik, abaixo.

Excerto 12 — ‘“sem educac¢ao vocé nao é ninguém na vida”’

347 Vitor e Anik vocé acha que:: considerando as suas ideias,
348 0s seus pensamentos, vocé considera a educacgdo
349 importante?

350 | Anik sim. eu considero sim porque eu vou contar uma
351 coisa gque eu nunca contei nem pra vocés do pré-
352 vestibular. vou contar agora. <eu ja& fiz eh
353 administracdo>. eu fiz a faculdade de
354 administracdo. eu fiz até o quinto periodo, sendo
355 que eu fiz administracdo mas sendo que era uma
356 fase que eu s6 colava, eu ia pra sala no intervalo
357 e s6 subia pra ir embora e eu fiz numa particular
358 que hoje ela faliu... entdo ndo adianta eu estar
359 fazendo uma faculdade que eu sé colava, que eu nao
360 entendia nada, eu ficava mais no intervalo com os
361 outros amigos do que na sala de aula. entdo eu
362 botei na minha cabec¢a ‘‘ndo, hoje em dia eu quero
363 comecar do =zero, vou entrar na faculdade, vou
364 estudar, vou entender’’. porque ndo quero estar
365 fazendo uma faculdade sé por fazer faculdade e
366 hoje eu penso assim na educagdo, vou fazer
367 faculdade, gquero=como posso dizer? eu acho que sem
368 educagdo vocé n&o ¢é ninguém na vida. eu quero
369 estudar pra ter >assim< um reconhecimento na &area
370 profissional e também ter uma coisa muito boa na
371 parte financeira. se eu falar isso pra vocé que eu
372 ndo quero, vou estar mentindo, entendeu? mas eu
373 quero realmente ser reconhecida futuramente ‘‘péd,
374 a Anik, a Anik é engenheira. a Anik t& num cargo
375 bomt na:: engenharia’’. é 1isso gque eu guero,
376 entendeu? entdo por 1isso que a educagdo é::
377 importante pra vocé ser reconhecida e também pra
378 vocé ter o seu dinheirot. eu penso dessa forma,
379 porque se vocé ndo estudar, ndo adianta, vocé néo
380 val ser uma pessoa reconhecida, vocé ndo vai ganhar
381 um bom dinheiro. <eu penso dessa forma>

No excerto 12, pergunto a Anik sobre a importancia da educagdo. De
imediato, ela responde positivamente e traz como justificativa uma narrativa, que,
segundo ela, ¢ inédita para quem conviveu com ela no PVC: ‘““<eu j& fiz eh
administracdo>. eu fiz a faculdade de administracdo. eu fiz até o

quinto periodo, sendo que eu fiz administracdo mas sendo que era

uma fase que eu sb6 colava, eu ia pra sala no intervalo e sé subia

pra ir embora e eu fiz numa particular que hoje ela faliu...”(ﬁnhas
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352 a 358). Apesar de ndo ser classificada como uma narrativa candnica, nos
parametros definidos por Labov (1972), a histdria contada por Anik se inicia com
um resumo, em que ela diz, em uma frase Unica e com tom de voz mais devagar,
que chegou a cursar Administracdo. A op¢ao por iniciar a historia dessa maneira
pode ser justificada por trazer um impacto. Afinal, os estudantes que buscam um
pré-vestibular comunitario desejam cursar uma graduacdo; e, agora, sabe-se que
Anik ja chegou a cursar. No entanto, como ela mesma comenta, essa experiéncia
ndo foi completada. Ao reconhecer determinados comportamentos na sua primeira
graduacdo — como ‘‘colar’’ nas provas ¢ se ausentar das aulas —, ela avalia sua
prépria atitude de maneira negativa, afirmando, ainda, que isso ndo adiantava para
ela (linha 358).

Reconhecendo, entdo, suas atitudes negativas na primeira graduacéo, Anik
compartilha comigo acerca do atual momento, em que esté cursando a graduacgéo

enlEngenhaﬁadeIHodugéo:“entéo eu botei na minha cabeca ‘‘ndo, hoje
em dia eu quero comecar do =zero, vou entrar na faculdade, vou

estudar, vou entender’’. porque ndo dgquero estar fazendo uma
faculdade sé por fazer faculdade’ (linhas 361 a 365). Quando, em sua
narrativa, a entrevistada traz suas reflexées, como dialogo construido (Tannen,
2007), ela reforca, ainda mais, a oposi¢do entre a primeira graduagédo e a atual,
enfatizando seu desejo de, hoje, realmente se esforcar.

Nesse sentido, com a narrativa encaixada, podemos, entre as linhas 352 e
367, que Anik remonta ao passado para falar da sua primeira experiéncia enquanto
estudante universitaria e contrastando com suas expectativas e desejos para o
momento presente, em que esta recomec¢ando a jornada académica, dessa vez em
outra instituicdo e em outro curso. Essa narrativa serve, aqui, Como uma maneira de
a entrevistada reforcar sua opinido sobre a educacéo, ou seja, hoje ela percebe que
a educacdo é importante e deseja valoriza-la, diferentemente do seu primeiro curso
de graduacao.

Em seguida, o ponto de vista de Anik sobre a educacdo fica ainda mais

eXpHCﬂOZ“eu acho que sem educacdo vocé ndo é ninguém na vida. eu

quero estudar pra ter >assim< um reconhecimento na adrea profissional
e também ter uma coisa muito boa na parte financeira.’’ (linhas 367 a
371). Nesse trecho, Anik associa a educagdo a ser ‘‘alguém na vida’’, o que ¢é

recorrente no senso comum e que, em alguns casos, invisibiliza e desqualifica quem
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n&o teve as condigdes — ou mesmo ndo quis — seguir com os estudos académicos e
formais. A educacéo contribui, entdo, para a manutencéo da esperanca; afinal, Anik
sonha e deseja um futuro melhor, que esta ancorado na educacdo. Logo em seguida,
a entrevistada explica que ‘‘ser alguém na vida’’ relaciona-se, também, ao
reconhecimento pelos outros e a situagdo financeira.

Nesse sentido, ela destaca seu desejo de ser reconhecida profissionalmente:
“eu quero realmente ser reconhecida futuramente ‘‘pd, a Anik, a
Anik é engenheira. a Anik tad num cargo bomt na:: engenharia’’ é
isso que eu quero, entendeu?.’’ (linhas 372 a 376). A entrevistada utiliza 0
didlogo construido (Tannen, 2007), que, na verdade, ndo foi dito por alguém — pelo
menos ainda ndo —; trata-se de uma fala imaginada. Nela, Anik se projeta
identitariamente no futuro: formada em Engenharia e com um bom emprego na
area. Essa projecdo, no excerto, é avaliada positivamente por Anik, ou seja, trata-se
de algo que ela considera bom e que deseja para ela, como reafirmado em seguida
(linha 375). Dessa maneira, a projecdo — por meio da imaginacéo de futuros (Facina,
2022) —, da forma como foi colocada em seu relato, pode ser considerada
esperancosa, remetendo a concepcdo de esperanca para Bloch (1986),
especialmente no tocante ao sonho e ao que se busca alcancar e que ainda néo foi
mudado.

No fim do excerto, a entrevistada reafirma sua posi¢do acerca do estudo e
de sua influéncia no reconhecimento e retorno financeiro. Ela encerra o turno
explicitando como coda: ‘‘<eu penso dessa forma>’’ (linha 381).

No excerto 12, evidenciam-se, entdo, reflexdes sobre construcoes
identitarias de Anik: como ela agia e pensava na epoca de sua primeira graduacao;
como ela enxerga, hoje, seu comportamento quando estava na primeira graduagéo;
como ela se vé hoje em relagdo ao novo curso, recém-iniciado; como ela se projeta
no futuro; como ela deseja ser vista pelos outros no futuro. Dessa maneira, €
possivel identificar o que Blommaert e De Fina (2015) chamam de identidades
cronotdpicas, entendendo que, no excerto anterior, Anik se refere a si considerando
condicdes espago-temporais especificas e diferentes. E por esse motivo que ela se
vé de modos diferentes; afinal, o tempo € outro, o espago é outro, o papel que ela

ocupa é outro, ela é outra — e a todo momento, torna-se outra.
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Abaixo, no excerto 13, veremos como a esperanga educada (Bloch, 1996),
que se mostrou presente no excerto 12, também se revela nas reflexes de William

e no dialogo construido (Tannen, 2007).

Excerto 13 — ““se eu aceitar isso e entender, eu desisti’’

600 William | eu fico triste, eu fico um pouco cansado porgque a
601 sensacdo que eu tenho é gque vai demorar muito pra
602 ter uma mudanca, ndo desisto por isso, ndo é sé
603 porque ndo vai mudar. as vezes eu converso com um
604 amigo meu e ele fala assim ‘‘cara a gente vai
605 morrer e ndo val ser diferente’’ e eu penso assim
606 se eu pensar assim >ndo é que eu acho que ele
607 esteja errado ou certo< mas se eu aceitar isso e
608 entender, eu desisti. o quanto vai ser meu
609 engajamento pra mudar algo se eu pensar desse
610 jeito e acabou? eu penso isso. entdo eu sempre
611 continuo talvez na utopia, talvez na minha
612 inocéncia de acreditar que d& pra mudar, que dé&
613 pra continuar lutando e quando vem esse tipo de
614 pensamento. antigamente quando n&do tinha um pouco
615 de:: de instrucdo, tanto politica, tudo mais eu::
616 tendia a me irritar mais, geralmente esse
617 argumento traz sempre um ponto racial, traz sempre
618 um ponto:: eh e até se ndo for, até por exemplo,
619 eu sou hétero, mas até se trouxesse um ponto
620 homofébico, qualquer tipo de preconceito me irrita
621 muito. todos nbés somos preconceituosos pra
622 sociedade gque vivemos, mas a gente tem que ta
623 trabalhando isso ai pra transformar, pra mudar. e
624 todos os tipos de preconceito me irritam bastante
625 e essas falas sempre tém um:: tom de meritocracia,

No excerto 13, William responde a uma pergunta criada por mim no curso
da entrevista. Pergunto a ele como ele se sente ao ver ou ler discursos questionando
— e de certa forma defendendo — a permanéncia das desigualdades. William traz
reflex6es que vdo mudando. O inicio do excerto acima ja resume a sensagdo tida

porekx“eu fico triste, eu fico um pouco cansado porque a sensacgio

que eu tenho é que vai demorar muito pra ter uma mudanga, né&o
desisto por isso, ndo é sé porque nio vai mudar.’’ (linhas 600 a 603).
Nesse trecho, notamos um misto de esperanca e desesperanca de William. A
sensacgdo de que a estrutura — infere-se que social e politica — vai demorar a mudar
gera, nele, desesperanca e tristeza. 1sso porque, devido a complexidade das questdes
que envolvem a sociedade, sobretudo quando falamos de desigualdades e
oportunidades, se tem um processo dificil de ser mudado, uma vez que envolveria
uma transformacao radical. No entanto, essa dificuldade ndo faz com que William

desista, mantendo, ainda, alguma esperanca.
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Adiante, o entrevistado traz uma narrativa encaixada, com di&logo

construido (Tannen, 2007), uma conversa que ele costuma ter com um amigo: ‘‘as
vezes eu converso com um amigo meu e ele fala assim ‘‘cara a gente
val morrer e ndo vaili ser diferente’’ e eu penso assim se eu pensar

assim >ndo é que eu acho que ele esteja errado ou certo< mas se eu
aceitar isso e entender, eu desisti.’’ (linhas 603 a 608). Pela fala do
amigo de William, em dialogo construido, podemos imaginar que se trata de uma
pessoa que se encontra desesperancosa diante da realidade, que tem se mostrado,
sobretudo para alguns grupos, cruel. Assim, é compreensivel e comum que se
acredite que a situa¢do ndo vai mudar tdo cedo. Esse conformismo, no entanto, néo
atinge William, o qual demonstra um posicionamento bem diferente ao dizer que
aceitar isso seria um simbolo de desisténcia (linha 608). Desisténcia essa que pode
ser atribuida a luta e a esperanca por mudancas. William, nesse sentido, opondo-se
ao amigo, abre espaco para a possibilidade de pensar diferente, de ndo acreditar, de
imediato, que a situacdo continuard a mesma. Desistir para ele ndo é tdo facil assim,
conforme se constroi ao longo desse trecho.

Ele associa tal pensamento ao engajamento: ‘‘o quanto vai ser meu
engajamento pra mudar algo se eu pensar desse jeito e acabou?’’
(linhas 608 a 610). Esse engajamento pode ser entendido, sob a o6tica de Bloch
(1986), como a esperanca educada — docta spes —, tendo em vista que 0 engajamento
paraa luta e a mudanca, por parte de William, depende de um pensamento alinhado,
que considere possivel o alcance de um futuro transformador. Dessa maneira, € esse
pensamento esperancoso de William que alimenta o seu engajamento e a sua acao
efetiva — de buscar a mudanca — em relacdo as condicdes a serem reivindicadas.

Em seguida, William estabelece uma relagéo entre essa esperanca e a utopia:

‘“entdo eu sempre continuo talvez na utopia, talvez na minha

inocéncia de acreditar que da pra mudar, que da& pra continuar
lutando’’ (linhas 610 a 613). Mais uma vez, € possivel relacionar as reflexdes do
entrevistado ao pensamento de Ernst Bloch (1986), uma vez que o filosofo tambem
aproximava a esperanca da utopia e do sonho, afastando-se da ideia de passividade.
O sonho e a utopia de lutar para mudar a realidade configuram, assim, o
engajamento e a acao de William em busca do seu ainda-néo (Bloch, 1986). Além
disso, ao se apropriar dessa esperancga, 0 entrevistado atribui significados a si

mesmo, enquanto construcdes identitarias que dizem sobre ele e sobre sua forma de
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pensar e de buscar agir. Outras construcdes podem, ainda, ser estabelecidas por cada
interpretante, conforme Blommaert (2005), ou seja, algumas pessoas podem, a
partir do discurso de William, identifica-lo como ingénuo e outras como sonhador
e visionario, o que reafirma a ideia de que as identidades vao sendo (co)construidas
interacionalmente e de acordo com vérias condi¢des e nuances.

Mais a frente, ainda falando de discursos relacionados as desigualdades,

William faz uma reflex&o da seguinte maneira: ‘‘geralmente esse argumento
traz sempre um ponto racial, traz sempre um ponto:: eh e até se néo

for, até por exemplo, eu sou hétero, mas até se trouxesse um ponto
homofébico, qualquer tipo de preconceito me irrita muito.”(hnhas
616 a 621). William destaca a presenca de aspectos raciais nesse tipo de discurso,
0 que nos faz entender que a desigualdade de oportunidades esta diretamente
relacionada a desigualdade racial e ao racismo estrutural. Isso porque as pessoas
que geralmente ndo possuem acesso as oportunidades, especialmente no ambito da
educacdo e da qualificacdo, o que gera uma serie de efeitos e prejuizos, sdo as
pessoas negras. Indo além, William menciona a possibilidade de discursos
homofobicos também. No entanto, pontua que, mesmo sendo heterossexual — mais
uma marcacao identitaria —, o irritaria por ser uma forma de preconceito.

No fim do excerto, William enfatiza a importancia de combate aos

3

pensamentos e as atitudes de preconceito: ‘‘a gente tem que té& trabalhando

isso ai pra transformar, pra mudar. e todos os tipos de preconceito

me irritam bastante e essas falas sempre tém wum:: tom de
meritocracia’’ (linhas 622 a 625). A luta para a transformacao social, mencionada
por ele no inicio do excerto, de maneira relacionada a esperanca, fica ainda mais
evidente agora no fim, demonstrando o empenho e 0 engajamento dele para com a
causa antidiscriminatoria. Dessa maneira, o ainda-ndo de William esté relacionado
a essa atitude e, também, a conscientizacdo social, uma vez que ele reconhece a
gravidade de discursos carregados de preconceito e de falta de consciéncia —
desencadeando na defesa da meritocracia —, 0s quais afetavam e afetam a ele. A
quebra dessa forma de pensar e se colocar €, entdo, para William, algo urgente,
apesar de ainda néo ter sido concretizado.

Ao analisar os excertos desta se¢cdo em conjunto, percebemos, portanto, que
os entrevistados compartilham a experiéncia de enfrentar desafios e superé-los por

meio de estratégias especificas, como a cria¢do de rotinas de estudo, a retomada de
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sonhos, o foco nos estudos, a mudanca de habitos reconhecidamente inadequados
etc. A esperanca é um fio condutor comum das narrativas que compdem os excertos
9 a 13, impulsionando os participantes a acreditar na possibilidade de mudanca e
sucesso. Assim, ao relacionar 0s excertos, percebe-se a complexidade das
experiéncias educacionais e as diferentes perspectivas em relacdo a superacdo de
desigualdades e as realidades vividas. No entanto, é possivel reconhecer em comum

o0 desejo de transformar suas realidades por meio da educacao.
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6. Pré-Vestibular Comunitéario e significados atribuidos

Observo atento e analiso:

sO se muda agindo diferente.

O poder de um povo esta na mente,

é a chave que abre essa prisao,

é a luz que aponta a direcéo

pra seguir por qualquer estrada escura.
Braulio Bessa

Na secéo 2.3, fiz um apanhado historico, teorico e, de certa forma, filoséfico
acerca dos pré-vestibulares comunitarios, tracando a sua trajetéria ao longo das
ultimas décadas. De maneira geral, foi possivel identificar a preocupacao dos PVCs
com a democratizagdo do acesso ao ensino superior, buscando, assim, reduzir
desigualdades histdricas, bem como a preocupacgdo com a formacéao de individuos
pensantes e ativos socialmente. Tais objetivos, que se materializam em acdes e
propostas elaboradas pelos cursinhos ao longo do ano letivo, contribuem para a
aproximacdo entre corpo docente e discente, extrapolando os muros dos espacos
fisicos em que acontecem as aulas.

No capitulo anterior, analisei excertos com énfase na esperan¢a e na
desesperanca. Foi possivel perceber como as desigualdades socioeducacionais,
atreladas a obstaculos e situacOes-limite (Freire, 2020), contribuem para o
sentimento de desmotivacdo e desesperanca em relagdo ao proprio futuro. Assim,
torna-se dificil imaginar futuros outros, que fujam da légica da submissédo e da
subalternizacdo, como notado nos excertos 6, 7 e 8. Por outro lado, o esperancar,
enquanto postura pratica e engajada, mostrou-se vivo e em constante renovacao e
construgdo. Os excertos 9 a 13 ressaltaram as estratégias de sobrevivéncia, de
resisténcia e de esperanga em suas trajetorias de vida e de estudos, permitindo a
imaginacdo — e posterior concretizacdo — de inéditos viaveis (Freire, 2020).

Neste capitulo, o foco estd nos significados atribuidas ao prée-vestibular
comunitario — e, por extensdo, a educacao e as pessoas que estdo nesses meios e
espacos — por seus estudantes. Os significados implicam a (co)construcdo de
identidades, a qual, no caso desta dissertacdo, se da por meio de narrativas. Nesse
sentido, divido o capitulo em trés secdes, de modo a contemplar em cada uma delas

diferentes entendimentos dos entrevistados acerca do PVC.
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6.1. Espaco de formacdo humana

Ensinar e aprender nédo pode dar-se fora
da procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

Assumindo os pré-vestibulares comunitarios como espacos singulares de
formagéo humana e cidadé (Santos, 2020), reconhecemos, ainda mais, o seu papel
para a transformacdo social. Nesse contexto, os PVCs, ao direcionarem suas
atividades a partir dos interesses coletivos, promovem uma abordagem democrética
e consciente, proporcionando aos estudantes ndo apenas ferramentas para 0 sucesso
em avaliagOes, mas também cultivando valores fundamentais para uma participacdo
ativa na sociedade. Ao longo desta secdo, trago excertos que revelam o olhar dos
estudantes em relacéo aos cursinhos, percebendo a sua importancia e a sua agéncia
para com cada um, especialmente no que diz respeito a formacdo critica e a abertura
para outras formas de ensino-aprendizagem que desconstruam a educacgdo bancéria
e opressora (Freire, 2020). Inicio, abaixo, com o excerto 14, que compde a

entrevista feita com Analu.

Excerto 14 — ‘“ano passado foi um ano muito intenso’’

94 Vitor e quais foram os momentos marcantes que vocé lembra
95 bemt da sua experiéncia no:: pré?

96 Analu entdo: o ano do pré °ano passado® foi um ano muito
97 intenso porque eu queria muito e pelo=eu tenho
98 dois filhos, né, vocé sabe. e pelas condigdes
99 sociais eu tinha que todo dia falar muito que eu
100 ndo ia desistir porque era uma coisa que eu queria
101 muito entdo <as vezes> tiveram dias que foram bem
102 dificeis assim pra ir e pra continuar e pra estar
103 ali porque tinha muitos empecilhos do cansacgo,
104 acordava muito cedo, dormia muito tarde e vocé
105 fica tentando <conciliar, eu ficava tentando
106 conciliar tudo e me cobrava muito porque eu queria
107 ter mais tempo pra estudar... mas ndo dava... entdo
108 o tempo que eu tinha, se eu tava no 6nibus eu tava
109 tentando ler alguma coisa, eu tava sempre tentando
110 fazer assim alguma coisa, mas as colsas que me
111 marcaram foi isso. assim:: eu ndo consegui dominar
112 o sono.. e tiveram algumas aulas também que me
113 impactaram muito, os contetdos que eu ndo sabia e
114 que me foram passados quando por exemplo=eu cito
115 muito de histdéria porque histédria era passada de
116 uma maneira muito diferente, né, que é agora. entéo
117 pra mim histéria, geografia e as aulas assim que
118 ndo eram s na sala, >por exemplo< quando a gente
119 foi fazer excursdo na pequena &africa:: tiveram
120 muitos momentos que foram marcantes assim, as
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O excerto 14 é iniciado com a minha pergunta acerca dos momentos
marcantes para Analu no pré-vestibular comunitario. Ela inicia a resposta avaliando
como foi o ano em que estudou no curso: ‘‘foi um ano muito intenso porque
eu queria muito’’ (linhas 96 e 97), utilizando, para isso, o recurso da explicacao.
Assim, o fato de ela ‘‘querer muito’” — entrar em uma universidade, infere-se —
serve como uma das causas, explicacfes para o ano ter sido intenso. Em seguida,
antes mesmo de terminar a frase, Analu apresenta uma informag&o adicional, que,
a principio, pode ser entendida como deslocada dentro do contexto do enunciado:
““eu tenho dois filhos, né, vocé sabe.’’ (linhas 97 e 98). Essa informagdo
estd diretamente relacionada a quem Analu é, ou seja, um elemento que constitui
uma de suas identidades: a de mée. Considero, ainda, que ela traz esse aspecto por
julgé-lo relevante dentro da situacdo da entrevista, marcando, ainda, que ser mae,
somando-se aos estudos e ao trabalho, fazia com que a sua rotina fosse téo intensa.
Esse aspecto também pode ser interpretado como mais um motivo de Analu se
dedicar e lutar pelos seus sonhos e objetivos.

Analu traz, logo depois, mais elementos que constituem sua identidade,

dessa vez enquanto resiliente e corajosa, por exemplo: ‘‘e pelas condicoes
sociais eu tinha que todo dia falar muito que eu ndo ia desistir
porque era uma coisa que eu queria muito’’ (linhas 98 a 101). Quando cla
se refere as ‘‘condi¢des sociais’’, podemos imaginar aspectos € situagdes que
atravessam classe social, género, raca, idade, cultura etc. Nesse sentido, para ela,
diante de todos os elementos que compdem suas identidades —como ser uma mulher
negra, moradora da Rocinha, com mais de quarenta anos, mée e esposa etc. —, havia
muitos discursos sociais contrarios a possibilidade de tornar-se uma estudante
universitaria. Por isso, a sua forma de resistir e ndo ceder a esses discursos e a
“‘tentagdo’’ do sistema era dizendo para si mesma que nao iria desistir. Naquele
contexto, era uma estratégia de permanéncia — ou até mesmo sobrevivéncia (Lopes;
Facina; Silva, 2019).

Seguindo na analise, notamos algumas pequenas narrativas em que Analu
traz as dificuldades que emergiram durante seu ano no pre-vestibular comunitario:
‘‘eu ficava tentando conciliar tudo e me cobrava muito porque eu

queria ter mais tempo pra estudar... mas ndo dava’’ (linhas 105 a 107).

Dessa maneira, acordando cedo para trabalhar e dormindo tarde devido as aulas que
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eram a noite — o que interferia no seu sono —, além das tarefas enquanto mée, Analu,
conforme explicitado em sua resposta, ndo conseguia se dedicar como queria ao
curso. Fica nitida, nesse fragmento, a presenca de algumas situacdes-limite na vida
da entrevistada, as quais dificultavam o seu processo de aprendizagem. Situacoes-
limite essas que sdo muito comuns na vida de jovens e adultos que procuram os pre-
vestibulares comunitério, o que leva, infelizmente, muitos deles a evasao, uma vez
que, na oposicao entre estudar e trabalhar, vence aquele que garante, de imediato, a
sobrevivéncia.

No entanto, na mesma resposta, ela apresenta como marcantes, pelo carater

positivo, algumas aulas no PVC: ‘“‘eu cito muito de histéria porque

histéria era passada de uma maneira muito diferente, né, que é
agora.’’ (linhas 114 a 116). Aqui, percebe-se que a experiéncia de Analu com a
disciplina de Histéria no PVVC diferenciou-se do que ela j& sabia a respeito. Podemos
inferir que a abordagem da disciplina no curso aproxima-se das atuais tendéncias
no ensino de Historia, com viés critico e multicultural, o que, para Analu, pode ter
sido um chogue e um sinal de que era diferente do seu passado. 1sso porgue, ha
alguns anos, o ensino da disciplina ainda era fortemente carregado por aspectos
colonialistas e até preconceituosos, perpetuando mitos sobre a Histéria de nosso
pais e do mundo, a partir de um Unico olhar — o dos vencedores. Analu, neste
excerto, alterna entre suas identidades e a avaliacdo das aulas do PVC.

Essa percepcdo afirma-se, na entrevista, quando Analu destaca a
importancia de aulas que ndo se limitavam ao espaco fisica da sala, explorando a
potencialidade do aprender e do descobrir outros horizontes. Ela traz, entdo, um

exemplo marcante em sua trajetoria no PVC: ““>por exemplo< quando a gente

foi fazer excurs&o na pequena africa:: tiveram muitos momentos que
foram marcantes assim’’ (linhas 118 a 120). Novamente, Analu faz uso de
recursos narrativos e avaliativos para expor a sua opinido; dessa vez, ela destaca a
importancia de atividades que rompam os muros da sala de aula, como a excursao
a Pequena Africa — localizada no centro do Rio de Janeiro —, a qual pode ter
contribuido para a sua mudancga de percepcao em relacdo a Histdria e a maneira de
ensinar/aprender.

Esse significado, que se mostra alinhado & concepgdo de tantos pre-

vestibulares comunitarios os quais se preocupam com a formacdo cidada e
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humanistica de seus membros, aparece também na avaliacdo de William, atribuida

ao grupo, abaixo.

Excerto 15 — ‘“esse projeto, ele transforma vidas”’

384 William | a sensacdo que eu tive foili que a galera do ano
385 passado meio que >de certa forma< mostrou que esse
386 projeto ele é sim ndo é s6 Gutil, vamos dizer assim,
387 ele realmente é eficaz, ele realmente transforma,
388 ele realmente produz conhecimento, transforma
389 vidas e ai eu ndo sei se foil por isso, se vocés ja
390 iam dar esse upgrade no projeto ou se baseado nos
391 resultados do ano passado, porque ele té& maior e
392 eu fico muito feliz por isso porque é Jjustamente
393 essa tecla que eu aperto. esse projeto, ele
394 transforma vidas, transforma vidas, isso €& muito
395 forte. ndo é, ndo é comum encontrar isso, o projeto
396 que genuinamente transforma vidas porque é
397 comunitario, ndo tem fins >né< lucrativos e ele
398 busca realmente desenvolver as pessoas. e eu
399 estive 14 >eu vi< tipo procurar saber o porqué,
400 entender as dificuldades de cada aluno, fazer
401 algumas alteragdes pra poder comportar um ou
402 outro, entender as dificuldades deles, apostar em
403 cada um, desenvolver, correr atréas, mandar
404 material, corrigir nota, ir atrés do aluno, varios
405 professores ali em cima. ndo tem aquela coisa ‘‘ah
406 largou de mdo, algo do tipo’’. ndo, jamais. sempre

O excerto 15 compreende parte da resposta de William a minha pergunta
sobre como ela enxerga, hoje, o pré-vestibular comunitario. Nesse excerto, ele
inicia aludindo ao grupo que estudou com ele no PVC em 2022 e a maneira como
esses alunos, na opinido de William, transmitiram uma mensagem acerca da

‘“a galera do ano passado meio que >de certa

importancia do projeto:
forma< mostrou que esse projeto ele é sim ndo é sé util, vamos dizer
assim, ele realmente ¢é eficaz’’ (linhas 384 a 387). Aqui, o entrevistado
explicita a sua opinido acerca do curso. Quando William diz que o PVC é
“‘realmente eficaz’’, observo a utilizagdo de um recurso avaliativo, por meio da
intensificacdo, sobretudo devido ao adverbio empregado, visto que reforca a
caracteristica atribuida ao curso. Essa intensificacdo é utilizada novamente logo em
seguida, por meio da repeticdo desse advérbio, enfatizando se tratar de algo
compreendido por William como verdade: ‘‘ele realmente transforma, ele
realmente produz conhecimento, transforma vidas’’ (linhas 387 a 389).

Em seguida, William reconhece o crescimento do curso, comparando 0s

anos de 2022 e 2023 — equivalente ao aumento do nimero de turmas e de vagas
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para estudantes, atendendo, assim, a mais jovens e adultos em 2023. Ele, entéo,

relaciona esse fato a sua relagdo com o projeto: ‘‘porque ele t& maior e eu
fico muito feliz por isso porque é justamente essa tecla que eu

aperto. esse projeto, ele transforma vidas, transforma vidas, isso

é muito forte.’’ (linhas 391 a 395). Nesse sentido, ver o crescimento do projeto
do qual fez parte gera em William o sentimento de felicidade, uma vez que ele,
também, se relaciona aos seus valores e crengas envolvendo a transformacéo de
vidas. A ideia, defendida pelo entrevistado, é totalmente coerente com a proposta,
que parte da dimenséo politica e social, dos pré-vestibulares comunitarios. Assim,
a transformacdo de vidas enquanto um objetivo e um resultado desses cursos
demonstra que muitos deles tém colocado em pratica um projeto pedagogico
emancipador (Santos, 2008), como se pode verificar em outros momentos no
discurso de William e dos demais entrevistados.

Adiante, William de certa forma justifica por que o PVC em que estudou
pode ser considerado transformador ou emancipador: ‘‘e ele busca realmente
desenvolver as pessoas.  (linhas 397 a 398). O desenvolvimento das pessoas
ao qual William se refere pode ser entendido como o processo de estimular cada
estudante a alcancar outras formas de pensar e de agir, 0 que ndo necessariamente
esta relacionado a ser aprovado em uma universidade. Constituindo o PVC, como
um espaco de desenvolvimento de pessoas, entende-se, dessa maneira, 0 seu papel
de formador de cidad&os.

Nessa direcdo, 0 entrevistado traz, ainda, as acdes que, na realidade,

comprovam essa preocupagdo do PVC com seus estudantes: ““tipo procurar
saber o porqué, entender as dificuldades de cada aluno, fazer
algumas alteragdes pra poder comportar um ou outro, entender as
dificuldades deles, apostar em cada um, desenvolver, correr atrés,

mandar material, corrigir nota, ir atrds do aluno, varios
professores ali em cima.’’ (linhas 399 a405). Nesse trecho, percebe-se a forma
como William concebe o pré-vestibular comunitario, caracterizando-o de acordo
com o que era feito |4 e de acordo com as suas crencas e percepcdes. E possivel
identificar essa descri¢gdo como uma construcao identitaria do PVC: quem/o que ele
€, 0 que acontece nele, quais sdo 0s comportamentos das pessoas que 0 compdem e
como isso reflete nos objetivos do projeto e nas acGes dos seus integrantes. A
listagem feita por William demonstra, de maneira bem clara, como esse pré-

vestibular comunitario se preocupa com as individualidades dos estudantes,
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incluindo, ouvindo, auxiliando e encorajando cada um. Tudo isso pode definir o
que seria o ‘‘desenvolver as pessoas’ (linha 398). Ao dizer que os professores
ficavam ‘‘ali em cima’’ (linha 405), William mostra a presenca dos professores
voluntarios ao longo de todo o processo, qualificando essa ‘‘cobranga’ como
positiva, conforme se percebe nas linhas 405 e 406, uma vez que ndo havia um
abandono por parte deles; pelo contrério, a participacdo e o incentivo por parte dos
professores contribuia para o esperancar dos estudantes, percebendo que néo
estavam sozinhos e que tinham com quem contar.

A seguir, veremos na narrativa de Analu um exemplo de como se dava, na

pratica, essa atuacdo engajada e formadora.

Excerto 16 — ‘‘eu nao tinha esse conhecimento né’’

284 Vitor vocé acha, analu, eh.. considerando tudo isso, que
285 a educacdo é importante? e por qué? sim, né&o?

286 | Analu eu tive um professor que ele fala que a educacgéo,
287 ela é um ato social, que ela acontece desde muito
288 antes da profissdo docente né? ele tava falando
289 isso pra gente, eu acredito assim mui::to mui::to
290 na educacdo. aqui mesmo onde eu moro a gente
291 percebe a diferenca das pessoas que tiveram uma
292 oportunidade... de terem um ensino um pouco
293 melhor, num colégio melhor, a visdo de mundo que
294 elas tém. e até assim relacionado temas que ainda
295 sdo meio que um tabu aqui, né? no Brasil e tudo...
296 quando vocé tem acesso a certos contetdos a gente
297 entende melhor as coisas, sabe? e ai fica dificil
298 de enganar gquando a gente, quando a gente sabe né?
299 as coisas assim por exemplo na=quando eu era
300 crianca >eu sempre usos esse exemplo< é:: o racismo
301 pra mim era uma coisa recreativa, entdo pra mim
302 era uma coisa natural, eu sofria muito, eu sofria
303 muito=as pessoas tinham muitas atitudes racistas
304 comigo e eu levava ‘‘é assim mesmo, deixa pra 1&’’.
305 hojet em dia eu sei que:: era uma atitude de
306 racismo que tinham, mas eu ndo tinha esse
307 conhecimento né. isso é um exem::plo, mas eu gosto
308 de dar esse exemplo que ¢é um exemplo que
309 particularmente eu vivi. e quando vocé chega

No excerto 16, inicio perguntando a Analu a opinido dela acerca da
importancia da educagdo. Em vez de responder ‘‘sim’’ ou ‘‘ndo’’ de imediato, ela
traz, de maneira indireta, o discurso de um professor de que a educagdo é um ato

social (linhas 286 a 288) para, depois, explicitar o seu ponto de vista: “‘eu

acredito assim mui::to mui::to na educacdo.’’ (linhas 289 e 290). Por meio
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dos intensificadores, marcados também pela énfase em sua voz, Analu reforca a sua
avaliacdo acerca da educacdo e de sua relagdo com ela.
Em seguida, fica mais evidente como ela compreende, em atribuicao

individual e coletiva, a educacéo e seu papel: “‘aqui mesmo onde eu moro a
gente percebe a diferenca das pessoas que tiveram uma

oportunidade... de terem um ensino um pouco melhor, num colégio
melhor, a visdo de mundo que elas tém.’’ (linhas 290 a 294). Aqui, ¢ crucial
frisarmos a utilizacdo da expressao ‘‘pessoas que tiveram uma oportunidade’’, pois
se entende que, no Brasil, nem todos tém acesso a uma educacdo de qualidade;
apenas alguns tém essa oportunidade. Dessa forma, para Analu, aqueles que
puderam estudar em colégios com uma maior qualidade detém uma visdo de mundo
diferente dos demais. Com isso, percebemos a relacdo estabelecida pela
entrevistada entre a qualidade do ensino e a visdo de mundo, ou seja, a maneira
como os sujeitos veem e agem diante da realidade. E quando falamos de qualidade
de ensino aqui, entendemos a educagdo enquanto pratica libertadora (Freire, 2020),
uma vez que promove a reflexdo e a criticidade.

Nessa direcdo, mais adiante no mesmo excerto, Analu explora a relacéo
entre esse entendimento — critico — e a capacidade de se posicionar livremente, de
modo a reconhecer e se afastar da alienacdo e da manipulagdo, de forma coletiva

(Castells, 1999): ““‘quando vocé tem acesso a certos conteidos a gente

entende melhor as coisas, sabe? e ai fica dificil de enganar quando
a gente, quando a gente sabe né?”(linhas 2968.298).

Logo em seguida, ela traz um exemplo para explicitar sua opinido: ‘‘quando
eu era crianga >eu sempre uso esse exemplo< é:: o racismo pra mim
era uma coisa recreativa, entdo pra mim era uma coisa natural, eu

sofria muito, eu sofria muito=as pessoas tinham muitas atitudes
racistas comigo e eu levava ‘‘é assim mesmo, deixa pra 1&’’.’  (linhas
299 a 304). Nessa pequena narrativa, Analu remonta ao tempo passado, de sua
infancia, em que o racismo era ‘‘recreativo’’ e naturalizado. Quando falamos de
racismo recreativo, estamos nos referindo a ‘‘um tipo especifico de opressao racial:
a circulagdo de imagens derrogatorias que expressam desprezo por minorias raciais
na forma de humor, fator que compromete o status cultural e o status material dos
membros desses grupos’’ (Moreira, 2019, p. 24). Nesse sentido, inferimos que, em
sua infincia, Analu era alvo de ‘‘brincadeiras’’ — que, na verdade, sdo simbolo de

uma hostilidade racial (Moreira, 2019). Apesar de afirmar que essas atitudes eram
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naturalizadas por ela, a entrevistada destaca que isso a afetava, trazendo sofrimento.
Sofrimento esse que era tdo invisibilizado e tratado como indiferente pelos outros
que a prépria vitima o considerava banal ou ndo digno de tantas preocupacdes por
saber que levar uma denlncia ou contestacdo adiante ndo traria nada, apenas mais
sofrimento. E por isso que, em sua pequena narrativa, Analu traz a sua propria voz
da infancia — enquanto recurso de avaliagcdo encaixada — para mostrar que preferia
ndo contestar o que ouvia e sofria: ““* ‘¢ assim mesmo, deixa pra 14’’’  (linha
304).

Adiante, percebemos a mudanca de percepcdo e de atitude de Analu em
relac;éo a 1Sso: “mw em dia eu sei que:: era uma atitude de racismo
que tinham, mas eu ndo tinha esse conhecimento né. i (linhas 305a 307).
O aspecto temporal fica evidente, nesse fragmento, pela locugdo ‘‘hoje em dia’’,
que, em consonancia com o verbo ‘‘era’’ (no passado), destaca que o olhar de Analu
em relacdo as atitudes que tinham com ela é diferente, passando a enxergar, nelas,
o racismo. Ela relaciona essa mudanca ao desconhecimento que tinha na época,
mais uma diferenca em relacéo aos dias de hoje.

Esse tipo de conhecimento que faltou a Analu na época de sua infancia pode
ser denominado letramento racial critico (Ferreira, 2014), que vai além do simples
entendimento das questdes raciais. Ele envolve uma abordagem mais profunda e
reflexiva, buscando analisar as estruturas sociais, historicas e politicas que
perpetuam desigualdades raciais. Pode incluir uma analise critica das
representacdes raciais na midia, nos curriculos educacionais e em outras esferas da
sociedade, fazendo com que todos ‘‘tenham orgulho do seu pertencimento racial e
entendam como o racismo esta estruturado na sociedade e saibam como agir para
construir uma sociedade justa e igualitaria’’ (Ferreira, 2014, p. 225).

Dessa maneira, caso tivesse, em sua infancia, um letramento racial critico,
Analu poderia se posicionar de outra maneira diante das atitudes racistas praticadas
contra ela, o que reforgca a importancia — nas escolas, mas ndo apenas nelas — do
estimulo ao pensamento critico enquanto formador de identidades — como de
pertencimento — e de cidad&os. Isso também pode ser percebido no excerto 17,
abaixo, com William, do ponto de vista coletivo e individual, entre ‘‘a gente’” ¢

“‘pra mim’’.
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Excerto 17 — ‘“o pré-vestibular, ele me formou também”’

285 William | a gente fez um:: passeio, um circuito cultural e
286 ele é util até hoje pra mim. tipo assim, esse
287 circuito cultural a gente fez pela >como é o como
288 é o nome< o Cais do Valongo, mas tem um nome que
289 é Pequena Africa >eu acho< eu acho que é Pequena
290 Africa que é pelo centro e a gente visitou até
291 tuimulos onde foi encontrado ossos de escravos, O
292 porto onde:: onde chegaram mais escravos. escravos
293 ndo, escravizados, chegaram mais escravizados. até
294 esse termo. eu falava escravo e gragas ao passeio
295 eu falo escravizado e eu até ndo <de forma
296 audaciosa> mas eu até trouxe 1isso pra alguns
297 professores no meu curso de RI que falavam
298 escravos. eu falei assim ‘‘ndo, mas é porque eu
299 acho que um’’, ai fui conversando, escravizado e
300 tal e ail alguns falaram assim ‘‘ndo, realmente téa
301 em discussdo esse termo’’ e passaram a usar
302 escravizado na sala. porque °bom° eu sou o unico
303 negro na minha sala e de alguma certa forma pode
304 ser que eles tenham levado em conta que eu poderia
305 td ali desconfortavel com o termo escravo e
306 preferia escravizado, ndo sei por que mudaram, mas
307 mudaram. entdo >tipo assim< aquele passeio foi
308 muito marcante porque eu conheci, bem aqui na
309 nossa cidade, eu conheci coisas e eu vi coisas e
310 que eu ndo esquego até hoje e que foi importante
311 pra minha formacdo de um ano. e gquando a gente
312 fala em formacdo a gente pensou na faculdade ou na
313 escola, mas de certa forma o pré-vestibular, ele
314 me formou também, formou algo ali em mim que me
315 preparou né? e tem esse passeio que é bem marcante,

O excerto 17 compreende parte da resposta de William a minha pergunta
acerca dos momentos marcantes vividos por ele no pré-vestibular comunitario. Ele
destaca, entdo, um circuito cultural organizado pelo PVC que foi marcante para ele:
‘“‘ele & util até hoje pra mim’’ (linha 286). Logo no inicio, William, por meio
desse enunciado, avalia e mostra por que decidiu falar dessa visita de campo
enguanto momento marcante, uma vez que até hoje tem utilidade para ele.

Depois, o entrevistado descreve, com mais detalhes, esse momento: ‘‘eu
acho que é Pequena Africa que é pelo centro e a gente visitou até
timulos onde foi encontrado ossos de escravos, o porto onde:: onde

chegaram mais escravos. escravos ndo, escravizados, chegaram mais
escravizados.’’ (linhas 289 a 293). Nesse trecho, percebemos, além da descri¢éo
que William faz da regido conhecida como Pequena Africa — localizada na Zona
Portuéria carioca e um simbolo da resisténcia negra durante e até mesmo depois do
periodo colonial —, a corre¢cdo que ele faz em sua propria fala ao utilizar o termo

“‘escravos’’, substituindo por ‘‘escravizados’’.
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Logo em seguida, o entrevistado explica como tomou conhecimento de que

uma forma seria mais adequada, com dialogo construido: ‘‘até esse termo. eu
falava escravo e gracas ao passeio eu falo escravizado e eu até nédo

<de forma audaciosa> mas eu até trouxe isso pra alguns professores
no meu curso de RI que falavam escravos.  (linhas 293 a 298). Aqui, fica
evidente que a visita, promovida pelo PVC, & Pequena Africa possibilitou que
William compreendesse que o termo ‘escravizado’’ € o mais adequado, dentro dos
estudos contemporaneos acerca da colonizacao e das questdes étnico-raciais, visto
que se refere a pessoas que foram impostas a uma condicao de escravizacdo. Sob
esse Viés, é possivel identificar como o pré-vestibular comunitario, por meio de uma
atividade extramuros, contribuiu para o letramento racial critico (Ferreira, 2014) do
entrevistado — assim como de Analu (no excerto 16) —, ou seja, para um
entendimento mais profundo das origens do povo brasileiro e de conceitos que
perpassam essas identidades, através do revisionismo histérico e de novas
perspectivas acerca do passado nacional. Ademais, William explica que levou esse
conhecimento as suas aulas no curso de graduacdo em Relagdes Internacionais
(““‘RI’’), fazendo com que seus professores pudessem, também, questionar o termo
que utilizavam em sala, passando por uma mudanc¢a em suas atitudes e praticas,
conforme presente entre as linhas 298 e 302 do excerto 20.

William, em seguida, conecta esse episodio ao fato de ser o Unico negro em
sua turma atual, o que pode ter levado, na opinido dele, & mudanca nos termos
utilizados. Cabe destacar esse fato, visto que, mesmo com 0s avangos recentes e as
acOes afirmativas com objetivo de democratizar 0 acesso ao ensino superior, a
presenca de pessoas negras ainda esta longe do desejavel, sobretudo se levarmos
em conta o Brasil, onde mais da metade da populagéo se declara negra (entre pretos
e pardos). Esse aspecto é tdo relevante para o entrevistado que ele pontua em sua
narrativa, enquanto um aspecto que o define, mas que também caracteriza a
estrutura em que esta inserido — predominantemente, branca e elitista.

Nessa direcdo, nota-se o quao impactante foi, de fato, a visita a Pequena
Africa— ““c que foi importante pra minha formacdo de um ano’’ (linhas
310 e 311) —, a qual afetou ndo sé William, mas um conjunto de pessoas, como ‘‘a
gente’’, que, a partir das experiéncias, puderam refletir sobre algo que poderia ser

considerado banal — a utilizacdo de uma palavra —, mas que envolve historia,
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memoria e identidades construidas de acordo com o tempo e 0 espaco — 0 que Nos
remete, certamente, ao conceito bakhtiniano de cronotopo (Bakhtin, 1993).

Além dessa associacdo, € crucial destacar o papel cumprido pelo pré-
vestibular comunitario ao levar seus estudantes a um espago com grande significado
historico, cultural e ancestral, indo além, conforme defendido no capitulo 2, dos
contelidos previstos nos exames nacionais e regionais de acesso as universidades.
A conscientizacdo social e critica leva William a destacar, ja no final do excerto 17,

o papel do PVC em sua trajetéria: ‘‘e quando a gente fala em formacdo a
gente pensou na faculdade ou na escola, mas de certa forma o pré-

vestibular, ele me formou também, formou algo ali em mim que me

preparou né?’’ (linhas 311 a 315). Com isso, percebe-Se que, nesses espagos, é

3

oferecida uma educacdo engajada em formar ‘‘cidaddos criticos da estrutura da
sociedade, nela inseridos, educados para a igualdade e para os desafios da producéo
de conhecimento na universidade’” (Santos, 2008, p. 189). Foi justamente 0 que
aconteceu na narrativa de experiéncias contada por William: por meio da educacgéo
critica, ele pdde questionar e participar, de maneira ativa, da (des)construcao do
conhecimento no ambiente académico.

No excerto 18, a seguir, William segue na defesa de que o PVC é um espaco

de formagé&o e de oferecimento de oportunidades.

Excerto 18 — “‘o pré que criou essa oportunidade’’

434 William | esses dias eu 1li em algum lugar gque um senhor
435 chegou em um lugar >mas assim sem estresse nenhum
436 eu entendo< e ele se qgquestionou=ele teve algum
437 problema e ele se questionou se diante daquele
438 problema as desigualdades deveriam existir. ai eu
439 1i aquilo e eu falei ‘‘assim cara de verdade eu
440 ndo estou acreditando’’. eu fiquei triste de
441 verdade. fiquei triste. eu fiquei um pouco
442 irritado e assim ‘‘ah, mas vocé falou que tem
443 empatia, conversar com todos os lados’’. sim, eu
444 consigo, tanto que eu consegul refletir sobre
445 isso, entendeu? mas tem umas que:: ddi, de
446 verdade. e ai, eu pensei assim comigo (0.2)
447 ‘‘cara, e é Justamente na desigualdade de
448 oportunidades né?’’ porque esse projeto é um
449 projeto que:: de certa forma tenta diminuir essa
450 desigualdade de oportunidades porque eu estar onde
451 eu estou ndo era uma oportunidade facil, ndo tinha
452 essa oportunidade. esse pré-vestibular de certa
453 forma diminuiu essa distéancia, criou essa
454 oportunidade ndo sé pra mim como varios amigos que
455 passaram ndo s pra c&, mas pra uer]j, outras
456 faculdades. o pré que criou essa oportunidade,
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457 diminuiu essa distédncia, porgque gquem estudou em
458 certos colégios, eles tém uma facilidade, a
459 oportunidade ¢é diferente. a gente ndo tem nem
460 como=eu acho que qualgquer tentativa de acreditar
461 nessa=ai a gente vai tentar levar pra uma coisa
462 mais profunda da meritocracia, que d&, que se se
463 esforcar pode e ai a gente acaba de certa forma
464 sendo cruel em enxergar que na realidade as
465 pessoas largam de ponto diferente nessa corrida,

O excerto 18 compreende parte da resposta de William & pergunta sobre
como ele vé o pré-vestibular comunitario. O excerto, por sua vez, € marcado por

uma narrativa de experiéncia de leitura contada pelo entrevistado, que se inicia pela

3

orienta(;ﬁo: ‘esses dias eu 1li em algum lugar que um senhor chegou em

um lugar >mas assim sem estresse nenhum eu entendo< e ele se
questionou="" (linhas 434 a 436). Nao ¢ apresentada, antes dessa orientagdo, um
resumo da narrativa, ja iniciando, entdo, com as informacdes que identificam os
elementos da situagdo narrada. No entanto, essas informacdes, trazidas nas
primeiras linhas do excerto, ndo sdo precisas nem detalhadas. Nao € possivel ter
uma clareza sobre onde, quando e com quem aconteceu esse evento. Essa
imprecisdo pode se dar, infere-se, por uma escolha de William de ndo expor 0s
envolvidos no caso, que, como se percebe depois, € uma experiéncia que envolve
reflexdo e sofrimento.

Logo em seguida, fica um pouco mais nitido o que aconteceu, mas ainda
sem muitos detalhes: ‘‘ele teve algum problema e ele se gquestionou se
diante daquele problema as desigualdades deveriam existir.’’ (linhas
436 a 438). Esse questionamento acerca da permanéncia das desigualdades afetou

William de modo a se sentir triste, incrédulo e até irritado: “‘ai eu 1i aquilo e

eu falei ‘‘assim cara de verdade eu ndo estou acreditando’’. eu

fiquei triste de verdade. fiquei triste. eu fiquei um pouco
irritado’’ (linhas 438 a 442). Notamos, aqui, que a narragdo do entrevistado sobre
0s sentimentos que teve faz parte da avaliacdo dele sobre a situacdo acontecida e
narrada. Nesse sentido, ao dizer que se sentiu triste com o que a outra pessoa disse,
William avalia que a atitude dessa pessoa, por também ter gerado nele o choque,
pode se tratar de algo que ndo deveria fazer parte da realidade. E justamente esse
tipo de avaliagdo que torna essa narrativa reportavel, ou seja, a reportabilidade
(Labov, 1972) reside no fato de se tratar de um evento que gerou sensacoes em
William, o que faz com que a experiéncia seja contada por ele, ndo se tratando de
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algo monotono e corriqueiro; € um evento Gnico, incomum, de discordancia com o
que William pensa e age. Um desses recursos avaliativos, especificamente de
avaliacdo encaixada (Labov, 1972), é a utilizacdo do didlogo construido (Tannen,
2007) do préprio narrador no evento do passado (linhas 339 e 440).

Mais a frente (linhas 447 e 448), William relaciona o discurso sobre a
manutencdo das desigualdades com a questdo das oportunidades, entendendo que
nem todos tiveram e tém acesso as mesmas oportunidades, o que coloca as pessoas
em espacos e situacdes diferentes e, consequentemente, desiguais. Seguindo, ele

articula o pré-vestibular comunitario a essa estrutura: ‘‘porque esse projeto é

um projeto que:: de certa forma tenta diminuir essa desigualdade de

oportunidades porque eu estar onde eu estou ndo era uma oportunidade
facil, ndo tinha essa oportunidade.’’ (linhas 448 a 452). Ao pré-vestibular
comunitario € atribuido, aqui, o objetivo de diminuir a desigualdade de
oportunidades, buscando dar oportunidades e, assim, acesso e chances para quem,
como William, ndo tinha. Pode-se pensar na oportunidade de um ensino de
qualidade, mas que também se projetava como emancipador. Nesse trecho, notamos
como o entrevistado faz a relagdo entre o objetivo do PVC e a sua propria historia,
0 que compde, de certa maneira, quem ele é, ou seja, a construcdo de sua identidade.
Nesse momento especifico, ele se constr6i como um jovem que ndo teve essas
mesmas oportunidades antes e que hoje ocupa outro espaco, como se percebe com
o trecho ‘‘eu estar onde eu estou’’, isto €, hoje William esta onde ele ndo se via
antes, devido a falta — e a desigualdade — de oportunidades. O pré-vestibular, assim,
oportunizou essa possibilidade, que se pode definir como promissora, ndo s6 para
William, como para tantos outros.

A desigualdade de oportunidades continua sendo pautada por William

adiante: ‘‘o pré que criou essa oportunidade, diminuiu essa distancia,

porque quem estudou em certos colégios, eles tém uma facilidade, a
oportunidade ¢é diferente.’’ (linhas 456 a 459). Nesse fragmento, o
entrevistado explora uma camada da desigualdade abordada anteriormente: a
diferenga no ensino basico. Assim, ao dizer de ‘‘quem estudou em certos colégios’’,
é possivel inferir que ele faz referéncia as pessoas que tiveram acesso a bons
colégios e, consequentemente, puderam ter facilidades na vida, como ingresso no
ensino superior e no mercado de trabalho, com certos privilégios. Tal discrepancia

contribui, dessa maneira, com a desesperanca, pois aqueles que ndo tiveram acesso
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as melhores oportunidades, possivelmente, nem poderdo imaginar e acreditar em
alcancar o que os outros alcangam com facilidade, uma vez que o caminho a ser
percorrido € bem diferente.

Esse aspecto é ainda mais abordado por William no trecho final do excerto

18, de forma coletiva (Castells, 1999): ““ai a gente vai tentar levar pra uma
coisa mais profunda da meritocracia, que d&, que se se esforcar

pode e ai a gente acaba de certa forma sendo cruel em enxergar que
na realidade as pessoas largam de ponto diferente nessa corrida,’”’
(linhas 461 a 465). Nessa direcdo, ao pautar a meritocracia, o entrevistado avanca
para um entendimento de que discursos sobre o esfor¢o enquanto garantia de
conquistas sdo cruéis, ja que ndo é apenas o esforgo que estd em jogo. H& muitos
fatores envolvidos em nossas relagcbes sociais, que envolvem questbes mais
profundas, como as desigualdades, as quais fazem com que determinados grupos se
sobressaiam em relacdo a outros. O posicionamento de William, nesse excerto, € 0
de se mostrar contrario a esses discursos, reconhecendo que as pessoas estdo
inseridas em contextos completamente diferentes, ndo sendo possivel, assim, uma
ordem Unica e natural.

Por meio dos excertos 14 a 18, evidencia-se 0 papel desempenhado pelo
PVC nas trajetorias de Analu e de William. As narrativas dos dois esbarram-se em
alguns pontos, dentre eles a mencéo a visita a Pequena Africa e a importancia do
revisionismo histérico, contribuindo para um letramento racial critico de ambos.
Nessa direcdo, quando a equipe do pré-vestibular comunitario propde uma visita
como essa e Sse preocupa com o0s termos utilizados — como é o caso de
“‘escravizado’’ —, explicando aos estudantes os motivos, percebe-se o desejo de
uma real mudanca social, a qual comega em pequenas atitudes e vai progredindo a
ponto de impactar a vida dos estudantes e, também, das pessoas ao redor, como
ocorreu com os professores de William que puderam, através dele, rever a utilizagdo
do termo ‘‘escravo’’. O PVC, assim, contribui para a compreensdo e 0

enfrentamento das complexidades do mundo ao seu redor.

6.2. O senso de acolhimento da/na comunidade

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

Jodo Cabral de Melo Neto
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Como abordado na secdo 2.3 desta dissertacdo, os pré-vestibulares
comunitarios constituiram dos movimentos sociais e seguem, em sua maioria, até
hoje valores e principios que colocam 0s seus sujeitos no centro, buscando a
formacgdo de uma comunidade integrada, engajada, critica e participativa. Nessa
direcdo, assim como Weber (1973), acredito que a formacgdo desse tipo de
comunidade depende da reciprocidade e da interconexao entre os seus membros,
por meio, também, das relacdes que vao sendo estabelecidas, especialmente as que
envolvem afetos e tradi¢cdes. Assim, vdo sendo constituidas nos pré-vestibulares
comunitarios, sobretudo, as identidades de resisténcia e de projeto (Castells, 1999),
as quais estéo relacionadas com o desejo de transformacao social, justamente o que
0s PVCs buscam.

Nesta secdo, apresento excertos que trazem em comum a importancia da
constituicdo de lagos verdadeiros de colaboragédo, empatia, cuidado, preocupagéo
etc. O primeiro deles, o excerto 19, traduz as expectativas e percepcdes de Heloisa

em relacdo ao PVC.

Excerto 19 — ¢‘é um momento de tanta inseguranca’’

28 Vitor e quais foram as suas expectativas=antes de
29 comegarem as aulas, o que que VOCé esperava
30 encontrar alit naquele lugar?

31 Heloisa | ah eu sempre esperei conseguir alcancar meus
32 objetivos em questdo das matérias, né? eu sempre
33 tive muita:: dificuldade com exatas e... eu queria
34 encontrar ali professores bonst, professores que
35 me dessem uma base boa que no ensino médio eu néo
36 conseguia ainda mais por conta da pandemia, né?
37 que dificultou ainda. muito mais o processo do
38 ensino médio. também esperava conhecer pessoas,
39 né? porque num processo de pré-vestibular é muito
40 importante vocé ter apoio de pessoas que estdo
41 passando pelo mesmo momento que vocé, porque & um
42 momento de tanta inseguranca, momento de tanto
43 medo °assim®, né? tdo dificil:, entdo vocé ter
44 pessoas ali do seu lado que estdo passando pela
45 mesma colisa e que te entendem ajuda muito mais no
46 processo.

No excerto 19, pergunto & Heloisa das suas expectativas prévias em relacdo
ao pré-vestibular comunitario. No inicio de sua resposta, ela destaca que as
primeiras expectativas dela relacionam-se a ter bons professores; ela, entéo, detalha

ainda mais o motivo dessa expectativa: ““professores que me dessem uma base

boa que no ensino médio eu ndo conseguia ainda mais por conta da
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pandemia, né?’’ (linhas 34 a 36). Aqui, Heloisa utiliza de recursos avaliativos
para marcar a sua vivéncia no Ensino Médio, em ‘‘ndo conseguia’’. Nesse sentido,
percebemos que a avaliacdo se d, ainda, pela explicagdo, uma vez que, logo em
seguida, ela vincula a experiéncia durante seu Ensino Médio ao periodo da
pandemia — de Covid 19 — e a como ele afetou o processo de ensino-aprendizagem:
‘““que dificultou ainda. muito mais o processo do ensino médio.”’
(linhas 37 e 38). Assim, a explicacdo sobre o quédo dificil foi o0 aprender durante a
pandemia reforca, cumprindo uma funcdo avaliativa, como se deu o Ensino Médio
para Heloisa. Essa dificuldade deu-se, em grande parte, a0 aumento das
desigualdades durante esse periodo, afetando de maneira intensa a educacao,
especialmente a publica, de onde vém os estudantes do pré-vestibular comunitéario.

Ainda respondendo a minha pergunta sobre suas expectativas, a partir da
linha 38, Heloisa traz outro elemento importante para ela: conhecer pessoas.
Utilizando, mais uma vez, recursos explicativos, sobretudo partindo de conjuncdes
que carregam o valor de explicacdo e de causa, ela justifica 0 motivo de desejar ter
ao seu redor pessoas que entendessem o0 momento pelo qual estava passando (linhas
39 a41). Além disso, Heloisa, também, avalia o proprio processo de cursar um pré-
vestibular e, consequentemente, realizar um exame de vestibular, definindo-o como
“momento de tanta inseguranca, momento de tanto medo °assim®, né?
tdo dificilt’’ (linhas 42 e 43). Os intensificadores, aqui, ajudam na énfase que
a participante busca dar aos sentimentos despertados por esse momento a ela e
como, hoje, apos ja ter sido aprovada para uma universidade, ela enxerga o que
viveu e pelo que passou.

As ideias dela, até o fim do excerto, quando pontua o suporte dado pelas
pessoas que estavam vivendo essa mesma experiéncia com ela, vao de encontro as
palavras de bell hooks (2021) quando a autora trata do comunalismo e da
importancia de, dentro de uma mesma comunidade, existir uma harmonia e, mais
do que isso, um espirito de integracdo e apoio mutuo que tornam o ano de um
vestibulando, por exemplo, menos dificil do que ja é.

A seguir, percebemos, pela narrativa de Enzo, o quéo decisivo foi para ele

0 apoio de outras pessoas.
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Excerto 20 — ¢“é o afeto, entendeu?’’

505 Enzo porque eu ndo consigo me imaginar fazendo outra
506 coisa que nédo seja veterindria. entdo quando eu
507 entrei aqui no:: pré eu tive eh:: acendeu aquela
508 luz sabe? <de esperanca>. e uma coisa que eu gosto
509 muito 1& do pré, espero que continue assim >ndo sei
510 como é que ta<. é aquela equipe acolhedora sabe? eh
511 o pessoal que te abraca as pessoas >ndo é, nédo é
512 abraco fisico< mas assim: com sentimento sabe? que
513 eu acho que isso é mui::to importante. é o afetor,
514 entendeu? vocé ter empatia pelo outro e saber que
515 >seil 14< se hoje vocé estéd ali na frente com um
516 doutorado dando uma aula vocé Jja& esteve um dia ali
517 também. entdo eu acho que isso é muito importante,
518 é vocé ter empatia e é uma coisa que todos os
519 professores no pré pelo menos na minha época né
520 tinham >n&o sei hoje< e isso é importante, isso me
521 ajudou muito.

522 Vitor Enzo tem mais alguma coisa que vocé queira falar
523 que eu ndo tenho te perguntado? as minhas perguntas
524 eram essas mesmo:

525 Enzo ah eu acho que.. assim=pra mim ou pra quem esté
526 fazendo o pré?

527 Vitor ndo, pra pra vocé

528 Enzo ndo, ndo tem. eu acho que, sei 14, eu olho pra tréas
529 e sinto orgulho. sé isso. eu me orgulho muito.. da
530 trajetéria. poderia ter sido melhor, né? hh °mas
531 ndo deu®

532 Vitor faz parte, mas acho que vocé tem que ter orgulho
533 mesmo. fol uma [trajetdria bonita

534 Enzo foi bem legal]

535 Vitor uhum. té& bom entdo Enzo. vou encerrar a gravacao
536 aqui.

No excerto 20, Enzo da continuidade a pergunta feita por mim se ele achava
a educacdo importante — nas linhas 421 a 423. Ele, entdo, fala sobre a sua relacéo
com o seu curso de graduacdo no momento, iniciado no primeiro semestre de 2023:
Medicina Veterinaria. Para ele, o pré-vestibular comunitario o possibilitou acreditar
que era possivel esse desejo, mesmo com a pouca confianga em si, como Vvisto nos
excertos 6 e 7: “‘entdo quando eu entrei aqui no:: pré eu tive eh::
acendeu aquela luz sabe? <de esperanca>.  (linhas 506 a 508). Mais uma
vez na entrevista, Enzo utiliza a palavra ‘‘esperanca’’ sem que houvesse qualquer
direcionamento especifico de minha parte. Assim, em seu discurso, a esperanca é
associada a uma luz no sentido de ter guiado o caminho de Enzo.

Em seguida, Enzo faz lembranca do pré-vestibular comunitario e de suas

relacbes com ele: “‘e uma coisa que eu gosto muito 14 do pré, espero

que continue assim >ndo sei como é que ta<. é aquela equipe

acolhedora sabe?’” (linhas 508 a 510). Nesse trecho, Enzo suspende a sua
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narracdo para avaliar o cursinho, especialmente pelas formas ‘‘uma coisa que eu
gosto muito’’ e ‘‘espero que continue assim’’, uma vez que ambas as expressoes
revelam uma avaliacdo positiva de determinado aspecto: a equipe, considerada por
ele acolhedora.

Nas linhas subsequentes, ele explica o que seria essa equipe acolhedora: ‘o

pessoal que te abraca as pessoas >ndo é, ndo é abraco fisico< mas

assim: com sentimento sabe? que eu acho que isso é mui::to

importante. é o afetot, entendeu?z’’ (linhas 511 a514). E possivel perceber,
a partir dos alongamentos e das énfases, os significados que o acolhimento no pré-
vestibular comunitario tiveram para ele, especialmente, aqui, por parte da equipe
que integrava o projeto, 0 que se configura, mais uma vez, como avaliagbes
encaixadas em seu discurso. Nessa direcdo, percebe-se a importancia de uma
educacdo que se aproxime dos alunos e que valorize a dimensédo interacional e
socioemocional, remetendo a educacdo dialdgica proposta por Paulo Freire (2020).
Além disso, podemos associar o que Enzo chama de afeto ao conceito de amor para
bell hooks (2021), que se afasta da concepgdo comum de amor roméntico e se define
por um conjunto de fatores independentes, a saber: ‘‘carinho, comprometimento,
conhecimento, responsabilidade, respeito e confianga’’ (hooks, 2021, p. 206). Esses
aspectos centrais podem — e, segundo a autora, devem — estar presentes nas relagoes
em sala de aula, visto que cria condi¢des para um melhor aprendizado.

Ainda no excerto 20, Enzo projeta a construcao identitaria em relacdo aos

seus professores no ano de 2022 no curso — a de pessoas empaticas: ‘‘é uma coisa

que todos os professores no pré pelo menos na minha época né tinham
>ndo sel hoje< e isso é importante, isso me ajudou muito.”(linhas
518 a 521). Nesse trecho, alem de construir identitariamente — pelo menos em um
aspecto — os docentes, Enzo encerra seu turno, mostrando as implicag¢Oes disso para
ele, ou seja, o fato de os professores terem sido empéticos contribuiu para a
formacéo dele, ajudando-o. Essa relacao estabelecida entre tempos distintos € o que
as narrativas tradicionais (Labov, 1972) chamam de coda.

Depois de Enzo responder, pergunto a ele se existe algo que ele queira
acrescentar (linhas 522 a 524). Ele, entdo, de certa maneira, sintetiza a entrevista

trazendo como enxerga a sua caminhada, diante do que foi narrado ali: “‘eu acho
que, sei 14, eu olho pra tréds e sinto orgulho. sé isso. eu me

orgulho muito.. da trajetdria. poderia ter sido melhor, né? hh °mas
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nao deu®”” (linhas 528 a 531). Percebe-se, aqui, um deslocamento temporal
explicito, pois Enzo comenta ter olhado para tras, em referéncia ao fato de pensar
sobre a sua trajetoria passada. No presente, isso implica em um sentimento de
orgulho — ou melhor, muito orgulho. Por fim, Enzo e eu avaliamos a trajetoria dele,
atribuindo valores positivos a ela, em concordancia. Afinal, considerando os
obstaculos enfrentados por ele — desde o ensino publico precério até o trauma
causado pela humilhacdo por parte da professora —, a aprovagdo em uma
universidade significa muito; é o passaporte para outros caminhos a serem tragados
por ele.

No excerto 21, abaixo, percebemos que, ao longo do ano no PVC, a presenca
de uma rede de apoio fez muita diferenca para Heloisa, confirmando as expectativas

manifestadas por ela no excerto 19.

Excerto 21 — *“eles sempre me ajudaram muito”’

63 Vitor em algum momento da sua experiéncia no ano passado
64 vocé pensou em desistir?

65 Heloisa | sim, com certezat. eh. ano passado foi um ano bem
66 complicado pra mim. eh... porque a minha vd teve
67 um AVC e ela teve que vim morar com a gente e a
68 casa onde eu moro é muito pequena, entdo eu ja ndo
69 tinha um ambiente de estudo, e quando ela teve um
70 AVC eu e minha méde a gente teve que ajudar ela pra
71 tudo. ela ficou muito estressada, entdo era muito
72 estresse aqui dentro de casa, muita das vezes era
73 muita briga, eu ndo conseguia me concentrar pra
74 estudar, muitas das vezes eu tinha que faltar pra
75 ficar com ela, levar ela no médico. entdo j& tinha
76 a pressdo de >tipo assim< muita das vezes vocé
77 chegar no pré e ndo entender nada e quando vocé
78 chegava em casa e ndo poder estar por conta do
79 ambiente de estudo sé piorava, sabe? entdo foi um
80 momento que ficou muito pesado, mas mesmo assim.
81 eh. eu continuei resolvendo ir né? por mais que
82 muita das vezes eu tivesse muito cansada eu
83 chegasse 14 na sala e parecia que eu ndo entendia
84 nada, eu escolhia ir. eu tive o apoio muito grande
85 do Ronaldo, que é meu namorado, dos amigos que ali
86 eu criei também, eles sempre me ajudaram muito até
87 em questdo de contetdo gquando eu ndo estava
88 entendendo ou ndo estava conseguindo pensar muito
89 bem né por conta da cabeca cheia. eles sempre me
90 ajudaram muito.

No excerto 21, em resposta a minha pergunta sobre ter pensado em desistir
do pré-vestibular comunitario em algum momento, Heloisa, de imediato, confirma,

com um intensificador: “sim, com certeza” (linha 65). A partir dai, ela inicia
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uma pequena narrativa de modo a explicar a sua resposta imediata, a comegar por
trazer o ponto de sua historia: “ano passado foi um ano bem complicado pra
mim” (linhas 65 e 66). Assim, Heloisa escolhe contar essa histéria por servir como
explicacdo da sua resposta e também por ser uma histdria que revela complicagoes,
dificuldades, tendo, portanto, reportabilidade, nem que seja a curto prazo e em
algumas situacdes especificas. Entre as linhas 66 e 75, entdo, ela descreve o
acontecimento com a sua avd — um AVC — e como isso impactou a vida dela, de
sua mae e os proprios estudos, comprometendo-os, seja devido as auséncias na aula,
seja devido aos conflitos em casa. Esses empecilhos, bem como a falta de um espaco
mais amplo para estudos — conforme as linhas 68 e 69 —, configuraram-se como
situacOes limite (Freire, 2020), visto que foram freios e barreiras que se impuseram
na vida de Heloisa. No entanto, conforme narra, aos poucos ela foi tentando supera-

T . . . .
los: “por mais que muita das vezes eu tivesse muito cansada eu

chegasse 14 na sala e parecia que eu ndo entendia nada, eu escolhia
ir” (linhas 81 a 84). A escolha de Heloisa mostra-se como uma atitude de
resisténcia e resiliéncia, pois, mesmo com as situagdes que poderiam limita-la e
fazer com que ela desistisse do curso, ela seguiu.

Dentre os fatores que podem ser levantados como facilitadores da
permanéncia de Heloisa no curso — aos quais muitos outros estudantes ndao tém
acesso e, por isso, desistem e/ou evadem —, ela destaca, novamente, o apoio de sua
rede mais proxima. Nessa direcdo, entre as linhas 84 e 90, Heloisa enfatiza o0 apoio
do seu namorado e dos amigos criados ali no PVC, o que podemos notar, também,
pela repeticdo da frase que encerra o excerto: “eles sempre me ajudaram muito”
(linhas 89 e 90).

O enunciado de Heloisa, também por se relacionar a ajuda dos colegas no
que diz respeito aos contetidos apreendidos no curso, revela-se esperancoso. Em
um contexto educacional que busca altamente a competitividade, ver os proprios
estudantes criando redes e compartilhando angustias, sobrecargas, apoios expande
nosso olhar, acreditando, ainda mais, no que bell hooks (2021) defende acerca da
construcdo de comunidades e de uma educacdo transgressora. Ao se criar uma
relacdo de pertencimento a algo comum e de comunidade integrada, professores e
estudantes, entdo, se conectam com 0 mesmo proposito, esperancando juntos, como

veremos, também, a seguir, no excerto 22.



125

Excerto 22 — “‘um vai ajudando o outro né?”’

279 Vitor Anik, e quais foram os seus momentos assim,
280 momentos que vocé considera marcantes no:: pré-
281 vestibular comunitdrio pra vocé?

282 Anik marcantes... eh eu vou falar em relacdo assim a::
283 & turma. a minha turma foi muito unida. eu acho
284 que isso também foi muito importante porgque quando
285 vocé entra=

286 | Vitor ano passado né que vocé ta falando?

287 Anik isso, ano passado. eu vou falar no ano passado
288 porque foi mais recente. mas também teve um ano
289 também que a turma era unida. e quando a turma é
290 muito unida fica tudo mais facil porque um vai
291 ajudando o outro né? eh o que que eu posso falar?
292 marcante... eu acho que vocés no pré-vestibular,
293 vocés faziam de tudo pra nos ajudar em todos os
294 sentidos. por exemplo:: se tinha que fazer alguma
295 inscricdo vocés iam 1l& na sala ‘‘6 tem que fazer
296 inscricdo tal no dia tal’’. explicavam tudo
297 direitinho pra que=vocés nos ajudavam muito pra
298 gente ndo perder por exemplo a inscric¢do do enem,
299 a inscrigdo da Univ. e uma forma também que eu
300 achei legal foi que vocés eh nos ajudaram na
301 isencdo da Univ., que vocés fizeram de tudo pra
302 gente ndo pagar, a gente ndo pagou a inscricdo, a
303 gente fazia o simulado:: e qualquer davida a gente
304 ia na:: na:: na coordenacdo ou falava com os
305 professores. os professores respondiam a gente
306 entdo isso foi muito importante pra mim. pra mim.
307 porque quando eu falava com vocés ou quando eu
308 reclamava quando eu:: tinha alguma dtvida vocés me
309 ouviam, sabe? acho que vocés ouviam todos. entéo
310 isso ai né&o posso reclamar a relagdo a vocés néao

No excerto 22, pergunto & Anik os momentos marcantes dela no pré-
vestibular comunitario. Em sua resposta, de inicio ela traz o resumo do que ira

abordar: ‘“‘eh eu vou falar em relacdo assim a:: a turma. a minha turma

foi muito unida. eu acho que isso também foi muito importante porque
quando vocé entra=" (linhas 282 a 285). Ao apresentar que 0S momentos
marcantes para ela envolvem a unido da turma, Anik j& traz uma avaliacdo,
explicitando o seu ponto de vista acerca dessa unido: de que foi muito importante.
No entanto, nesse momento, eu a interrompo para fazer um esclarecimento acerca
de qual ano ela estava tratando. Anik, como mencionado em outros momentos da
entrevistada, fez parte do mesmo pré-vestibular comunitario por quatro anos, sendo
2022 o ultimo. A partir da linha 287, entdo, ela segue com sua narrativa, ja
esclarecendo que ira falar do ano letivo de 2022, o mais recente.

Em seguida, Anik explica o resumo de sua resposta, mostrando como a

unido da turma impacta as relagdes e o desenvolvimento individual e coletivo: “e
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quando a turma é muito unida fica tudo mais féacil porque um vai
ajudando o outro né?” (linhas 289 a 291). Nesse sentido, fica evidente como a
integracdo do grupo contribui para que, com a colaboracdo mutua, a trajetdria no
pré-vestibular comunitario seja “muito mais facil” —nas palavras de Anik —e menos
solitaria. Assim, ressaltamos, mais uma vez, como a desconstrugdo do espirito
competitivo em espacos de ensino apenas fortalece o vinculo entre os sujeitos ali
presentes e enriquece o desenvolvimento pessoal e académico de cada um. A
construcdo de uma comunidade ali, assim como posto por Castells (1999), contribui
para o sentimento de pertenca e para uma identidade que seja comunal.

No entanto, ndo é apenas da integracdo entre os estudantes que Anik trata.
Logo em seguida, ela traz outro lado, o apoio vindo da equipe que compunha o
PVC: “eu acho que vocés no pré-vestibular, vocés faziam de tudo pra
nos ajudar em todos os sentidos” (linhas 292 a 294). Nesse trecho, percebe-
se que Anik me inclui em sua avaliagao acerca da equipe, utilizando “vocés no pré-
vestibular’’, trazendo, logo depois, exemplos de como essa ajuda se dava na pratica,

como na inscricdo dos vestibulares: ‘“‘por exemplo:: se tinha que fazer

alguma inscrigdo vocés iam 14 na sala ‘‘6 tem que fazer inscrigdo
tal no dia tal’’.”’ (linhas 294 a 296). O didlogo construido provavelmente é
atribuido a alguém da equipe do PVC, responsavel por manter os estudantes
informados das datas e processos seletivos aos quais concorreriam. Nesse sentido,
fica evidente, pelo discurso de Anik, a preocupacdo da equipe com os estudantes e,
também, o reconhecimento de Anik acerca desse cuidado todo.

Adiante, Anik confirma essa avaliacdo, mostrando, também, como a
disponibilidade dos voluntarios do PVC impactava positivamente seu processo

durante o curso: ‘‘entdo isso foi muito importante pra mim. pra mim.
porque quando eu falava com vocés ou quando eu reclamava quando

eu:: tinha alguma duvida vocés me ouviam, sabe? acho que vocés
ouviam todos.’’ (linhas 306 a 309). Nesse fragmento, fica evidente o quanto ser
ouvida foi significativo para Anik, o que a faz destacar que foi algo importante para
ela, inclusive com recursos de repeticéo e énfase na voz.

A atencdo e o cuidado so, assim, elementos importantes ndo s6 na relagdo
professor-aluno, como também na relacéo entre os proprios estudantes. A ideia de
“‘um ajudando o outro’’ € percebida e colocada em préatica cotidianamente, como

na narrativa contada por Analu no excerto abaixo.
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Excerto 23 — ““hoje eu s0 estou precisando chorar”’

198 Analu sabe? até teve um dia que eu estava chorando no
199 bandejdo, ai a heloisa e o enzo falaram assim,
200 ‘‘calma, é, num sei, &, ndo, val dar tudo certo,
201 j& sei o que’’. eu falei ‘‘gente, eu sei que estédo
202 tentando me motivar, mas hoje eu sbé estou
203 precisando chorar. vou chorar, eu vou ficar bem.
204 depois que eu chorar, eu vou ficar bem, vou
205 levantar a cabeca e eu vou continuar’’. porque eu
206 sou assim, mas uma coisa assim que me marcou, so
207 voltando na outra pergunta, <assim> eu tive muito
208 apoio.. apoio humano: sabe. eu acho que os meus
209 professores e a equipe que tava e 0s meus amigos
210 que sentavam comigo >embora todos eles sejam muito
211 mais novos< eu tive muito apoio, eu tive apoio
212 também na minha casa. eu acho que isso faz muita
213 diferenca e hoje assim enquanto estudante
214 universitdria eu vejo gque mesmo, essa questédo
215 assim do apoio, essa questdo emocional tem tido um
216 peso muito particular assim na vida do:: do
217 estudante, sabe? das pessoas de um modo geral, mas
218 do:: estudante. .. as pessoas estéo muito
219 pressionadas >assim< emocionalmente, sabe? >sei
220 14< eu acho que é isso.

O excerto 23 abrange uma parte da resposta de Analu a minha pergunta de
se ela teria pensado, em algum momento, em desistir. No inicio do excerto 23, ela
narra um evento ocorrido no ano em que estudou no PVC, em que Heloisa e Enzo
também figuram como participantes. A reacdo dos colegas ao momento de choro
de Analu foi de tentar acalma-la (linhas 199 a 201) — como percebemos no dialogo
construido neste excerto. No entanto, a reacdo deles ndo condizia com o que Analu

des@avanaquek:nunnenux“eu falei ‘‘gente, eu sei que estdo tentando

me motivar, mas hoje eu sé estou precisando chorar. vou chorar, eu

vou ficar bem. depois que eu chorar, eu vou ficar bem, vou levantar
a cabeca e eu vou continuar’’’’ (linhas 201 a 205). Ao reproduzir o que ela
mesma teria dito na situacdo do ano anterior, Analu lanca mé&o de uma avaliagéo
encaixada (Labov, 1972), na qual, por meio da fala, ela revela suas crencas e
percepgdes sobre o evento. Nesse fragmento, ainda, cabe destacar a importancia do
acolhimento por parte dos amigos. Devido a relacdo construida entre eles, Analu se
sentiu a vontade para, naquele momento, externalizar seus sentimentos mais
profundos.

Em seguida, ela atrela esse comportamento a sua personalidade: ‘‘porque

eu sou assim’’ (linhas 205 e 206). Nesse trecho, a entrevistada reforca que a sua
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resposta aos colegas se deu por ela ser ‘‘assim’’, que pode ser traduzido de
diferentes maneiras, como perseverante, forte e paciente. E também esperancosa,
uma vez que o fato de estar triste e chorar, mas depois levantar a cabeca e seguir
pode ser entendido como uma atitude de resisténcia e de superacdo. Por essa
abertura as possibilidades interpretativas, a constru¢cdo do sentido do termo
‘‘assim’’ ¢é, aqui, feita coletivamente, cabendo, também, ao interlocutor. De toda
maneira, trata-se de uma (co)construcdo identitaria que faz a ponte entre o passado
— 0 evento narrado — e o presente, afinal o verbo ‘‘ser’” encontra-se no presente;
com isso, Analu ndo era “‘assim”’, ela ¢, hoje. Ademais, essa frase também pode
ser entendida como a coda e, portanto, o desfecho dessa narragao.

Mesmo com a avaliacdo encaixada e a coda, elementos comuns na narrativa
laboviana, é possivel caracterizar o trecho das linhas 197 a 206 como uma pequena
narrativa (Bamberg; Georgakopoulou, 2008) ndo s6 pelo tamanho reduzido, mas
também pelo fato de ser inserida em uma conversa, de maneira natural e corriqueira,
servindo como exemplo do que afirmava sobre si prépria.

Dando continuidade a analise do excerto, Analu encerra o topico e volta a
um tema abordado anteriormente na entrevista: 0S momentos marcantes em sua
trajetoria no PVC. Um deles ela define como “‘apoio humano+’’ (linha 208), que

depoisédetalhado: ““os meus professores e a equipe que tava e 0s meus

amigos que sentavam comigo >embora todos eles sejam muito mais
novos< eu tive muito apoio, eu tive apoio também na minha casa’’
(linhas 208 a 212). Nesse trecho, Analu menciona quatro grupos que foram
importantes para ela durante o ano em que estudou no pré-vestibular comunitério:
os professores, a equipe — gestora — do curso, 0s amigos e a familia. Percebe-se,
além do forte carater avaliativo desse fragmento, o valor que ela atribui a todas
essas pessoas, enfatizando a ideia de comunidade, enfatizada por bell hooks (2021)
e presente em outras entrevistas também. O tom avaliativo permanece, com Analu
expandindo o assunto e destacando a importancia, em sua opinido, desse tipo de
apoio, entre as linhas 212 e 213, e mencionando, depois, a dimensdo emocional,
gue cada vez estd mais em pauta.

As narrativas apresentadas nesta secdo destacam, portanto, que o0
acolhimento vai além da mera instrucdo académica. Ele abrange a criagdo de um
ambiente que compreende as complexidades individuais, oferece apoio emocional

e promove a unido entre os estudantes (hooks, 2021). Isso torna-se possivel por
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meio de uma equipe acolhedora — conforme destacado por Enzo (excerto 20) —, do
apoio dos amigos e da familia — conforme mencionado por Heloisa (excerto 21) —
e do auxilio mutuo entre os proprios estudantes (excertos 22 e 23), rompendo a
I6gica da competitividade, reconhecendo e respeitando os momentos vividos pelo
outro — desde o choro até o ndo entendimento de um contetdo. Assim, em pré-
vestibulares comunitérios, nos quais os desafios muitas vezes ultrapassam os limites
da sala de aula, o acolhimento se torna um alicerce crucial para que 0s objetivos de

cada um sejam alcancados e para que se fortaleca o senso de comunidade.

6.3. De volta ao PVC

E nas coletividades que encontramos
provisdes de esperanga e de otimismo.

Angela Davis

Ao longo das secBes anteriores, foram apresentadas narrativas em que se
destacavam a criacdo de relacdes no PVC, a importancia de atividades extraclasse,
a percepcdo do papel critico desses cursinhos, a contribuicdo deles para uma
formacdo mais ampla dos estudantes e dos voluntérios etc. Todos esses topicos
revelam que o pré-vestibular comunitario impactou, de alguma forma, a vida dos
cinco estudantes entrevistados — Anik, Analu, Enzo, Heloisa e William. No caso de
alguns, esse impacto fez com que surgisse neles a vontade de, agora, atuarem no
PVC enquanto voluntérios, dando continuidade a um ciclo de ensinamentos e

aprendizados. A seguir, trago, primeiro, a vontade manifestada por William.

Excerto 24 — ‘‘agora quero participar desse projeto’’

341 Vitor e William como que vocé vé hoje <com seu olhar de
342 hoje> o pré-vestibular comunitdrio?

343 William | entdo eu:: antes conhecer, obviamente, ndo tinha
344 como saber. durante o ano passado, eu fiquei um
345 pouco encantado com o que ele entregava, né? eu
346 pensava assim ‘‘cara o professor tem mestrado,
347 professor tem doutorado, ele dé& aula de engenharia
348 tal’’, ai eu falava ‘‘cara:: isso é muito grande,
349 eu acho isso incrivel e ai vocés tédo fazendo
350 mestrado e tal’’. ficava impactado. agora que eu
351 foquei na minha faculdade nesse primeiro semestre,
352 fui bem e agora quero participar desse projeto, eu
353 vejo >eu ja via aqui< é o que muitos amigos meus
354 falavam. um pré-vestibular que a gente tinha
355 alimentacdo, né? pelo menos um uma comida por dia,
356 né? um vale refeicdo, né? um vale janta, porgue no
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357 meu hordrio era noite, mas a refeicdo, a estrutura
358 com os professores tudo mais... a gente realmente
359 ndo encontra. tem muitos pré-vestibulares ai que
360 sdo pagos e ndo tém essa estrutura e ai eu=e isso
361 me 1impactava e eu falava assim ‘‘cara esse
362 trabalho é muito bonito. eu acho esse trabalho
363 mui::to legal, mu::ito bacana’’. de fora achava
364 esse trabalho muito lindo. e ai agora que eu estou
365 cada vez mais querendo fazer parte eu=e ele também
366 se se transformou de certa forma. a sensacdo que
367 eu tive foi que ele, por exemplo, agora sdo quatro
368 turmas e bem cheias né? eu ndo sei como é que

O excerto 24 é norteado pela pergunta sobre a maneira como William Vé,
hoje, o pré-vestibular comunitario no qual estudou no ano anterior. Ele inicia sua
resposta, porém, trazendo as impressdes que tinha na época em que estudava no
curso: ‘‘durante o ano passado, eu fiquei um pouco encantado com o
que ele entregava, né? eu pensava assim ‘‘cara o professor tem
mestrado, professor tem doutorado, ele da aula de engenharia tal’’’”’
(linhas 344 a 348). De inicio, ele verbaliza a sensacdo de encanto que tinha,
trazendo, em seguida, um exemplo de como isso se dava, com 0 recurso de
avaliacdo encaixada (Labov, 1972), por meio do seu proprio pensamento na época.
Nesse sentido, o fato de alguns professores do curso terem uma formacao
académica reconhecida era motivo de espanto para os estudantes, como William,
devido ao status e ao peso — sobretudo socialmente — que esses titulos costumam
ter. A admiracdo de William, refletida também entre as linhas 348 e 350, pode ser
interpretada como uma fonte de inspiracdo, ou seja, ver os professores na pés-
graduacdo pode fazer com que os estudantes tenham esperanca e acreditem na
capacidade da educacéo de leva-los além.

E isso que faz com que William, hoje estudante universitario, queira fazer
paﬂe(k)pﬂﬁeﬂx“agora quero participar desse projeto, eu vejo >eu ja
via aqui< é o que muitos amigos meus falavam.’’ (linhas 352 a 354). O
desejo de ser, agora, voluntario do projeto o qual o formou é simbdlico e inspirador,
reconhecendo a importancia do projeto em sua vida e de sua grandeza. Nesse

(X3

sentido, o entrevistado destaca alguns diferenciais do PVC em que estudou: ‘‘um
vale janta, porque no meu hordrio era noite, mas a refeicdo, a
estrutura com os professores tudo mais... a gente realmente néo

encontra. tem muitos pré-vestibulares ai que s&o pagos e ndo tém
essa estrutura’’ (linhas 356 a 360). A estrutura do PVC, que incluia, dentre

outros elementos, uma refeicdo para os estudantes, além da preparacdo do corpo
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docente, impactou William e outros estudantes, como ele narra. O entrevistado até
compara o cursinho com outros pré-vestibulares que sdo pagos, nos quais, muitas
vezes, essas condicdes ndo sdo encontradas. Nesse trecho, fica marcada, entdo, a
avaliacdo positiva que William faz do PVC em que estudou em 2022, o que o afetou

a ponto de se interessar cada vez mais pelo projeto: ‘‘de fora achava esse

trabalho muito lindo. e ai agora que eu estou cada vez mais querendo
fazer parte’ (linhas 363 a 365). Dessa maneira, a forma como William
caracteriza e descreve o0 curso esta totalmente relacionada aos significados que o
PVC teve — e tem — para ele, construindo sua identidade.

A admiracdo pelo trabalho do PVC é percebida também por Anik, como

veremos a seguir, no excerto 25.

Excerto 25 — ““eu quero ajudar o pré-vestibular’’

410 Vitor ndo, té tudo certo... tem mais alguma coisa que
411 vocé queira falar?

412 | Anik que eu quero ajudar o pré-vestibular

413 | Vitor por qué, Anik?

414 | Anik porque eu achei interessante.. é um ajudando o
415 outro e eu gosto muito de explicar. eu gosto porque
416 antigamente eu dava aula também e:: e ajudava uma
417 amiga minha e tudo que eu sei, até na turma tudo
418 que eu aprendo aquele momento que eu J& sei uma
419 pessoa ndo sabe e eu ajudo o outro. entdo é uma
420 forma também de ajudar o prdéximo. entdo eu gostaria
421 muito de ajudar pro vestibular tentando falar de
422 palestras sobre o prouni, falar sobre minha vida
423 no pré-vestibular, quanto tempo eu fiquei, eh,
424 como que eu passei, e:: o que que eu fiz pra
425 passar. se foi dificil ou néo foi, se eu sei alguma
426 coisa em relacdo da inscrigdo do prouni. eu quero
427 passar 1sso pra outras pessoas que eu acho que
428 isso é muito interessante porque é muito motivador
429 pra aquelas pessoas que estdo entrando no pré-
430 vestibular.

O excerto 25 compreende parte da finalizagdo da entrevista com Anik. Na
linha 410, ja encaminhando para o desfecho, pergunto a ela se havia mais algo que
ela gostaria de acrescentar como ultimas consideracfes. Espontanea e rapidamente,
ela respondeu: ‘‘que eu quero ajudar o pré-vestibular’’ (linha 412). O uso
da forma verbal ‘‘quero’’, nesse trecho, merece destaque, uma vez que deixa
explicito, em primeiro lugar, que se trata de um querer, uma vontade; e, em segundo
lugar, que, por estar no presente — e ndo no pretérito imperfeito, ‘queria’’, muitas

vezes utilizado como forma polida, mas pouco aplicavel. Nesse sentido, o “‘quero’’
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de Anik se imp0e, é potente, enfatiza que se trata de um desejo real de contribuir,
agora de outra forma, com o projeto no qual ela foi estudante por quatro anos.
Perguntada acerca dos motivos, Anik evoca algo mencionado por ela no
excerto 17, de que no PVC uma pessoa ajudava a outra. 1sso, somado ao gosto por
explicar, faz com que ela queira ajudar, assim como j& fez com seus colegas de

tunnaru)passado:“até na turma tudo que eu aprendo aquele momento que

eu Jj& seili uma pessoa ndo sabe e eu ajudo o outro. entdo é uma forma
também de ajudar o proéximo.’’ (linhas 417 a 420). Mais uma vez, € possivel
notar, no discurso de Anik, um sentimento de comunidade entre os colegas de
turma, visto que ela, por ja saber um assunto, ensina outro estudante; afinal, todos,
ali, formam um mesmo todo.

Anik elenca, ainda, o que ela pode, de forma pratica, fazer para contribuir
com o pré-vestibular comunitario, como participar de partilhas e palestras sobre sua
propria experiéncia e sobre os processos de sele¢do e entrada na universidade, como
o Prouni. Encerrando seu turno, ela explica o motivo de desejar contribuir dessa

3

maneira — ¢ ndo lecionando uma disciplina convencional, por exemplo: ‘‘eu acho

que isso é muito interessante porque é muito motivador pra aquelas
pessoas que estdo entrando no pré—vestibular.”(hnhas427zl430)”ASﬁnL
reconhecendo, a partir de sua prépria experiéncia, o quao importante e motivador é
conversar com outras pessoas que ja passaram por situacGes semelhantes, Anik
deseja, agora, fazer o mesmo com os que fazem parte do PVC. Essa vontade de
Anik ajuda ndo s6é na manutencdo do curso — que necessita de voluntarios e
parceiros —, mas também na manutencdo do esperancar, que precisa ser nutrido.
Dessa maneira, a partilha de Anik com os estudantes que estdo no PVC hoje é uma
forma de eles se identificarem, a partir de suas histérias, desafios, origens,
caracteristicas etc., e acreditarem em um futuro esperangoso.

Nessa direcdo, os excertos 24 e 25 evidenciam a continuidade do ciclo de
apoio no pré-vestibular comunitario, mostrando que muitos estudantes, como
William e Anik, ndo veem o término do curso como o fim de sua relagdo com a
instituicdo. Pelo contrario, eles desejam retribuir a comunidade que os acolheu,
agora assumindo papéis ativos como voluntarios. Essa relagdo simbiotica destaca a
importancia ndo apenas do suporte académico, mas também do desenvolvimento
de uma mentalidade de colaboracdo e apoio muatuo que transcende os limites

temporais do periodo de estudo no curso.
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7. Reflexbes esperancosas?

Neste capitulo, desenvolvo minhas reflexdes finais, as quais ndo pretendem
encerrar 0s assuntos abordados, mas sim reunir o que foi pensado até aqui. Nesse
sentido, retomo as perguntas e 0s objetivos da pesquisa, tracados ainda na
introdugdo. Com um olhar avaliativo e reflexivo, olho para os entendimentos
gerados ao longo da pesquisa. Em seguida, aponto as contribui¢6es do estudo e, por
fim, abro os caminhos para o futuro, tracando rotas possiveis partindo desta

pesquisa.

7.1. Entendimentos possibilitados

No primeiro capitulo desta dissertacdo, apresentei as quatro perguntas que
norteiam a pesquisa. Agora, retorno a elas a fim de retornar, também, as analises
feitas a partir delas e dos referenciais tedricos e analiticos selecionados, reunindo
as inteligibilidades geradas. As questdes formuladas e apresentadas na introducéao
sdo: (i) que significados os estudantes do pré-vestibular comunitario atribuem a esse
espaco e a educacao; (ii) como os estudantes operam a nocao de esperanca; (iii) que
mudancas a entrada no pré-vestibular comunitério trouxe para os estudantes; (iv)
como os estudantes enxergam a si mesmos e a seus pares. A seguir, buscarei refletir
sobre elas a luz do caminho percorrido até aqui.

No capitulo dois, busquei localizar o leitor no espaco-tempo da pesquisa,
sendo necessario, tambem, remontar a outros espagos e tempos importantes para a
contextualizacdo. Assim, apresentei, de maneira resumida, a trajetoria do ensino
superior no Brasil, com destaque para as Gltimas décadas, mostrando como alguns
eventos influenciam na conjuntura atual. Também foi apresentado o histérico dos
pré-vestibulares comunitarios, bem como valores e principios que embasaram a sua
criagdo e que seguem em vigor em alguns PVCs ainda hoje. Dentre eles, pode-se
destacar o cuidado com os aprendizes para além dos resultados obtidos nos exames.
No entanto, sera que essa atengdo chega a ser notada pelos estudantes ao longo das
aulas e das demais iniciativas promovidas pelos PVCs? Como a proposta de uma
formagéo integral se daria na pratica? Essas perguntas nos levam a analise dos
dados, fundamentada pela Linguistica Aplicada e pelos Estudos da Narrativa, com
destaque para os conceitos de esperanca e identidade, apresentados no capitulo trés.
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A partir da metodologia qualitativa e interpretativista, conforme exposto no
capitulo quatro, realizei entrevistas individuais com cinco agora ex-estudantes de
um pré-vestibular comunitario — Analu, Anik, Enzo, Heloisa e William —, os quais
eu conheci em 2022, quando era professor desse cursinho. As transcricbes das
entrevistas tornaram-se o objeto da analise realizada nesta dissertac&o.

Foi possivel observar, por meio dos dados analisados, a existéncia de pontos
convergentes e pontos divergentes entre 0s entrevistados no que tange as
experiéncias e percepcdes deles em relacdo ao pré-vestibular comunitario e a
educacdo de maneira geral. Isso porque, mesmo tendo participado do mesmo
projeto, cada um viveu uma experiéncia, considerando suas condigdes individuais
e suas crengas, além das demais vivéncias que carrega. Em relacdo a maneira como
0s participantes enxergam/enxergavam o PVC, notamos, por parte dos alunos, o
reconhecimento e a admiracdo pelo curso. Isso porque, conforme presente nas
narrativas apresentadas, o projeto busca maneiras de estar atento e proximo a cada
estudante, por meio do atendimento psicoldgico e das aulas de campo guiadas por
professores. Tais iniciativas mostram como, em um ano de tanta pressdo — a qual
costuma gerar ansiedade, nervosismo e estresse —, sdo importantes propostas que
fagcam com que os alunos possam relaxar, expressar seus sentimentos, refletir sobre
si, conviver com os demais etc.

Essas propostas, consideradas ‘‘diferenciadas’® — afinal, estamos
acostumados com uma estrutura educacional que se repete ha anos —, levam,
também, aos estudantes conhecimentos aos quais ainda ndo tinham acesso, como
narrado por Analu e William. Os dois estudantes, negros, puderam, com o pré-
vestibular comunitario, aprimorar seu letramento racial critico (Ferreira, 2014), por
meio da identificagdo de conceitos que vém sendo questionados e da desconstrucao
do racismo recreativo. Além do fortalecimento as identidades deles, esse
conhecimento apreendido leva a transformacdo da sociedade, mesmo que
gradualmente. Quando William aprende, no pré-vestibular comunitario, que o
termo ‘‘escravizado’’ ¢ o mais adequado e, no ano seguinte, leva isso para os
professores universitarios — acostumados a falar ‘‘escravo’’ —, notamos um avango;
por mais que possa parecer pouco, ja é a desconstrucdo de uma nomenclatura que
objetifica individuos que foram explorados e maltratados.

Ainda no campo dos significados atribuidos ao PVC e a educacdo, o

acolhimento, por parte da equipe gestora e docente do curso, merece grande
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destaque. Isso porque surgiram, nas entrevistas, comentarios reconhecendo essa
qualidade e mostrando como isso foi/é importante na trajetoria dos estudantes. Nas
narrativas de Enzo, notamos alusdo, por exemplo, a professora que falou para ele
‘“‘palavras muito bonitas’’ ¢ a ‘‘equipe acolhedora’’; enquanto Anik destacou que
““vocés me ouviam’” — em referéncia a equipe do curso. Assim, sentir-se ouvido e
acolhido fez a diferenca para eles, gerando maior encorajamento e confianga. Como
nos ensina bell hooks (2021), é justamente essa a pedagogia da esperanca, a qual se
encora no amor e na criacdo de comunidades verdadeiras.

E para o fortalecimento de tais comunidades verdadeiras, somente o
acolhimento por parte da equipe ndo € suficiente, uma vez que o grupo é formado
majoritariamente pelos estudantes. Logo, é fundamental gque, entre eles, existam
cooperacdo e harmonia. E contrariando a logica neoliberal e de estimulo a
competigéo, tdo presente hoje em dia, notamos, nas narrativas dos participantes da
pesquisa, a existéncia de lacos fraternos, que transmitem empatia, respeito, cuidado,
atencdo etc., refletindo as dimensdes do amor de hooks (2021). Nessa direcdo, o
apoio mutuo entre os aprendizes revelou-se em cenas como o choro de Analu
presenciado por Enzo e Heloisa, o0 apoio recebido por Heloisa em um momento de
fragilidade em sua casa e o senso de ‘‘um ajudando o outro’’ testemunhado por
Anik.

Tais elementos, que compdem os significados que os estudantes atribuiram
ao PVC, sdo, também, resposta para a pergunta acerca das mudangas provocadas
pela entrada no curso na vida deles. Além da aprovacdo na universidade — que
ocorreu para 0s cinco entrevistados -, podemos mencionar, ainda, o0
desenvolvimento do pensamento critico — que se relaciona, também, ao letramento
racial critico — e a organizacao dos proprios estudos.

A nocdo de esperanga, por sua vez, surgiu nas narrativas em diversos
momentos sem que eu precisasse menciona-la explicitamente. Isso demonstra como
a esperanca esta enraizada nas atitudes e nos pensamentos dos estudantes. Afinal,
conforme dito anteriormente, a primeira acdo tomada por eles em relagdo ao PVC
— de realizar a inscri¢gdo no curso — ja € um ato de esperanga em meio a um cenario
sociopolitico de desigualdades e de descredibilizacdo da educacdo, sobretudo a
superior. Além disso, reconhecemos esperan¢a nos momentos em que, acreditando
em si e no projeto e movimentando-se, colocaram em dire¢cdo aos proprios

objetivos. Enzo, por exemplo, narrou uma grande desmotivacéo, a qual o fez pensar
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em desistir; no entanto, conversar com uma professora e organizar um plano de
estudos fez com que ele acreditasse que, mesmo com as dificuldades, seria possivel.
De modo semelhante, a postura de Anik de rever, criticamente, seus habitos durante
a primeira graduacdo que cursou e, agora, projetar-se em um futuro de
reconhecimento e sucesso €, também, esperangosa. Esperancosa ndo por apenas
Imaginar e ser otimista, mas sim por fazer as vias, de fato, para a sua realizacao.

Ademais, os entrevistados operam com a esperanca e com a desesperanca
relacionando-as a construcdo de suas identidades. Sob esse viés, a maneira como
eles veem o mundo e agem diante dele esta intrinsecamente relacionada a como eles
enxergam a si e aos demais. Assim, podemos perceber uma mutabilidade na
construcdo de tais identidades, confirmando a existéncias das identidades
cronotopicas (Blommaert; De Fina, 2015), visto que ha uma variacdo de acordo
com as condicOes espago-temporais. Dessa maneira, as percepgdes vao se alterando
constantemente.

Com isso, acredito ter respondido as inquietac@es levantadas acerca do tema
desta pesquisa, bem como acredito ter cumprido o objetivo central de investigar a
(co)construcéo da (des)esperanca e das identidades dos estudantes, situados em um
tempo e em um espaco particulares, por meio da analise individual, mas também

comparativa, associativa e social das narrativas aqui trazidas.

7.2. Contribuicdes do estudo

Esta pesquisa nasce visando contribuir em diversos ambitos, com destaque
para 0 ambito académico e para o ambito sociopolitico. No meio académico, espero
que os estudos linguisticos sigam se preocupando com a relagdo entre os discursos
e as nossas praticas sociais, tratando-se de uma relacdo cada vez mais evidente no
cotidiano. Alem disso, este estudo entra para o grupo das poucas pesquisas feitas
até hoje sobre pré-vestibulares comunitarios — incluindo nomes considerados
sindnimos. Quando falamos no ambito dos estudos linguisticos, € uma raridade
ainda maior, o que revela a necessidade de se olhar, pela lente da linguagem, para
esse espaco e para suas identidades e significados, especialmente com pesquisas
feitas pelos proprios praticantes.

Ademais, no campo dos estudos educacionais de maneira geral, entendo

como contribuicdo o papel dado a narrativa dos estudantes. Isso porque, muitas
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vezes, se omite a voz dos aprendizes nas pesquisas académicas. Por isso, ao
evidenciar o protagonismo que eles ja possuem, atribuindo-Ihes, aqui, os papéis de
participantes e (co)construtores do trabalho, realgca-se a importancia que possuem
em todo o processo de ensino-aprendizagem, sendo necessaria uma revisdo a esse
destaque, geralmente ndo reconhecido.

Ainda na esfera académica, acredito ser importante o espaco dado a dois
campos que, normalmente, estdo a margem em pesquisas ho campo da educacgéo: a
Educacao Popular e a Educacao de Jovens e Adultos. Nesse sentido, ao relacionar
essas areas e propor, ainda, a articulacdo com os pré-vestibulares comunitarios,
desejo promover maior integracdo nos debates e nas reflexdes sobre a educacdo, a
qual normalmente é resumida a formacao de criancas e adolescentes.

Pelo viés sociopolitico entendo meu papel, também, enquanto parte do
movimento dos pré-vestibulares comunitéarios, ou seja, um papel que revela, em
alguma medida, engajamento com a causa. Assim, considero crucial o espago dado
ndo s6 aos estudantes — que fazem parte de camadas da sociedade normalmente
esquecidas e pouco valorizadas —, mas aos PVCs de maneira geral, a fim de que
alcancem cada vez mais visibilidade e reconhecimento por um trabalho prestado ha
tantos anos. Dessa maneira, espero que possa, de alguma forma, levar o nome e o
legado desses cursos para que muitas outras pessoas 0S conhecam e possam se
interessar, seja como discentes, seja como docentes. Com isso, esperangosamente —
e talvez utopicamente —, sonho que o ensino superior no Brasil seja ainda mais
democréatico e que avancem ndo s6 as politicas de acesso, mas também as de

permanéncia estudantil. Ou seja, que ainda mais vidas possam ser transformadas.

7.3. E agora, José?

Como disse anteriormente, as palavras ditas aqui ndo se encerram; pelo
contrario, abrem caminho para um futuro vasto que vem chegando. Acredito que, a
partir desta pesquisa, ha muitos caminhos possiveis a serem percorridos. Por
motivos ja explicados aqui, este trabalho deteve-se nas narrativas dos estudantes.
Mas e os professores e coordenadores dos pré-vestibulares comunitarios? Como
eles percebem, vivenciam e sentem o espago em que atuam? Como €, para eles,

participar de um momento tdo importante na vida dos vestibulandos? Sentem-se



138

pressionados? Sentem inseguranca e medo? Qual papel eles acreditam que tém
nesse espago?

Além disso, aqui, enfatizei as experiéncias que se relacionam ao pré-
vestibular comunitario. No entanto, podem ser exploradas, em outro momento, as
vivéncias desses mesmos estudantes agora no ambiente universitario. Como eles,
enquanto ex-estudantes de um PVC, sentem-se ocupando as mesmas cadeiras que
jovens egressos de escolas particulares de grande renome? Isso ganha outras
nuances quando pensamos naqueles que estudam em universidades particulares
com bolsa. Existe alguma diferenca?

H4, ainda, tantas outras possibilidades, o que s6 comprova a multiplicidade
presente nos PVCs e nos sujeitos que estdo engajados com a educacdo, acreditando
ser ela 0 caminho para que possamos, devagar e sempre, transformar as estruturas
que, hoje, nos limitam — ou que ao menos tentam nos limitar.

Por fim, encerro esta dissertagdo com as palavras de William ditas no
finzinho da entrevista que realizei com ele, acreditando que ndo € necessario
completa-las, pois elas, por si sd, (re)acendem a luz do esperancar: ‘‘gostaria de
agradecer e dizer que é pra gente continuar acreditando nesse projeto ai do pré-
vestibular e continuar tentando fazer que ele possa mudar mais vidas, né? fazer
acontecer mais Williams, mais Sandros, mais Cristianos, mais Analus e todo o

resto. € isso0.””. E isso!
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9. Anexos

Anexo 1 - Parecer da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio

Pn-mnrl'cm UN]H'EF!EID&.DE C,n.'rrj-uc,.s. -
oo RIS DE JAMEIRD s

CAMARA DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-Rio

Parecer da Comissao da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio 52-2023 — Protocolo 48-2023
Proposta: SGOC 4T3583

& Camara da Etica em Peequisa da PUC-Riio foi conatituida como uma Cémara sspecifica do Conselho
de Ensing e Pesgquisa conforme decisdo desie érgdo colegiado com airibuigBo de avaliar projetos de
pesquisa do ponto de vista de suas implicagbes éticas.

Identificacio:

Titule: "Marrativas de (des)esperanca no pré-vestibular comunitério® (Deparamento de Letras da PUC-
Rio}

Autor: Wior Azevedo Abou Mourad [Mestrando do Deparlamento de Ledras da PUC-Rio)

Orientadora: Maria das Geagas Digs Perelra [Professcra do Departamento de Letrags da PUC-Rin)

Apresentagio: Pesguisa qualitativa, de nalureza inlerpretalivista que visa compreender a (co-construgdo
da [des)esperanta & das [denbdades de estudantes de pré-vestibular comuniling, silada na zona sul da
gidade do Rio de Janairo. Abordard estudantes, desss pré-westibular, do sexo masculing ou fernining,
com idade variando de 18 a 51 anos. maradores da regido, O esludo aphicard entrevista individual e grupal
semiestrutwradss, via plateforms Zoom. Conte com o supore tednco-epistemoldgico da Linguistca
Aplicada Conlempardnea em sua verlenle inlerdisciplinar junts com os estudos de namativa.

Aspectos éticos: O projele ¢ o Terme de Consentiments Livee o Esclarecido apresentados estao de
acordo com os principos & valores do Marco Referencial, Estaluto & Reaimenlo da Universidade no que
se efere s responsabilidades de seu corpo docants & discante. O Termo expds com clareza os objetivos
da pesquisa & os procedimenios a serem seguidos. Garante o sigilo @ a conldencialidade dos dados
coletados.
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Profa. Marley Maria Barnardes Rebuzzi VYellasoo
Fresidente do Conselho de Ensing & Pesguisa da PUC-Rin

i_,'l'. . 4
AT L L AR A
"r‘"’?!-fi'{ .d{'.l'h‘ ."I..l—.."lfu?nr.- ._fd- v .
Prof* lida Lopes Rodrigues da Silva
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

I ) - ~ i
TONTIFIiCIA L/ NIVERSIDADE —ATOLICA

DO RIO DE JANEIRO o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Narrativas de (des)esperanca no pré-vestibular comunitario
Pesquisador responsavel: Vitor Azevedo Abou Mourad

Contato telefonico: | NN E-mail: N

Orientadora: Profa. Dra. Maria das Gracas Dias Pereira (PUC-Ri0)

Contato telefonico: || GGG E-mail: |
Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC-RIo,
Departamento de Letras, Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem
(PPGEL)

Estimado(a) participante,

Vocé esté sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “Narrativas
de (des)esperanca no pré-vestibular comunitario”, que esta sendo desenvolvida por
mim, Vitor Azevedo Abou Mourad, mestrando no Programa de P6s-Graduagdo em
Estudos da Linguagem da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, sob
orientagé@o da professora Dra. Maria das Gragas Dias Pereira.

Esta pesquisa tem por objetivo principal investigar narrativas de estudantes
de um curso pré-vestibular comunitario, percebendo suas esperancas e
desesperancas nessa trajetoria. Procuro também entender como esses estudantes se
percebem enquanto vestibulandos, relacionando suas identidades a motivacdo e a
desmotivacao.

Se vocé decidir integrar este estudo, participara de entrevistas nas quais
refletiremos, a partir da perspectiva de suas experiéncias e avaliacdes, sobre os pre-
vestibulares comunitarios. A primeira entrevista sera individual — apenas vocé e o
pesquisador — e a segunda, em grupo, com outros estudantes do curso pré-vestibular
comunitario. As entrevistas, que acontecerdo na modalidade remota, pelo aplicativo
Zoom, terdo tempo de duracdo varidvel a ser negociado com vocé, podendo ser
interrompidas a qualquer momento sem qualquer 6nus ou penalizag&o.

Esta pesquisa foi submetida & Camara de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (CEPg-PUC-Ri0), respeitando 0s
principios e valores das ResolucBes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), que garantem o sigilo, a confidencialidade e a privacidade dos dados
gerados nas pesquisas. Por esse motivo, seu nome e quaisquer outros dados,
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incluindo de outras pessoas, ndo serdo mencionados, sendo utilizados nomes
ficticios para garantir o anonimato.

Sua participagdo ser4 uma interessante oportunidade de reflexdo sobre as
narrativas e construcBes identitarias de estudantes de um pré-vestibular
comunitario. Além disso, a partir desse dialogo, sua contribuicdo possibilitara a
criacdo e a divulgacéo de conhecimentos relevantes a respeito de participantes em
espacos de educacao popular.

Como possiveis riscos, Vvocé pode considerar certas perguntas
desconfortdveis com informacdes a serem geradas sdo sobre suas experiéncias
subjetivas e posicionamentos pessoais. De modo a reduzir esse possivel mal-estar,
a interacdo sera desenvolvida de maneira aberta e flexivel, com eventual
reformulacdo ou até encerramento, caso assim deseje. Dessa forma, vocé pode
escolher ndo responder a quaisquer perguntas que o facam sentir-se incomodado,
sugerir redirecionamentos no desenvolvimento da conversa ou solicitar o seu
encerramento.

A sua participacao é totalmente voluntaria e gratuita, ndo envolve quaisquer
custos a vocé e ndo é necessario comprar qualquer equipamento ou material. Nao
haver4d também nenhum tipo de compensacdo financeira relacionada a sua
participacdo. Caso vocé decida deixar de participar do estudo ou, a qualquer
momento, desistir do mesmo, ndo sofrera dano algum.

Solicitamos, assim, a sua colaboracdo para a realizagdo de entrevistas,
individual e/ou em grupo, e a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo na pesquisa de mestrado em desenvolvimento, em disciplinas cursadas na
pos-graduacdo, em eventos e em publicacdes académicas. O seu nome sera mantido
em completo sigilo, por meio de nomeacéo ficticia, com o objetivo de preservar a
sua identidade.

Informamaos, também, que vocé tera livre acesso a transcricao da entrevista
individual ou de grupo, com nomes ficticios, durante 5 anos, disponibilizada para
vocé em material impresso, que lhe sera entregue pessoalmente, quando solicitada.
Além disso, as entrevistas também permanecerdo em meu HD externo pessoal e
individual. Assim, se, por algum motivo, vocé perder o arquivo disponibilizado com
as entrevistas, vocé podera solicitar a copia armazenada em meu HD externo
pessoal e individual, a ser entregue a vocé pessoalmente, em material impresso.

Caso haja qualquer duvida, vocé poderd entrar em contato comigo, a
qualquer momento, por telefone ou por WhatsApp, em chamadas de video ou via
ligagdo comum. O meu nimero é

Este documento deve ser enviado de volta para mim, em PDF, por e-mail,
jacom a sua assinatura. As entrevistas virtuais serdo realizadas ap0s o recebimento
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do termo de consentimento assinado. Este documento sera emitido em duas vias:
uma ficara com vocé e a outra, com o pesquisador.

A qualquer momento, vocé podera solicitar esclarecimentos a mim, Vitor
(conforme contato acima), ou & Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio, cujos
dados de contato encontram-se abaixo, no final, apos as assinaturas. Em adicéo,
vocé também terd livre acesso aos resultados da pesquisa em material impresso, a
ser entregue pessoalmente, a partir de sua solicitacdo, que ficardo armazenados em
meu HD externo pessoal e individual.

Pedimos que vocé assine este documento manualmente, com nome
completo, e informe a sua autorizacdo de gravacao da entrevista, indicada a seguir.

Eu, , concordo em
participar da pesquisa acima descrita. Fui informado pelo pesquisador sobre a pesquisa,
sobre seus beneficios e sobre seus riscos. Fui informado de que poderei retirar o meu
consentimento quanto & minha participacdo a qualquer momento, sem que haja
qualquer tipo de prejuizo para mim.

() Autorizo a gravagéo da entrevista () N&o autorizo a gravagao da entrevista

Rio de Janeiro, de de 2023.
Nome do Participante Assinatura do Participante
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Titulo do projeto: Narrativas de (des)esperanga no pré-vestibular comunitério

Camara de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0)

Rua Marqués de Sdo Vicente, 225, 2° andar do Edificio Kennedy
— Gavea, Rio de Janeiro, RJ - 22453-900. Tel. (21) 3527-1618. A
Céamara € a instancia na Universidade que tem a atribuicdo de
analisar do ponto de vista etico os projetos de pesquisa de seus
professores, pesquisadores e discentes, quando solicitada.



