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Resumo

Batista, Getsemane de Freitas; Soares, Jefferson da Costa. Formacado de
professores para Educacgédo Especial brasileira: a experiéncia do mestrado
no George Peabody College for Teachers nos anos 1970. Rio de Janeiro,
2024. 237f. Tese de Doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

A presente tese tem como tema a formacdo de professores, a partir da
compreensdo, problematizacdo e analise da qualificacdo de profissionais para
atuacdo na Educacdo Especial brasileira, ocorrida nos Estados Unidos da América
(EUA), no final da década de 1970. O objeto do estudo é o curso em nivel de
mestrado realizado no George Peabody College for Teachers. Os sujeitos da
investigagdo séo egressos do referido curso. A entrevista semiestruturada, a analise
documental e o levantamento bibliografico integraram o0s procedimentos
metodoldgicos. A pesquisa apresenta carater historiografico: os eventos da histéria
da Educacdo Especial brasileira foram examinados na contextualizacdo com a
educacdo geral do pais e com aspectos da Educacdo Especial internacional. Os
dados analisados permitem identificar o George Peabody College for Teachers
como instituicdo reconhecida para formacdo para Educacdo Especial. O mestrado
foi realizado no periodo de um ano, com disciplinas teéricas e praticas, custeado
integralmente pelo governo brasileiro. Os egressos eram professores de instituicdes
publicas de ensino, representantes de secretarias de educacdo e estudantes de
graduacdo em Pedagogia que, ao retornarem ao Brasil, passaram a atuar como
docentes e pesquisadores no nivel superior, em cursos de habilitacdo, graduacéo e
pos-graduacéo e participaram na constituicdo e consolidacdo da Educacgéo Especial
brasileira. A formacdo para Educagdo Especial nos anos 1970 seguiu as
normatizacbes para o curso de pedagogia, estando inserida nas reformas
educacionais do periodo. Como desdobramento dos resultados obtidos, defendemos
ter sido a formacéo realizada no George Peabody College for Teachers constituinte
das trajetorias profissionais dos egressos e da consolidacdo da Educacdo Especial
brasileira. Também sinalizamos para a necessidade de estudos que investiguem as

formagdes realizadas a partir do final dos anos 1970, para a capacitagdo de



profissionais para atuagdo na Educacdo Especial, de forma a evidenciar as
continuidades e rupturas nas politicas adotadas no contexto brasileiro para este

campo.

Palavras-chave:
Educacdo Especial; formacdo de professores; George Peabody College for

Teachers.



Abstract

Batista, Getsemane de Freitas; Soares, Jefferson da Costa (Advisor). Teacher
training for Brazilian Special Education: the experience of the master’s
degree at the George Peabody College for Teachers in the 1970s. Rio de
Janeiro, 2024. 237f. Doctoral Thesis — Departamento de Educacéo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The present thesis addresses the theme of human resources training for
Brazilian Special Education, focusing on the understanding, problematization, and
analysis of the qualification of Brazilian professionals to work in the field of Special
Education, which took place in the United States of America (USA) in the late
1970s. The research focuses on the master’s level course conducted at the George
Peabody College for Teacher. The subjects of the investigation are the graduates of
the mentioned course. Semi-structured interviews, documentary analysis, and the
literature review were integrated into the methodological procedures. The research
has a historiographical character: events in the history of Brazilian Special
Education were analyzed in the context of the general education system in the
country and with aspects of international Special Education. The analyzed data
allow identifying the George Peabody College for Teachers as a recognized
institution for training in the field of Special Education. The master's degree was
carried out over a period of one year, with theoretical and practical disciplines, fully
funded by the Brazilian government. The graduates were teachers from public
educational institutions, representatives from education departments, and
undergraduate students in Pedagogy. Upon returning to Brazil, they began working
as professors and researchers at the higher education level, in qualification courses,
undergraduate and postgraduate programs and participated in the constitution and
consolidation of Brazilian Special Education. The training for Special Education in
the 1970s followed the norms for the pedagogy course, being inserted in the
educational reforms of the period. As a result of the obtained outcomes, we argue
that the training conducted at the George Peabody College for Teachers played a
constitutive role in the professional trajectories of the graduates and in the

consolidation of Brazilian Special Education. We also point to the need for studies



that investigate training programs carried out from the late 1970s onward to prepare
professionals for Special Education, in order to highlight continuities and ruptures
in the policies adopted by Brazilian authorities in this field.

Keywords

Special education; teacher training; George Peabody College for Teachers.
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1
Introducao

Pesquisas sobre a tematica da Educacdo Especial fazem parte da minha
trajetoria académica desde a licenciatura em Historia, que cursei na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), entre 2008 e 2013: em particular, o
dialogo entre histdria e educacéo esta presente nos estudos que tenho realizado.

O primeiro trabalho monografico apresentado, no ano de 2013, intitulado
“Historia da Educacdo Especial: uma andlise das politicas publicas de inclusio
escolar implementadas no municipio de Nova Iguagu” (Batista, 2013), foi
desenvolvido com objetivo de analisar o processo de implantacdo da politica de
educacdo inclusiva na rede publica de ensino no municipio de Nova Iguagu, na
Baixada Fluminense. Na monografia, revisitei aspectos da histéria da educacdo
especial brasileira desde o periodo imperial aos anos 1980 do século XX. Assim, a
historia da educacdo especial no Brasil passou a ser adotada por mim como suporte
para contextualizacdo de politicas implantadas no cenario nacional da educacdo
inclusiva.

Em 2015, na monografia da licenciatura em Pedagogia, no Instituto
Multidisciplinar da UFRRIJ, com titulo “O que dizem as publicacdes da Revista
Brasileira de Educacdo Especial sobre o autismo?” (Batista, 2015), foram
analisados avancos sobre os direitos educacionais e sociais das pessoas com 0
transtorno do espectro autista (TEA), a partir da revisdo bibliografica de artigos
publicados entre 2008 e 2015 na Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE).
O texto foi construido também em dialogo com a Historia, ao apresentar as
transformacdes ocorridas na politica nacional de educacdo especial na perspectiva
da educacdo inclusiva e dos aspectos histdricos a respeito das mudancas conceituais
do termo autismo e das questdes de educacdo, da atencdo e alguns dos direitos
assegurados aos sujeitos com TEA.

O estudo efetuado no mestrado apresentou maior fundamentacao teorica a
partir da perspectiva histdrica, pois a pesquisa teve como base referenciais da
historiografia. Metodologicamente, foram usados pressupostos da historia oral para
ordenacdo das agdes desenvolvidas. O aprofundamento do tema da
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institucionalizacdo da educacéo especial brasileira, com foco na criagdo do Centro
Nacional de Educacio Especial (Cenesp),! foi desenvolvido a partir do
estabelecimento de relacBes com o periodo historico entre as décadas de 1950 e
1970, de modo a se pensar as contribuicdes dos atores, instituicbes e acdes para a
adocdo de medidas por parte do governo brasileiro. Nesse contexto, 0s
acontecimentos historicos foram abordados como forma de contextualizar as
tematicas pesquisadas.

O doutoramento foi motivado pelos resultados apresentados na pesquisa de
mestrado? e por inquietagdes derivadas desse trabalho ndo suficientemente
analisadas e aprofundadas. A dissertacao buscou compreender a institucionalizagao
da educacdo especial brasileira, com interesse na criacdo do Cenesp, e as acOes
realizadas por este Centro no periodo de 1973 a 1979.

Uma das a¢des do 6rgdo consistia em promover a formacéo de professores
para a educacdo especial em nivel de pos-graduacdo stricto sensu. A analise
realizada na dissertacdo contextualizou historicamente os assuntos apresentados,
por compreender os acontecimentos da educacdo especial brasileira estudados
construidos em direta relacdo com o periodo histérico (aspectos econémicos,
politicos, sociais, educacionais).

Durante o estudo do mestrado, entrei em contato com a literatura sobre a
tematica da formacao de professores para Educacao Especial no periodo da década
de 1970. Tomei conhecimento de profissionais egressos de formacgdes nos Estados
Unidos da América (EUA) no final desta década. Alguns questionamentos foram
suscitados e deram inicio a pesquisa de doutorado aqui apresentada.

Portanto, com vistas ao aprofundamento das investigagdes iniciadas no
mestrado, que possibilitaram a incursdo pela historia da Educacdo Especial
brasileira dos anos 1950 a 1970, esta tese foi desenvolvida a partir da interlocugéo
entre as areas da histéria e da educacgéo, voltada para tematica da formacao de

1 O Centro Nacional de Educacéo Especial (Cenesp) foi criado pelo decreto n® 72.425, de 3 de julho
de 1973, “Orgdo Central de Direcio Superior, com a finalidade de promover em todo o territ6rio
nacional, a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais” (Brasil, 1973a, art. 1°).

2 Defendida em fevereiro de 2019 no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares, na area de concentra¢cdo em Educacdo, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Nova Iguacu, no Rio de Janeiro, sob o titulo “O Centro
Nacional de Educagdo Especial e o atendimento aos ‘excepcionais’: antecedentes, atores e acdes
institucionais (1950-1979)” (Batista, 2019), € no ambito do Grupo de Pesquisa Observatorio de
Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE), coordenado pela prof.2 dré. Marcia Denise
Pletsch.
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profissionais para Educagdo Especial. O estudo possibilitou a compreenséo das
participacdes dos diversos sujeitos envolvidos no processo analisado (autoridades,
profissionais, instituicdes etc.).

Na busca por contribuir com estudos inseridos na historia da educacao, em
particular com a historiografia da Educacéo Especial brasileira, esta pesquisa tem
como objeto o curso de mestrado para Educacdo Especial, realizado no final da
década de 1970 por profissionais brasileiros, nos EUA, e propds pensar as
articulacbes e agentes participantes desse processo historico. Nesse sentido, a
investigagdo aqui apresentada esta inserida na linha de pesquisa “Desigualdades
Sociais, Politicas Publicas e Instituigdes”, do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PPGE/PUC-RI0),
cujas pesquisas, dentre outros aspectos, investigam “a configuracdo das ideias
educacionais, principalmente no Brasil, a partir da perspectiva da histéria da
educacdo, que busca interpretar o significado dos projetos, experiéncias e
instituices através dos quais diferentes atores sociais procuraram concretizar tais

ideias”.®

11
Revisdo bibliogréfica e justificativa

A revisdo efetuada teve como tema a formacdo docente para Educacdo
Especial brasileira e objetivou responder a questdo: como a formacéo de professores
para Educacdo Especial tem sido apresentada nas pesquisas que possuem como
recorte temporal as décadas de 1950 a 1970? Sendo assim, o levantamento buscou
artigos cientificos* publicados entre 2017 e 2021, com objetivo de identificar
caracteristicas dessa formacdao na histdria da Educacdo Especial nacional.

Para a exposicdo apresentada neste texto, trabalhamos com a revisdo de
literatura, uma etapa importante na realizacdo da pesquisa cientifica. Segundo
Creswell (2007, p. 49), a revisdo de literatura “[...] significa localizar e sumarizar

estudos sobre um topico”; desta forma, permite ao pesquisador tomar conhecimento

3 Cf. POS-GRADUAGCAO e Pesquisa: PPGE: teses e dissertacdes. Educacdo PUC-Rio. Rio de
Janeiro, 2021. Disponivel em: <https://www.edu.puc-rio.br/pt_br/ppge-teses-e-dissertacoes/>.
Acesso em: 16 nov. 2023.

4 A busca foi realizada por artigos, por considerar que alguns sdo resultados de dissertacdes e teses,
possuem maior divulgacdo e, geralmente, sdo avaliados por pares quando da submissdo aos
periodicos.
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dos estudos sobre sua temética, identificando lacunas e situando o préprio trabalho
dentro do campo de conhecimento pesquisado (Luna, 2019; Motta-Roth; Hendges,
2010).

A Dbusca foi realizada no Portal de Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), devido a diversidade do
acervo ali encontrado no Portal e & sua conceituagdo no cenario académico nacional.
O recorte temporal dos ultimos cinco anos (2017 a 2021) para o levantamento foi
definido tendo em conta a atualidade das pesquisas.®

Ao realizar a revisdo, o interesse estava em elementos histéricos da formacgéo
profissional para atuacdo na Educacdo Especial que permitissem didlogo com a
pesquisa proposta. O conhecimento de aspectos historicos possibilita evidenciar
rupturas e continuidades na histéria da Educacéo Especial nacional.

Com base no tema e no objeto da pesquisa de doutoramento, foram definidos
inicialmente como descritores “Educacdo Especial” e “formacgéo de professores”,
com a relacdo de adicdo entre os buscadores para manter o aparecimento conjunto
nos resultados.

O periodo para a busca foi delimitado em cinco anos (2017-2021) e
interessava trabalhar com resultados com recorte temporal nas décadas de 1950 a
1970. Mesmo sendo o recorte temporal da investigacdo a década de 1970, as duas
décadas anteriores sdo consideradas por serem momentos com acontecimentos
importantes para a historia da Educacdo Especial brasileira com impactos nos
eventos dos anos de 1970.

Foram realizadas trés pesquisas no Portal de Periddicos da Capes por assunto
com organizacOes diferentes quanto as expressdes registradas. As palavras-chave
“Educagado Inclusiva” e “Inclusdo Escolar” foram adicionadas como descritores
numa relacdo de excluséo para obtencao dos resultados, pois o periodo da pesquisa
de doutoramento tinha como paradigma educacional a Integragdo. O processo para
selecdo foi estruturado da seguinte maneira:

a) leituras dos titulos e dos resumos;

b) exclusdo dos textos com palavras referentes a inclusdo escolar ou

% ¢¢

educacao inclusiva nos titulos e resumos, como “inclusao escolar”, “salas

5 Embora tenha sido adotado o recorte temporal dos anos de 2017 a 2021, por considerarmos a
atualidade das pesquisas, temos em conta que trabalhos anteriores a esse recorte ndo perdem a
importancia na pesquisa cientifica.
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de recursos multifuncionais”, entre outras, porque estdo diretamente
relacionadas com o paradigma da incluséo escolar;

c) segunda leitura dos resumos para descarte dos resultados de pesquisas
relacionadas com a inclusdo escolar; com recorte temporal a partir da
década de 1990, pois estdo relacionados com a Educacgéo Inclusiva; com
andlises de cursos de formacdo de professores para Educacdo Especial
(licenciaturas / formacdo inicial / continuada) com recorte temporal
posterior a década de 1980.

As organizacOes dos descritores e dos operadores booleanos, os resultados

iniciais e os textos selecionados foram:

a) "Educacao Especial” AND ("Formacéo de Professores™ OR "Educador de
Excepcional”) NOT ("Educagdo Inclusiva") com 193 resultados e trés
artigos selecionados: Cassemiro e Campos (2019), Freitas (2019) e Omote
(2020);

b) “Educador Especial” AND “Formagéo de Professores” NOT “Educagao
Inclusiva” com 302 resultados e oito artigos escolhidos: Mendonga e
Souza (2018); Cardoso e Martinez (2019); Cassemiro e Campos (2019);
Freitas (2019); Freitas (2020); Oliveira e Franca (2019); Souza, Pletsch e
Batista (2019); Omote (2020);

c) "Educacao de excepcional”, apresentando 7 resultados, dos quais 3 artigos
apurados: Cardoso e Martinez (2019), Bezerra e Furtado (2020a), Bezerra
e Furtado (2020b).

Portanto, do total de 501 resultados apresentados nas trés buscas, apds o
processo de exclusdo, foram selecionados 10 artigos para analise, pois 3 artigos
estavam repetidos em duas buscas. Embora a quantidade seja expressiva dos textos
resultantes, o critério de exclusdo das pesquisas relacionadas com o paradigma da
inclusédo escolar tornou a tarefa de selecéo objetiva.

Os artigos foram analisados a partir das leituras integrais dos textos® e da

organizacéo de quatro tabelas, a saber:

® Nessa etapa foram identificados que alguns trabalhos eram resultados de pesquisas em nivel de
mestrado e doutorado dos autores e seus orientadores, a saber: a) Mendonca e Souza (2018) da
dissertacdo de Mendonga (2017); b) Cassemiro e Campos (2019) da tese de Cassemiro (2018); c)
Freitas (2019, 2020) da tese de Freitas (2016); d) Bezerra e Furtado (2020a, 2020b) da tese de
Bezerra (2017). Apds a identificacdo, estes trabalhos foram consultados quando da necessidade de
complementacdo de dados para a analise.
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a) Tabela 1 — com os campos: ano, autores, titulo do texto, palavras-chave,
link e referéncia: acdo com objetivo de preservacdo dos dados para 0s
futuros acessos aos textos de forma mais sistematizada;

b) Tabela 2 — com os itens de cada pesquisa: objetivo, tema, objeto, recorte
temporal, recorte espacial, metodologia, referencial, fontes, resultados,
outras informagBes: dados para identificacio das caracteristicas’ da
formacéo docente para Educacéo Especial;

c) Tabela 3 — com organizacio e analise® dos textos encontrados pela
relevancia destes para a pesquisa;

d) Tabela 4 — as informagdes dos artigos foram comparadas entre si (tema,
objeto, metodologia, fontes, referencial, resultados, instituicdes).

A sistematizacdo® das informagbes dos artigos examinados em tabelas
constituiu um importante processo metodoldgico para melhor organizacdo dos
dados para analise e construcdo da discussdo. A seguir, apresentamos os resultados
das andlises realizadas nos textos selecionados.

Quanto aos objetos investigados, foram identificadas formacbes em
diferentes niveis de escolaridade: cursos de férias, curso normal, cursos de
especializacdo, habilitacdo em Educacdo Especial (nivel de graduacédo), formacéo
em nivel de mestrado.

Alguns desses cursos estavam direcionados a “professores de classes
especiais” (setor publico) e “professores de estabelecimentos de criangas
excepcionais” (consideramos como instituicdes particulares) - (Cassemiro;
Campos, 2019) e normalistas / escolas normais (Cardoso; Martinez, 2019; Bezerra;
Furtado, 20203, 2020b).

Quanto as areas de formacdo dos cursos, foram identificadas: educacéo de
cegos (Cardoso; Martinez, 2019), educacdo de deficientes mentais (Bezerra;
Furtado, 2020a, 2020b), educacéo de surdos?® (Freitas, 2019, 2020) e formagao para

" As conclusdes apresentadas nos trabalhos foram observadas com maior atengdo de forma a
verificar caracteristicas da formagdo docente para Educacdo Especial que sdo importantes para
nossa pesquisa, tais como: contextos, ideologias, locais/espagos de formacdo, instituicGes, areas
de formagdo, formadores, area geogréfica, publico-alvo das formagdes, formadores.

8 A andlise neste ponto buscou encontrar os aspectos de aproximagcoes entre os artigos selecionados
e a proposta de pesquisa, 0 que permite situar a nossa investigagdo no campo da histéria da
Educacdo Especial brasileira.

° O processo de analise realizado durante a revisdo foi efetuado com base em Gil (2002). O autor
propde que os textos passem pelas leituras exploratoria, seletiva, analitica e interpretativa.

10 Educacdo de cegos, educacdo de deficientes mentais, educacdo de surdos sdo nomenclaturas
usadas nas décadas de 1950 a 1970, por isso foram mantidas assim no texto.



26

professores e pesquisadores (Souza; Pletsch; Batista, 2019; Omote, 2020). Os
artigos de Souza, Pletsch e Batista (2019) e de Omote (2020) trabalham com a
formacéo realizada em nivel universitario.

Pelas caracteristicas apresentadas, a formacao de professores para Educacédo
Especial indica uma capacitacdo direcionada aos “tipos de deficiéncias”, ou seja,
fragmentada e ndo uma formacéo ampla: uma permanéncia na histéria da formacéo
docente para Educacédo Especial.

Em trabalho encomendado para a 40* Reunido Nacional da Associagdo
Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), intitulado
Formacéo de professores de Educacao Especial no Brasil, Michels (2021), realizou
uma pesquisa em ambito nacional, nas cinco regides brasileiras, mapeou como € o
processo de formacao dos docentes para a Educacéo Especial, a partir das analises
documentais de cursos de licenciatura, especializacdo e disciplinas nos cursos de

Pedagogia, e constatou que

[...] a formag¢do de professores para a educacdo especial caracteriza-se como
privada, com uma pulverizacdo de temas correlacionados & area, e como uma
formacdo aligeirada. Os dados demonstram a privatizacdo da formacdo de
professores em Educagdo Especial no Brasil (Michels, 2021, p. 7).

De acordo com a legislacdo®! educacional brasileira, os docentes para atuagéo
junto aos estudantes puablico da Educacdo Especial sdo denominados de
capacitados'? e especializados'® em educacao especial (Brasil, 2001, art. 18); com
formac0es variadas do nivel médio ao superior, licenciatura em Educacéo Especial
ou suas areas, complementacédo de estudos ou p6s-graduacdo em areas especificas
da Educac&o Especial** (Brasil, 2001, art. 18).

11 No capitulo 2 desta tese esta presente uma discussao a respeito da legislacdo para formacgéo de

professores para Educacdo Especial brasileira.

12 «“S30 considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formacéo,
de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educagéo especial...” (Brasil, 2001,
§1°, art. 18).

13 «QOs professores especializados em educacdo especial deverdo comprovar: | - formagédo em cursos
de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas, preferencialmente de modo
concomitante e associado a licenciatura para educacéo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental; 11 - complementac&o de estudos ou pés-graduacéo em areas especificas da educagdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagcdo nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio” (Brasil, 2001, § 3°, art. 18).

14 Na analise realizada por Vaz e Michels (2017), as autoras pontuam diferencas entre a formagao
propostas nos documentos oficiais: “[...] refletimos que o professor de EE, tal como discutido nos
documentos de 2001, parece ndo ser o mesmo profissional identificado como professor do AEE
nos documentos de 2008. O professor citado na LDBEN n. 9.394, no Parecer CNE/CEB n.
17/2001 e na Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001 é aquele formado em curso médio e/ou superior em
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Portanto, estd comprovado pela legislagio® a diversidade de possibilidades
para a formagc&o docente para atuacéo na Educacéo Especial brasileiral®. Chamamos
atencdo também para a existéncia, em todo pais, de apenas um Programa de Pds-
Graduacao especifico em Educacdo Especial - 0 Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (PPGEEs-UFSCar) - e
de trés cursos de Licenciatura em Educacdo Especial em universidades publicas:
dois na modalidade presencial (Universidade Federal de Santa Marial’ e
Universidade Federal de Sdo Carlos'®) e um na modalidade Educacéo a Distancia
(Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro®).

As caracteristicas da formacdo docente para Educacao Especial apresentadas

até o momento ndo sdo exclusividade deste campo. Segundo Gatti (2010):

[...] a formacéo de professores para a educagdo bésica é feita, em todos os tipos de
licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino,
[...]. Lembremos também que, historicamente, nos cursos formadores de professores
esteve desde sempre colocada a separacdo formativa entre professor polivalente -
educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental - e professor especialista
de disciplina [...] (Gatti, 2010, p. 1358).

Kramer e Siqueira (2023, p. 62) apontaram sobre a marca da “[..]
descontinuidade que caracteriza a histéria da educacdo e da formacdo no Brasil

[...]”, iniciada com a reforma pombalina realizada no século XVII e permanecendo

Educacéo Especial e o referido como do AEE ¢€ o profissional que frequentou o curso de formagéo
continuada, denominado Curso de Aperfeicoamento de Professores para o AEE” (Vaz; Michels,
2017, p. 71).

15 Em 2005, o Decreto n® 5.626 tornou a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina
obrigatoria para todos os cursos de formacao de professores (licenciaturas, normal médio, normal
superior, Educacdo Especial) - (Brasil, 2005, art. 3°). Ndo ha obrigatoriedade de inclusdo de
disciplinas de Educacdo Especial nos cursos de formacao de professores no Brasil.

16 Michels (2017); Pagnez, Prieto e Sofiato (2015), Oliveira e Chacon (2013); Pessoa (2023); Ribeiro
e Silva (2022) sdo exemplos de estudos sobre a formacdo docente para Educacdo Especial no
contexto brasileiro.

17 A Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria foi reconhecida
pelo Ministério da Educagdo (MEC) na década de 1980. Para maiores informagdes sobre esta
Licenciatura ver: EDUCACAO Especial. Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria,
2023. Disponivel em: <https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/educacao-especial>.
Acesso em: 16 jun. 2023.

18 InformacgGes sobre a Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos,
ver: APRESENTACAO. Curso de Licenciatura Em Educacdo Especial - UFSCAR. S&o
Carlos, 2022. Disponivel em: <https://www.cleesp.ufscar.br/curso/apresentacao>. Acesso em: 16
jun. 2023.

19 InformacGes sobre a Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, ver: NOVO Curso de Licenciatura em Educacdo Especial da UFRRJ. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, 2023. Disponivel em: <https://portal.ufrrj.br/
novo-curso-de-licenciatura-em-educacao-especial-da-ufrrj/>. Acesso em: 16 jun. 2023.
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ao longo do processo historico com primazia das escolas normais e depois 0 ensino
superior como locus da formacao docente.

Apdbs essas consideracGes sobre algumas das caracteristicas da formagéo
docente para educacéo geral e para Educacao Especial no contexto brasileiro atual,
voltamos a apresentar os resultados da analise realizada nos artigos.

Outro dado diz respeito as instituicGes envolvidas no processo de formacéao
do profissional para atuacdo na Educacdo Especial. Relativo a esta questéo,
categorizamos os achados de acordo com as func@es das instituicdes (formadora,
financiadora, orientadora) e com o tipo (privada ou publica):

a) instituicbes formadoras:

— Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais — privada (Cassemiro;
Campos, 2019); Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM) /
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES/Brasil) e Instituto
Jacob Rodrigues Pereira (IJRP/ Portugal) — instituicbes publicas
(Freitas, 2019, 2020); Universidade Estadual Paulista e
Universidade Federal de Sdo Carlos — instituicdes publicas (Omote,
2020); Apae Aracaju — instituicdo privada (Mendoncga; Souza,
2018); Universidade do Estado do Para (Uepa) — instituicdo publica
(Oliveira; Franca, 2019); Fundacdo para o Livro do Cego —
instituicdo privada (Cardoso; Martinez, 2019); Apae — institui¢éo
privada (Bezerra; Furtado, 2020a, 2020b); Universidade do Parana
— instituicdo publica (Bezerra; Furtado, 2020a); Instituto de
Psicologia Clinica Educacional e Profissional (IPCEP) — instituicao
privada (Bezerra; Furtado, 2020a);

b) institui¢cdes financiadoras:

— Campanha Nacional de Educacdo de Deficientes Mentais
(CADEME) - instituicdo publica (Cassemiro; Campos, 2019);
Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos — instituicdo publica
(Cardoso; Martinez, 2019); Centro Nacional de Educagéo Especial
(Cenesp) — instituicdo publica (Souza; Pletsch; Batista, 2019);
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) — instituicdo
publica (Bezerra; Furtado, 2020a);

c) instituicGes com carater orientador:
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— organismos internacionais — instituicdes privadas (Souza; Pletsch;
Batista, 2019); Apae — instituicdo privada (Bezerra; Furtado, 2020a,
2020b).

A relacéo entre o setor publico e o privado € uma questdo marcante na historia
da Educac&o Especial brasileira e o financiamento das instituicdes filantropicas por
parte do setor publico uma acéo criticada pelos pesquisadores, considerada como
“omissao” por parte do Estado brasileiro por terem delegado ao setor privado
funcbes que o Estado deveria cumprir. Por outro lado, as instituicbes privadas
teriam se fortalecido e ganhado projecao social ao “executarem” as agdes estatais,
como a formacéo profissional para atuacdo na Educacdo Especial (Bueno, 2004;
Kassar, 2004).

Em trabalho anterior, (Batista, 2019), analisamos a relacdo publico-privada
na historia da Educacao Especial brasileira e concordando com Cardoso (2018), ndo

tratamos essa relagdo como “omissao”:

No nosso caso, percebemos como uma “opg¢ao” por parte do Estado para dar conta
das medidas que deveriam ser implantadas, no sentido de que determina a forma
como os servigos deveriam ser prestados e “divide” com a sociedade civil a
responsabilidade pela consecugdo. Uma relagdo que denominamos de “simbiotica”,
uma vez que os dois setores obtém resultados positivos: o poder publico em fazer
valer suas formulacdes e o setor privado em contar com recursos para manutencao
de suas atividades e que ainda contribui para disseminacdo de seu valor na sociedade
(Batista, 2019, p. 178).

Os nomes de Helena Antipoff (Cassemiro; Campos, 2019) e Dorina Nowill
(Cardoso; Martinez, 2019) apareceram como formadoras. Ambas séo reconhecidas
na historia da Educacdo Especial brasileira.

Cassemiro e Campos, ao analisarem o 2° Curso de Férias de Ensino
Emendativo para professores de classes especiais e estabelecimentos de criangas
excepcionais, evidenciaram o papel de Antipoff? para a histéria da Educagio
Especial brasileira: “O Curso foi coordenado pela psicologa e educadora Helena
Antipoff (1892-1974), pioneira no estudo da excepcionalidade e da deficiéncia
mental, e criadora de instituicdes relevantes na area da Educacdo Especial no

Brasil” (Cassemiro; Campos, 2019, p. 338).

20 A trajetdria da educadora russa Helena Antipoff (1892-1974) na Educagdo Especial brasileira tem
sido objeto de estudo de variadas pesquisas, por exemplo: Borges (2014, 2015a, 2015b); Borges,
Campos (2018); Borges, Campos, Silva (2020); Campos (2003); Cassemiro (2018); Rocha
(2017).
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Cardoso e Martinez (2019) apresentaram as participaces de Dorina Nowill?
nas atividades realizadas pela Campanha Nacional dos Cegos. Dorina foi diretora
desta Campanha entre 1961 e 1973 e presidente da Fundacéo para o Livro do Cego
no Brasil.

Uma lacuna pode ser percebida quanto aos estudos sobre agentes formadores
para a Educacdo Especial brasileira. Pesquisas com essa teméatica podem contribuir
significativamente para compreensdo dos acontecimentos deste campo.

Os resultados relacionados com a localizagdo dos objetos das pesquisas
também permitem indicar a existéncia de um espaco a ser preenchido por novos
estudos, de forma a evidenciar outros cursos e/ou instituices de outras localidades
participantes da formacao de professores da Educacao Especial. Os dados elencados
dos artigos analisados foram: Minas Gerais / Sudeste (Cassemiro; Campos, 2019);
Brasil e Portugal (Freitas, 2019, 2020); S&o Paulo / Sudeste (Omote, 2020); Sergipe
/ Nordeste (Mendonca; Souza, 2018); Para/ Norte (Oliveira; Franca, 2019); estudos
gue analisam de forma mais ampla (Bezerra; Furtado, 2020a, 2020b; Cardoso;
Martinez, 2019; Souza; Pletsch; Batista, 2019). O estudo comparado realizado por
Freitas (2019, 2020) também é um indicativo para novos estudos, no sentido da
possibilidade de olhar para as influéncias e circularidade das ideias de outros paises
na formacéo de professores para Educacdo Especial no Brasil.

Como procedimentos para obtencdo dos dados, nas pesquisas foram
utilizadas:

a) prioritariamente a andlise documental (Cardoso; Martinez, 2019;

Cassemiro; Campos, 2019; Freitas, 2019, 2020; Mendonca; Souza, 2018;
Oliveira; Franga, 2019; Souza; Pletsch; Batista, 2019);
b) analise bibliografica (Mendonga; Souza, 2018; Oliveira; Franca, 2019);
c) entrevistas (Freitas, 2019, 2020; Mendonca; Souza, 2018; Souza; Pletsch;
Batista, 2019).

H& aqui uma aproximagdo com a nossa pesquisa, pois definimos trabalhar
com a pesquisa documental e entrevistas como procedimentos para obtengédo de
dados.

Os estudos apresentaram uma variedade de fontes, indicativo da diversidade

de possibilidades para as pesquisas historicas com a tematica da formacgédo de

21 Cardoso (2023) analisou 0 processo em que a educacgdo dos cegos passou a constituir a agenda
publica brasileira a partir da trajetdria de Dorina Nowill.
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professores. Esse achado colabora para justificar as fontes utilizadas na nossa tese.

Os resultados encontrados nos artigos foram:

a)

b)

f)
9)

diarios coletivos preenchidos por alunos e professores; cadernetas
individuais; relatorios de atividades dos alunos; relatorios de palestras;
trabalhos de alunos; cépias de palestras de professores; documentos
relacionados a organizacao dos cursos (Cassemiro; Campos, 2019);

leis; decretos; anteprojetos; regulamentos; regimentos; grades
curriculares; fichas de matriculas dos cursistas; historicos escolares;
fichas funcionais dos professores e seus diarios de classe; lista do corpo
docente; livros; manuais; anais de Campanha; periddicos (jornais e
revistas); atas; relatorios; anuarios e ordens de servico (Freitas, 2019,
2020);

ata da 2% Assembleia da instituicdo, datada de dia 29 de abril de 1971, o
Estatuto da associacdo de 25 de janeiro de 1969 e a Constituicdo de 1988
(Mendonca; Souza, 2018);

legislacdo educacional, projeto pedagogico, curriculo, disciplinas do
curso pesquisado (Oliveira; Franca, 2019);

diretrizes internacionais de instituicbes da Organizacdo das Nagdes
Unidas (Relatérios, Resolugdes) e documentos oficiais do governo
brasileiro (decretos, leis, constituicdo, parecer) - (Souza; Pletsch; Batista,
2019);

imprensa jornalistica (Cardoso; Martinez, 2019);

impresso periddico Mensagem da Apae (Bezerra; Furtado, 2020a, 2020b).

De acordo com Cassemiro e Campos (2019), na década de 1960, a

nomenclatura utilizada para definir a educacdo destinada ao publico da Educacao

Especial brasileira era “Educacio emendativa”??. No curso analisado por essas

autoras,

a formacdo era realizada por meio da observacdo sistematica (teoria,

observagdo nas classes / atividades praticas, elaboragdo de relatérios sobre as

atividades préticas); com construcdo do material didatico por parte das cursistas; e

inspiragdo nos principios da Escola Ativa.

22 para maiores informagGes sobre o conceito de Educacdo Emendativa, consultar o verbete
“Educacdo Emendativa”, no Dicionario de Praticas, do Portal Pioneiros da Educacao Especial no
Brasil: MATOSO, B. Educa¢do emendativa. Portal Pioneiros da Educacao Especial no Brasil.

Belo

Horizonte, 2022. Disponivel em: <https://portalpioneiros.fae.ufmg.br/educacao-

emendativa/>. Acesso em: 9 nov. 2023.
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Como caracteristicas da formacéo realizada nas décadas de 1950 a 1970, os
autores indicaram ser uma capacitacdo de carater instrumental, tecnicista, de bases
psicoldgicas e terapéutico-clinicas, assistencial - esta serviu aos propositos do
governo ditatorial do periodo e de seu projeto de modernizacdo e de
desenvolvimento para o pais e consolidou a politica de integracdo na Educagéo
Especial do periodo (Bezerra; Furtado, 2020a, 2020b; Freitas, 2019, 2020; Oliveira;
Franca, 2019). A formagcéo era denominada de especializada®® (Bezerra; Furtado,
2020a; Cardoso; Martinez, 2019; Cassemiro; Campos, 2019).

Os artigos de Omote (2020) e de Souza, Pletsch e Batista (2019) trouxeram
dados relativos a formacdo para Educacdo Especial no &mbito da universidade.
Omote (2020) apresentou como importantes para a formacédo na Educacdo Especial
na década de 1970, as Habilitacbes em Educacao Especial no curso de Pedagogia
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e o inicio do Programa
de Mestrado em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). As habilitagdes por terem formado professores para a Educacédo Especial
e, 0 Mestrado da UFSCar, pela formacdo de pesquisadores neste campo. Este
Mestrado contou com a participacdo de professores egressos do curso objeto de
nosso estudo.

Souza, Pletsch e Batista (2019) apresentaram os nomes de profissionais
formados no George Peabody College for Teachers e afirmaram que alguns destes
foram incorporados em universidades publicas e privadas, com impactos na
formacdo de profissionais e na institucionalizagdo da pesquisa cientifica da
Educacdo Especial. O envio dos profissionais para realizacdo dos estudos no
exterior estaria atrelado & necessidade da formac&o de um corpo docente (mestres e
doutores) para atuacdo nas universidades brasileiras em cursos especificos da
Educacao Especial, segundo as autoras.

A importéncia dos egressos formados no George Peabody - por terem
integrado o quadro de professores em cursos de nivel superior (lato sensu e stricto
sensu) e serem referéncias na Educacdo Especial brasileira - estd sinalizada nos
textos de Souza, Pletsch e Batista (2019) e Kassar (2016).

23 Atualmente, no Paradigma da Inclusdo Educacional, continua a designagio de “professor
especializado” para o docente que trabalha com estudantes publico da Educacao Especial, como
definido na Resolucdo CNE/CEB n° 2/ 2001 (Brasil, 2001) e Resolucdo CNE/CEB n° 4, de
2/10/2009 (Brasil, 2009).
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Com base nas duas pesquisas citadas anteriormente, consideramos 0S
resultados apresentados como justificativa para a pesquisa desenvolvida, tendo em
conta os desdobramentos da formacéo recebida para a Educacéo Especial brasileira,
ao formar um grupo de pessoas que passaram a atuar nas universidades e a
consequente producdo de um corpo docente e de pesquisadores para a Educacéo
Especial no pais.

Como estratégias para execucdo da formacdo de seus profissionais,
Mendonca e Souza (2018) pontuaram a realizacéo de intercambio por parte da Apae
de Aracaju, ora trazendo formadores até a associagdo ou enviando seus funcionarios
para outras federacdes; também buscavam parcerias de “[...] politicos, empresarios,
a grandes e pequenos comerciantes da capital sergipana” (Mendonga; Souza, 2018,
p. 557) para financiamentos de recursos financeiros, materiais ou humanos.

A escassez dos profissionais especializados foi colocada como problema
devido a dificuldade de sua formacdo. Nesse quadro, a caréncia de espacos
formativos teria aberto oportunidades para atuacdo das instituicdes especializadas
na formagdo do profissional para o "excepcional”. Junto a isso, os autores
evidenciaram ser um periodo marcado pela “omissdo da iniciativa publica” — outro
fator a favorecer a atuacdo das instituicbes privadas no atendimento para a
Educacdo Especial (Bezerra; Furtado, 2020a, 2020b; Cardoso; Martinez, 2019;
Mendonca; Souza, 2018).

A partir das pesquisas de Souza, Pletsch e Batista (2019) e Freitas (2019,
2020), ¢ possivel pontuar como “relacdo global com o local” as influéncias nas
relacBes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos nas questdes da formacao de
professores para Educacdo Especial. No primeiro caso, quando as autoras
analisaram os documentos relacionando o contexto internacional com o nacional,
de forma a evidenciar quais eram as indicagdes dos organismos internacionais, em
especial a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), com relacdo a Educacéo
Especial. No segundo, quando da comparagdo entre os cursos no Brasil e em
Portugal para a “educacgao de surdos”.

Nessa questdo das influéncias, apresentamos também o artigo de Kassar,
Rebelo e Jannuzzi (2019), no qual as autoras buscaram identificar e analisar os
movimentos, durante o periodo do final da década de 1950 a meados dos anos 1980,
que contribuiram para instituicdo da Educacdo Especial como politica publica

nacional de educacdo e concluiram ter sido a interlocucdo internacional,
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especialmente entre Brasil e Estados Unidos, marcante na formacdo de
pesquisadores para Educacdo Especial colocada em préatica pelos governos
ditatoriais no periodo estudado.

As pesquisas com perspectiva histdrica precisam considerar essa relagéo entre
0o “macro” e o “micro” e a Educagdo Especial. O estudo deste campo do
conhecimento deve ser feito a partir da articulagio com o0s acontecimentos da
educacdo de forma geral e as influéncias das ideias de cada periodo.

O levantamento realizado permite indicar a inexisténcia de pesquisa cuja
investigacdo tenha 0 mesmo objeto selecionado para este estudo. Existem trabalhos
com mencdo a formacdo ocorrida no George Peabody College for Teachers
(Autran; Loureiro, 2010; Kassar, 2016; Mazzotta, 2011), mas sem uma analise do
curso, bem como do impacto e dos desdobramentos decorrentes deste para a historia
da educacéo brasileira, de forma sistematizada, pois ao retornarem ao Brasil esses
profissionais atuaram como formadores de professores habilitados em Educagéo
Especial nos cursos de nivel superior.

Além de ser uma tematica pouco explorada pela historiografia da educacéo,
sobretudo da Educagdo Especial, destaca ter sido uma formacgdo inserida no
momento historico da constituicdo da politica nacional adotada para atendimento
educacional da Educacdo Especial, promovida e financiada pelo poder publico
brasileiro a nivel internacional.

Ressaltamos ser o periodo proposto para a pesquisa perpassado por um
governo ditatorial (1964-1985). Conceicdo (2016) afirmou, ao questionar sobre o
esquecimento da experiéncia educativa da telenovela e curso supletivo Jodo da

Silva, exibida nos anos 1970:

No caso da ditadura civil-militar no Brasil, momento sombrio de muita perseguicdo
politica e siléncio ideoldgico, a memoria de educacdo do periodo é conduzida ao
pensamento exclusivo de represséo e opressao militar. As iniciativas educacionais
lembradas sdo aquelas que se opuseram explicitamente ao governo e tiveram seus
lideres exilados e censurados publicamente. As iniciativas que tiveram o apoio do
governo foram esquecidas (Conceigdo, 2016, p. 187-188).

Nesse sentido, relacionamos com a nossa pesquisa, pois parece ter sido
colocada num lugar de “esquecimento” por guardar relacdo com o periodo do
regime ditatorial e realizada a partir das agdes governamentais. Embora possa ser
compreendida como de relevancia para a histéria da Educacao Especial brasileira
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por ter formado “[...] professores que passaram a ser referéncias como Julio Romero
Ferreira (UNIMEP) e Verena Pdmela Seidl (UFRJ)” (Kassar, 2016, p. 23).
A seguir contextualizamos a década de 1970 com base em a¢des do governo

do periodo.

1.2
Brasil na década de 1970

Na década de 1970, o Brasil estava regido por um governo ditatorial, iniciado
em abril de 1964 e finalizado na redemocratizacdo de 1985 (Figueiredo, 1993;
Frederico, 2004). Foi um periodo de intensa agitacdo e radicalizacdo politica, com
a supressdo de direitos civis, forte repressdo a oposicao, censura da imprensa e de
diversdes publicas?* (Fico, 2004).

O “golpe de estado” (Fico, 2004) de 1964 foi iniciado por uma rebelido
chefiada por Olympio Mourdo, comandante da 42 Regido Militar (Juiz de Fora), em
31 de marco; pelo discurso do presidente do Congresso, Auro de Moura Andrade,
com a declaracdo de vacancia da Presidéncia da Republica em 02 de abril - ato este
que conferiu legalidade ao “golpe” e possibilitou o controle da nagdo pela Junta
Militar, a partir desta data. Em 4 de abril, o ex-presidente Jodo Goulart foi exilado
e, no dia 9 deste mesmo més, foi instituido o Ato Institucional n°® 1 - o primeiro dos
cinco Atos Institucionais organizadores do formato do governo ditatorial instalado.

Documentos oficiais, como os Atos Institucionais n° 1 (Brasil, 1964) e n° 2
(Brasil, 1965b), apresentam os acontecimentos que resultaram no governo ditatorial
como “movimento civil e militar”, “auténtica revolug@o” como expressao do desejo
da nacdo: a “revolucgdo vitoriosa” contra a corrupcao, a subversao € a tentativa de
“bolchevizar” o pais. Por esses motivos, detinha todos os poderes para governar o

Brasil. Como confirmado nos trechos a seguir:

E indispensavel fixar o conceito do movimento civil e militar que acaba de abrir ao
Brasil uma nova perspectiva sobre o seu futuro. O que houve e continuara a haver
neste momento, ndo sé no espirito e no comportamento das classes armadas, como

24 “Nio houve uma censura durante o regime militar, mas duas. A censura da imprensa distinguia-
se muito da censura de diversdes publicas. A primeira era ‘revolucionaria’, ou seja, nao
regulamentada por normas ostensivas. Objetivava, sobretudo, os temas politicos stricto sensu. Era
praticada de maneira acobertada, através de bilhetinhos ou telefonemas que as redacdes recebiam.
A segunda era antiga e legalizada, existindo desde 1945 e sendo familiar aos produtores de teatro,
de cinema, aos musicos e outros artistas. Era praticada por funcionarios especialistas (0s censores)
e por ele defendida com orgulho” (Fico, 2004, p. 37). Estudos como de Aratjo (2002), Silva
(2007) e Ortiz (1985) abordam a tematica da cultura durante o periodo ditatorial.
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na opinido publica nacional, é uma auténtica revolucéo.

A revolucdo se distingue de outros movimentos armados pelo fato de que nela se
traduz, ndo o interesse e a vontade de um grupo, mas o interesse e a vontade da Nagédo
(Brasil, 1964).

A Revolugdo € um movimento que veio da inspiracéo do povo brasileiro para atender
as suas aspiragdes mais legitimas: erradicar uma situacdo e um Governo que
afundavam o Pais na corrupcao e na subversao.

[...]

A autolimitacdo que a revolugdo se impds no Ato institucional, de 9 de abril de 1964
ndo significa, portanto, que tendo poderes para limitar-se, se tenha negado a si
mesma por essa limitacdo, ou se tenha despojado da carga de poder que Ihe € inerente
como movimento. Por isso se declarou, textualmente, que "0S processos
constitucionais ndo funcionaram para destituir o Governo que deliberadamente se
dispunha a bolchevizar o Pais", mas se acrescentou, desde logo, que "destituido pela
revolucdo, s a esta cabe ditar as normas e 0s processos de constituicdo do novo
Governo e atribuir-lhe os poderes ou 0s instrumentos juridicos que lhe assegurem o
exercicio do poder no exclusivo interesse do Pais".

A revolugdo esta viva e ndo retrocede. Tem promovido reformas e vai continuar a
empreendé-las, insistindo patrioticamente em seus propositos de recuperagdo
econdmica, financeira, politica e moral do Brasil. Para isto precisa de tranquilidade.
Agitadores de varios matizes e elementos da situacdo eliminada teimam, entretanto,
em se valer do fato de haver ela reduzido a curto tempo o seu periodo de
indispensavel restricdo a certas garantias constitucionais, e jA ameagam e desafiam a
propria ordem revolucionéria, precisamente no momento em que esta atenta aos
problemas administrativos, procura colocar o povo na pratica e na disciplina do
exercicio democratico. Democracia supde liberdade, mas ndo exclui
responsabilidade nem importa em licenca para contrariar a propria vocacao politica
da Nacédo. N&o se pode desconstituir a revolugdo, implantada para restabelecer a paz,
promover o0 bem-estar do povo e preservar a honra nacional (Brasil, 1965b).

Diferentemente da “versdao” presente em documentos oficiais, os estudos
historiograficos definem o processo ditatorial como um “golpe”, com sentidos
diferentes para essa nomenclatura (Fico, 2004; Motta, 2014; Toledo, 2004).

Para Toledo (2004, p. 14), o “movimento politico-militar” de 1964 significou
um golpe sobre a “incipiente democracia politica brasileira” e as “reformas (sociais
e politicas)”; representou também uma “[...] agdo repressiva contra a politizacao
das organizacgdes dos trabalhadores [...]” e buscou estancar o “[...] amplo e rico
debate ideologico e cultural que estava em curso no pais” (Toledo, 2004, p. 15).

Quanto aos atores® envolvidos nos eventos de 1964, Toledo (2004, p. 22)

nomeou
[...] como protagonistas principais as facgfes duras das forgas armadas e o

empresariado nacional (através de seus partidos, entidades de classe e aparelhos
ideol6gicos — com o decidido apoio e incentivo da embaixada e de agéncias norte-

%5 A respeito da relagdo entre setores da sociedade civil e os militares no periodo anterior e ao longo
do regime ditatorial, consultar Dreifuss (1981); Fico (2001, 2004), Reis (2005).
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americanas (Departamento de Estado, Pentdgono e outras) [...]".

Somado a esses “protagonistas principais”, o autor também considerou as
participacbes dos setores nacionalistas e de esquerda nos acontecimentos
resultantes no que ele designou de “[...] dramatico desfecho do processo politico”
(Toledo, 2004, p. 23.).

Fico (2004) definiu o periodo como uma “ditadura militar” (Fico, 2004, p.
52). Embora considere a participagdo dos civis, pontuou a “preponderancia dos
militares” (Fico, 2004, p. 52) desde a movimentacdo das tropas em marco de 1964,
passando pelas resolucBes das sucessivas crises que marcaram o regime, pela
institucionalizacdo do aparato repressor e pelos militares terem ocupado
sucessivamente cargos importantes nas agéncias governamentais (Fico, 2004, p.
52).

Quanto as explicacBes para o golpe, a historiografia esta dividida em trés
vertentes: Ciéncia Politica, marxista e valorizacdo do papel dos militares. Os
autores da Ciéncia Politica buscaram explicacdes “nos aspectos politico-
institucionais” (Fico, 2004, p. 47) e nas “variaveis politicas” (Fico, 2004, p. 48),
com a negacdo do papel de sujeito historico dos militares. As analises de viés
marxista “[...] destacavam as determinacGes econdmico-estruturais e 0s
condicionamentos de classe” (Fico, 2004, p. 48), com a interpretagdo do periodo
como crise do capitalismo. Para a valorizacdo do papel dos militares, estes séo
considerados como atores politicos/protagonistas por terem comandado a politica e
todas as instancias durante todo o periodo?® (Fico, 2004).

Para finalizar essa contextualizacdo sobre a historiografia a respeito do golpe
de 1964, trazemos as palavras de Fico (2004) como exemplo de nossa opinido, pois
independente da filiacdo historiografica, desejamos nunca mais a instauracéo de
uma outra ditadura na historia brasileira e que o conhecimento histérico sirva de
alerta frente aos arranjos politicos e sociais instaurados na atualidade, tanto no

contexto nacional quanto internacional:

As transformac@es estruturais do capitalismo brasileiro, a fragilidade institucional
do pais, as incertezas que marcaram o governo de Jodo Goulart, a propaganda
politica do Ipes, a indole golpista dos conspiradores, especialmente dos militares —
todas sdo causas, macroestruturais ou micrologicas, que devem ser levadas em conta,
ndo havendo nenhuma fragilidade teérica em considerarmos como razdes do golpe

% No Apéndice A consta 0 Quadro com a sintese do debate historiografico a respeito das
interpretacdes do “Golpe de 1964".



38

tanto os condicionantes estruturais quanto 0s processos conjunturais ou os episodios
imediatos. Que uma tal conjuncao de fatores adversos — esperamos todos — jamais
se repita (Fico, 2004, p. 56).

Na questdo econémica, a década de 1970 pode ser considerada de transicéo,
em decorréncia da instabilidade econdmica resultante da crise do petréleo dos anos
1973 ¢ 1974, apos o periodo chamado de “Milagre Brasileiro” dos anos 1968 a 1974
(Cano, 2013; Mendongca, 1986). Ao longo dos 21 anos de governo ditatorial, o pais
foi governado por cinco presidentes militares, eleitos pela maioria absoluta do
Congresso Nacional entre apenas dois candidatos (voto indireto) - (Brasil, 1965D).

Na educacdo, para Saviani (2006), a politica educacional instaurada pelo
golpe militar representou apenas “adequacdes”, por ndo haver a necessidade de
mudancas através de uma nova lei de diretrizes e bases para a educacéo nacional,
pois

[...] dado que o golpe visava garantir a continuidade da ordem socioecondmica que

havia sido considerada ameagada no quadro politico presidido por Jodo Goulart, as

diretrizes gerais da educacéo, em vigor, ndo precisavam ser alteradas. Bastava ajustar
a organizacao do ensino a nova situacao (Saviani, 2006, p. 41).

Para Motta (2014, p. 22), a politica universitaria adotada no periodo ditatorial
foi mais um exemplo da “modernizacdo conservadora” tipica da historia brasileira,
na qual as mudancas ocorrem a partir da negociacao entre novos e velhos interesses,
com a manutencao e atualizagéo de tracos do passado ao mesmo tempo que outros
sdo transformados. Nessa perspectiva, as acOes adotadas para as universidades

resultaram da pressao de grupos diversos, como

[...] liberais, conservadores, militares, religiosos, intelectuais (e professores
universitarios), a que se somaram o0s conselhos de assessores e diplomatas norte-
americanos, tendo como cenario de fundo a rebeldia estudantil. A ditadura, apesar
do poder autoritario de que dispunham seus lideres, acabou por acomodar essas
pressOes e opinibes diferentes, do que derivaram politicas paradoxais e, as vezes,
contraditérias (Motta, 2014, p. 21).

As universidades, embora tenham se tornado “alvos privilegiados das
primeiras operagdes de expurgo” (Motta, 2014, p. 23) do regime devido a reunirem

alguns considerados “inimigos do novo regime” (Motta, 2014, p. 23), também

[...] elas ocupavam lugar estratégico na formagdo das elites intelectuais e politicas
do pais, e, secundariamente, dos dirigentes econdmicos. Assim, eram indispensaveis
ao projeto modernizador acalentado por setores da coalizdo dominante, com duas
funcBes béasicas. Primeiro, continuar cumprindo, agora em escala ampliada, o papel
de formar profissionais indispensaveis as atividades econémicas. Em segundo lugar
vinha o potencial para desenvolver novas tecnologias [...] (Motta, 2014, p. 23).
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Devido a esse papel estratégico das universidades no desenvolvimento
nacional, como sinalizou Gomes (2002, p. 433), a pds-graduacdo brasileira
representou, mesmo em periodo ditatorial, quando comparado com outros paises
latino-americanos em mesmo regime, “a mais ambiciosa e bem-sucedida politica
de desenvolvimento de centros de ensino e pesquisas em nivel de pés-graduagdo.”
Este desenvolvimento sé foi possivel, segundo a prépria autora, em decorréncia de
dois orgaos de fomento existentes no Brasil desde a década de 1950, a saber: a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), érgdos
que continuam como essenciais nas politicas de pos-graduacdo no contexto
nacional.

A Capes?’, entidade ligada ao Ministério da Educagéo, e o CNPg%®, fundac&o
publica vinculada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicacdes
(MCTIC), séo as maiores agéncias de fomento por parte do governo federal, maior
investidor da pds-graduacdo no Brasil, em nivel de mestrado e doutorado®.

A pos-graduacdo no Brasil foi implantada formalmente a partir da aprovacéo
do parecer n® 977/65 do Conselho Federal de Educacdo (CFE) (Santos, 2003),
conhecido como “Parecer Sucupira”, em referéncia ao nome do relator, Newton
Sucupira.®® De acordo com o parecer 977/65 (Brasil, 1965a), é de competéncia da
pos-graduacdo a formacdo de professores universitarios e a realizacdo de pesquisas
cientificas essenciais a producdo do conhecimento, pois, como afirma Almeida
(2017, p. 16-17):

Sem duvida alguma a pds-graduacéo representa, hoje, a face mais ativa e dindmica

da universidade brasileira, pois tem respondido positivamente a politica
governamental de inducdo da pesquisa e da formacéo de quadros, principalmente na

27 A Capes foi instituida pelo Decreto n® 29.741, de 11 de julho de 1951, com objetivos de: “a)
assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade suficientes para atender
as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam o desenvolvimento
econdmico e social do pais; b) oferecer aos individuos mais capazes, sem recursos proprios, acesso
a todas as oportunidades de aperfeigoamentos” (Brasil, 1951a, art 2°). No capitulo 2 da tese esta
presente uma analise a respeito da Capes na década de 1970.

28 O CNPq foi criado pela lei n° 1.310, de 15 de janeiro de 1951. A histéria do érgéo é apresentada
por Lopes e Oliveira (2018).

29 Lopes e Oliveira (2018) realizaram uma analise da politica de financiamento da educacéo superior
brasileira, com énfase nas atuacGes da Capes e do CNPq.

30 Newton Buarque Lins Sucupira nasceu em 1920, em Alagoas, e faleceu no Rio de Janeiro, em
2007. Formado em Direito e em Filosofia, foi professor da Fundacdo Getdlio Vargas e da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Artigo de Bomeny (2014) apresenta dados sobre a
trajetdria de Newton Sucupira.
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area das Ciéncias Humanas e da Educacéo onde ela se constitui praticamente como
0 Unico l6cus de produgdo do conhecimento na érea.

A pos-graduacdo objetiva o aprofundamento do saber, articula ensino e
pesquisa no processo de formacéo cientifica e/ou técnica e “constitui imperativo da
formagao do professor universitario” (Brasil, 1965a, p. 3). Como resultado de ter a
pesquisa como pilar fundamental, “[...] a pds-graduacdo também se coloca como
I6cus de producdo de novos conhecimentos, contribuindo assim, para o avanco do
conhecimento cientifico [...]” (Almeida, 2017, p. 34).

Para Saviani (2006, p. 44), a institucionalizacdo desse segmento no Brasil
representou  “um legado importante” do periodo ditatorial. Embora essa
implantacdo tenha sido realizada a partir da ideologia predominante naguele
momento histérico do “Brasil grande” e “da modernizagdo integradora do pais ao
capitalismo de mercado associado-dependente”, a pos-graduacéo refletiu, por um

lado, “as contradi¢des da sociedade brasileira”, por outro:

[...] se constituiu num espago importante para o incremento da producao cientifica e,
no caso da educagdo, concorreu para o desenvolvimento de uma tendéncia critica
gue, embora ndo predominante, gerou estudos consistentes sobre cuja base foi
possivel formular a critica e a dendncia sistematica da pedagogia predominante [...]
(Saviani, 2006, p. 44).

De modo geral, a ideologia do periodo ditatorial, como relembra a educadora
Magda Soares (1984, p. 20), “além de vincular-se a educacao a seguranca nacional,
enfatiza-se 0 seu papel de fator de desenvolvimento e adotam-se medidas para
adequé-la ao novo modelo econémico: a educacdo é posta a servico do
desenvolvimento econdmico e da integragdo nacional.” A educagdo brasileira
estava dominada pelos “critérios de produtividade e racionalizagdo” (Soares, 1984,
p. 23).

Nesse contexto historico, a Educagdo Especial brasileira passou a constar nos
documentos oficiais como prioridade nas politicas educacionais adotadas no pais, a
contar com um orgdo especifico para gerir as a¢des destinadas a seu publico e a
formacgéo de recursos humanos definida como essencial para a consecucdo das
medidas estipuladas. As analises apresentadas ao longo desta tese demonstram
como a Educacgéo Especial esteve permeada pela ideologia e a¢des colocadas em
pratica para a educacéo geral.

Nas proximas se¢des deste capitulo, veremos os aspectos formais da pesquisa.
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1.3
Objetivos e questdes

A pesquisa apresentou como objetivo geral analisar a formagéo de recursos
humanos para Educacdo Especial brasileira, com foco no curso de mestrado em
Educacao Especial do George Peabody College for Teachers, oferecido na década
de 1970.

Como desdobramento do objetivo geral, 0s objetivos especificos foram:

a) analisar as trajetorias dos egressos;

b) verificar quais instituicbes estiveram envolvidas na realizacdo da
formacdo no cenério educacional brasileiro da época (6rgdos
financiadores, entidades de origem dos profissionais capacitados, locais
de formacao);

c) analisar os desdobramentos da formacdo realizada para a histéria da
Educacdo Especial brasileira;

d) examinar a grade curricular do curso.

S0 as seguintes as questdes norteadoras do estudo: como 0S egressos
construiram suas trajetdrias? Quais instituicGes participaram do processo (6rgaos
financiadores, instituices de origem dos profissionais, locais de formacéo)? Como
foi realizado o processo seletivo? Quais os desdobramentos e/ou impactos desta
formacédo para a Educacdo Especial brasileira? Quais fatores induziram a oferta da
formacéo nos EUA? Quais contetidos compunham a grade curricular do curso? Esse
quadro de questdes constituiu o problema da pesquisa.

Somado as questBes norteadoras, orientamos a pesquisa no sentido de
responder: Como a formagédo docente para Educacdo Especial brasileira esteve
prescrita na década de 1970? Qual o papel do George Peabody College for Teachers
na formacéo de profissionais para Educacéo Especial e qual o perfil do profissional
formado no George Peabody College? Como 0s egressos contribuiram para a
constituicdo e consolidacao da Educacao Especial brasileira?

1.4
Referenciais

O estudo de doutorado aqui apresentado tem como tema a formacdo de

professores para Educacdo Especial, a partir da compreensdo, problematizacao e
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andlise da qualificacdo de profissionais brasileiros para atuacdo na Educacéo
Especial, ocorrida nos EUA, nos anos 1970.

Por se tratar de uma pesquisa articulada com perspectiva historica e de
tematica relacionada a formacéo de professores, portanto, com a area da educacéo,
a investigacdo esta fundamentada em referenciais do campo historico,
especialmente na Historia da Educagdo, na Histéria da Educacdo Especial e na
Historia Oral.

Por este carater historiografico, trabalhamos com as questfes pertinentes ao
conhecimento produzido pelo fazer do historiador/pesquisador. Nesse caso, 0
estudo empreendido esteve diretamente relacionado com as fontes verificadas e 0s
recortes (tematico, temporal, espacial) definidos para a pesquisa (Ferreira; Franco,
2013). De acordo com Bloch (2002, p. 52), “nao deixa de ser menos verdade que,
face & imensa e confusa realidade, o historiador é necessariamente levado a nela
recortar o ponto de aplicacdo particular de suas ferramentas; em consequéncia, a
nela fazer uma escolha [...]".

Compete ao pesquisador, portanto, adotar uma postura critica, entendendo a
pesquisa como um processo em construgdo que exige “[...] o conhecimento prévio
de fontes semelhantes, a leitura de trabalhos sobre o assunto e a capacidade de ler
o universo de possibilidades que ¢ o documento” (Ferreira; Franco, 2013, p. 84).

Ferreira e Franco (2013) afirmam que, para a escrita da Historia, o historiador
seleciona e escolhe as formas de analise dos documentos, portanto, o conhecimento
histérico € compreendido como “um discurso produzido pelos historiadores”
(Ferreira; Franco, 2013, p. 104). E importante lembrar também: o trabalho do
historiador/pesquisador nao significa o resgate dos episédios de forma plena, mas
sim uma leitura de acordo com o olhar do profissional ao voltar-se para o exame do
passado.

Evidenciamos, portanto, ser o resultado desse trabalho sempre uma
elaboracdo efetuada pelo préprio pesquisador, pois a Histéria é construgédo
(Francois, 2006). Sendo assim, é preciso reconhecer a inexisténcia da objetividade
absoluta (Bédarida, 2006, p. 13) e aimpossibilidade de resgatar o passado (Ferreira;
Franco, 2013, p. 102).

Para a pesquisa realizada pelo historiador/pesquisador, as fontes histéricas
constituem importantes aportes no processo empreendido, por possibilitarem

apreender o passado estudado. Segundo Barros (2020, p. 2):
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Uma vez que o historiador trabalha com sociedades que ja desapareceram ou se
transmutaram — ou, mais ainda, com processos que ja se extinguiram ou que fluiram
através de transformacGes que terminaram por atravessar 0s tempos até chegar ao
presente produzindo novos efeitos — ndo existiria outro modo de perceber estas
sociedades ou apreender estes processos sendo a partir das chamadas “fontes
historicas”.

As fontes histéricas sdo variadas, contemplando documentos textuais,
iconografia, relato oral, vestigios arqueoldgicos, fontes imagéticas, representaces
pictoricas, dentre outras (Barros, 2020; Ferreira; Franco, 2013) — tipologias
expandidas a partir das mudancgas ocorridas na historiografia do século XX.

Nesse fazer do pesquisador em relacdo as fontes historiograficas, compete a
ele interpreta-las, problematiza-las, formular hipoteses, propor explicacbes no
sentido de “Oferecer ao seu leitor ndo apenas estes vislumbres do passado, mas
também uma interpretac&o sobre o mesmo conforme um olhar de nosso tempo e o0s
recursos de uma ciéncia historiografica [...]” (Barros, 2020, p. 4).

Portanto, nesta tese, compreendemos a construcdo histdrica aqui proposta
para analise da formacdo de professores para Educacdo Especial brasileira como
um discurso produzido, uma interpretacdo do passado, a partir das fontes
encontradas e selecionadas, dos recortes delimitados e das questdes norteadoras.
Ndo ha, dessa forma, como ja ficou destacado, possibilidade de objetividade
absoluta, tampouco de resgate do passado, pois a elaboracdo da pesquisa desde o
inicio da formulacdo pressupds escolhas entre possibilidades existentes.

Quando ao conceito de Educacio Especial®, trabalhamos com as
perspectivas de Pletsch (2020) e Casagrande (2020), compreendendo Educacéo
Especial como “area interdisciplinar de pesquisa” e “campo académico”,

respectivamente. Segundo Pletsch (2020, p. 66, grifo nosso)

[...] a Educacdo Especial seja ndo apenas uma modalidade de ensino com técnicas e
recursos especializados proprios, mas também, uma area de conhecimento cientifico
necessariamente interdisciplinar. Neste sentido, a Educacédo Especial néo deveria ser
entendida apenas como sindnimo de escola ou classe especial, como comumente
ainda vemos no discurso escolar e cientifico. Trata-se, na verdade, de uma &rea
interdisciplinar de pesquisa e de uma modalidade colaborativa a Educagdo Basica e
a Educacdo Superior.

[.]

Compreendo que a consolidagdo da Educagdo Especial, enquanto campo de

31 N&o desconsideramos a definicdo de Educacdo Especial presente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n® 9.394/1996: “Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, [2023], art. 58).
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pesquisa, teve como determinantes importantes, a criagdo, em 1991, do GT 15 em
Educacdo Especial, na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) e, em 1993, a realizacdo do 111 Seminério de Educacéo Especial,
no Rio de Janeiro, quando se criou a Associacdo Brasileira de Pesquisadores de
Educacéo Especial (ABPEE).

Trabalhar com Educacdo Especial enquanto area interdisciplinar de pesquisa
permite estudar a Historia da Educacdo Especial e de seus agentes — nesse caso,
os docentes — como forma de evidenciar as contribui¢des desses profissionais para
a constituicdo e consolidagéo do segmento enquanto campo de pesquisa.

Para Casagrande (2020, p. 17-18), “o ambiente complexo da Educacéo
Especial demandou o desenvolvimento de um campo académico, em que houvesse
a formacéo de recursos humanos (profissionais e pesquisadores) e a producéo de
bens académicos especificos da Educag¢do Especial”. Podemos reforcar nosso
guestionamento de quem sao esses profissionais egressos da formacao no George
Peabody College for Teachers? Em que medida tais docentes foram importantes
para a constituicdo do campo académico em questdo, na producdo e circulacdo de
bens académicos especificos da Educacgdo Especial?

Embora seja possivel questionar a inexisténcia da expressdo “Educacdo
Especial” na legislagdo educacional brasileira da década de 1970 (lei n®5.692/1971
- Brasil, 1971a), consta “educagdo dos excepcionais™; nas Diretrizes Bésicas para
Acdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 1974a), a Educacéo
Especial ganha sentido de “educa¢do de qualidade para os excepcionais". Dessa
forma, trabalhamos com o termo Educacdo Especial com o sentido da politica
adotada no Brasil de forma a prestar o atendimento educacional aos excepcionais
(deficientes e superdotados).

Quanto ao termo deficiente, dizia respeito aos “deficientes de visdo, de
audicdo, de fala, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta e para 0s
que tenham deficiéncias multiplas” (Brasil, 1974a, p. 14). Superdotados ou

talentosos incluem sujeitos com as seguintes caracteristicas:

notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados:

- capacidade intelectual geral,

- aptiddo académica especifica;

- pensamento criador ou produtivo;

- capacidade de lideranca;

- talento especial para artes visuais, artes dramaticas, musica;

- capacidade psicomotora (Brasil, 19744, p. 21-22).
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Para prestar a educacdo especial de qualidade, nas Diretrizes Bésicas para
Acdo do Centro Nacional de Educacdo (Brasil, 1974a) ficou estabelecida a
necessidade de contar com “recursos humanos adequadamente preparados;
levantamentos, estudos, pesquisas e experimentacao; programacao conjunta da area
da educacdo com as da saude, trabalho, justi¢a e assisténcia social.” (Brasil, 1974a,
p. 24). No documento, Educacdo Especial tem também sentido de tratamento
especial a ser dispensado aos excepcionais, tanto nas classes comuns quanto nas
classes especiais (Brasil, 1974a). O atendimento deveria ser oferecido ou ampliado
em todos os niveis: pré-escolar, 1° e 2° graus, ensino superior e ensino supletivo
(Brasil, 1974a).

Os apontamentos apresentados em tais diretrizes permitem inferir ac6es ou,
no minimo projecdes, do que resultaria naquilo que € nomeado por Pletsch (2020)
de Educacdo Especial como ““area interdisciplinar de pesquisa” e por Casagrande
(2020) de “campo académico”, no sentido das formulagdes sobre a necessidade de
um quadro de recursos humanos para atender aos “excepcionais”, dos estudos e da
entrosagem da Educacdo Especial com outras areas.

Trabalhamos com a concepgao de “trajetoria” em referéncia a fatos ocorridos
na carreira profissional para a apresentacdo dos dados relativos aos sujeitos da
pesquisa, com enfoque no modo como construiram as carreiras apos a formacéo de
mestrado no George Peabody College for Teachers e como participaram de eventos
considerados relevantes para a historia da Educacdo Especial brasileira, como a
criagdo do grupo de trabalho (GT) 15 - Educacao Especial da Associacdo Nacional
de Pesquisa em Educacao (Anped), da Associacao Brasileira de Pesquisadores em
Educacéao Especial (ABPEE), da Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE)
e de programas de Pds-Graduagdo .

No estudo dos acontecimentos apresentados neste trabalho que possibilitaram
a formacédo objeto de estudo, adotamos como perspectiva a analise da Educacao
Especial inserida no contexto histérico de forma ampla. Tal tendéncia foi iniciada
na historia da Educacdo Especial, como sinalizado por Kassar, Nozu e Neres
(2021), com os estudos de Jannuzzi (1985) e Ferreira (1989) e tem ganhado forca

nas Ultimas décadas.®?

32 As teses de doutoramento de Cardoso (2023) e Marques (2021) sdo exemplos de analises que
consideraram a relagdo micro e macro.
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Nesse sentido, os temas da historia da Educacdo Especial brasileira (aspecto
micro) foram estudados e analisados na inter-relagdo com a historia da educacdo
brasileira em geral e com aspectos da histéria da Educacao Especial de forma mais
ampla (aspecto macro), numa perspectiva de analise contextualizada dos
acontecimentos.

A partir dos objetivos definidos e do objeto proposto para a investigagdo —
0 mestrado realizado por profissionais brasileiros, no final da década de 1970, nos
EUA, para a formacdo em Educacdo Especial —, a pesquisa apresenta uma
abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994; Ludke; André, 1986; Martins, 2004),
centrada no processo histérico (Ferreira; Franco, 2013).

As acbes foram desenvolvidas sob os pressuposto da histéria oral, com o
cruzamento de dados obtidos a partir da bibliografia, dos documentos e das
entrevistas. Os resultados analisados contribuiram para a compreensao do contexto
e da trajetoria dos docentes participantes do curso em questao.

A historia oral foi adotada como metodologia por oportunizar o registro dos
relatos de pessoas que compartilham suas vivéncias, dessa forma possibilitou
conhecer e compreender a memoria individual e coletiva, importante contribuicéo
para o historiador, pois ele pode necessitar de fontes variadas para consecuc¢do do
seu fazer (Ferreira, 1994; Matos; Senna, 2011). Nesse sentido, segundo Thompson
(1992, p. 17), “E preciso preservar a memoria fisica e espacial, como também
descobrir e valorizar a memoria do homem. A memdria de um pode ser a memdria
de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos”.

H& aqui um ponto importante a considerar: como a pesquisa busca
informagdes em relatos dos entrevistados, seu objeto de estudo é recriado a partir
da mediacdo da memoria dos sujeitos da pesquisa, 0 conceito de memoria é
fundamental para o desenvolvimento da investigacao.

Tal conceito é estritamente relacionado com o passado — “memaoria como a
presenca do passado” (Matos; Senna, 2011, p. 96, grifo nosso) —, memdria
impossibilitada de ser apreendida em sua totalidade, porque os fatos/episddios
narrados séo fragmentos desse passado; ha, nesse sentido, parcialidade, pois os fatos
rememorados sdo selecionados (Matos; Senna, 2011). No caso da presente
pesquisa, foi elaborado um roteiro com as perguntas servindo de eixo norteador
para as lembrancas a serem rememoradas. No entanto, isso ndo significa que o

entrevistado ndo rememore outras vivéncias relacionadas com outros temas nado
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tratados nas perguntas do roteiro.

A memoria pode ser individual e coletiva, enquanto coletiva confere
identidade (Halbwachs, 2004). Neste estudo, diz respeito as lembrancas dos
profissionais formados em outro pais, num periodo de regime militar, numa campo
do conhecimento em organizacao. Esse contexto social, somado as particularidades
de cada entrevistado, estd presente nos fatos rememorados. A memoria individual
ganha relevancia “[...] na medida em que permite conhecimento do fendmeno
social” (Meihy, 2002, p. 55).

Lembremos que “[...] a memoria € sempre uma construcédo feita no presente
a partir das vivéncias ocorridas no passado” (Matos; Senna, 2011, p. 97). Nesse
caso, € a partir da constituicdo de suas vidas depois da formacao realizada que os
sujeitos falaram da experiéncia. Nas palavras de Meihy (2002, p. 52), “[...] fica
esclarecido que a memaria € um suporte para as narrativas de histdria oral, mas nao
¢ ela”, ou seja, 0 enunciado esclarece que a memaria ndo € a historia, mas é possivel
afirmar ser a memoria (relatos) tornada historia quando “trabalhada” pela historia
oral.

Com base na definigdo de historia oral de Meihy e Holanda (2020), foram

sistematizadas as acdes propostas para esta pesquisa, a saber:

Historia oral € um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um
projeto e que continua com o estabelecimento de pessoas a serem entrevistadas. O
projeto prevé: planejamento da conducdo das gravagdes com definicdes de locais,
tempo de duragdo e demais fatores ambientais; transcrigdo e estabelecimento de
textos; conferéncia do produto escrito; autorizagcdo para o0 uso; arquivamento e,
sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas (Meihy; Holanda, 2020, p. 15).

Enquanto esse “conjunto de procedimentos”, a historia oral pressupde as
seguintes agdes:

a) selecdo dos entrevistados;

b) escolha do tipo de entrevista;

c) entrevista (local, atitude do pesquisador frente ao entrevistado);

d) transcricdo;

e) tratamento (Alcazar i Garrido, 1993; Matos; Senna, 2011; Selau, 2004,

Thompson, 1992).

O resultado do uso da historia oral como metodologia é a producdo de uma
fonte, fruto da interagcdo direta entre entrevistado e entrevistador, na etapa da
realizacdo da entrevista, somada ao tratamento das informagOes obtidas com a
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organizacdo dos dados (Thompson, 1992).

A entrevista foi utilizada como “procedimento para coleta de informagdes”,
(Manzini, 2020), procedimento cujo uso se justifica com base em Manzini (2020,
p. 30):

Quando o seu objeto de estudo ndo esta presente para ser observado, mas foi

vivenciado por alguém, a entrevista é um procedimento adequado para coletar dados.

Eventos passados, vivenciados por grupos de pessoas, podem ter na entrevista um
bom procedimento para resgatar esses eventos.

Portanto, nesta pesquisa, na qual o objeto é uma formacdo especifica, a
entrevista contribuiu para acessar os relatos dos profissionais participantes da
formacgéo e documento do acervo pessoal.

Outra discussdo importante de ser pontuada é a nossa concepc¢do de que o
estudo aqui proposto ndo busca o fato em si, ou seja, as informacdes coletadas nas
entrevistas ndo permitem acessar o0 evento em si, a realizagdo do curso. Os dados
obtidos sdo os relatos, versdes do fato, pois “os dados advindos da entrevista dizem
respeito a opinides, percepcdes, concepcdes, sentimentos, crencas, atitudes,
avaliacdes e descricdes que os entrevistados informam sobre fatos internos ou
externos a eles” (Manzini, 2020, p. 32).

Finalizada a etapa das entrevistas, a proxima agdo foi a transcri¢ao, “[...] a
passagem do oral para o escrito [...]” (Meihy; Holanda, 2020, p. 135); o “[...]
trabalho mais longo e pesado dentre aqueles que sdo necessarios a utilizacdo das

fontes orais: a transcrigdo” (Alcazar i Garrido, 1993, p. 45), pois:

o principio elementar de que existem diferencas entre uma situacgdo (lingua falada) e
outra (lingua escrita), nota-se que 0 mais importante na transposicdo de um discurso
para o outro é o sentido, que, por sua vez, implica intervencdes e desvios capazes de
0s sustentar critérios decisivos (Meihy, 2002, p. 232).

Segundo Manzini (2020, p. 130), “transcrever uma entrevista implica em
recorte, implica em estabelecer regras e critérios para a transcrigdo”, dentre as quais
sinaliza que:

a) o proprio pesquisador que efetuou a entrevista transcreva-a, pois foi quem

vivenciou 0 contexto da coleta;

b) sejatranscrito tudo o que foi falado pelo entrevistador e pelo entrevistado;

c) inicie-se a transcri¢do logo apds a entrevista, por favorecer o acesso as

lembrancgas do momento da entrevista,;

d) comprove-se a fidedignidade da transcri¢do por meio da concordancia de



49

juizes;

e) o texto transcrito pode ser editado e integral, com uso da transcricéo literal

quando o objetivo da pesquisa exigir;

f) pesquisador apresente para o leitor o procedimento adotado para

realizacdo da transcrigdo (Manzini, 2020).

Meihy (2002), igualmente, indica a alternativa da transcricdo ndo literal
(transcricdo absoluta), chamada de textualizacdo, quando, do texto final,
suprimem-se as perguntas, 0s erros gramaticais, 0s sons, 0s ruidos e sdo reparadas
as palavras sem peso semantico, com vistas a apresentacdo de uma redacdo mais
clarae lisa.

Quando do tratamento das informacgoes resultantes do uso da fonte oral, “cada
entrevista deve ser apreciada quanto a sua coeréncia interna. Deve ser lida como
um todo” (Thompson, 1992, p. 305-306). A comparagdo com fontes externas e/ou
das entrevistas entre si ¢ feita para indicar a validade das respostas (Lodi, 1977) na
metodologia da histdria oral.

A pesquisa documental compbs os procedimentos para a obtencdo das
informacdes na pesquisa, pois, assim como Matos e Senna (2011), ndo cremos na
supremacia de uma entre as fontes escritas e orais, mas entendemos que sao
complementares, de modo que o uso combinado de ambas enriquece a pesquisa. A
analise dos documentos foi desenvolvida a partir da perspectiva critica, com

referencial em Le Goff (1990) sobre a visdo do documento como monumento:

O documento ndo é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O
documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o0 ensinamento (para
evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados
desmistificando-Ihe o seu significado aparente O documento é monumento. Resulta
do esforco das sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou
involuntariamente — determinada imagem de si préprias. No limite, ndo existe um
documento-verdade. Todo o documento é mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o
papel de ingénuo (Le Goff, 1990, p. 547-548).

Trabalhamos, portanto, com o sentido ampliado de documento, pois tal
recurso envolve “[...] ndo apenas os escritos utilizados para esclarecer determinada
coisa, mas qualquer objeto que possa contribuir para a investigacao de determinado
fato ou fenomeno” (Gil, 2008, p. 147). Essa possibilidade resulta das
transformag6es metodoldgicas ocorridas no campo da Histdria, a partir da década
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de 1960 (Ferreira; Franco, 2013). Dessa forma, os documentos sdo tornados fontes
pela analise efetuada pelo pesquisador e podem ser de variados tipos, como cartas
e diarios (“escritas de si”), pronunciamentos e discursos, documentos oficiais —
(testamentos, inventarios, registros paroquiais e civis, dentre outros) e iconogréaficas
(pinturas, retratos, esculturas, orais etc.) (Pinsky; Luca, 2012).

Assim, o documento compreendido como resultado de um processo historico
sobre a sua elaboracdo ndo é neutro, ndo é portador da verdade absoluta dos
acontecimentos registrados (Ferreira; Franco, 2013; Pinsky; Luca, 2012); por isso,
a exigéncia da andlise critica, pois ele é produzido por um contexto (Saliba, 2012).
Ao trabalharmos com documentos, tomamos por premissa que, enguanto
construcdo historica, o instrumento ndo tem validade por si mesmo, logo, ao acessar
e selecionar os registros analisados na investigacdo, eles sao trabalhados a partir
dos objetivos propostos para a pesquisa.

A pesquisa bibliogréafica integrou os procedimentos para a obtencdo das
informac@es, porque 0 acesso as referéncias contribui para as discussdes relativas
ao contexto do objeto da presente pesquisa. Adotamos esse posicionamento com
base em Gil (2002, p. 45):

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
gue poderia pesquisar diretamente. [..] A pesquisa bibliografica também ¢é
indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situacdes, ndo ha outra maneira de
conhecer os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos.

15
Procedimentos metodoldgicos

Como procedimentos para obtencdo dos dados, priorizamos 0 uso da
entrevista, da pesquisa documental e bibliografica. Considerando a perspectiva dos
entrevistados como “[...] pessoas que pelo papel relevante desenvolvido no fato
historico estudado, torne de importancia especial o seu testemunho” (Alcazar i
Garrido, 1993, p. 44), os entrevistados desta pesquisa, ou melhor, seus sujeitos, séo
egressos do curso gue € objeto deste estudo. Trabalhamos com nossos entrevistados
como “participantes”, a partir da perspectiva apontada por Manzini (2020, p. 27):
“o entrevistado nao pode ter o papel de investigado, pois na realidade, sem ele os

dados ndo existem. Parece ser preferivel adotar uma postura de que o entrevistado
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¢ um participante da pesquisa e sem a sua participacdo nao hé pesquisa”.

A relacdo dos entrevistados foi elaborada a partir do conhecimento prévio do
nome de 14 profissionais que realizaram o curso — informacéo obtida a partir da
palestra da professora doutora Leila Regina d"Oliveira de Paula Nunes, no |
Seminério de Histéria da Educacdo Especial: Pesquisas, Politicas e Formacédo de
Professores®, e aprofundada ao longo da pesquisa de mestrado da autora desta tese.

Numa segunda etapa foram verificadas as informacdes oferecidas nos
curriculos de cada egresso disponiveis na Plataforma Lattes, para confirmacéo da
realizacdo da formacdo. Foi feito ainda um levantamento com os respectivos nomes
em busca de outras informagdes, como filiagdo institucional e publicagdes. Outra
medida adotada foi entrar em contato via correio eletrdnico com as instituicbes de
origem dos egressos e/ou com vinculos atuais. Algumas informacg6es importantes
foram conseguidas com esses contatos e passaram a integrar os dados analisados;
outras foram negadas devido ao sigilo de divulgacio de informagcdes pessoais;>* em
alguns casos ndo houve respostas. Tanto a negativa do acesso as informacdes
guanto 0 ndo retorno geraram prejuizos para a pesquisa, pela auséncia de dados
considerados importantes.

A entrevista realizada foi a do tipo semiestruturada, caracterizada por ter um
tema que da origem a um roteiro prévio, com perguntas principais, com a
possibilidade de haver questbes complementares para aprofundamento dos assuntos
no momento da entrevista. Seu uso é recomendado para a coleta de informacGes
com um “grupo homogéneo” (Manzini, 2020). Ao utilizar tal recurso, objetivamos
obter informacGes sobre a formacdo recebida pelos egressos, de modo a analisar
seus desdobramentos para a histéria da Educacdo Especial brasileira, com base em
relatos dos cursistas. As questbes dizem respeito as tematicas da trajetoria

profissional e do curso de maneira geral, como processo seletivo, financiamento do

33 0 | Seminario de Historia da Educagdo Especial: Pesquisas, Politicas e Formacédo de Professores
foi realizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no ano de 2017, como resultado das
atividades da disciplina Tdpicos Especiais: Histdria, politicas e propostas metodolégicas na area
de histdria e historia da Educacao Especial, ministrada pelos professores Marcia Denise Pletsch e
Fernando Gouvéa, sendo a primeira agdo para integrar a rede Pioneiros. Esta rede de
pesquisadores desenvolveu o Projeto Portal Pioneiros da Educagdo Especial no Brasil:
instituicdes, personagens e praticas. Consultar: SOBRE. Portal Pioneiros da Educacdo Especial
no Brasil, Belo Horizonte, [20--]. Disponivel em: <https://portalpioneiros.fae.ufmg.br/sobre/>.
Acesso em: 10 ago. 2023.

34 De acordo com a legislacéo brasileira, Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD) - Lei n°
13.709, de 14 de agosto de 2018, os dados pessoais sdo protegidos para divulgacdo (Brasil,
[2022]).
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curso, processo de socializagéo, formacdo e avaliacdo dos desdobramentos para a
carreira.

O roteiro foi elaborado durante a disciplina “Coleta de dados por meio de
entrevistas e dialogos”, oferecida pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP-Marilia), de acordo com as orienta¢cbes do professor
Eduardo Manzini. Durante o processo foi organizada uma verséo inicial modificada
apos as fundamentacOGes teoricas. A segunda versdo foi encaminhada para
apreciacdo de juizes, que eram o0s estudantes integrantes da turma citada. Feitas as
consideracOes pelos pares, houve uma terceira alteracdo, com vistas a adequar a
redacéo as indicacdes, com a finalizagio do roteiro empregado na entrevista.®

Foram efetuadas quatro entrevistas, com permissdo para divulgacdo dos
nomes do entrevistado. Uma egressa ndo desejou participar da pesquisa. Dos 14
nomes da listagem, quatro sdo falecidos: Vera Margarida Moscoso Aradjo, Maria
José Figueira de Saboya, Sylvia Regina Piva e Ernani Vidon. Leila Nunes faleceu
em 2023 e foi uma de nossas entrevistadas.

Quanto ao restante dos possiveis entrevistados, um dos professores concordou
em participar, mas ndao houve tempo habil para tal. Em primeiro lugar, porque
somente no final de junho de 2023 foi estabelecido contato; depois 0 egresso foi
acometido por problema de saude; finalmente, ndo seria possivel realizar a
entrevista e proceder a sua analise, tendo em vista ser o processo de transcri¢éo e
analise demorado e as exigéncias para cumprimento dos prazos para todo tramite
da escrita e defesa da tese. Com o0s demais sujeitos ndo conseguimos contato, nem
por correio eletrdénico, nem por meio de terceiros.

Como estratégia de testagem do roteiro foi feita uma entrevista com a
professora doutora llza Maria Ferreira Pinto Autran, selecionada por ter cursado
mestrado nos EUA, atuado como docente no Departamento de Educagdo da PUC-
Rio e participado no processo de selecdo de bolsistas para o curso estudado nesta
pesquisa. Apos a transcricdo desta entrevista foi elaborado o quadro de analise,
definido a partir das discussdes promovidas no ambito da disciplina “Anélise de

dados em entrevistas e dialogos”, sob orientacdo do professor Eduardo Manzini.

35 0 roteiro utilizado é composto por 24 perguntas, dividido em oito temas com objetivo de obter
informacdes relacionadas a trajetdria profissional, ao processo seletivo, ao financiamento do
curso, ao processo de socializagdo, a formacdo obtida no curso, a avaliacdo da formacédo obtida
na trajetéria profissional e a possibilidade de contribuicdo com documentos para a pesquisa
(Verificar apéndice B).


https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/coleta-de-dados-por-meio-de-entrevistas-e-dialogos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/coleta-de-dados-por-meio-de-entrevistas-e-dialogos.pdf
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O convite para participagdo como entrevistado foi enviado via correio
eletronico, com a explicacédo acerca do seu objetivo e 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).*® Também por e-mail foram agendados dia e horario
para a realizacdo da entrevista e enviado o link para acesso a plataforma online que
permite executar videoconferéncias. Assim foram feitas as trés primeiras
entrevistas, em decorréncia da pandemia de Covid-19.

A quarta entrevista também ocorreu por videoconferéncia devido a distancia
geografica entre as partes envolvidas e foi concretizada gracas a colaboracdo da
professora Monica Kassar, ao intermediar um encontro presencial entre a
pesquisadora e a participante. Registramos esse fato para apresentar ao leitor as
circunstancias que podem surgir e as solucdes adotadas em uma pesquisa. Ja
haviamos tentado contato em varios momentos, sem nenhuma resposta por parte da
egressa. Apos a colaboracdo da professora Kassar, a entrevista foi possivel e
contribuiu com informag6es importantes para o estudo.

Para as transcri¢cGes das entrevistas foram adotados critérios indicados por
Manzini (2020). Desta forma, o dudio foi transcrito de forma integral e feitos ajustes
ortograficos, como por exemplo, expressdes como “pra”, “prum”, “tava” foram
grafadas na transcrigdo como “para”, “paraum”, "estava", respectivamente. Termos
como “né”, “ndo ¢é”, “dai”, “ai” foram mantidos entre parénteses de forma a
preservar marcas da oralidade. Reticéncias foram usadas para indicar que a fala foi
interrompida sem o término da ideia, mudando na frase seguinte.

Para os trechos das transcricbes que constam neste texto, foi dado o
tratamento denominado “textualizacdo” (Meihy, 2002; Meihy; Holanda, 2020), de
forma a apresentar uma redagdo mais clara e objetiva das informagodes. Os sujeitos

envolvidos no didlogo foram identificados pelas letras P (pesquisadora) e a letra

% TCLE (Apéndice C) é o “documento que esclarece todas as informagdes necessarias ao
entendimento da pesquisa proposta, visando dar condi¢es ao participante voluntario de tomar
sua decisdo de anuéncia a pesquisa” (Ratton, [201-]. Neste Termo constam os dados sobre: a.
justificativa, os objetivos e 0 método desta pesquisa; b. garantia da participacao voluntaria, com
a possibilidade de recusa da participacdo ou retirada do consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo; c. exclusividade do uso dos dados obtidos apenas na pesquisa
cientifica, apresentacdo em eventos e publicacgdes cientificas; d. riscos e beneficios da participagao
na pesquisa; e. a garantia do direito de desisténcia; f. disponibilidade constante dos pesquisadores
responsaveis; g. garantia do recebimento de uma via do TCLE, devidamente assinada pela
pesquisadora. O TCLE foi enviado a todos os participantes da pesquisa de acordo com a
Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e da Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude, que orientam sobre “[...] diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos [...]” (Brasil, 2013, p. 59) e as “[...] normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais [...]” (Brasil, 2016, p. 44).
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inicial do nome do participante.

Todas as transcricdes foram enviadas para conferéncia por parte dos
entrevistados, antes da utilizacdo na pesquisa. Esse foi um compromisso assumido
pela pesquisadora no final de cada entrevista em respeito as narrativas dos
participantes.

No processo de anélise das entrevistas, comparamos as entrevistas e outras
fontes utilizadas no estudo, como a bibliografia, os documentos e os curriculos da
Plataforma Lattes. O cotejamento entres as respostas dos quatro entrevistados
possibilitou a complementaridade entre as informagdes relatadas, importante
contribuicéo para o preenchimento de lacunas ao longo do processo de analise.

Optamos por trazer os trechos das entrevistas ao longo dos outros trés
capitulos da tese, como forma de contextualizacdo das analises; portanto, ndo ha
um capitulo especifico para a discussao das entrevistas. Nas acdes efetivadas para
empreender as entrevistas, chamou atencéo da pesquisadora o fato de a interagao
extrapolar os procedimentos formais da pesquisa, em que 0s contatos iniciais
resultam em certa afetividade entre os sujeitos envolvidos, mesmo em encontros
mediados exclusivamente por recursos tecnoldgicos.

Outro ponto suscitado pela experiéncia com a entrevista, 0s contatos e a
transcricdo foi o questionamento do fato de o texto transcrito ndo dar conta de
evidenciar a vivacidade presente nas interacdes ocorridas ao longo da pesquisa. Em
outras palavras: a investigacao é feita com pessoas, mas o resultado é um “texto frio
com consideragdes”, de modo que o vivido nas interagdes fica apenas nas
memorias.

Quanto aos documentos, inicialmente a proposta era trabalhar com curriculos,
ficha cadastral, historicos, ementas, fotografias, dentre outros, por serem fontes
primordiais para responder aos objetivos propostos na investigacdo. Para
exemplificar esse ponto, citamos o parecer do Conselho Estadual de Educagdo de
Sdo Paulo, que nos permitiu confirmar a participagéo de um dos profissionais que
realizaram o mestrado no George Peabody College for Teachers no corpo docente
da habilitacdo em Educacdo Especial do curso de Pedagogia, da Faculdade de
Educacao, Filosofia, Ciéncias Sociais, da Universidade Paulista Julio de Mesquita
Filho (S&o Paulo, 1989).

Portanto, com base nos objetivos especificos definidos para o estudo, o

planejamento era efetuar buscas em acervos como da PUC-Rio, por ter a
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universidade participado do convénio que resultou no envio de profissionais para
0s EUA; da UERJ, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, da Universidade Metodista
de Piracicaba, da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), pois a formacéo
docente dessas instituicdes contou em seus quadros com docentes formados no
curso objeto deste estudo; do Instituto Benjamin Constant, por ter enviado um de
seus docentes como bolsista.

Entretanto, a pesquisa em acervos das instituicdes citadas anteriormente foi
prejudicada pela pandemia causada pelo Covid-19, que impediu a busca em acervos
publicos e privados durante os anos 2020 e 2021 em decorréncia do fechamento dos
espacos. Dessa forma, as informacBes obtidas decorrem dos levantamentos em
paginas oficiais das instituicdes e documentos disponibilizados de modo publico
em sites e home pages. Como a pesquisa versa sobre um periodo recuado no tempo,
houve também descarte de documentos por parte dos egressos. No caso do acervo
da PUC-Rio nao foram encontrados documentos sobre o convénio efetivado com a
instituicdo para o envio de duas cursistas. Por isso, trabalhamos a partir da entrevista
realizada com a professora doutora llza Autran e de texto de sua autoria (Autran;
Loureiro, 2010).

No que diz respeito ao acervo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo
da UERJ, recebemos informacdo de que sua guarda esta sob responsabilidade de
uma empresa particular e ndo houve resposta do e-mail enviado.

O contato com o Arquivo Central da Capes, via correio eletrénico, resultou
no acesso a dois documentos: a resolucdo n°® 08/77 (Brasil, 1977c) e o dossié
077/1983 (Brasil, 1983). A existéncia de trés processos com nomes de egressos do
convénio com o George Peabody College for Teachers nos foi informada,
entretanto, ndo pudemos acessa-los, por conterem informacdes restritas aos
interessados, sem a possibilidade de digitalizacdo e envio a terceiros.

Efetuamos pesquisas na Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional
e na pagina da internet Jusbrasil,®” bases de dados escolhidas em fungdo dos

conteudos de seus acervos. O acesso a Jusbrasil foi realizado através da assinatura,

37 De acordo com a pagina da JusBrasil, eles sdo “uma startup que une Direito e Tecnologia para
fazer com que a justica ultrapasse as fronteiras dos tribunais e chegue as casas de qualquer cidaddo
ou cidadd, empoderando suas decisdes por meio da informagdo.” Cf. QUEM somos. Jusbrasil.
[S. 1], 2020. Disponivel em: <https://sobre.jusbrasil.com.br/>. Acesso em: 2 mar. 2023.
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custeada pelos recursos da taxa de bancada. As buscas foram feitas pelos nomes dos
sujeitos da pesquisa e das palavras “Cenesp”, “Capes”, “George Peabody College
for Teachers”. No Apéndice D consta a relacdo dos documentos utilizados na
pesquisa e 0s respectivos acervos (fontes).

Utilizamos como banco de dados a Plataforma Lattes — CNPq,*® que ¢ digital
e disponibiliza informagdes sobre a vida académica de estudantes e pesquisadores.
O levantamento feito na plataforma buscou identificar materiais para apresentacéo
das trajetorias dos egressos, como formacdo académica, disciplinas ministradas,
areas de atuacdo, cargos, producdo bibliogréfica e linhas de pesquisa. O uso do
Curriculo Lattes como fonte para obtencdo de dados evidenciou algumas
fragilidades existentes, como:

a) o preenchimento é individual, logo, mesmo existindo um formato para

insercdo das informagdes, os dados séo alocados de maneira subjetiva;

b) ndo apresenta todos os elementos da trajetdria profissional;

c) mesmo atividades realizadas em conjunto aparecem registradas de

maneiras diferentes;

d) ando atualizagéo da plataforma.

Para minimizar os prejuizos, recorremos a comparacdao das informacoes
presentes nos Lattes com documentos e bibliografia. No caso da auséncia do
curriculo, a trajetéria foi mapeada também com base em documentos, na
bibliografia e em contatos feitos via correio eletrénico. Foram analisados curriculos
disponiveis na Plataforma Lattes dos seguintes egressos: Leila Regina d’Oliveira
de Paula Nunes, Francisco de Paula Nunes Sobrinho, Maria Cecilia Carareto
Ferreira, Julio Romero Ferreira, Maria do Carmo Menicucci de Oliveira. Existe um
curriculo em nome de Vera Margarida Moscoso de Aradjo, com data de atualizagdo
de 11 de agosto de 2005, mas sem registro de dados. N&o ha cadastro dos outros
egressos.

Os documentos oficiais foram analisados com objetivo de identificar as

% “O Curriculo Lattes se tornou um padrdo nacional no registro da vida pregressa e atual dos
estudantes e pesquisadores do pais e do exterior, e é hoje adotado pela maioria das instituicdes de
fomento, universidades e institutos de pesquisa do Pais. Por sua riqueza de informagdes e sua
crescente confiabilidade e abrangéncia, se tornou elemento indispensavel e compulsério a analise
de mérito e competéncia dos pleitos de financiamentos na area de ciéncia e tecnologia. Logo, é a
base curricular para analise e concessdo de beneficios ou bolsas de fomento a ciéncia, tecnologia
e inovacgdo aos usuarios (estudantes e pesquisadores) que pleiteiam apoio dos drgdos de fomento
a C&T&I” (Brasil, 2023).
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caracteristicas da formag&o de recursos humanos normatizadas na década de 1970
para a Educacgéo Especial, como exigéncias para a formacao, objetivos dos projetos
a cargo do Cenesp, articulacdo com as reformas propostas para a educacéo brasileira
naquela década.

A bibliografia foi usada para dar suporte as discussfes apresentadas em toda
a tese. No capitulo 4, especificamente, dialogamos com as ideias de Bueno (2021)
para a exposicao das analises.

Acerca do recorte temporal, nosso objeto de estudo esta situado na década de
1970, pois o curso foi realizado entre os anos de 1976 e 1978. Entretanto, ha analises
em torno de periodos posteriores, como a da trajetdria dos egressos e dos eventos
considerados pelos autores como importantes para a consolidacdo da Educacao
Especial brasileira ocorridos na década de 1990. Diante disso, inquietaram-nos
questdes a respeito de como delimitar o recorte da pesquisa. Tendo em conta 0s
aspectos apresentados, finalizamos o recorte temporal presente no titulo da tese na
década de 1970, o que pode ser explicado pelos seguintes aspectos:

a) a institucionalizacdo da Educacdo Especial ocorreu com a criagdo do
Cenesp, instituido pelo decreto n® 72.425, de 3 de julho de 1973 (Brasil,
1973a);

b) os documentos oficiais analisados sdo dos anos de 1970;

c) o curso de mestrado em Educacdo Especial foi realizado nos anos finais
dessa década. Entretanto, foi impossivel ficarmos presos a essa
periodizacdo em decorréncia dos objetivos especificos definidos para a
pesquisa.

Consideramos que o estudo pode contribuir enquanto registro e divulgacéo
da participacdo dos sujeitos da pesquisa na historia da Educagéo Especial brasileira.
Ressaltamos o financiamento recebido do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq) através da concessdo de bolsa na modalidade
doutorado (GD).

Esta tese esta organizada em quatro capitulos. Neste primeiro estdo presentes
seus elementos constituintes. No segundo capitulo, discorremos sobre a historia da
Educacao Especial brasileira com foco em acontecimentos da década de 1970. Para
esse fim, analisamos documentos oficiais, como lei, parecer, indicagdo, planos
nacionais, e a bibliografia a respeito das reformas educacionais do periodo. A

formacéo de recursos humanos para Educacdo Especial no Brasil é a tematica a
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perpassar as discussoes.

O curso objeto do estudo é o assunto presente no capitulo terceiro. Os
catalogos dos anos de 1970/1971, 1976/1977 e 1979/1980 foram examinados de
forma a constituir um panorama da formacéo oferecida no George Peabody College
for Teachers para Educacéo Especial na década de 1970. O histérico da instituicéo
completa o estudo realizado.

Os sujeitos da pesquisa, ou seja, 0s egressos do curso, suas trajetorias, antes
e apods a realizacdo do mestrado no George Peabody College for Teachers, séo a
teméatica do quarto capitulo. A discussdo apresentada buscou evidenciar as
contribuicdes dos egressos na constituicdo e na consolidacéo da Educacdo Especial
brasileira. Os egressos foram divididos em trés grupos para a exposicao, categorias
criadas a partir da instituicdo de origem e atuacdo deles no periodo de ingresso no
mestrado:

a) professores de instituicGes publicas de ensino;

b) representantes de secretarias de educacéo;

c) estudantes da graduacdo em Pedagogia.

Nas consideracdes finais, retomamos aspectos considerados importantes
apresentados no decorrer do texto e apresentamos projecdes para continuidade na

vida académica.



2
Educacéo Especial nos anos 1970

Neste capitulo, buscamos responder a questdo “Como a formagdo docente
para Educacéo Especial brasileira esteve prescrita na década de 1970?”. Para isso,
estudamos a organizacdo da Educacdo Especial brasileira na decada de 1970, as
prescricdes legais, marcos historicos e a formacdo docente.

Elegemos como procedimentos para a obtencdo dos dados, a pesquisa em
documentos oficiais e a bibliografia referente ao recorte temporal dos anos 1970.°
As tematicas sdo apresentadas em duas partes: a primeira com a contextualizacao
dos acontecimentos da Educacdo Especial de forma mais ampla; a segunda
referente a politica de formacdo de recursos humanos para Educacdo Especial

brasileira.

2.1
Educacédo Especial nos anos 1970: contexto geral

A década de 1970 representa um momento de mudanca nas politicas da
Educacdo Especial como resultado dos acontecimentos das décadas anteriores que
foram projetando transformacdes na forma de tratar a pessoa com deficiéncia.*

No ambito da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) foram aprovadas as
seguintes resolucdes:

a) 1971: Declaracédo sobre os Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas;

b) 1975: resolugdo sobre Prevencdo de Deficiéncias e Reabilitacdo de

Pessoas Deficientes e Declaragdo sobre os Direitos das Pessoas

Deficientes;

39 Por compreendermos que os acontecimentos histéricos ndo sdo estaticos e sdo explicados a partir
de uma contextualizacdo politica, econdmica e social, apresentamos ao longo deste capitulo
eventos ocorridos em décadas anteriores a de 1970.

40 Na década de 1970, nos documentos oficiais brasileiros, a nomenclatura para fazer referéncia aos
sujeitos atendidos pela Educagdo Especial era “excepcional”. Utilizamos nesse trecho “pessoas
com deficiéncia” (Brasil, 2015a, p. 2), por ser o termo adotado atualmente nos documentos
oficiais, como por exemplo, na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia - Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015).
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c) 1976: resolugdo 31/123, com a instituicdo do ano de 1981 como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes;
d) 1979: resolucdo 34/154 e adocdo do Plano de Acdo para o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (Madureira, 2018).
Sobre esses acontecimentos na ONU, Madureira (2018) afirmou ser a
Declaragéo sobre os Direitos das Pessoas Deficientes (DDPD) um documento mais
abrangente quando comparada com a Declaracdo sobre os Direitos das Pessoas

Mentalmente Retardadas:

Dada a sua maior abrangéncia (pois nao se restringe a apenas um tipo de deficiéncia),
a DDPD estabelece, pela primeira vez — na forma de Declaragdo de Direitos —, a
definicdo de pessoas com deficiéncia: “significa qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de um individuo
normal e/ou vida social, como resultado da deficiéncia, congénita ou ndo, em seu
fisico ou capacidades mentais” (Madureira, 2018, p. 56).

A instituicdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes procurou chamar
atengdo para as questdes relativas as pessoas com deficiéncia, “[...] buscando
visibilidade tanto em nivel internacional quanto em nivel doméstico” (Madureira,
2018, p. 57). As a¢des da ONU na década de 1970 marcaram “[...] 0 surgimento de
uma nova forma de enxergar a deficiéncia” (Madureira, 2018, p. 55); em especial
pelo fato de o conceito de direitos humanos para deficiéncia passar a ser aceito
internacionalmente. Sendo assim, conclui Madureira (2018, p. 55): “A década de
1970 foi crucial para o desenvolvimento das décadas posteriores, especialmente por
estabelecer que o ano de 1981 seria o ano dedicado as pessoas com deficiéncia”.

Nos EUA, a década de 1970 também pode ser considerada de avanco dos
direitos da pessoa com deficiéncia, pois duas leis federais deram novo impulso para
a Educacéo Especial no pais. O Public Law 93-112 (PL 93-112), promulgado em
26 de setembro de 1973, na secdo 504 definiu:

Nenhum individuo qualificado como deficiente nos Estados Unidos*, conforme
definido na secdo 7(6), deverd, exclusivamente em razdo de sua deficiéncia, ser
excluido da participagdo, ser negado os beneficios ou ser sujeito de discriminacdo
em qualquer programa ou atividade que receba assisténcia financeira federal (United
States of America, 1973, p. 454, traducéo nossa).

4 De acordo com a segdo 7, item 6, do PL 93-112/1973, “o termo ‘individuo deficiente’
(“handicapped individual") significa qualquer individuo que (A) tenha uma deficiéncia fisica ou
mental que, para esse individuo, constitua ou resulte em uma desvantagem substancial para o
emprego e (B) possa razoavelmente se beneficiar em termos de empregabilidade de servicos de
reabilitacdo profissional prestados de acordo com os titulos I e III desta Lei” (United States of
America, 1973, p. 414, traducdo nossa).
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O PL 93-112 tinha caréater de reabilitacdo para as pessoas com deficiéncia,
exigindo a ndo discriminagdo para esse grupo nas ofertas das atividades com
financiamentos federais. Embora ndo estivesse diretamente relacionada com as
questdes educacionais, pois tratava dos servicos atrelados a reabilitacdo e a insercao
no mercado de trabalho, protegeu direitos de estudantes mais velhos em atividades
extracurriculares e de estudantes mais jovens em programas de cuidados infantis ou
pos-escolares usuarios de tais servicos em programas com financiamento federal,
por indicar a ndo exclusdo das pessoas com deficiéncia entre a sua clientela. Da
mesma maneira, tais programas deveriam encontrar formas para acomodar as
necessidades desse grupo.*2

A aprovacdo do Public Law 94-142 (PL 94-142) de 29 de novembro de 1975,
citada como “Education of All Handicapped Children Act of 1975” (“Lei de
Educagdo para Todas as Criangas Deficientes de 1975") e referenciada como
EAHCA ou EHA, “[...] foi uma legislacdo histérica, pois garantiu 0 acesso a
educacdo publica para todas as criancas, sem levar em conta a condicdo

incapacitante” (Keogh, 2007, p. 67, traducio nossa*®). O objetivo proposto era

[...] assegurar que todas as criangas deficientes tenham a sua disposicéo, dentro dos
periodos de tempo especificados na secdo 612(2) (B)*, uma educacdo publica
apropriada e gratuita que enfatize a Educacéo Especial e os servicos relacionados
destinados a atender as suas necessidades Unicas; assegurar que os direitos das
criangas deficientes e 0s seus pais ou tutores estdo protegidos; ajudar os Estados e as
localidades a prover a educagdo de todas as criangas deficientes e a avaliar e
assegurar a eficacia dos esforcos para educar as criangas deficientes. (United States
of America, 1975, p. 775, tradugdo nossa).

O PL 94-142 encontrou respaldo legal na Clausula de Igualdade de Protecédo
da 142 Emenda da Constituicdo dos EUA, a qual trata dos direitos de cidadania e da
protecdo igual perante a lei. A Clausula de Igualdade de Protecdo estabelece:
“nenhum Estado [...] negara a qualquer pessoa dentro de sua jurisdi¢do a igual
protecdo das leis” (United States of America, 1868, traducdo nossa), com a

exigéncia de que individuos em situa¢es semelhantes sejam tratados igualmente

42 Informacdes obtidas em: LALLY, M.; VALENTINE-FRENCH, S. Lifespan development: a
psychological perspective. 2nd. ed. [S. I.]: College of Lake County Foundation, 2019. Disponivel
em: <http://dept.clcillinois.edu/psy/LifespanDevelopment.pdf>. Acesso em: 31 jan. 2023.

% Texto do arquivo pessoal da professora Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, cedido para
utilizacdo na pesquisa.

4 «“Uma educagcdo publica apropriada e gratuita estara disponivel para todas as criangas deficientes
entre as idades de trés e dezoito anos dentro do Estado, o mais tardar em 1° de setembro de 1978,
e para todas as criangas deficientes entre as idades de trés e vinte e um dentro do Estado, 0 mais
tardar em 1° de setembro de 1980 [...].” (United States of America, 1975, p. 780, traducéo nossa).
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pela lei. Foram as questdes raciais nos EUA o fator originario da Décima Quarta
Emenda.*

Antes do PL 94-142, havia leis que proibiam frequéncia escolar de pessoas
com deficiéncia, resultando na exclusdo educacional de boa parte delas, uma
violagdo a 14* Emenda. Com base nessa lei, incentivos financeiros foram
disponibilizados para os estados e localidades cumprirem os objetivos propostos,
num quadro assim apresentado na se¢do 3 (b) do PL 94-142 - (United States of
America, 1975, p. 774-775, traducao nossa):

(1) ha mais de oito milhdes de criancas deficientes nos Estados Unidos hoje;

(2) as necessidades educativas especiais dessas criangas ndo sdo plenamente
atendidas;

(3) mais de metade das criancas deficientes nos Estados Unidos ndo recebem
servicos educativos adequados que lhes permitam ter plena igualdade de
oportunidades;

(4) um milh&o de criancas deficientes nos Estados Unidos séo excluidas inteiramente
do sistema escolar publico e ndo passarao pelo processo educacional com seus pares;
(5) ha muitas criancas deficientes em todos os Estados Unidos participando de
programas escolares regulares cujas deficiéncias os impedem de ter uma experiéncia
educacional bem-sucedida porque néo sdo detectadas;

(6) devido a falta de servicos adequados dentro do sistema escolar publico, as
familias sdo, com frequéncia, forgadas a encontrar servicos fora do sistema escolar
publico, muitas vezes a uma grande distancia da sua residéncia e as suas proprias
custas;

(7) desenvolvimentos na formacdo de professores e no diagndstico e 0s
procedimentos e métodos de instrucdo avancaram ao ponto de que, dado o
financiamento adequado, as agéncias educacionais estaduais e locais podem e
fornecerdo Educagdo Especial eficaz e servigos relacionados para atender as
necessidades das criancas deficientes;

(8) as agéncias educacionais estaduais e locais tém responsabilidade de proporcionar
educacdo a todas as criancas deficientes, mas os recursos financeiros atuais sdo
inadequados para satisfazer as necessidades educativas especiais das criangas
deficientes;

(9) é do interesse nacional que o Governo Federal ajude as empresas estaduais e
locais a fornecer programas para atender as necessidades educacionais das criangas
deficientes, a fim de assegurar a protecdo igualitéaria da lei.

De acordo com a professora Barbara K. Keogh (2007), o contexto da
aprovacao do PL 94-142 foi marcado pelos movimentos dos direitos civis, em cuja
discussdo as questdes educacionais estdo inseridas, sendo a educacgdo “apartada”
para os diferentes grupos considerada inconstitucional nas décadas de 1960 e 1970.
Keogh (2007, p. 66) chamou de “tempos turbulentos” essas duas décadas, com 0s

seguintes exemplos:

4 PUBLIC Law 94-142. Laws, Dec. 23 2019. Disponivel em: <https://administrative.laws.com/
public-law-94-142>. Acesso em: 31 jan. 2023.
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Um presidente foi assassinado, estdvamos em uma guerra no Vietnd, milhares de
cidaddos marcharam nas ruas em protesto. Alguns manifestantes pelos direitos civis
foram recebidos com ataques cdes e mangueiras de incéndio, e os primeiros
estudantes afro-americanos entraram em escolas recém-integradas sob a protecéo de
soldados armados. Rosa Parks fez sua declaragdo silenciosa, mas poderosa, em um
Onibus em Montgomery, Alabama, e Martin Luther King Junior tornou-se o porta-
voz da igualdade para todos (Keogh, 2007, p. 66, tradugdo nossa).

Apesar de essas duas décadas terem sido marcadas por turbuléncias, para a

autora:

[...] foram tempos otimistas para os educadores especiais. O interesse no retardo
mental pelo presidente Kennedy e a "Guerra a Pobreza" sob o presidente Johnson
levaram ao financiamento federal para pesquisas focadas em criangas e jovens “em
risco”, particularmente criancas em situacéo de pobreza. Houve também uma maior
conscientizacdo sobre a importdncia das experiéncias precoces para 0
desenvolvimento das criangas. A pesquisa sobre intervengdes precoces teve um
grande efeito sobre os esforcos nacionais e locais para fornecer programas de
qualidade, como o Head Start para criangas pequenas que vivem em circunstancias
economicamente desfavorecidas. Os mandatos no IDEIA agora incluem incentivos
para programas de Educacdo Especial pré-escolar, Programas para bebés e criangas
pequenas e planos de Servico Familiar. As adi¢bes de outras condigdes
incapacitantes, como ADD, lesdo cerebral traumatica e deficiéncias de
desenvolvimento, levaram a expansdo de programas (Keogh, 2007, p. 66, traducao
nossa).

Além de assegurar a educacdo publica e gratuita, no PL 94-112, outras

garantias foram estabelecidas, como:

[...] um devido processo legal, uma avaliacdo ndo discriminatéria € um Plano
Educacional Individual (IEP) para cada crianga. Estipulou igualmente que, tanto
quanto possivel, 0s servi¢os educativos devem ser prestados no ambiente menos
restritivo (Keogh, 2007, p. 67, tradugdo nossa).

Como resultado dessa lei, faculdades e universidade estimularam o
treinamento de professores e especialistas de Educagdo Especial, além de ser dado
apoio para investigacdo sobre as condi¢des de incapacidade e as necessidades de
servigos para esse grupo de estudantes (Keogh, 2007).

E importante pontuar a participacdo dos estudantes com deficiéncia e seus
pais na defesa dos direitos educacionais para a promulgacéo do PL 94-112. Keogh

lembrou o seguinte:

Havia desafios legais, e as vezes contenciosos, para garantir servigos para criangas
com deficiéncia. Em 1972, a Associagdo da Pensilvania para Criangas (PARC)
processou a Comunidade da Pensilvania argumentando que todas as criangas,
independentemente da condi¢do incapacitante, tinham constitucionalmente
garantido o direito a uma educacdo publica gratuita e apropriada. Em suas palavras,
limitar a igualdade de acesso era "discriminag&o inconstitucional e invejosa”. Mais
Ou menos na mesma época, na Califérnia, acbes coletivas foram movidas
contestando a colocacgdo e a programacdo para estudantes de minorias em classes



64

especiais, pois foi argumentado que os programas de Educacdo Especial eram
inferiores em qualidade, portanto, que negavam aos alunos oportunidades
educacionais iguais. Ambas as impugnacdes foram julgadas procedentes nos
tribunais (Keogh, 2007, p. 66, traducdo nossa).

O PL 94-112 sofreu alteracdes nas décadas seguintes, com o PL 99-457, de 8
de outubro de 1986, com a autorizacdo, entre outros atos, de programas de
intervengdo precoce (United States of America, 1986); o PL 101-476, de 30 de
outubro de 1990, com a inclusdo de outros grupos na defini¢cao de “criangas com
deficiéncia”, como autismo, lesdo cerebral traumatica e a definicao do plano de
transicdo para a vida adulta (United States of America, 1990); o PL 105-17, de 4 de
junho de 1997, com énfase no acesso ao curriculo geral, possibilitou expandir a
defini¢ao de ‘““atraso no desenvolvimento” para inclusdo de criangas até 9 anos,
dentre outras medidas (United States of America, 1997). As mudangas legais
continuam a acontecer na defesa dos direitos dos estudantes com deficiéncia, algo
que tem carater irreversivel na historia das pessoas com deficiéncias.

Além disso, os estudos sobre deficiéncia®® foram outro importante
acontecimento dos anos 1970, como resultado das lutas politicas das pessoas com
deficiéncia nos anos anteriores, em paises como os EUA, Inglaterra e paises
nordicos (Mello; Nuernberg, 2012, p. 637). Segundo Diniz (2010), os estudos sobre
deficiéncia foram uma revolucgdo, no sentido de superar as explicacdes bioldgicas
(modelo médico) sobre a deficiéncia e trazer as discussdes para 0 campo das

humanidades:

Essa foi a revolucdo dos estudos sobre deficiéncia surgidos no Reino Unido e nos
Estados Unidos nos anos 1970. De um campo estritamente biomédico confinado aos
saberes meédicos, psicoldgicos e de reabilitacdo, a deficiéncia passou a ser também
um campo das humanidades. Nessa guinada académica, deficiéncia ndo é mais uma
simples expressdo de uma lesdo que impde restricdes a participacdo social de uma
pessoa. Deficiéncia é um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas
que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente. Assim como
outras formas de opressdo pelo corpo, como 0 sexismo ou 0 racismo, 0s estudos
sobre deficiéncia descortinaram uma das ideologias mais opressoras de nossa vida
social: a que humilha e segrega o corpo deficiente (Diniz, 2010, p. 9-10).

No Reino Unido, os estudos sobre deficiéncia foram incorporados nas

discussdes académicas no curso “A pessoa deficiente na comunidade”, ocorrido na

46 Embora a politica educacional do periodo estudado nesta tese tenha sofrido forte influéncia das
relagcBes entre os EUA e o Brasil, as discussdes a respeito dos estudos sobre deficiéncia e
normalizacdo (elementos do contexto europeu) sdo apresentados nesta parte do texto, tendo em
vista terem impacto na histéria da Educacéao Especial internacional.
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Open University, em 1975. Na pds-graduacdo, o primeiro curso foi na Universidade
de Kent, “[...] onde se registrou pela primeira vez a expressdo ‘estudos sobre
deficiéncia’ para delinear o campo disciplinar de pesquisas socioldgicas e politicas
sobre a deficiéncia” (Diniz, 2010, p. 31).

Por um lado, os estudos sobre deficiéncia contestaram a hegemonia
biomédica sobre o corpo deficiente; por outro, consolidaram “[...] a compreensdo
da deficiéncia como desvantagem social [...]” (Diniz; Barbosa; Santos, 2009, p. 67).
Com o deslocamento da causalidade da deficiéncia da estrutura fisica (biologica)
para as estruturas sociais, proposto pelos estudos sobre deficiéncia, houve duas
implicacdes, segundo Diniz, Barbosa e Santos (2009, p. 69):

A primeira foi a de fragilizar a autoridade dos recursos curativos e corretivos que a
biomedicina comumente oferecia como Unica alternativa para o bem-estar das
pessoas com deficiéncia. [...] A segunda implicacdo foi a de que o modelo social
abriu possibilidades analiticas para uma redescri¢do do significado de habitar um
corpo com impedimentos. [...]

A tese central do modelo social permitiu o deslocamento do tema da deficiéncia dos
espacos domeésticos para a vida publica. A deficiéncia ndo é matéria de vida privada
ou de cuidados familiares, mas uma questéo de justica.

A deficiéncia, portanto, a partir dos estudos sobre o tema, passou a ser
compreendida como uma questdo de direitos humanos, uma nova forma de
compreendé-la, na qual as garantias ndo estdo mais restritas ao acesso aos bens e
servico médicos, mas abarcam a tentativa de eliminar barreiras e garantir um espaco
social acessivel a todos os corpos com algum tipo de impedimento (Diniz; Barbosa;
Santos, 2009, p. 74).

A desinstitucionalizacéo das pessoas com deficiéncia intelectual foi resultado
do principio de normalizagdo formulado por Bengt Nirje (1999),* desenvolvido
quando Nirje trabalhava para a Swedish Association for the Developmentally
Disturbed (FUB) e comecou a conviver com esse publico e seus familiares. De

acordo com Nirje (1999, p. 17, tradugdo nossa):

47 “Assim, tudo se uniu: o envolvimento com a literatura e a educagdo académica; a orientagdo para
os direitos humanos e a cooperagdo internacional; uma abordagem humanistica e multicultural;
as experiéncias em dinamica de grupo e as vozes de refugiados; jovens adultos com paralisia
cerebral e deficiéncias intelectuais ou outras; as preocupacdes legislativas e 0s interesses sociais
dos pais e dos deficientes; a busca por uma linguagem comum que proporcionasse uma base
comum para as diversas especialidades e interesses especiais envolvidos; e os desenvolvimentos
e estimulos internacionais. Todos esses fatores e experiéncias contribuiram, em diferentes
momentos ¢ de maneiras diferentes, para moldar a formagdo do principio de Normaliza¢do”
(Nirje, 1999, p. 37, traducdo nossa).
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O principio de Normalizagdo significa que vocé age corretamente quando
disponibiliza a todas as pessoas com deficiéncias intelectuais ou outras
incapacidades os padrfes de vida e as condicBes cotidianas que sejam 0 mais
préximos possivel, ou até mesmo iguais, as circunstancias regulares e modos de vida
de suas comunidades e cultura.

As facetas ou elementos dos padrées normais ou condi¢bes de vida aos quais 0
principio se refere, que as pessoas com deficiéncias tém o direito igual de
experimentar ou compartilhar, séo os seguintes:

. Um ritmo normal do dia.

. Um ritmo normal da semana.

. Um ritmo normal do ano.

. As experiéncias normais do ciclo de vida.

. O respeito normal pelo individuo e o direito & autodeterminacao

. Os padrdes sexuais normais de sua cultura.

. Os padrdes econdémicos normais e direitos de sua sociedade.

. Os padrdes e normas ambientais normais em sua comunidade.

CoO~NOUTA WN -

E importante pontuar que o principio de normalizagdo foi formulado a partir
das circunstancias sociais das pessoas com deficiéncia e seus familiares com as
quais Nirje trabalhava e surgiu da necessidade do autor de saber como atuar junto a

esse publico internado em instituicdes. Outros fatores foram:

[...] a necessidade e o conteldo da nova legislacdo sueca (especialmente a lei de
1968); o enfoque nos aspectos legais e direitos, em um contexto internacional; a
necessidade de novas atitudes e uma nova linguagem e os problemas e novas
possibilidades para adultos com deficiéncias (Nirje, 1999, p. 23, traducdo nossa).

Na década de 1960, a legislacdo sueca permitia apenas servicos institucionais,
as escolas eram destinadas exclusivamente as pessoas consideradas “educaveis”
sem servicos comunitarios; quando a familia ndo conseguia cuidar da pessoa com
deficiéncia, a opc¢do era a institucionalizacdo, e nem sempre as condi¢cdes e 0s
servigos prestados eram adequados as necessidades dos individuos (Nirje, 199).
Com a Lei de 1968, na Suecia, as pessoas com deficiéncia passaram a ter direito a
convivéncia na comunidade, a educacdo e a ocupacdo obrigatorias, servigos
comunitarios para todas as pessoas (Nirje, 1999).

Ao contestar as instituicdes de atendimento as pessoas com deficiéncia, por
ndo proporem condicdes de vida semelhantes ou iguais a da populacdo em geral,
mas “[...] condi¢des de vida o mais semelhante possivel ou iguais ao do resto da
populagéo [...] em nome da dignidade e decéncia humana” (Nirje, 199, p. 33,
traducdo nossa), Nirje contribuiu para um avan¢o no atendimento das pessoas com
deficiéncia: o principio de normalizacdo pressupunha a convivéncia entre pessoas

com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia e serviu como conceito para o
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movimento de integracdo. Segundo Santos (1995, p. 22-23), 0 movimento
integracionista na Europa foi resultado de trés fatores:

a) aumento do numero de pessoas debilitadas ou deficientes em decorréncia
das grandes guerras mundiais, necessidade de médo de obra e surgimento
de programas de treinamento para o trabalho;

b) defesa dos direitos humanos;

c) avanco cientifico.

A integracao nos paises europeus aconteceu de forma diferenciada. Na Italia,
ocorreu “[...] de uma forma geral: [..] estendida a todos os individuos,
independentemente do tipo de limitacdo que eles possam ter. A filosofia subjacente
a defesa deste tipo de integracdo ¢ a do confronto e aprendizagem mutua” (Santos,
1995, p. 24). Em paises como Alemanha, Bélgica, Franca, e Holanda, deu-se de
forma gradual, “[...] seguindo praticas educacionais de carater segregacionista
como caminho para integracdo da pessoa ‘especial’ a sociedade como um todo.”
(Santos, 1995, p. 24). Na Dinamarca e na Noruega, a integracao escolar aconteceu
dentro do sistema regular; apenas em casos extremos, a escola especial seria a opcao
(Santos, 1995, p. 24).

A integracdo poderia ser concebida como “meio” e “fim”. No primeiro caso,
deveria abarcar todas as areas da vida: educacao, saude, bem-estar, trabalho, dentre
outras. Como fim, estaria restrita a area educacional (Santos, 1995). Um dos
reflexos da integrag@o concebida como “meio” e “fim” é a “[...] visdo da educagéo
especial como um sistema que é parte do sistema regular de ensino, e ndo paralelo
a ele” (Santos, 1995, p. 26).

Apos esse panorama sobre a Educacdo Especial na década de 1970 em

contexto internacional, apresentamos o cenario nacional. No caso brasileiro,

de modo geral os historiadores fixam na década de setenta a institucionalizagdo da
educacdo especial devido ao aumento no niumero de textos legislativos, das
associagdes, dos estabelecimentos, do financiamento e do envolvimento das
instancias publicas na questdo (Mendes, 2010, p. 99).

A defesa da educacdo como direito de todos e o entendimento da
escolarizacéo da pessoa com deficiéncia como mais compensadora foram as bases
ideoldgicas e econdmicas para a legitimacdo da Educacdo Especial nessa década
(Edler, 1977; Pires, 1974).
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A Educacédo Especial passou a integrar a legislacdo educacional brasileira a
partir da lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, no Titulo X - Da Educacao dos Excepcionais, artigos 88 e
89 (Brasil, 1961). A Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, no artigo 9° definiu os
educandos para receber tratamento especial de acordo com as regras fixadas pelos
conselhos de educacdo: aqueles com deficiéncias fisicas ou mentais, atraso
consideravel na relacdo idade-série e superdotados (Brasil, 1971a). As duas leis
sofreram criticas quanto a validacdo da relacdo publico-privada nos servicos da
Educacao Especial e a associacdo entre fracasso escolar e deficiéncia (Kassar, 2004;
Mazzotta, 2005; Rafante, 2016).

Né&o obstante o artigo 89 da lei n® 4.024 ser considerado como legitimador da
relacdo publico-privada na Educacdo Especial, seu artigo 88 € apresentado no |
Plano Nacional de Educacéo Especial (Brasil, 1977a, p. 8) como o texto definidor
do “principio fundamental para a organizagao dos servigos da Educacdo Especial:
integracdo no sistema regular de ensino para facilitar a sua integracdo a sociedade.”
Sendo assim, de acordo com essa interpretacdo, o atendimento educacional do
publico da Educacdo Especial no sistema regular de ensino € mecanismo para a
integracéo social.

A incorporacdo da Educacdo Especial na lei 4.024 ¢ compreendida como
resultado das iniciativas oficiais (campanhas do segmento nos anos 1957, 1958 e
1960) e dos movimentos sociais, como da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e Pestalozzi (Fontes, 2003; Rafante, 2011).

Em 1972, o parecer n® 848/72, do Conselho Federal de Educacdo (CFE)
qualificou como “linha de escolarizagdo” o atendimento a ser prestado na Educagéo
Especial, definida essa escolarizagdo “como um aspecto do ensino regular”. Dentre
as especificacdes presentes no documento, temos o fato de o profissional ser
nomeado como  “mestre-especialista/professor-especialista”.  Quanto  a
escolarizagdo a ser prestada “aos excepcionais”, deveria seguir as seguintes

orientagdes:

a) o atendimento devesse ser feito junto com os demais; b) o tratamento
individualizado, “tratamento especial”, somente quando fosse indispensavel; c)
formagdo de mestres-especialistas/professor-especialista para atuagdo como
professor de excepcional; d) considerado como ensino regular, o atendimento seria
atribuicdo dos varios sistemas de ensino, com a coordenacdo geral e assisténcia
técnica e financeira da Unido; €) o tratamento especial possivel de ser realizado na
mesma escola ou em outro estabelecimento; f) os pontos fundamentais para
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desenvolvimento desta linha de escolarizacdo, numa atuacdo nacional, seriam: (a) o
desenvolvimento de técnicas a empregar nas varias formas de excepcionalidade, (b)
0 preparo e aperfeicoamento de pessoal e (c) a instalacdo e melhoria de escolas ou
secBes escolares especializadas nos diversos sistemas (Batista, 2019, p. 70).

No artigo 88 da lei 4.024 e no parecer 878, esta afirmado legalmente o
atendimento como educacional, oferecido no sistema regular de ensino para o
publico da Educagdo Especial brasileira. Nesse sentido, houve uma mudanca na
forma de atendimento até entdo sem uma definicéo legal. Mesmo que pesem criticas
sobre as acOes praticas e 0 segmento tenha sido classificado como um “sistema
paralelo e segregado” pelo atendimento realizado em instituigdes privadas e em
classes especiais do sistema regular (Bueno, 2004; Fontes, 2003; Jannuzzi, 2006;
Kassar, 2004; Mazzotta, 2005; Pletsch, 2010; Rafante, 2011, 2016); é importante
considerar sua insercdo na primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira,
com a definicdo do atendimento no sistema regular de ensino como uma forma de
responsabilizagdo do governo brasileiro para com o atendimento educacional do
publico da Educacdo Especial.

A formacdo em nivel superior ganhou importancia no Brasil quando da
criagdo das habilitagdes nos cursos de graduacdo, como resultado do parecer n°
252/1969 (CFE). Em 1971, foi criada a habilitacdo de educador de excepcionais na
graduacdo em Pedagogia da PUC-Rio (Autran; Loureiro, 2010). No estado de Séo
Paulo, as habilitacGes especificas de Educacdo Especial, no curso de Pedagogia,
passaram a ser obrigatérias a partir do ano de 1972 (Almeida, 2004). Em uma
instituicdo pablica, a primeira habilitacdo em Educacéo Especial foi instituida na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em 1974, na formacdo especifica
em Deficiéncia da Audiocomunicagéo (Batista, 2019; Casagrande, 2020). No final
da decada foram criados os primeiros programas de mestrado em Educacao
Especial na UFSCar e na UERJ (Omote, 2020).

As instituicbes filantrépicas estavam consolidadas no contexto brasileiro,
desde que foram intensificadas, na década de 1950, com a criagdo de varios espagos,
inclusive formacéo de agremiacdes, nos anos 1960 e 1970. Segundo Bueno (2004,
por contarem com organizacao em nivel nacional e uma equipe técnica qualificada,
os servigos prestados por essas instituigoes “[...] passaram a estabelecer os padroes
de qualidade em relagdo a educagdo do excepcional” (Bueno, 2004, p. 120).
Representantes dessas entidades sdo parte da historia da Educacdo Especial

brasileira e apresentavam forca politica e social no cenario nacional, como por
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exemplo, nos cargos de direcdo de acOes realizadas pelas autoridades brasileiras e
tinham participagdo em seminérios. Dentre figuras de destaque, citamos Helena
Antipoff e Sarah Couto Cesar*.

A circulacdo de ideias nas discussdes pode ser confirmada pelos seminarios
ocorridos na década de 1970.*° O “Semindrio Latino-Americano sobre
Planejamento e Organizacdo de Servicos para Deficientes Mentais nos Paises em
Desenvolvimento”, ocorrido no ano de 1971, contou com integrantes oriundos do
Uruguai, do Chile, do Equador e com especialistas convidados dos EUA, da
Espanha, da Bélgica e da Alemanha Ocidental (Brasil, 1971b). Em 1974, o
“Seminario sobre Planejamento da Educacdo Especial” (Brasil, 1974b) foi dirigido
por Samuel Kirk, psicologo e administrador, na época professor da cadeira de
Educacdo Especial da Universidade do Arizona e organizador do Servi¢o de
Educacdo dos Excepcionais do governo dos Estados Unidos. Os dois casos
exemplificam a circulagdo das ideias no campo da Educacgéo Especial no Brasil.

Em 1973 foi constituido o Centro Nacional de Educac&o Especial (Cenesp),>

primeiro 6rgédo a nivel federal instituido com a finalidade de:

proporcionar oportunidades de educacdo, propondo e implementando estratégias
decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo
Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo,
para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos, educandos com problemas de
conduta, para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua
participacdo progressiva na comunidade (Brasil, 19733, art. 2°).

Com a constituicdo do Cenesp, as campanhas®! criadas nas décadas de 1950
e 1960 foram extintas e as aces desenvolvidas por elas foram assumidas pelo novo
orgao (Batista, 2019). Foram instituidas trés Campanhas, a saber: Campanha para a

Educacao do Surdo Brasileiro (CESB, 1957); Campanha Nacional de Educacéo e

48 Sobre a trajetoria de Sarah Couto Cesar na histdria da Educagéo Especial brasileira, ver Batista
(2019); Pletsch; Batista; Avila (2023); Rocha (2017).

4 A circulagdo de ideias entre o Brasil e demais paises na Educacdo Especial ndo é uma
especificidade da década de 1970: compreendemos que desde o inicio da histéria da Educacao
Especial brasileira, as acbes adotadas resultaram das influéncias de outros paises, eram fruto da
troca de experiéncia de brasileiros em cursos, seminarios e viagens, tanto no Brasil quanto no
exterior. Por influéncia, queremos dizer que houve trocas e ndo assimilacdo total das ideias
disseminadas por outros paises. Cardoso (2023) e Kassar e Magalhdes (2023) sdo exemplos de
autores com pesquisas que trabalham a partir dessa perspectiva da circularidade de ideias na
Educacdo Especial.

50 Sobre o processo historico de constituicdo do Cenesp, ver: Batista (2019), Rafante (2015).

51 Para um aprofundamento dos aspectos legais e contexto social das Campanhas em relagdo a
constituicdo do Cenesp, ver Batista (2019).
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Reabilitacio dos Deficitarios Visuais (CNERDV, 1958)°?; Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME, 1960); com objetivo,
de modo geral, de promover educacgdo, assisténcia, reabilitacdo, treinamento dos
deficientes da audicdo e da fala, deficientes da visio, e deficientes mentais®® (Brasil,
1957, 1958, 1960).

As campanhas foram consideradas por Mazzotta (2005) como as primeiras
iniciativas oficiais de ambito nacional adotadas pelo governo brasileiro para o
atendimento em Educacéo Especial. Foram desenvolvidas a¢cbes como formacéo de
professores e técnicos (treinamento e especializacdo), assisténcia técnica e
financeira a institui¢cdes prestadoras de servicos de educacao e reabilitacdo (Edler,
1977); também foram implantadas institui¢fes para reabilitacdo de cegos, cursos de
qualificacdo profissional para cegos (Cardoso, 2018) e realizados seminarios,
encontros, visitas de inspecdo e avaliacdo dos programas de Educacdo Especial
(Brasil, 1974c).

Por um lado, as campanhas receberam criticas por ndo significarem mudancas
na forma de atendimento adotado até entdo no contexto brasileiro (Rafante, 2015).
Por outro, podem ser consideradas positivas, por terem contribuido para uma
visibilidade social das necessidades dos “excepcionais” € inserido a tematica da
educacdo desse publico na agenda nacional (Jannuzzi, 2006; Rafante, 2015).

A criacdo do Cenesp representou a institucionalizacdo da Educacdo Especial
brasileira (Rafante, 2011), pois o Estado passou a ser responsavel pela defini¢do de
uma politica educacional de abrangéncia nacional, com a definicdo de diretrizes,
prioridades, estratégias, metas e projetos para a Educacdo Especial (Brasil, 1974a;
Pamplona, 1973). O Cenesp foi resultado dos trabalhos do Grupo-Tarefa,> cujas
acbes culminaram no estabelecimento do Projeto Prioritario n® 35 - Educacéo
Especial, parte integrante do Plano Setorial de Educagé&o e Cultura, documento com
a politica (estratégia, objetivos permanentes e conjunturais, projetos prioritarios)
elaborada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para os anos de 1972 a
1974 (Pamplona, 1973).

52 Em 1960, a Campanha Nacional de Educagcéo e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais (CNERDV)
passou a ser denominada Campanha Nacional de Educacdo de Cegos (CNEC) - (Jannuzzi, 2006).

53 Utilizamos neste trecho as denominagdes constantes nos decretos de cada Campanha.

54 Os trabalhos realizados por este Grupo-Tarefa sdo objeto da obra “Educacio Especial em foco” -
(Pires, 1974).
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Com a incluséo do Projeto Prioritario n°® 35 (Educagdo Especial) no Plano
Setorial de Educacdo e Cultura (Pamplona, 1973), através das redacfes de
documentos oficiais, a Educacao Especial foi legitimada como prioridade nacional
na década de 1970 (Brasil, 1977a). Embora o Cenesp tenha sido formalizado em
1973, a partir dos trabalhos realizados no periodo de julho de 1972 a fevereiro de
1973 (Pires, 1974), dois outros grupos indicaram a necessidade de criar um érgéo
para gerir a Educacéo Especial no pais:

a) em 1964, o grupo designado para promover estudos durante a semana dos
excepcionais em Brasilia sugeriu a criagdo do Departamento Nacional de
Educacéo Especial (D.N.E.E.) (Estudo [...], 1965);

b) em 1972, o Grupo-Tarefa Educacdo Especial apontou para a criacdao da
Coordenacdo Nacional de Educacdo Especial e Reabilitacdo (CONER)
(Brasil, 1972b).

Com base nessas indicacgdes, podemos afirmar que o Cenesp nasce de estudos
iniciados antes da sua instituicdo em 1973. Como 6rgéo responsavel pela politica
de atendimento da Educacdo Especial, ficou a seu cargo, para a década aqui
estudada, realizar projetos para reformulacédo de curriculos, capacitagdo de recursos
humanos, assisténcia técnica e financeira as instituicdes privadas, organizacdo e
desenvolvimento de servicos de estimulacdo precoce, atendimento a educandos
com problemas de aprendizagem (Brasil, 1974a, 1976, 1977a).

Alguns dos acontecimentos da Educacdo Especial analisados nesta parte do
texto foram considerados por Kassar, Lockmann e Rebelo (2023)*° como “avancos”

pela contribuicdo na defesa dos direitos do publico da Educacdo Especial:

Podemos identificar como avancos a consideracdo da populacédo com deficiéncia nas
campanhas empreendidas pelo Ministério da Educacéo, no final dos anos de 1950, e
a inclusdo de artigos sobre a “Educagdo do Excepcional” na Lei de Diretrizes de
Bases da Educagdo Nacional em 1961 [Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961],
inclusive com a explicitacdo do atendimento no “sistema geral de educagdo”. De
certa forma, em sua época, a formacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(Cenesp), primeiro setor governamental com a incumbéncia de tracar politicas de
Educacdo Especial para todo o pais, também pode ser entendida como um avango ao

%5 Vide sentido de avanco para a professora Monica de Carvalho Magalhdes Kassar: “Tomo a
experiéncia de Itard para definir o que entendo como ‘avango’ no campo da Educacdo Especial:
préxis que direcione as pessoas a superarem os limites inicialmente percebidos como
intransponiveis e que, como decorréncia, leve ao seu desenvolvimento amplo, tendo como
consequéncias a melhoria da qualidade de sua vida e a sua realizagdo como pessoa. Na verdade,
¢ como eu entendo o sentido de ‘avanco’ para a Educagdo e nao apenas para a Educagdo Especial.
A diferenca é que a Educacdo Especial € um campo de pesquisa e de praxis pedagogica que esta
“antenada” aos estudantes com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista e com Altas
habilidades/superdotagdo” (Kassar; Lockmann; Rebelo, 2023, p. 221).
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possibilitar que, ainda hoje, ocorra a permanente atencdo a essa populagdo no
organograma dos Ministérios da administracdo publica federal, com previsdo de
dotacdo de recursos. [...] Entendo que esses sao apenas alguns marcos (dentre muitos
outros) que podem ser considerados avangos, quando olhamos, posteriormente, a
crescente consolidacdo do direito das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou Transtornos do Espectro Autista e Altas
habilidades/superdotacao a escolarizacao (Kassar; Lockmann; Rebelo, 2023, p. 221).

Na década de 1970, portanto, houve avangos considerdveis na historia da
Educagdo Especial em todo o mundo, a exemplo da aceitagdo do conceito de
direitos humanos para a deficiéncia, o direito ao acesso a servicos comunitarios e
em especial a escolarizagdo publica e gratuita, incentivos a formacdo docente e a
pesquisas, a insercao das discussdes sobre deficiéncia no campo das humanidades,
a contestacdo da supremacia do modelo médico e a desinstitucionalizagdo. Tais
avancos foram conquistados com a participacdo das proprias pessoas com
deficiéncias e seus familiares.

No Brasil, a Educacdo Especial passou a constar na legislacdo educacional,
foi definido o publico a ser atendido pelo “tratamento especial”, caracterizou-se o
atendimento a ser prestado como “linha de escolarizacdo” (portanto, atendimento
educacional), a formacdo docente em nivel superior e constituiu-se um o6rgdo
responsavel pela politica de Educacéo Especial do pais.

De forma geral, é possivel afirmar a década de 1970 como um periodo de
mudancas, tanto na compreensdo quanto no atendimento a ser prestado a pessoa
com deficiéncia, fruto das transformacdes sociais ocorridas nas décadas anteriores
e da mobilizacéo social.

Como o tema desta pesquisa é a formacgdo de professores para Educacdo
Especial brasileira, tratamos na segunda parte deste capitulo das formulagdes legais

relativas a capacitacdo de recursos humanos na década de 1970.

2.2
Formacao profissional para Educacéo Especial brasileira: anos 1970

A formacéo de profissionais para atuacdo na Educacao Especial brasileira foi
tema recorrente nos acontecimentos da construcdo desse campo do conhecimento.
Entre as metas para as campanhas destinadas a educagao dos “cegos” e “deficientes
mentais”, a formacao de recursos humanos esteve presente (Brasil, 1974a; Edler,

1977). A tematica também foi discutida nos Seminarios sobre infancia excepcional,
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executados pelas Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais, Rio de Janeiro e S&o
Paulo, em 1951, 1952, 1953 e 1955 (Rafante, 2011).

Na esfera da administracdo publica, tanto nos apontamentos do Projeto
Prioritario n°® 35 (Pires, 1974) quanto nas Diretrizes Basicas para Acao do Centro
Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 1974a), a capacitagdo (formacao,
atualizacdo e aperfeicoamento) de pessoal (técnico e docente) foi colocada como
prioridade para os anos de 1974 a 1978, no pais e no exterior.

Até a década de 1970, a capacitacdo profissional para atuacdo junto aos
“excepcionais” era realizada por meio de uma especializagdo apds a formacao de
professores primarios, portanto, qualificacdo em nivel médio. Os cursos tinham
carga horaria variada e eram oferecidos prioritariamente nos institutos publicos
federais — Instituto Benjamin Constant (IBC) e Instituto Nacional de Educacéo de
Surdo (INES) e nas instituicdes especializadas, como Pestalozzis e APAEs
(Almeida, 2004) —, o que pode ser confirmado pelo levantamento bibliografico
apresentado no capitulo 1.

Conforme sinalizado anteriormente, a partir do parecer n° 252/1969, do CFE
(Brasil, 1969b), com a criacdo das habilitacGes nos cursos de graduacéo, a exigéncia
para formacdo em nivel superior ganhou relevancia no cenério brasileiro no final
dos anos 1960 e inicio da década seguinte; entretanto, a formacdo apds o normal
continuou a ser predominante em varios estados (Almeida, 2004, p. 1). Sao
exemplos de a¢des destinadas a suprir a necessidade da formacéo de profissionais
para atuacdo na Educacéo Especial:

a) a vinda da educadora russa Helena Antipoff para o estado de Minas
Gerais, com objetivo de modernizar o ensino secundario, proposta da
Reforma Francisco Campos (Rafante, 2006, 2011; Rocha, 2017);

b) a disposicdo legal nos textos das campanhas sobre a formacgdo de
professores e técnicos (alinea c, art. 3° decreto 42.728/57; alinea g, art.
3°, decreto 44.236/58; alineas Il e V, art. 3°, decreto 48.961/60);

c) o parecer n° 848/72 do CFE com a especificacdo da qualificacdo de
mestre-especialista/professor-especialista para o professor do publico da
Educacéo Especial (Brasil, 1972a).

Com esses exemplos, evidenciamos que a formacéo de profissionais foi uma

questdo discutida ao longo da histéria da Educacao Especial, assim como também
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o foi na educacgdo geral, como apresentado no capitulo primeiro desta tese. Outra
marca a destacar € a formacdao realizada no exterior.

No parecer 252/69 do CFE (Brasil, 1969b)*® sio estabelecidos os curriculos
minimos (a. matérias pedagdgicas da parte comum, b. matérias e atividades da parte
diversificada) e a duracdo dos cursos de Pedagogia, no nivel superior. As
habilitagdes definidas foram: Orientagdo Educacional, Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar, Inspecdo Escolar, Magistério para o Curso Normal. A
“educagdo de excepcionais” ¢ listada no parecer 252/69 (Brasil, 1969b) dentre as
“matérias ou atividades ainda ndo mencionadas”, portanto, como uma possibilidade
de habilitacdo a ser criada em nivel de graduacéo ou p6s-graduacdo. As habilitacfes
especificas do curso de Pedagogia poderiam ser instituidas pelo préprio CFE ou por
instituices de ensino superior (IES) (Brasil, 1969b; Mazzotta, 1993).

Diante da possibilidade da criagdo de habilitacdo especifica por parte das IES,
o CFE foi o 6rgao encarregado de legislar sobre as propostas apresentadas por tais
instituicGes, em que os primeiros curriculos aprovados pelo Conselho serviram de
norma para as outras apreciacdes (Mazzotta, 1993).

Ao responder a solicitacdo do Ministro da Educacgéo e Cultura para fornecer
subsidios para a questdo do problema da educagdo dos “excepcionais”, o relator do
parecer 848/72 do CFE (Brasil, 1972a), Valnir Chagas, considerou a educacdo dos
“excepcionais” um caso do ensino regular, por conseguinte, o educando com
deficiéncia deveria conviver e aprender com 0s outros estudantes. A concepgao
influenciou na denominagdo de “professor-especialista” para o educador a atender
os estudantes da “Educacao Especial”, concepcdo seguida e aprofundada em outros
dois documentos do CFE na década de 1970:

Sobre o educador é que se assenta o0 especialista, mediante o estudo de solugdes
apropriadas a cada linha de excepcionalidade. Dai usarmos a expressdo professor-
especialista (Brasil, 1972a, p. 242).

[...] esse educador para assim dizer duplo, misto de professor e especialista, ndo se
prepara diretamente e de uma vez. Sera antes 0 mestre comum de Ciéncias, Estudos
Sociais, Artes ou Técnicas, conforme o caso, que passa a exercer seu magistério para
a clientela de um determinado tipo de deficiéncia (Brasil, 1975¢, p. 153).

E um professor que deve lecionar o mesmo que ensinou ou continua a ensinar aos
alunos “normais”, desde os habitos mais elementares e as habilidades de ler, escrever
e contar, até as Ciéncias, os Estudos Sociais, a Educacéao Artistica, a Educacéo Fisica,

% No Apéndice E consta o Quadro com as Normativas do Conselho Federal de Educagio (CFE)
para a Educacdo Especial na década de 1970.
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as técnicas profissionais etc. A diferenca principal reside em que usa a metodologia
adequada a cada tipo de deficiéncia. O “tratamento” que lhe compete, segundo a
prescricdo legal, reveste um nitido e exclusivo sentido pedagégico. E, portanto, um
professor especializado (Brasil, 1976b, p. 93).

Os textos dos documentos apresentados sobre o sentido de “professor-
especialista” para Educacdo Especial apresentam teor bem especifico e delimitado:
o0 professor formado para atender as particularidades educacionais de cada tipo de
deficiéncia.

O parecer 552/76/CFE (Brasil, 1976b) e a indicacdo 71/76/CFE (Brasil,
1976d) assinalam também que o professor da Educacdo Especial ndo poderia
substituir outros profissionais préprios do atendimento a pessoas com deficiéncia,
como fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psiquiatras, oftalmologistas,
psicologos, dentre outros. Da mesma forma, tais profissionais ndo poderiam tomar
0 lugar do professor sem a formacdo propria para a Educacdo Especial (Brasil,
1976d, 1976e). O “professor-especialista” deveria receber formacdo na

universidade, como apontado no parecer 848/72:

A partir de tais pressupostos, uma atuacdo nacional para incremento desta linha de
escolarizagdo deve fixar-se em trés pontos fundamentais: (a) o desenvolvimento de
técnicas a empregar em vérias formas de excepcionalidade, (b) o preparo e
aperfeicoamento de pessoal [...]. Os dois primeiros terdo de apoiar-se grandemente
sobre as universidades, cujos programas de ensino e pesquisa, a medida que se
amplie a oferta da educacdo para excepcionais, encontrardo um campo ideal para
experimentacdo e pratica nas proprias escolas ou se¢des escolares especializadas que
se instalem (Brasil, 1972a, p. 243).

Nas ponderacdes do parecer 848/72, chamam atencdo dois aspectos
apresentados pelo relator:
a) adefinicdo de professor-especialista como o educador formado de acordo
a atender as necessidades de cada “linha de excepcionalidade” e uma
formac&o que ndo seja estanque;
b) a universidade como o l6cus de formacdo, a trabalhar com o ensino e
pesquisa em articulacdo com a escola ou instituigOes especializadas.
Compreendemos que as duas consideracdes evidenciam a especificacdo da
formagé&o e o reconhecimento da possibilidade de pesquisa em Educagdo Especial.
Sao duas tematicas complementares, ou seja, ao explicitar o lugar da Educagéo
Especial como do ensino regular, abriu-se espaco para a necessaria formacao e as

consequentes pesquisas no e para 0 campo.
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O parecer 848/72 também sinalizou a necessidade de néo desprezar os
recursos humanos e as técnicas até entdo utilizadas na Educacéo Especial (Brasil,
1972a, p. 88). O documento serviu de respaldo para outras normativas na década de
1970, descritas no Apéndice E. Por essa presenca, podemos inferir sua importancia
nas discussdes relativas a legislacdo educacional da Educacdo Especial do periodo
e sua primazia nas decisOes efetuadas ao longo da década de 1970.

Na indicacdo 67/75/CFE, foram reconhecidas como avancgo as habilitagcdes
em Educacdo Especial criadas antes mesmo da regulamentacdo dos minimos
curriculares: de acordo com o texto, esse fato resultou na constituicdo das areas
fundamentais para as respectivas habilitacbes (Brasil, 1975c, p. 12). Também
disciplinou as areas da Educacdo Especial para os deficientes da visdo, da
audiocomunicagao, fisicos e mentais, por serem “um consenso”, entretanto, ficou
aberta a possibilidade de outras &reas serem constituidas (Brasil, 1975c, p. 23). A

formacéo de professores do segmento definida no documento tinha como objetivo:

capacitar o mestre de 1° grau, por meio de conhecimentos e técnicas especiais, a
ministrar 0 ensino comum a estudantes portadores de deficiéncias [...] e sera feita
como curso aberto a docentes que tenham preparo de 2° grau ou como habilitagfes
acrescentadas a licenciatura [...], exigindo-se dos candidatos a prévia experiéncia
profissional do magistério (Brasil, 1975¢, p. 23).

Comparativamente, no parecer 252/69 (Brasil, 1969b), ndo houve a
especificacdo da Educacdo Especial como uma habilitacdo, ficou registrada a
possibilidade de criacdo; na indicacdo 67/75 (Brasil, 1975c), a formacdo do
professor para Educacdo Especial foi inserida no rol dos “Estudos Superiores de
Educagao”. Pelo teor do texto, podemos concluir que as experiéncias formativas em
questao realizadas até aquele momento contribuiram para a insercao.

Em consonancia com as normativas sobre a formacéo de professores por meio
do curso de Pedagogia, tanto o parecer 552/76 (Brasil, 1976b) quanto a indicagéo
71/76 (Brasil, 1976d) disciplinaram sobre a formacdo em grau superior de
professores para Educacao Especial, partindo do principio da formacgéo de quem ja
atuava como professor. Nesse sentido:

a) a formacéo deveria ser realizada por meio da habilitagéo acrescida ao

curso de licenciatura ou ao docente diplomado em 2° grau (normal) -
(Brasil, 1976b);
b) areas especificas da Educacdo Especial: deficientes da visdo, da

audiocomunicagcdo, fisicos e mentais (Brasil, 1976b);
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c) requisitos de formacéo: professores do ensino de 1° grau habilitados para
0s anos iniciais da escolarizacdo (licenciados) ou professores com
diploma de 2° grau (normal) ou professores com atuacdo com deficientes
formados em cursos de capacitacdo ou estagios ndo regulamentados
(possibilidade aberta até o ano de 1981) - (Brasil, 1976b);

d) requisito de experiéncia: no minimo dois anos de experiéncia de
magistério para licenciados e normalistas; no minimo de quatro anos para
docentes formados em cursos de capacitacdo ou estagios nao
regulamentados (Brasil, 1976b);

e) curriculo: matérias da parte comum (Psicologia do Desenvolvimento,
Psicologia da Aprendizagem, Ensino de 1° e 2° grau, Metodologia do
Ensino de 1° 2° grau); disciplinas da parte diversificada — matérias

29 ¢¢

especificas com a seguinte estrutura: “estudo introdutorio”, “érgaos sobre
os quais incide a deficiéncia com a respectiva patologia”, “avaliagcdo
educacional”, “métodos, técnicas e recursos didaticos”, “orientacdo
vocacional”, “organizagdo e funcionamento dos servicos de Educagéo
Especial”; estagio supervisionado (Brasil, 1976b, p. 95, 96, 98);

f) duracdo minima: 1500 horas (Brasil, 1976b);

g) temporalidade: um ano e meio a dois anos (licenciados), dois anos a dois
anos e meio (normalistas), dois anos e meio a trés anos (formados em
cursos de capacitacdo ou estagios ndo regulamentados) (Brasil, 1976b).

Apenas a habilitacdo de Deficientes da Audiocomunicacéo foi regulamentada

pelo parecer CFE 7/72 (Brasil, 1972c¢). Mesmo nao homologada, a indicacdo CFE
71/76 (Brasil, 1976d) serviu de parametro para as analises por parte do CFE dos
cursos de formacdo de professores para a Educagdo Especial, na forma de
habilitagdes do curso de Pedagogia (Mazzotta, 1993). Exemplos dessa utilizagéo
sd0 0 processo CEE n° 855/89 sobre o Reconhecimento da Habilitagdo em
Educacdo Especial, Formacdo de Professores para Deficientes Mentais, da
Universidade Estadual de Campinas (S&o Paulo, 1989) e a reestruturagéo da

habilitacio em Deficientes Mentais para Curso de Licenciatura Curta da UFSM.®’

57 HISTORIA. Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria, 2005. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/educacao-especial/historia/>. Acesso em: 3
jul. 2021.
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Rebelo (2016) considerou importantes para a andlise da formacdo para
Educacdo Especial as formula¢es do CFE do inicio da década de 1970, a saber: a
resolucdo n® 7/72 (Brasil, 1972c), a indicacdo n° 71/76 (Brasil, 1976d) e o parecer
n° 552/76 (Brasil, 1976b). Para Souza, Pletsch e Batista (2019), a prerrogativa da
formacdo de especialistas no Brasil, tdo presente na década de 1970, foi uma
resposta as orientagcdes da Organizacao das Nag¢Ges Unidas para Educacdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco)®® e seus agentes quanto as necessarias mudangas a serem

implementadas no pais:

A indicacdo da Unesco parece ter sido acolhida e implementada nagquele momento
historico no Brasil, em especial, nos cursos de formacéo de professores criados na
época em nivel superior como a licenciatura de Educacdo Especial na Universidade
Federal de Santa Maria e os inimeros cursos de Pedagogia com Habilitagdo em
Educacdo Especial em diferentes universidades do pais. O recado da Unesco dado
ao Brasil pela Unesco e seus especialistas pelo documento de 1967 parece ter sido
acolhido (Souza; Pletsch; Batista, 2019, p. 9).

Uma sintese das normas do CFE apresentadas anteriormente permite inferir:

a) legalidade da Educacédo Especial brasileira como parte do sistema regular

de ensino;

b) formacdo em nivel superior porque o profissional para o atendimento

educacional € o professor/educador;

c) formag&o na universidade pela possibilidade do ensino e da pesquisa;

d) definicdo de um curriculo minimo e a parte diversificada para as areas

especificas.

Assim, na década de 1970, a formacdo docente para Educacdo Especial
brasileira estd normatizada pelo CFE, a partir e em conjunto com a formacéo
direcionada a Pedagogia. Chamamos a atencdo do leitor para a analise efetuada a
respeito da insercdo da Educacdo Especial na legislagcéo educacional brasileira da
década de 1970, realizada a partir de um olhar pelas proposicoes legais, ou seja, a
dimensdo prescrita da formacao de professores para a Educacdo Especial. N&o é
Nosso interesse, nesta pesquisa, problematizar a pratica dessas normatizagoes.

Apds essa analise das normativas do CFE, continuamos a discussao sobre as

reformas educacionais empreendidas pelo Brasil em didlogo com Cunha (1980).

58 «A Organizacgdo das NagBes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) é uma
agéncia especializada das Nag¢6es Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 4 de novembro
de 1946, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacado intelectual entre as nacdes,
acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — hoje sdo 193
paises — na busca de solugdes para os problemas que desafiam nossas sociedades” (Brasil, 2015b).
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A legislacdo educacional do periodo passou por reformulacées de modo a
atender ao projeto governamental. No nivel superior, a Reforma Universitéria foi
sistematizada pela lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 (Brasil, 1968). A pds-
graduacdo foi implantada pelo parecer do CFE n° 977/1965 (Brasil, 1965a). O
parecer CFE n° 252/1969 (Brasil, 1969b) instituiu as habilitagdes profissionais no
curriculo do curso de Pedagogia. Pela lei n°5.692/1971 (Brasil, 1971a), a educacéao
nacional passou a ser estruturada pelos ensinos de 1° grau, com duracdo de oito
anos, e de 2° grau com a profissionalizacdo compulsoria e universal, na dire¢do da
qualificacdo da méao de obra para 0 mercado de trabalho (Cunha, 2014; Saviani,
2008).

De acordo com Cunha (1980), as acfes educacionais adotadas no Brasil no
periodo da ditadura estavam alinhadas a politica econémica, com a manutencao do
status quo e geraram até mesmo sua deterioracdo. O autor denominou de politica
de contengdo as medidas adotadas para o nivel superior e de 2° grau, enquanto para
0 ensino de 1° grau, a politica foi de liberacgao.

Para o ensino superior, a Reforma Universitaria foi uma resposta a demanda
de escolarizacdo das camadas médias (expansdo de oferta de vagas) aliada a
diminuicdo dos custos nesse nivel de formacdo. Nesse caso, as acfes adotadas
foram: departamentalizacdo, matricula por disciplinas, instituicdo do curso basico,
unificacdo do vestibular por regido e ingresso por classificacdo, fragmentacdo de
grau académico, institucionalizacdo da p6s-graduacgdo (Cunha, 1980).

Para Cunha, a institucionalizacdo da poés-graduacdo no periodo ditatorial
serviu para a “manutengdo da alta cultura que permanece privilégio de alguns”
(Cunha, 1980, p. 245), portanto para continuidade da discriminacdo social. Ou seja,
as medidas praticadas tinham como objetivo responder a demanda social pelo nivel
superior e a pos-graduacdo continuava a ser o grau mais elevado. Dessa forma, a
demanda social era atendida e a hierarquia social mantida, pois apenas uma pequena
parcela da populagdo tem acesso a pos-graduacdo. O autor também afirma ter sido
a institucionalizacdo da pds-graduacdo mecanismo para restabelecer o valor
simbolico e econdmico do diploma agora em nivel mais elevado, pois ndo € mais a
graduacdo, e acessivel a uma pequena parcela da populacdo (Cunha, 1980).

Ainda na perspectiva de Cunha, o Estado brasileiro ndo atendeu

indiscriminadamente a demanda pela escolarizagéo de nivel superior pelas camadas
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médias porque acreditava no resultado, a curto prazo, de desemprego de
profissionais, provocando um problema de mais dificil resolu¢do (Cunha, 1980).

A reforma do ensino de 2° grau colocada em pratica, no sentido da
profissionalizacao nesse nivel de ensino, foi sustentada como decorrente da procura
dos estudantes pela formacdo profissional oferecida em nivel superior. Sendo
assim, a solucdo adotada foi dar ao ensino de 2° grau o sentido de
profissionalizacdo, a partir da criacdo de cursos relacionados com as profissdes
formadas no ensino superior e a justificativa da caréncia de técnicos de nivel médio.
Nesse caso, a profissionalizacdo do 2° grau resultou em uma dualidade: por um
lado, o ingresso para o ensino superior exigia uma “formacao geral”, ndo oferecida
pela formacdo profissionalizante de nivel médio; por outro, as escolas destinadas as
camadas menos favorecidas, ofertavam os cursos profissionalizantes, enquanto nas
escolas que atendiam prioritariamente classes mais altas, houve “ajustamentos”
para a manutencdo da formacdo geral (Cunha, 1980).

A obrigatoriedade do ensino primario para a faixa etaria dos 7 aos 14 anos
(Emenda Constitucional de 1969), a escolaridade compulséria de 8 anos (lei
5.692/71) e a meta de 97% da populacdo de 7 a 14 anos escolarizada (11 Plano
Nacional de desenvolvimento - 1975 a 1979) foram as medidas de liberacéo para o
ensino de 1° grau regular (Cunha, 1980). Nessa direcdo, foram adotadas outras
acOes destinadas aos estudantes fora da faixa etaria do ensino regular e realizadas
em ambientes diferentes das unidades escolares, como 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), transmissfes de programas educativos nas radios e
canais de televisdo, o Projeto Minerva (Cunha, 1980).

A defesa da universalizagdo do ensino do 1° grau, com o sentido de
democratizagéo da educagéo, marcou a justificativa para a expanséo do atendimento
na Educacdo Especial brasileira a ser colocada em pratica a partir da década de
1970, com a consequente explicagdo para a qualificacdo profissional, como
sinalizado no documento Capacitacdo de Recursos Humanos para Educagéo
Especial (Brasil, 1976a).

Nas Diretrizes Basicas para A¢do do Centro Nacional de Educacgéo Especial
(Brasil, 1974a), a educacao do grupo denominado de “excepcionais” ganhou
justificativa na ideia do direito universal a educacdo presente no contexto do
periodo, como pode ser confirmado no trecho apresentado a seguir:
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Ha vérias décadas, os governos, em todo mundo, vém lutando para concretizar um
dos principios basicos da democracia, ou seja, assegurar a todos, indistintamente,
igualdade de direito a educacdo e, a0 mesmo tempo, oferecer a cada individuo as
condigcbes necessarias a um desempenho integral compativel com suas préprias
capacidades.

Tanto em paises econdmica e tecnologicamente desenvolvidos, quanto nos paises
em vias de desenvolvimento, manifesta-se o resultado dessas aspira¢fes, em medidas
concretas de natureza politico-financeira, no sentido de que a educagdo seja
compulséria para todos, pelo menos no periodo de 7 a 14 anos. E nessa perspectiva
qgue toma vulto a educacdo de grupos especiais, beneficiando-se todos com
tratamento adequado as suas condicBes peculiares, a fim de que possam viver
condignamente na sociedade (Brasil, 1974a, p. 5).

Com base na explicacdo de Cunha (1980) quanto a politica de liberacao
educacional promovida para o ensino de 1° grau e ao estabelecer uma relacdo com
o atendimento a ser dispensado aos “excepcionais”, prioritariamente nesse nivel de
ensino, é possivel conceituar a politica proposta para atuacdo do Cenesp como uma
politica de liberagao, no sentido da “liberagdo” do acesso a escolarizagao para o
publico da Educacdo Especial. Nessa questdo, sinalizamos que a “liberagdo” para o
publico da Educacdo Especial foi iniciada na década anterior, através da primeira
LDB. Também chamamos a atencédo do leitor para a compreensdo de que a adocao
de Cunha ndo déa conta de explicar todos os aspectos que envolveram a politica para
a Educacdo Especial na década de 1970. Nesse sentido, outras abordagens e autores
podem contribuir para novas discussdes a respeito da ideia aqui apresentada.

Em continuidade a discussdo a respeito da politica adotada para a formacéo
docente para Educacdo Especial, tratamos das formulacdes presentes nas Diretrizes
para atuacdo do Cenesp.

Alinhada a perspectiva internacional do atendimento educacional na
Educacao Especial, a politica brasileira adotada pela acdo do Cenesp propunha a
integracdo®™® escolar dos “excepcionais”, sempre que possivel, no ensino regular,
com tratamento especial de acordo com suas particularidades e com a conjugacao
da educagdo com as &reas da salde, assisténcia social e do trabalho (Brasil, 1974a).

De acordo com Pereira (1980), o principio® da normalizagdo marcou a

década de 1970 e resultou em novos conhecimentos com a consequente mudanca

59 Segundo Cardoso (2023), Dorina Gouveia de Nowill foi a primeira intelectual da educacio
brasileira a defender o ensino integrado na rede publica do pais, consequéncia de sua experiéncia
como estudante do Curso Normal do Instituto Caetano de Campos e das suas vivéncias nos EUA,
quando entrou em contato com a perspectiva da integracéo escolar no Curso de Especializacdo de
Cegos.

% Ao mesmo tempo que é apresentado como principio, normalizagdo também é colocada como
objetivo nas consideracgdes de Pereira (1980).
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no conceito “estatico” e “permanente” de excepcional para uma “visdo mais
dindmica e humanistica”, entendendo que “antes de ser excepcional, diferente, ele
€ uma pessoa com direitos e deveres iguais aos demais seres humanos, precisando
que Ihe sejam oferecidas as mesmas condic¢des de vida dos demais seres humanos”
(Pereira, 1980, p. 1).

A partir do principio da normalizacéo, a integragdo passou a ser defendida
como paradigma nas discussdes da Educacdo Especial. Nesse contexto, trés
conceitos costumam estar atrelados: normalizacgéo, integracdo e mainstreaming. De
forma geral, o principio da normalizag&o buscava assegurar ao excepcional 0 acesso
a condicOes sociais idénticas as das outras pessoas, de maneira a que usufruissem
dos servigos e das oportunidades existentes na sociedade. A integracdo estava
relacionada a todo o processo educacional, ndo restrito apenas a insercdo do
excepcional nas classes regulares. Mainstreaming foi 0 nome dado ao processo de
integracdo temporal, instrucional e social nos EUA (Pereira, 1980, p. 2-4). Em
sintese: normalizacdo foi o principio gerador de préaticas integracionistas, entre as
quais 0 movimento de mainstreaming nos Estados Unidos.

Quando apresentado o conceito de normalizacdo, ha uma tendéncia de
considerar como sendo uma tentativa de tornar a pessoa com deficiéncia normal.
Entretanto, Mikkelsen (1978 apud Pereira, 1980, p. 2) chamou aten¢do quanto a
isso:

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam

oferecidas condicOes de vida idénticas as que outras pessoas recebem. Devem ser

aceitos com suas deficiéncias, pois € normal que toda e qualquer sociedade tenha
pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo, é preciso ensinar ao deficiente

a conviver com a sua deficiéncia. Ensind-lo a levar uma vida tdo normal quanto

possivel, beneficiando-se das ofertas de servicos e das oportunidades existentes na
sociedade que vive.

Omote (1999) também sinalizou sobre essa questdo quando discutiu sobre a

temaética do conjunto normalizag&o, integragéo e incluséo:

A partir da década de 70, no Brasil, os servicos destinados a deficientes passaram a
ser vistos sob a 6tica da dimensdo integracdo/segregacao. A defesa da normalizacéo
como objetivo a ser alcancado, através do processo de integracdo, gerou muitas
discussGes com interpretacBes equivocadas, resultando nas mais variadas préaticas
pretensamente integracionistas. Nao raras vezes praticou-se a normificacdo em vez
da normalizacdo, isto é, os deficientes foram encorajados a passar por normais,
administrando informacdes a seu respeito, no sentido de ndo tornar conhecida a sua
condicdo de excepcionalidade (Omote, 1999, p. 4, grifo nosso).
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Nesse contexto, a politica de integracdo passou a defender a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia nas classes comuns, por ser o l16cus compreendido como
normal da escolarizagdo. Com essa defesa, 0s servicos considerados
segregacionistas, como as instituicbes especializadas e as classes especiais,
passaram a sofrer sérias criticas ainda na década de 1970 e nos anos 1980, com a
proposta de eliminagéo de tais servi¢os (Omote, 1999, p. 4).

Para Omote (1999), o carater segregador nao é implicito do recurso ou servicgo
da Educacdo Especial, mas depende da forma como € utilizado. Nas palavras do

autor:

Na realidade, os recursos de Educagdo Especial tém sido criticados como
segregativos porque tém sido utilizados como um freio para o percurso do deficiente
em direcdo a integracdo. Se alunos que poderiam estar em classe de ensino regular
sdo mantidos em classes especiais e se criancas deficientes que poderiam receber
educagdo escolar em classes especiais da rede regular de ensino sdo mantidas em
escolas especiais, entdo, de fato, esses recursos de Educagdo Especial cumprem a
fungdo segregativa. Entretanto, pode-se conferir-lhes funcéo integradora. Isso pode
ocorrer, se criangas deficientes confinadas em casa forem atendidas em escolas
especiais, se criangas mantidas em escolas especiais e que apresentam condicGes de
alfabetizagdo forem encaminhadas a classes especiais da rede e se alunos mantidos
em classes especiais forem encaminhados a classes comuns, na medida em que
apresentem condi¢fes para isso. Naturalmente, um recurso que cumpre a fungéo
integradora precisa buscar adequagdo as condigfes e necessidades do usuario que
pretende integrar, sem que, com isso, descaracterize o servigo e seus objetivos. Deve
ficar claro que o carater segregativo ou integrador depende fundamentalmente do
modo como o recurso € utilizado (Omote, 1999, p. 8).

Trouxemos as consideracdes de Omote por considerarmos sua atualidade:
mesmo a integracdo ja sendo considerado um paradigma anterior e a Educacéo
Especial desenvolvida na perspectiva da inclusdo escolar, permanece a maxima de
que o carater segregador de um recurso ou servico esta no seu modo de uso, ndo
implicito em sua adocao.

Nas Diretrizes Béasicas para Ac¢ao do Centro Nacional de Educacdo Especial
(Brasil, 1974a, p. 17), a integracdo foi proposto em trés aspectos:

a) “Do excepcional — em relagdo a si e a comunidade”;

b) “Das areas de atendimento — educagdo, saude, trabalho, justica,

assisténcia social”;

c) “Das esferas de atendimento — federal, estadual, municipal, iniciativa

privada, comunidade em geral”.
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A proposicao foi, portanto, de integragcdo em todos os aspectos da vida da
pessoa com deficiéncia e dos setores responsaveis pelos servicos, afirmativa
inserida nas discussdes mundiais acerca do tema.

Finalizadas as consideracdes sobre o principio da normalizacdo com a
consequente adogdo do paradigma da integracdo na formulacdo da politica para
Educacdo Especial na década de 1970, passamos a tratar da questdo da formacéo de
recursos humanos.

Com a constituicdo do Cenesp e a proposta de implantacdo da politica com
vistas “a promover, em todo Territério Nacional, a expansdo e melhoria de
atendimento aos excepcionais” (Brasil, 1974a, p. 14), a “formacdo de recursos
humanos adequadamente preparados para o atendimento” (Brasil, 1974a, p. 24) foi
definida como a primeira prioridade para o projeto de uma Educacdo Especial de
qualidade, com vistas a “promover a formagao, aperfeigoamento e atualizacdo, em
numero adequado de pessoal técnico e docente no pais e no exterior (Brasil, 1974a,
p. 24).

Com ajustificativa da insuficiéncia quantitativa de professores especializados
e especialistas em Educacdo Especial, para os anos de 1973 a 1976, no primeiro
periodo de atuacdo do Cenesp, ficou estabelecida a prioridade da formacéo,
aperfeicoamento e atualizacdo dos recursos humanos. As orientacdes para o
desenvolvimento dessa prioridade foram:

a) base legal para a formacéo era a Lei 5.691/71 (Brasil, 1974a);

b) prioritariamente, seriam aperfeicoados os professores das classes comuns,

por meio do treinamento em servico (Brasil, 1974a);

c) a formacdo e/ou aperfeicoamento e/ou atualizacdo de equipes de
especialistas em Educacdo Especial e professores especialistas para
lideranca da programacdo de atendimento aos deficientes e agentes de
mudanca da mentalidade (Brasil, 1974a).

A prioridade da formacéao de professores de classes comuns coaduna-se com

a proposta da integracdo escolar em classes comuns dos estudantes com deficiéncia
defendida no periodo. Na segunda fase, proposta para iniciar a partir de 1977, cuja
prioridade seria “a expansdo das oportunidades de atendimento educacional aos
excepcionais, inclusive, no que se refere ao periodo pré-escolar” (Brasil, 1974a, p.
29), a formacdo de recursos humanos, no sentido do apoio técnico a Educagédo

Especial, deveria acontecer enquanto “consolida¢do dos programas de formagao,
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aperfeicoamento e atualizagdo de pessoal a fim de assegurar o funcionamento
regular de cursos na rede institucional do ensino de 2° grau e do ensino superior,
em nivel de graduacgéo e pos-graduagido” (Brasil, 1974a, p. 29).

A capacitacdo de recursos humanos para o setor foi definida no Projeto
Prioritario do Plano Setorial de Educacao e Cultura para os anos de 1975 a 1979,
de acordo com as caracteristicas apresentadas no quadro a seguir:

Aspectos Caracteristicas

NUmero de atendimentos inferior a demanda.

Ampliag&o da clientela a ser atendida: deficientes (viséo, audig&o,
fisicos, retardados mentais, mdltiplos), educandos com
problemas de conduta, superdotados.

Justificativas Insuficiéncia de docentes para o atendimento na Educacgéo
Especial.

Necessidade de técnicos de vérias especialidades para um
trabalho multidisciplinar.

Oferta insuficiente de professores e técnicos especializados.

Promover o treinamento de recursos humanos para Educacéo
Objetivo geral Especial, visando a expansdo e a melhoria qualitativa do
atendimento prestado aos excepcionais.

Treinar a equipe técnica do Cenesp e equipes estaduais da
Educacao Especial.

Treinar pessoal docente especializado para universidades com
vistas a criacdo de cursos de graduacgéao para Educacéo Especial.

Promover a criagdo de cursos de licenciatura (curta e plena) para
Educacao Especial para formacéo de professores especializados
a nivel de 2° grau.

Obijetivos
especificos

Treinar pessoal docente e técnico para o0s servicos de
atendimento da Educacéo Especial.

Treinar professores de classe comum para o atendimento aos
educandos integrados no ensino regular.

Treinamento de pessoal para Educacgéo Especial: a. técnicos dos
O0rgaos responsaveis pela Educacdo Especial - niveis: federal,
estadual; b. professores universitarios; c. docentes e técnicos das

AcBes secretarias de educacao e instituices particulares.

Criac@o de cursos de licenciatura, curta e plena duragédo, com
vistas a organizacdo de um sistema regular de capacitacido de
recursos humanos, em nivel superior.
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Aspectos

Caracteristicas

Acdes
complementares

Regulamentacdo pelos conselhos de educacéo da lei 5692/71
quanto a formacdo docente e técnica especializada para
Educacao Especial.

Elaboracéo e aprovacéo de curriculos para formacao de pessoal
e técnico especializado.

Regulamentagdo das carreiras especificas da Educagéo
Especial.

Revisédo dos curriculos minimos para formacdo de pessoal
docente para o ensino de 2° grau, com objetivo de incluir cadeiras
basicas da Educacéo Especial.

Adocao de providéncias nos estatutos do magistério para
assegurar estimulos de ordem financeira e outras vantagens para
o docente especializado em educacgéo dos excepcionais.

Criacdo de condi¢bes para que os departamentos do MEC e as
administragBes estaduais assumam a responsabilidade do
treinamento do pessoal docente e técnico da Educacao Especial.

Motivagdo e assessoramento técnico e financeiro para que as
instituicbes publicas e privadas, que, de forma geral, tanto em
ambito federal quanto estadual, estdo ligadas a Educacgdo
Especial possam atuar na formacdo e na atualizagdo dos

recursos humanos para Educacéo Especial.

Realizacdo de seminérios, encontros e outros eventos com a
temética da Educacéo Especial que sirvam para aperfeigoamento
e atualizacao de pessoal docente e técnico.

Realizacdo e divulgacdo de estudos e/ou pesquisas e
experimentacdo relativos e métodos, curriculos, programas,
materiais de ensino, instalacdes e equipamentos para formacao
de pessoal docente e técnico.

Desenvolvimento de um programa nacional de producdo e
distribuicao de material didatico especializado para o aluno e para
a formacé&o docente.

Organizacéo e constante atualizagdo de um cadastro de recursos
humanos para a Educacéo Especial.

Coordenador da
execucao

Centro Nacional de Educacéo Especial - Cenesp.

Executor

Orgéos e instituicdes publicas e privadas atuantes na formacao
de recursos humanos: Capes, universidades, secretarias de
educacgéo, entre outras.

Projeto Atividade |

Capacitacdo de recursos humanos.

Metas - Projeto
Atividade |

Meta 1: especializacdo e atualizacdo da equipe técnica do
Cenesp.
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Aspectos Caracteristicas

Meta 2: especializagdo e atualizacdo das equipes técnicas das
secretarias de educacao.

Meta 3: especializacao de pessoal docente para universidades.

Meta 4: criagdo de cursos de licenciatura de Educacgéo Especial.

Meta 5: especializacdo, aperfeicoamento e atualizacdo de
pessoal docente que atua na Educacado Especial.

Meta 6: especializacdo, aperfeicoamento e atualizacdo de
pessoal técnico que atua na Educacao Especial.

Meta 7: atualizacdo de professores da classe comum.

Fonte de recursos -

Projeto Atividade | Tesouro ordinario - nao vinculado.

Periodo - Projeto

Atividade | 01 de janeiro de 1975 a 31 de dezembro de 1979.

Projeto Atividade Il | Expansdo e melhoria da rede de ensino de 1° grau.

Meta 1: especializacdo e atualizacdo da equipe técnica do
Cenesp.

Meta 2: especializagcdo e atualizacdo das equipes técnicas das
secretarias de educacao.

Metas - Projeto

Atividade Il Meta 3: especializacdo de pessoal docente para universidades.

Meta 4: especializacdo, aperfeicoamento e atualizacdo de
pessoal docente que na Educacgéo Especial.

Meta 5: especializacdo, aperfeicoamento e atualizacdo de
pessoal técnico que atua na Educacgéo Especial.

Fonte de recursos -

Projeto Atividade Il Tesouro ordinario - Operacao de crédito externo — USAID.

Periodo - Projeto

Atividade || 01 de janeiro de 1975 a 31 de dezembro de 1976.

Quadro 1 — Capacitacao de recursos humanos para Educacao Especial — 1975/1979
Fonte: elaborado pela autora (com base em Brasil, 1976a), 2023.

A formacao de recursos humanos para a Educacdo Especial foi reafirmada
como prioritaria ao longo da década de 1970 em documentos oficiais, como no
Plano Nacional de Educacéo Especial (Brasil, 1977a), no qual foram delimitadas as



89

orientacOes para atuacdo do Cenesp no periodo de 1977 a 1979. Essa prioridade
estava assentada no entendimento de que a capacitacdo de recursos humanos geraria
a qualificacdo dos profissionais necessarios para a efetivacdo das acoes
programadas (Brasil, 1977a).

De acordo com o documento Capacitacdo de Recursos Humanos para
Educacéao Especial (Brasil, 1976a), seriam treinados e capacitados no exterior, nos
anos de 1977 a 1979, com bolsas de estudo, 20 professores para universidades (4
doutores e 16 mestres). O critério para selecdo seria a capacidade de criar cursos de
licenciatura em Educacéo Especial (meta 3 - especializa¢éo de pessoal docente para
universidade). O objetivo do projeto era, dentre outros, “treinar pessoal docente
especializado para universidades, a fim de possibilitar a criacdo de cursos de
graduacdo na area da Educacdo Especial” (Brasil, 1976a, p. 21).

A meta 2 — especializacdo e atualizagdo das equipes técnicas das secretarias
de educacdo — previa o treinamento de técnicos para 6rgaos da Educacéo Especial
das secretarias de educagio®, a partir de bolsas de estudo (doutorado, mestrado e
especializacdo) e realizacdo de cursos de atualizacdo (Brasil, 1976a). Como se vé
pelas metas propostas para a capacitacdo de recursos humanos para a Educacéo
Especial do Projeto Prioritario do Plano Setorial de Educacéo e Cultura descritas
no quadro 1, houve a formulacdo de formacdo a atender toda uma estrutura a ser
organizada para a Educacdo Especial: docentes e técnicos para todos os niveis de
escolaridade, para as secretarias de educacdo e para o proprio Cenesp.

A proxima discussdo diz respeito ao Plano Nacional de Pés-Graduacdo
(PNPG), documento referéncia para as atividades da pos-graduacdo no Brasil no
periodo de 1975-1979, por ter sido a politica adotada na questdo da formacédo de
recursos humanos para pesquisa.

O PNPG representou, junto com o Il Plano Nacional de Desenvolvimento (11
PND), o Plano Setorial de Educagdo e Cultura (PSEC) e o Plano Baésico de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PBDCT) a politica educacional e a
politica cientifica do governo do periodo (Brasil, 1975a, p. 119). Foi regulamentado
pelo decreto n° 7.056 de 1975 (Brasil, 1975b).

61 De acordo com Cesar (1972, p. 42), no ano de 1972, havia servicos de educacdo especial nas
secretarias de educacao nos seguintes estados, além do Distrito Federal: Acre, Alagoas, Amapa,
Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Guanabara, Maranhdo, Mato Grosso, Minas Gerais, Parg,
Parand, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Sdo Paulo.
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De acordo com o documento da Capes “Os Planos Nacionais de Pds-

Graduagdo (PNPG): uma discussdo sobre a politica de C&T nacional e a formacao

da agenda de pesquisa (2020)”, o primeiro PNPG surgiu “[...] como continuidade
da reforma universitaria de 1968 [...]” (Brasil, 2020b, p. 1) e

[...] teve como principal missdo introduzir o planejamento estatal das atividades de
pos-graduacdo e formar especialistas para o sistema universitario, publico e
industrial [...]. A sua principal contribuicdo, portanto, foi formar os primeiros
quadros de pesquisadores do pais (Brasil, 2020b, p. 2).

O texto do PNPG é composto de trés partes:

a) andlise e evolucdo da pos-graduacdo no Brasil;

b) objetivos e diretrizes gerais;

c) planejamento e expanséo.

No quadro geral apresentado sobre a situacdo da pés-graduacdo, foram

evidenciados pontos de estrangulacéo, a partir dos problemas de:

a) estabilizacdo: cursos ndo estaveis, com problemas institucionais,

administrativos e financeiros;

b) desempenho: ineficiéncia dos cursos, com baixo quantitativo de titulacdo

e de alunos de regime integral;

c) crescimento: aumento do nimero de candidatos ndo correspondentes ao

nimero e a concentracdo geografica nas capitais (Brasil, 1975a).

No quadro abaixo, estdo organizadas as principais informacoes presentes no

PNPG:

Plano Nacional de P6s-Graduacgéo (1975-1979)

Funcbes da pos-
graduacéao

Formar professores para 0 magistério universitario.

Formar pesquisadores para o trabalho cientifico.

Preparar profissionais de nivel elevado.

Obijetivo do PNPG

Transformar as universidades em verdadeiros centros
administrativos.

Funcbes do sistema
universitario

Difundir e ampliar o saber e a cultura da sociedade.

Utilizar seus meios e instrumentos de ensino e pesquisa para
transformacédo efetiva das condicbes materiais e culturais da
sociedade.
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Plano Nacional de P6s-Graduacgéo (1975-1979)

Formar, treinar e qualificar os recursos humanos de nivel
superior, em volume e diversificacdo adequados para o sistema
produtivo nacional e para o préprio sistema educacional.

Institucionalizacdo do sistema de pés-graduacao.

Diretrizes Elevacdo dos padrdes de desempenho.

Planejamento da expanséo.

Titulagdo: formacdo completa e titulagdo de 16.800 mestres e
1.400 doutores no periodo de 1975-1979.

Metas Capacidade de atendimento: ampliagdo das vagas anuais, de
7000 para cerca de 11.700 (mestrado), e de 500 para 1200
vagas (doutorado).

Concesséao de bholsas de estudo para alunos em tempo integral.

Programas Programas institucionais de capacitacao de docentes.

Admissédo de docentes de maneira regular e programada pelas
instituicdes.

Quadro 2 — Plano Nacional de P6s-Graduagdo — 1975/1979
Fonte: Elaborado pela autora (com base em Brasil, 1975a), 2023.

O sistema de pds-graduacido® foi “objeto do planejamento estatal, [por ser]
considerado como um subsistema do sistema universitario e este por sua vez, parte
integrante do sistema educacional” (Brasil, 1975a, p. 144) e estava “integrado com
as politicas de Desenvolvimento Social e Econémico, na medida em que é
considerado um dos instrumentos destas politicas” (Brasil, 1975a, p. 145).

Na conjuntura de reformulacdo da pos-graduacéo proposta no PNPG (1975-
1979), a importancia das universidades estava no fato de serem o l6cus de formagéo
de recursos humanos para o nivel superior, para todo o sistema educacional e para

0 mercado de trabalho (Brasil, 1975a). Um dos problemas sinalizados foi a

62 De acordo com o PNPG - 1975/1979, o Sistema de Pés-Graduacéo era composto pelo Conselho
Nacional de Pds-Graduacdo, Conselho Federal de Educacdo, Departamento de Assuntos
Universitarios (DAU), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ);
orgaos e agéncias governamentais ou ndo que apoiam e estimulam as atividades de pesquisa e a
formacdo de recursos humanos; instituicdes de ensino superior publicas e privadas (Brasil,
1975a).
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deficiéncia de recursos humanos que acarretava pontos de estrangulamento na
sociedade e gerava pressao no sistema universitario (Brasil, 1975a).

Assim, a pos-graduacdo era percebida como relevante por ser “agente de
formacdo de novos recursos e de agente produtor de trabalhos cientificos” (Brasil,
1975a, p. 147). Os cursos de po6s-graduagdo stricto sensu (mestrado e doutorado)
foram designados como responsaveis pela formacao de pessoal qualificado para a
educacdo superior e a pesquisa, e 0s cursos lato sensu (aperfeicoamento e
especializacdo) pela formacdo de pessoal para o mercado de trabalho (Brasil,
1975a).

A atuacéo teria como foco a criagdo de cursos de mestrado e doutorado para
atuacdo nas areas basicas do trabalho educacional e cientifico, sendo as areas
basicas da producdo cientifica e da qualificacdo profissional listadas: Educacéo,
Ciéncias Exatas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais (Brasil,
1975a). A énfase do programa de concesséo de bolsas para estudos no exterior foi
a formacdo de doutores, justificada pela “urgéncia com que determinadas areas
precisam ter seus primeiros nucleos de pesquisa constituidos” (Brasil, 1975a, p.
165).

Nesse sentido, a capacitagdo institucional dos docentes universitarios foi
apontada porque, “do ponto de vista do Governo Federal, € um instrumento eficaz
na medida em que seus reflexos positivos se fardo sentir em todo o Ensino Superior,
nas atividades cientificas e nas demais atividades educacionais e profissionais no
pais” (Brasil, 1975a, p. 165).

Pelas analises apresentadas nesta segunda parte do capitulo, o governo
ditatorial propds reformas em todo o sistema educacional do pais, desde o ensino
chamado na época de primério & pos-graduacdo, buscando adequa-lo, como
pontuado por Cunha (1980), a seu projeto econémico. Em todos os niveis, a
educagdo tinha a funcao de preparar para o mercado de trabalho de um pais “em
desenvolvimento”, de modo que a Educagdo Especial também foi inserida no bojo
das reformulacgdes educacionais do periodo.

Apresentamos a seguir, dados das analises presentes nos relatérios da Capes
dos anos 1975, 1976 e 1978, e no relatorio anual de 1979 do Departamento de
Assuntos Universitarios (DAU). Examinamos esses documentos em busca de
confirmar periodo, nomes de bolsistas e da instituicdo, objetivo do projeto firmado

entre a Capes e o Cenesp.
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De acordo com o relatério do ano de 1975 (Brasil, 1976e), a Capes, em
decorréncia do PNPG (1975/1979), assumiu

[...] um papel preponderante na implantagdo da nova politica de pds-graduacao,
especialmente no que se refere a:

- organizagdo, implantacdo, acompanhamento e avaliagio dos Programas
Institucionais de Capacita¢do de Docentes;

- ampliacéo do Programa de Bolsas no Pais e no Exterior;

- melhoria dos cursos de pds-graduagdo, no sentido estrito e no sentido lato, através
de seu Programa de Auxilios; [...] (Brasil, 1976e, p. 7).

Era de competéncia da Capes, portanto, implementar as diretrizes para a
qualificacdo de recursos humanos do nivel superior (Brasil, 1977b, p. 5).
Atualmente, a Capes continua a desenvolver papel importante na expansao e

consolidacdo da pés-graduacdo brasileira, tendo em vista as acdes desenvolvidas na

avaliagdo da pds-graduacdo stricto sensu

acesso e divulgagdo da producao cientifica

investimentos na formacéo de recursos de alto nivel no pais e exterior

promog&o da cooperacao cientifica internacional

inducéo e fomento da formacao inicial e continuada de professores para a educacao
basica nos formatos presencial e a distancia (Brasil, 2020a).

Como desdobramentos das acbes da Capes, desde o ano de 1975, a
Coordenacdo firmou convénios com instituicdes publicas e privadas para formagéo
de recursos humanos para diversas areas e setores. Os convénios estabelecidos entre
a Capes e 0 Cenesp fizeram parte dos chamados Programas Especiais.®® No caso do
Cenesp, 0s convénios executados desde 1975 objetivavam a formacdo docente para
a Educacao Especial (Brasil, 1976¢; Brasil, 1979).

No relatdrio anual de 1977 do DAU (Brasil, 1978), as informacdes contidas
mostram que 0 novo conveénio entre a Capes e o Cenesp para 0 ano de 1977 daria
continuidade a programacédo anterior de formacdo de especialistas na Educacéo
Especial, no Brasil e no exterior. Reafirma ter sido o programa destinado a
professores universitarios e técnicos das secretarias de educagdo. Quanto ao
programa anterior, informa a conclusdo do mestrado de 14 cursistas no George
Peabody College for Teachers, EUA, e o inicio da formacdo por mais quatro
bolsistas no ano de 1977.

Na imagem abaixo, vemos informacdes do relatorio da Capes do ano de 1975,

cujos dados inferimos serem relativos aos bolsistas egressos da formacgdo em

83 Os programas especiais foram realizados entre a Capes e as seguintes instituicdes: Cenesp,
Premen, Subin, Capes/DAU (Brasil, 1976e, p. 12).
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Educacdo Especial no George Peabody College for Teachers, nosso objeto de

estudo.

2.3.2 CONVENIO CENESP/CAPES

Possibilitou a concess3o de 15
bolsas de estudo nos Estados Unidos da América,
em Educagao Especial (toda uma gama de excep
cionalidade), sendo 1 bolsa de duragio de 19
meses e as demais de 13 meses, além da conces
Sa0 de 2 bolsas para estudo no Pais. Os dois
gandidatgs para estudo no Brasil, com vistas
a obteng3o de mestrado em Audiologia, foram se
lecionados pelo CENESP; os demais, através de
assessoria conjunta CAPES/CENESP.

_Os candidatos a bolsa nos Estados
Unidos da América sio representantes das Secre

;:géi? de Educagao dos Estados de origem, a
Pernambuco -2 Bahia -1
Minas Gerais - 2 Brasilia -2
Rio de Janeiro = 1 VUniversidade Federal
Parani -1 de Sao Carlos -2
Rio Grande do Sul - 1 CENESP -2
Distrito Federal - 1

O convénio previa a aplicagao de
US$ 4.000,00 e Cr$ 51.000,00 em 1975, tendo si
do efetivamente gastos, respectivamente, us$
3.153,00 e Cr$ 48.024,20. O saldo sera re§pli
cado em 1976. Até a data prevista para o termi
no do Convénio (30.06.77) esta orgado para
1976 e 1977 o equivalente a US$ 155.500,00.

Figura 1 — Dados do Convénio Cenesp/Capes, Programa Especial, para
concessdo de bolsas no exterior
Fonte: Brasil, 1976e, p. 27-28.

Na imagem, consta serem as bolsas destinadas a representantes das secretarias
de educacdo dos estados de origem dos bolsistas, entretanto, conforme inferimos,
na pratica, as bolsas foram preenchidas pelos egressos sujeitos desta pesquisa.
Nesse caso, as vagas foram contempladas por professores de institui¢cdes superiores
de ensino, estudantes de graduacdo em Pedagogia e representantes de secretarias de
educacdo, como discutido no capitulo 4.

Também nédo podemaos precisar a informacéo referente ao periodo. O teor do
texto do relatorio de 1975 (Brasil, 1976e) permite deduzir gastos a partir de 1975.
Entretanto, a formagdo no George Peabody College for Teachers foi realizada a

partir do ano de 1976, como consta no capitulo 3.
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A resolucéo n° 08/77 (Brasil, 1977c), do Conselho Técnico-Administrativo
da Capes, referente & autorizagdo do convénio entre o Cenesp e a Capes para
implementacao de um programa de capacitacdo de recursos humanos a nivel de pés-
graduacdo, através da concessao de bolsas de estudos e de auxilios financeiros a
instituicdes de ensino superior, para o ano de 1977, parece ser referente ao curso
objeto de nosso estudo, por constar no documento referéncia a manutencao de 15
bolsistas no exterior, dentre outras aplicacdes a serem feitas. Por ndo haver nomes
de bolsistas no documento, ndo podemos afirmar ser esse o convénio direcionado a
formacédo no George Peabody College. Consta no relatério do ano de 1976 (Brasil,
1977b, p. 30-31):

Até dezembro de 1977, devera retornar ao Brasil o restante dos 15 universitarios que
foram enviados aos USA através do convénio CENESP. Do total de 17 universitarios
beneficiados pelo convénio, com Mestrado em Educacédo Especial, 02 concluiram o
curso em institui¢bes brasileiras; uma concluiu em Boston College e 14 estdo
terminando no George Peabody College for Teachers.

A avaliagdo geral dos resultados sera feita no decorrer do exercicio de 1977, mas o
sucesso obtido com a experiéncia inicial motivou o Cenesp a celebrar novo convénio
com a CAPES. Ja esta prevista, para 0 proximo ano, a execugdo e nova programacao
no Pais e no Exterior.

No dossié 077/1983 (Brasil, 1983) ha dados do convénio n° 040/1979,
realizado entre o Cenesp e a Capes em 1978, para financiamento de seis bolsas para
o0 Programa de Mestrado no Exterior, no periodo de abril de 1979 ate o final de cada
bolsa. As beneficiadas no convénio foram Lucia Cunha de Carvalho (Université
Paul Valéry - Franca), Maria Cecilia de Freitas Cardoso (University of Wisconsin
- EUA), Daisy Bueno da Costa (University of Pittsburgh - EUA), Odete Carolina
Bernardi (Université de Montréal - Canada) e Ana Maria Vieira Lage e Olga Nietta
Loffredi Rodolfo® (Brasil, 1983). As informagdes indicam outras instituicdes de
formacdo para Educacdo Especial no Brasil, que também podem ser objetos de
investigacOes para a historia da Educagéo Especial brasileira.

Os documentos da Capes apresentados permitem indicar a formalizacdo da
Educagdo Especial brasileira no nivel mais elevado da educacdo nacional.
Lembramos ser a década de 1970 considerada o0 momento de institucionalizagdo da
pos-graduacdo no pais. Nesse sentido, Educacdo Especial e pos-graduacéo

brasileiras comungam do mesmo momento historico em suas constitui¢cGes formais.

% No dossié inexistem dados sobre os locais de formacéo dessas duas Gltimas bolsistas.
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Finalizamos o capitulo com um trecho da entrevista da professora Maria
Cecilia Carareto Ferreira, no qual ela reafirma o objetivo da formac&o realizada no
George Peabody College for Teachers para “alavancar a formagao de recursos

humanos na area da Educacéao para a Educagéo Especial”:

Entéo, de repente, juntou-se um grupo que queria fazer alguma coisa, certo? Eram
pessoas que: “Olha, precisamos fazer alguma coisa nessa area, essa area esta muito
ruim” e foi gestada essa ideia. Eles fizeram contato e trouxeram o pacote, nés nao
fomos atrés do pacote, eles trouxeram o pacote. Mandaram para as universidades, as
universidades encaixaram quem elas quiseram, quem se prontificou a ir. E a nossa
vontade e esse grupo tinha essa vontade também. Tinha a Dona Sarah Cesar e a
Olivia Pereira: eram as duas batalhadoras do Cenesp em torno de uma possivel
capacitacdo de um grupo. N6s fomos para o Rio de Janeiro numa primeira reunido
para conhecer o grupo e conhecé-las e ja ficou claro que eles queriam fazer isso como
uma possibilidade de alavancar a formagdo de recursos humanos na area da
Educacéo para a Educagdo Especial. Era um grupo bem heterogéneo [...], porque
elas eram publicas, ndo eram de instituicGes particulares, mas eram de institui¢des
publicas. [...]. Entdo, n6s fomos para esse encontro e elas disseram: “Olha, 0 objetivo
maior é juntar um conhecimento minimo em todo o Brasil para alavancar a
formacdo de recursos humanos na area da educacdo”. Esse era o objetivo
(Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, grifos nossos, 2023).

Em nossa perspectiva, o trecho grifado na entrevista da professora Maria
Cecilia Carareto evidencia a importancia da formacao para Educacdo Especial ter
ocorrido na area da Educacéo. Portanto, nesse momento inicial da adogdo de uma
politica educacional de atendimento a pessoa com deficiéncia no contexto nacional,
ficou preconizada e reafirmada a formagéo inserida na educacao para o profissional
da Educacdo Especial.

Assim, o estudo realizado e apresentado neste capitulo permite-nos concluir
que, na década de 1970, com as mudancas ocorridas, em especial nas legislagdes
que colocaram em evidéncia a necessidade da educacdo das pessoas com
deficiéncia, houve o estimulo para a formagdo de professores e profissionais para
atuacdo na Educacdo Especial. Prova disso foram os desdobramentos legais e
sociais advindos do PL 94-112 e a prerrogativa legal do direito a educagdo em
ambientes menos restritivos, com impactos na formacao dos recursos humanos para
este campo.

As diretrizes legais para a formagédo de recursos humanos para Educacgéo
Especial brasileira, formuladas para a década de 1970, sob a coordenacdo e
execucdo do Cenesp, apresentavam um teor audacioso, no sentido da criacdo e da
implantagdo de um sistema educacional para atendimento dos denominados

“excepcionais”, com a formagao de docentes e técnicos.
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O projeto estava alinhado ao momento histérico internacional e nacional, com
a defesa da integracdo educacional no sistema regular de ensino, quando as
condicdes do educando permitissem; o direito a educacdo como forma de insercao
social e contribuicdo com a sociedade por parte do pablico atendido pela Educacao
Especial brasileira e a formacéo de recursos humanos (docentes e técnicos) como
prioridade para viabilizar o projeto educacional planejado pelo governo brasileiro
para a Educacao Especial.

Frente as reformas propostas para a educacdo nacional pelo governo do
periodo, a Educacdo Especial esteve presente em todos os niveis, como foi possivel
concluir pelas analises dos documentos oficiais apresentados nesta parte da tese.

No préximo capitulo, tratamos de aspectos histéricos e do curriculo do curso

de mestrado no George Peabody College for Teachers.



3
George Peabody College for Teachers

Nesta secdo da tese, verificaremos os dados relacionados & instituicdo
formadora do mestrado em Educacdo Especial que constitui nosso objeto de
pesquisa. Interessa-nos responder qual o papel do George Peabody College for
Teachers na formacéo de profissionais para Educacdo Especial e qual o perfil do
profissional formado no George Peabody College.

Para dar conta do objetivo proposto, as analises foram realizadas a partir do
historico da instituicdo e do curso em Educacdo Especial, com base em documentos
e nas entrevistas. Os documentos especificos do George Peabody College for
Teachers foram obtidos diretamente com a instituicdo via correio eletrénico e a
pesquisa na internet a partir do buscador com as palavras “George Peabody College
for Teachers”. O histérico da institui¢do esta presente na primeira parte do capitulo

e as informacdes do curso em pauta na parte subsequente.

3.1
Histérico do George Peabody College for Teachers

O George Peabody College for Teachers, instituicdo formadora dos egressos
sujeitos da nossa pesquisa, recebeu esse nome em 1911 e com ele permaneceu até
1979, quando houve a fusdo com a Vanderbilt University. Na ocasido, entdo, passou
a ser a nona escola dessa universidade, designada como Peabody College of
Education and Human Development.

O historico do George Peabody tem inicio com a Davidson Academy,
instituicdo colegial refundada com a denominacdo de Cumberland College em
1806. Em 1827, o nome foi mudado para Universidade de Nashville. Em 1875, o
departamento literario dessa universidade passou a ser o Peabody Normal College,
Colégio Normal do Estado do Tennessee, que contou com o Fundo de Educacdo
Peabody, estabelecido pelo comerciante George Peabody (1795-1869) e foi uma

das principais escolas normais dos EUA.%

% As informacdes deste paragrafo e dos seguintes foram obtidas por meio da traducgio de Parker e
Parker (2017).
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O George Peabody College for Teachers substituiu o Peabody Normal
College como resultado das mudangas nos locais de preparacao de professores nos
EUA. Em 1910, os departamentos de educacdo das universidades estaduais
passaram a ocupar o lugar das escolas normais na formacéao docente (Parker; Parker,
2017). Na década de 1960,

Com base em sua reputacdo, o Peabody College tornou-se uma mini universidade
distinta, incluindo artes liberais, musica, educacao fisica e departamentos de artes;
uma escola de biblioteca; uma escola de demonstracdo; a Knapp Farm for Rural
Studies (Fazenda Knapp de Estudos Rurais); e a amplamente utilizada Peabody
School Survey Unit (Unidade de Pesquisa Escolar Peabody). Produziu mais
graduados com mestrado e doutorado do que estudantes de graduagdo e aprimorou
sua lideranca regional e nacional (Parker; Parker, 2017, tradugdo nossa).

A recessdo da década de 1970 afetou o Peabody College, gerando diminuicéo
do quadro docente e dos numeros de matriculas, e em 1979, ocorreu a fusdo com a
Universidade de Vanderbilt. Segundo Parker e Parker (2017), o George Peabody
College for Teachers estabeleceu altos padrdes de formacdo docente, tanto em nivel
regional quanto em nacional.

O Departamento de Educacéo Especial (SPED)® da instituicéo é responsavel
pelos programas de graduacao, mestrado e doutorado (PhD) e uma especializacdo
em analise aplicada do comportamento (ABA). Segundo o website da VVanderbilt
Peabody College, o “U.S. News®’ classifica seis programas Peabody entre os cinco
melhores nacionalmente, incluindo uma primeira colocacdo em um ranking para

Educac&o Especial®®”. E também responsével pela publicagdo do:

Peabody Journal of Education: Issues of Leadership, Policy, and Organizations
(PJE), a segunda publicacdo mais antiga dos Estados Unidos dedicada
exclusivamente a pesquisa, pratica e politica educacional, esta empenhada em
fornecer informagGes e opinides fundamentadas que melhoraréo a compreenséo e a
pratica entre instituicdes e individuos preocupados com a aprendizagem e o
desenvolvimento humanos (Peabody [...], 2021, tradugéo nossa).

6 Para maiores informacdes, consultar: SPECIAL Education (B.S.). Peabody College. Nashville,
2017. Disponivel em: <https://peabody.vanderbilt.edu/academics/undergraduate-majors/special-
education/>. Acesso em: 3 set. 2023.

67 A U. S. News é uma empresa norte-americana reconhecida pelos rankings que executa em diversas
areas. U.S. NEWS & WORLD REPORT. Washington D. C., 2023. Disponivel em:
<https://www.usnews.com/>. Acesso em: 3 set. 2023.

8 Tradugdo nossa de “U.S. News ranks six Peabody programs in the top five nationally, including
a No. 1 ranking for special education”. Cf. FACTS and figures. Peabody College. Nashville,
2022. Disponivel em: <https://peabody.vanderbilt.edu/about/facts-figures.php>. Acesso em: 28
dez. 2022.
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De acordo com a matéria de 23 de dezembro de 2014, “The Peabody Spirit:
Celebrating 100 years of innovation, advocacy and outreach” (The Peabody [...],
2014), a Educacao Especial no George Peabody College for Teachers teve inicio na
década de 1950, resultado das transformaces sociais apds a 11 Guerra Mundial e a
renovacdo do interesse na educagdo das populagGes minoritérias, e floresceu na
década seguinte, tornando-se referéncia nos estudos sobre “retardo mental” ¢ na
Educacao Especial.

Na reportagem citada estd colocado o lugar ocupado pelo George Peabody

College nas pesquisas em Educacdo Especial na década de 1960:

Reconhecido como lider mundial em pesquisa de deficiéncias do desenvolvimento,
0 Peabody College foi selecionado como um dos 12 Centros John F. Kennedy em
1965. Juntos, eles formaram uma rede nacional de Centros de Pesquisa em
Deficiéncias Intelectuais e do Desenvolvimento (The Peabody [...], 2014, traducéo
nossa).

A professora Maria Cecilia Carareto Ferreira pontuou, na entrevista, o fato de

0 George Peabody College ser um dos centros John F. Kennedy:

L4 em Peabody era um centro Kennedy. N&o sei se vocé sabe dessa histdria, mas o
Kennedy quando ele foi presidente, ele tinha uma irma com sindrome de Down, [...]
deu um super estimulo a &rea da Educacdo Especial, entdo ele criou nos Estados
Unidos vinte centros para desenvolver metodologias de pesquisa para ensino de
pessoas com deficiéncia e ele desenvolveu um desses vinte centros e era 14 no
Peabody [...] (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

O professor Francisco Nunes também assinalou o lugar de reconhecimento

do George Peabody na Educacéo Especial:

Bom, pelo que eu fiquei sabendo, essa universidade ¢ uma das melhores, é a primeira
universidade, ha muitos anos ela vem, sustentando esse titulo de melhor universidade
em Educacdo Especial. Ela é chamada 14 em Nashville de A Harvard do Sul [...]. Ela
tem um status. Ela é muito bem-conceituada na area da Educagdo Especial. Na
verdade, é George Peabody College. [...] quando eu estava I4, eles estavam fazendo
uma juncdo; tanto que eu no doutorado, eu continuei estudando na Peabody, mas eu
digo que é Vanderbilt, porque a Vanderbilt é mais, a Peabody é um college,
entendeu? E a Vanderbilt € uma universidade. Na verdade, Peabody foi incorporado
pela Universidade Vanderbilt (Entrevista com Francisco de Paula Nunes Sobrinho,
2022).

A professora Maria Cecilia indicou como a experiéncia vivida no George
Peabody College refletiu no trabalho realizado apds o mestrado:

[...] quando nds viemos para o Brasil e a universidade quis montar um centro aqui
em Piracicaba, a primeira coisa que nos fizemos foi um projeto para desenvolver
algo semelhante ao Centro Kennedy; entdo nds tinhamos aqui na Universidade
Metodista, um centro de material que fazia inveja a todo mundo e era uma espécie
de uma biblioteca para as pessoas virem, procurar e tal, e a gente continuava fazendo


https://news.vanderbilt.edu/2014/12/23/the-peabody-spirit-celebrating-100-years-of-innovation-advocacy-and-outreach/
https://news.vanderbilt.edu/2014/12/23/the-peabody-spirit-celebrating-100-years-of-innovation-advocacy-and-outreach/
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cursos. Teve muito curso de especializacéo, pessoal da especializacéo ficava bobo
de ver. Que material! Que maravilha! Aquele que nés conseguimos foram com os
recursos da Capes que nds obtivemos do Ministério da Educacdo para montar algo
semelhante aos chamados Centros Kennedy [...] (Entrevista com Maria Cecilia
Carareto Ferreira, 2023).

Nos estudos da Educacdo Especial, a instituicdo contou com nomes como
Nicholas Hobbs®® e Susan Gray,”® profissionais cujos trabalhos colocaram o
Peabody como referéncia nas pesquisas sobre desenvolvimento humano. O local
possui a Escola Susan Gray, de educacédo infantil, criada em 1968 como Escola
Experimental Peabody, resultado das pesquisas de Gray, primeira a ser reconhecida
nos EUA por realizar programas de intervencdo precoce e atender criangas com e
sem deficiéncia no mesmo ambiente (The Peabody [...], 2014; Susan [...], 2023).

No Brasil, a formagdo docente também acontecia em nivel médio, com a
primazia das escolas normais como Iécus de formacéo (Lopes, 2011; N6voa, 1991).
Na década de 1930, no governo de Getulio Vargas, a formacdo de professores
secundarios passou a ser realizada no nivel superior, por meio dos Institutos de
Educacdo. A Escola de Professores do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro,
criada em 1932, e incorporada a Universidade do Distrito Federal em 1935, foi a
primeira instituicdo desse nivel de formacéo (Teixeira, 1969).

No bojo das discussdes sobre as faculdades de educacdo como lécus de
formacdo de professores brasileiros, na década de 1960, Sobrinho (1969) apontou
0 George Peabody College, dentre outras instituicdes visitadas pelo autor nos EUA,
como exemplo de institutos de ciéncias do desenvolvimento diretamente ligados as
escolas de educacdo. O autor citou ainda o papel desenvolvido na instituicdo no
planejamento e organizagdo de sistemas escolares do sul dos EUA e do sistema

escolar publico da Coréia do Sul. Conforme Sobrinho (1969, p. 284):

Sao numerosos os exemplos a citar. Fico-me no do “George Peabody College for
Teachers”, de Nashville, Tennessee, com a sua “Division of Surveys and Field
Services”, a cuja frente encontrei a renomada figura do Diretor W. D. Mc. Clurkin.
E intensa a acdo que desenvolve, atendendo ao encargo de preparar, precedidos dos
levantamentos necessarios, projetos inteiros de organizacao de sistemas de educagao
para o sul do pais.

% Dados biograficos de Nicholas Hobbs, ver: NICHOLAS Hobbs, "a national resource for children”.
Vanderbilt Kennedy Center. Nashville, 2019. Disponivel em: <https://vkc.vumc.org/vkc/about/
history/NicholasHobbs/>. Acesso em: 15 jul. 2023.

00 video “Susan Gray: a legacy of hope” apresenta a trajetoria de Susan Gray. SUSAN Gray: a
legacy of hope. [S. I.: s. n.], 2013. 1 video (9 min). Publicado pelo canal VVanderbilt University.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=A14Lp8sliLM&t=236s>. Acesso em: 15
jul. 2023.
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E digno de nota que ao dito escritorio de planejamento educacional do “Peabody
College” coube a tarefa de planejar e supervisionar a reorganizacdo da educacdo
publica da Coréia do Sul, a chamado de seu governo, que assessora, ainda hoje, nesse

particular.

No levantamento realizado na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
com os descritores “George Peabody College for Teachers”, para o periodo de 1911
a 198071, os resultados obtidos permitem afirmar o intercambio entre os EUA e 0
Brasil para formacdo de profissionais no George Peabody College desde 1921,

como exemplificado nas imagens a seguir:

R e e e R S E el -l 2

Bolsas de estudos para
.brasileiros nos Estados
Unidos

szl grupo de jovens que
val cursar universidades
norte-americanas

Um dos pontos do programs de
desenvolvimento das relacden cul-
turalis entre o Brasil ¢ os Esix-
dos Unidos, que tem tido proficua
execugiio & a Instituicfo dea bol-
sas de estudos parn a frequencia
de estudantes brasilieiros nas ani-
veraidades morte-americanas. A
Aclo, nesse sentido, do Departa-
mento de Estado dos BE. U. A.,
do’ Instituto de EBEducacho Inter-
nacional, de Nova  York, do- Ina-
tituto Brasil-Estados Unidos e
outras organizacgdes faz-me =zontir
com o8 meihores reaultados.

Alinda agora um novo grupo Ade
Sovens brasiteiros contempladoa
com bolsas de estudos estin dJdo
partida afim de curaar vaArias uni-
veraidades.

Esscx ostudantes afio os =cguin-
tes: Hayvdée Vielra Morais, parn
a E. N. “George Peonbody'": Jodo
Hortencio de Medelros, para o
Rensselner Polytechnic Instifie:
Armando de SA Plres, par o Wit-
omburg College: Benamin Mo-
rais Filho, para a Escola Novrmnas
“George Poabody™ : Jofio Tavares
Nelva de Figuelredo, para a Colo-
rado Schoo! of Mines;: RoNorto
Meneses Ollvelra, parm n Univer-
=ldade de Michignn;: Isanc Feld-
man, gue estilarAa no Curtis Ins-
titute of Music: Cecilia de Cer-
queira Leite Gongalve=, paran =a
Universidade de Kanaas: Maria
Lulza Ribeiro, que eatudara no |
“Filorida Sinte College fuor Wo-
men®'; e Jorgo Barata, que Jur-
sard a Universidade de Pennayl-
vanin,

Figura 2 — Bolsa de estudo para o George
Peabody College
Fonte: Bolsas [...], 1941.

1 O levantamento foi efetuado no site da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional em dezembro
de 2022 referente ao periodo de 1911 (ano de instituicdo do George Peabody College) a 1980
(dois anos apds a finalizagéo do curso de mestrado dos sujeitos da pesquisa).
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Figura 3 — Bolsistas para George Peabody College
Fonte: Lyra Filho, 1963.

A capacitacdo de recursos humanos a partir da realizacdo de convénios entre
0 governo brasileiro e instancias internacionais foi uma realidade na educacéo
nacional, como pode ser comprovado pelas informacdes da imagem acima. De
acordo com Cunha (1988, p. 173-174):

[...] foram os cursos de pds-graduagdo, como ja se fazia antes de 1964, os maiores
beneficiados pela assisténcia técnica e financeira da USAID depois dessa data. Em
complementacdo a estratégia de formar professores para 0s cursos superiores, no
Brasil, 0 nimero de bolsas concedidas a brasileiros para a obtencdo dos graus de
mestre e doutor, nos EUA, aumentaram significativamente: a USAID sozinha
concedeu 3.800 bolsas de estudo a brasileiros no periodo 1965/70.

Com base na afirmativa de Cunha (1988) sobre o financiamento da United
States Agency for Intentional Development (USAID)? para a formagdo de
profissionais brasileiros nos EUA, é possivel confirmar que, para a Educagédo

Especial brasileira, nesse periodo da década de 1970 e com a justificativa da

72 United States Agency for International Development (USAID), agéncia dos Estados Unidos para
o desenvolvimento internacional), é um 6rgdo do governo dos EUA, criado pelo presidente John
F. Kennedy, em 1961, com atuacdo em diferentes areas e em varios paises. As pesquisas de Gaio
(2008) e Pina (2011) trabalham com as a¢Bes da USAID para a educacgdo brasileira. No caso da
educacdo especial, Batista (2019) apresentou a participacdo da USAID na constituicdo do Cenesp.
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formacédo de quadros para 0s cursos superiores, as acdes colocadas em préatica para
formacdo docente e técnica adotaram 0 mesmo modelo em pratica para outras areas,
incluindo a educacdo geral. Para exemplificar nossa afirmativa, retomamos as
reflexdes de Cunha (1988) ao sinalizar os acordos entre 0 MEC e a USAID
prorrogados até o ano de 1975, com énfase na pds-graduacdo e para formacao de
profissionais na Administracdo, Economia e Engenharia, formagdes desenvolvidas
tanto pelo envio de profissionais brasileiros para os EUA quanto pelas presencas de
professores estadunidenses no Brasil

Embora ndo tenhamos conseguido precisar formalmente, com base em
documentos oficiais, a justificativa para a escolha do George Peabody College
como instituicdo formadora dos profissionais brasileiros para atuacdo na Educacao
Especial, inferimos a existéncia no cenario nacional do reconhecimento do George
Peabody como local de exceléncia na formacgédo docente, ndo apenas numa formagéo
ampla, mas sim especifica para Educacao Especial.

A professora Leila Nunes, seja na entrevista seja na mesa da abertura do 1X
Congresso Brasileiro de Educacio Especial (CBEE)™, deixou indicativos quanto

ao reconhecimento do George Peabody na formacéo para Educacao Especial:

Mas a Peabody, ela é conhecida nos Estados Unidos (todo) como uma das melhores,
varios anos que ele foi eleito o melhor curso de formacgdo de educador especial
(Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

Entdo, quando eu estava em Sdo Carlos, ja era exigido que professores tivessem
mestrado, e eu fui a uma entrevista com pessoas responsaveis pela Capes, e havia
um chamado (edital) para o convénio Cenesp/Capes. Entdo, nesse convénio, o
entrevistador perguntou, porque a minha ideia era para fazer um curso de pds-
graduacdo, de mestrado em Psicologia e esse entrevistador me disse: "\VVocé trabalha,
trabalhou tanto tempo na Educacdo Especial, estd fazendo essa pesquisa com
criangas, e vocé nédo quer ir para os Estados Unidos fazer um mestrado na George
Peabody College? E ‘a Meca’ da Educacdo Especial, uma das instituicbes mais
importantes.” Number one, que eles chamavam la (Mendes; Nunes; Almeida, 2021).

Ao responder sobre a escolha da instituicdo para a realizacdo do mestrado, a

professora Leila reafirmou a qualidade do George Peabody:

8.0 Congresso Brasileiro de Educacéo Especial (CBEE) constitui importante e reconhecido espago
de divulgacdo cientifica da Educacgdo Especial. O | Congresso Brasileiro de Educagédo Especial /
I Encontro da Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial ocorreu em 2003,
na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). As outras edi¢cfes do CBEE foram em 2005,
2008, 2010, 2012, 2014, 2016, 2018 e 2021. Em 2023 ocorreu a décima edicdo deste Congresso.
Ver: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 10., 2023, S&o Carlos.
Disponivel em: <https://eventos.galoa.com.br/cbee-2023/page/2563-historico>. Acesso em: 3 set.
2023.
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Como eu disse para vocés, quando nds recebemos o convite 1a do Luiz Oliveira, da
Capes, ja existia esse convénio Cenesp/Capes, entendeu? Entdo ja era para estudar
nessa Peabody College, que por sorte era uma instituicdo de exceléncia, entendeu?
Onde a gente ndo pode negar que nds aprendemos muito [...] (Entrevista com Leila
Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

A professora Maria Amélia Almeida’™, também formada em nivel de
mestrado no George Peabody College e interlocutora de Leila Nunes na mesa de
abertura mencionada, ao relembrar sua inser¢do na Educagdo Especial, trouxe

informacdes a respeito do George Peabody College na formagéo para este campo:

[...] quando fui fazer a graduacdo, e ndo tinha nada de Educacdo Especial, eu falei
assim: “e se eu faco Letras?”. S6 que quando a gente fez esse curso, nos levaram
para conhecer uma escola em Londrina, que era a Unica escola que atendia criangas
com deficiéncia intelectual. Nés fomos e ficamos la fazendo uma espécie de estégio.
Entdo, 14, um grupo de professoras tinha ido naquele programa "Companheiros das
Américas", passar um tempo em Ohio, para aprender um pouco de Educacdo
Especial. E falei: "Sera que eu também ndo consigo uma coisa dessas, mas eu tenho
que aprender a falar uma lingua?”. Fui pra Letras, aprender Inglés e entdo comeca a
minha formacéo.

[..]

Das professoras, naquela escola gque a gente foi fazer estagio, e tudo, ficava batendo
na minha cabeca. E entdo, eu ja estava formada, quando, em um domingo de manha,
lendo um jornal, eu vi la que estavam abertas as inscri¢des para bolsas de estudos
pela Fundacdo Rotéria (Rotary International). S6 que, na minha cidade, ndo tinha
nenhum rotariano. Mas eu lembrava, conhecia um outro senhor rotariano, de uma
outra cidade; entrei em contato e ele falou: "N&o, eu te mando toda a papelada.” "Mas
0 teu clube autoriza?" "Vou falar com o pessoal, mas ja te mando a papelada.” Entéo,
naquela época, correio tudo demorava, ndo tinha asfalto, aquela "coisarada" e ele
mandou pelo malote do Bradesco. Na segunda-feira chega o malote do Bradesco la
em casa para entregar a papelada, e eu comecei a preencher aquilo tudo para me
candidatar a bolsa. Me candidatei. Entdo, assim, cada distrito podia mandar um
candidato para pés-graduacdo. S6 que a Educacdo Especial tinha cem vagas para o
mundo todo. Ent&o, eu podia concorrer, mas nao era pelo distrito. Mas eu concorri e
acabei ganhando a bolsa. Quando, entdo, eu ganhei a bolsa, eu tinha que indicar trés
universidades, "E agora? como eu indico?". Ndo conhecia a Leila, ndo conhecia
ninguém dessa turma que tinha ido para la, eu ndo conhecia. Liguei para o
Departamento de Educacdo Especial do estado do Parand, para a diretora do
departamento, a professora Lurdes Scanziani, e ela ja me falou imediatamente:
"Olha, se candidata ao Peabody College” (que é o que a Leila falou, a top e tal), "mas
tem mais: vem pra c4, que aqui acabou de chegar uma menina dos Estados Unidos",
a Idil, que estava nesse grupo da Leila, do Jalio Romero, da Cecilia, de todo mundo.
Eu fui para Curitiba, e ela me deu toda a orientacdo, tudo. Me candidatei, cologuei
as trés, mas como prioridade, essa. E fui aceita nessa (Mendes; Nunes; Almeida,
2021).

As falas dos entrevistados — Francisco Nunes, Leila Nunes e Maria Cecilia

Carareto — e de Maria Amélia trouxeram indicativos do papel do George Peabody

" ALMEIDA, M. A. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 18 maio 2022. Disponivel em:<http:/lattes.
cnpq.br/0316944549621648>. Acesso em: 20 out. 2023; ALMEIDA, M. A. Orcid. [S. 1], 9 jun.
2023. Disponivel em: <https://orcid.org/0000-0002-8919-2330>. Acesso em: 20 out. 2023.
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College na formacéo para a Educagéo Especial, ou seja, de uma instituicdo com
reconhecimento internacional para formacdo docente. As matérias apresentadas
anteriormente e o texto de Sobrinho (1969) também sinalizam para esse
conhecimento no Brasil das acdes desenvolvidas no George Peabody enquanto
instituicdo destinada & formacdo profissional para a docéncia. Lembramos o fato de
0 George Peabody College for Teachers ser Centro John F. Kennedy para estudos
sobre deficiéncia intelectual e desenvolvimento, portanto, inserida nas principais
discussOes da tematica nos EUA nas décadas de 1960 e 1970. Tais posicionamentos
permitem notar uma explicacao para a selecdo do George Peabody como o local de
formagé&o para os profissionais brasileiros no projeto de capacitacdo para Educacgéo
Especial brasileira proposto nos anos 1970 no Brasil.

Na continuidade do capitulo, analisaremos a formacdo para a Educacéo
Especial no George Peabody, com base nos catalogos dos anos académicos de
1970/1971, 1976/1977 e 1979/1989.

3.2
Formacdo em Educacédo Especial no George Peabody College for
Teachers

No Catalogo Geral do ano académico de 1970-1971 e Secdo de Verdo de
1971, do George Peabody College, temos especificada uma das funcdes principais

da Faculdade de Educacéao Especial do George Peabody:

é preparar funcionarios profissionais para as escolas do pais em areas especializadas
nas quais muitas instituicbes de educacdo de professores ndo tém a possibilidade de
participar. Em reconhecimento das necessidades criticas para melhorar a educagéo e
as oportunidades educacionais para deficientes e criancas superdotadas, a faculdade
optou por oferecer amplas ofertas em Educacdo Especial. Como resultado, Peabody
¢ agora um enorme centro nacional e regional neste campo (George Peabody College
for Teachers, 1970, p. 183, tradugdo nossa).

Somada a essa funcdo principal, a Faculdade de Educacdo Especial tinha
como atribui¢des ofertar “orientacdo para professores de sala de aula regular,
supervisores e administradores”; “disponibilizar campos menores de estudo para
psicélogos, educadores gerais e outros” e “realizar pesquisa e preparagdo para
pesquisa em Educagdo Especial e areas afins” (George Peabody College for
Teachers, 1970, p. 184, traducéo nossa).

A especializagdo em Educacao Especial era oferecida em nivel de graduacéo.
A Licenciatura em Especialista em Educacdo poderia ser realizada a partir da
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concentracdo em uma &rea e/ou na ampliacdo de competéncias em éareas afins. O
curso de graduagdo em Desenvolvimento Humano era ofertado em conjunto com o
Departamento de Psicologia. O programa de mestrado era completado pela
sequéncia de preparacdo em uma area de énfase. Os programas de doutorado
objetivavam o desenvolvimento das habilidades de pesquisa em uma area especifica
e de forma ampla em Educacdo Especial (George Peabody College for Teachers,
1970).

No Catalogo de 1970/1971, estdo sinalizadas as areas de énfase: gifted
(superdotacdo), retarded (retardo), behavior disorders (distdrbios de
comportamento), vision (visdo), deaf-blind multi-handicapped (surdo-cegueira /
multiplas deficiéncias), hering (audicdo), learning disabilities (dificuldades de
aprendizagem) - (George Peabody College for Teachers, 1970).

Nos quadros abaixo, relacionamos os cursos ofertados para formagdo em
Educacao Especial (graduacdo, mestrado e doutorado) em trés anos académicos:
1970/1971, 1976/1977 e 1979/1980. As analises apresentadas a seguir permitem

tracar um panorama da Educacdo Especial na década de 1970 na instituicdo objeto

da pesquisa.
Cursol/area Nome / Cédigo Duragéo’® Periodo
Cursos introdutérios, gerais e basicos
Educacéo de criangas excepcionais (101)76 2 horas outono
Diferencas Intelectuais e Educagéo 2 horas outono
Curso Especial (102)
Bésico
Disturbios do comportamento e Educacéo 2 horas fimavera
Especial (103) P
Procedimentos educacionais em Educacao 2 horas outono
Especial (201)""
Introducdo aos Problemas de Fala e Audigdo (202)7® 3 horas outono
S s _ S - nao
Habilitacdo Profissional e Reabilitagdo de Deficientes oh :
79 oras oferecido
(204) 1970-71

5 Néo foi possivel precisar qual a referéncia para a duracdo em horas: semanal ou por periodo.

76 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

7 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

78 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

79 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980). Curso tedrico-pratico.
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Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Leituras e Pesquisas em Educagao Especial (213)2° 1-4 horas outono e
primavera
Educacéo e Psicologia de Criancas Excepcionais (300)8! 4 horas outono
Administracéo e Supervisdo em Educacéo Especial (304)82 3 horas primavera
Avaliacado Psicopedagoégica do Deficiente (305)83 3 horas outono
Trabalho de campo em Educacao Especial (312)84 2-8 horas outono e
primavera
Leituras e Pesquisas em Educagé&o Especial (313) 1-4 horas outono e
primavera
Problemas de Tese e Dissertagdo em Educacédo Especial outono e
3 horas .
(394) primavera
Redacédo de Tese em Educacéo Especial (395)8° 4-8 horas outono e
primavera
Estudo independente em Educacao Especial (396)86 3-6 horas outono e
primavera
Pesquisa Supervisionada e Servicos de Campo em 4-8 horas outono e
Educacéo Especial (399)8” primavera
Dificuldades de Aprendizagem, Educacgdo Corretiva e Clinica
Investigacbes e Técnicas de Leitura (Ed. 2.3 horas primavera
341)
Leitura Corretiva (Ed. 342) 2 horas outono
Cursos
Bésicos
Pratica de Leitura Corretiva (Ed. 343)88 2 horas outono e
primavera
Diagnostico de Educacao Clinica (Ed. 378) 3 horas primavera

80 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
81 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980). Curso tedrico-pratico.
82 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
8 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
8 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980). Curso tedrico-pratico.
8 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
8 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

87 «“Aberto apenas a doutorandos com especializacio em educagiio especial. Oportunidades de
estagio, pesquisa supervisionada, projetos de campo ou outras atividades profissionais similares.”
(George Peabody College for Teachers, 1970, p. 186, traducdo nossa). Curso permanente nos trés
periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980). Curso tedrico-pratico.

8 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
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Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Disturbios da Linguagem das Criangas (VU 3 horas fimavera
Med. 306) P
Procedimentos Educacionais para Criancas com 2 horas outono
Dificuldades Especiais de Aprendizagem (281)
Avaliacédo Psicoeducativa de Deficientes (305) 3 horas outono
Trabalho de Campo em Dificuldades de Aprendizagem outono e
2-8 horas :
(382) primavera
Leituras e Pesquisa em Dificuldades de Aprendizagem outono e
1-4 horas )
(383) primavera
Criancas neurologicamente prejudicadas e aleijadas
. L . nao
B e o i ™| zhoras | oferecico
1970-71
Ensino de Alunos com Deficiéncias Neuroldgicas e h f nao_d
Aleijadas (272)° 1-10 horas oferecido
1970-71
. . - - nao
Qspseacéc&se I\(/I3e7d0|;:05 de Incapacidade e Condi¢des Especiais 3 horas oferecido
1970-71
Paralisia Cerebral e Disturbios Relacionados (VU Med 233) 3 horas primavera
Criancas Superdotadas
néao
Educacéo de Criangas Superdotadas (221) 2 horas oferecido
1970-71
nao
Ensino Estudantil de Criancas Superdotadas (222)9% 1-10 horas oferecido
1970-71
nao
Psicologia de Criangas Superdotadas (320) 3 horas oferecido
1970-71
Procedimentos Educacionais Avancados para Criancas hao
3 horas oferecido
Superdotadas (321) 1970-71

8 Curso tedrico-pratico.
% Curso tedrico-pratico.
%1 Curso tedrico-pratico.
92 Curso tedrico-pratico.
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Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Trabalho de Campo na Educacgéo de Criangas nao
Superdotadas (32|02)93 ¢ ¢ 2-8 horas oferecido
p 1970-71
Leituras e Pesquisas em Educagdo de Criancas nao
Superdotadas (322) & & 1-4 horas oferecido
P 1970-71
C o . . néo
Seminario: Pesquisa Comportamental com Criancas 3h f id
Superdotadas (326) oras oferecido
1970-71
Retardo mental
Retardo Mental (230)% 3 horas outono
Procedimentos Educacionais para Criancas com Retardo
Mental Educavel (231) 2 horas outono
Ensino de Alunos com Retardo Mental Educavel (232E)% 1-10 horas ogtono €
primavera
Ensino de Criancas com Retardo Mentais Treinaveis outono e
96 1-10 horas :
(2327) primavera
Procedimentos Educacionais Avancados para Criancas :
com Retardo Mental Educéavel (331E)” 3 horas primavera
Procedimentos Educacionais de Tl para Criangcas com 3 horas fimavera
Retardo Mentais Treinaveis (3IT) P
Trabalho de Campo na Educacdo de Criancas com 2.8 horas outono e
Retardo Mental (332)°8 primavera
Leituras e Pesquisas em Educagdo de Criangcas com 1-4 horas outono e
Retardo Mental (333) primavera
Aspectos Biomédicos do Retardo Mental (336) 2 horas outono
Aspectos Psicolégicos do Retardo Mental (337) 3 horas outono
Teoria Educacional e Pesquisa em Retardo Intelectual :
3 horas primavera
(338)
Teoria e Pesquisa Socioldégica em Retardo Intelectual (339) 2 horas primavera

93 Curso tedrico-pratico.

% Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

% Curso tedrico-pratico.
% Curso tedrico-pratico.

% Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

% Curso tedrico-pratico.
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Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Disturbios Comportamentais
Procedimentos Educacionais para Criancas com 2 horas outono
Disturbios de Comportamento (241)%°
Estagio em Ensino de Criangas com Distarbios de 1-10 horas outono e
Comportamento (242)100 primavera
Transtornos de comportamento em criangas (340)101 3 horas outono
Procedimentos Educacionais Avancados para Criancas 2 horas fimavera
com Distlrbios de Comportamento (341)102 P
Trabalho de Campo na Educacdo de Criangcas com 2.8 horas outono e
Distirbios de Comportamento (342)103 primavera
Leituras e Pesquisas na Educacdo de Criancas com outono e
1-4 horas )
Transtornos do Comportamento (343) primavera
Seminario: Pesquisa Comportamental com Criangas com 3 horas fimavera
Transtornos do Comportamento (346) P
Disturbios Visuais
Percepcédo Sensorial e Anatomia, Fisiologia e Higiene do 2 horas fimavera
Olho (250)104 P
Procedimentos Educacionais para Criangas com 2 horas outono
Deficiéncia Visual (251)
Ensino de alunos com deficiéncia visual (252)105 1-2 horas primavera
Leitura e escrita em Braille (253)106 2 horas outono
Procedimentos de Ensino de Braille (254)107 2 horas primavera
Orientacdo e Mobilidade para Criancas Deficientes Visuais :
108 2 horas primavera
(255)
Procedimentos educacionais avancados para criancas :
3 horas primavera

com deficiéncia visual (351)

% Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

100 Curso tedrico-pratico.

101 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
102 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).

108 Curso tedrico-pratico.

104 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980). Curso teérico-pratico.

105 Curso tedrico-pratico.

106 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
107 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980).
108 Curso permanente nos trés periodos (1970/1971, 1976/1977, 1979/1980). Curso tedrico-pratico.
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Surdo-Cegas (251DB)110

Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Trabalho de Campo na Educacgéo de Criancas Deficientes 2-8 horas outono e
Visuais (352)10° primavera
Leituras e Pesquisas em Educacdo de Criancas com outono e
TR 1-4 horas )
Deficiéncia Visual (353) primavera
Seminario: Pesquisa Comportamental com Criancas 3 horas fimavera
Deficientes Visuais (356) P
Deficiente Mdltiplo e Surdo-Cegos

Procedimentos Educacionais para Deficientes e Criancas

2 horas outono

Distarbios de Linguagem e Comunicacéo / Educacéo de Surdos

Matérias do Ensino Fundamental para Criangcas Surdas

(261) 2 horas outono
Ensino de Alunos Surdos (262)111 1-10 horas outono e
primavera
Discurso para Criancas Surdas | (263A)112 2 horas outono
Discurso para Criangas Surdas Il (263B)113 2 horas primavera
Linguagem para Criangas Surdas | (264A)%14 2 horas outono
Linguagem para Criancas Surdas Il (264B) 2 horas primavera
Trabalho de Campo na Educacédo de Criangas Surdas 2.8 h outono e
115 -8 horas )
(362) primavera
Leituras e Pesquisas em Educacédo de Criancas Surdas outono e
1-4 horas X
(363) primavera

Disturbios de Linguagem e Comunicacéo / Deficientes de Fala e Audicao

Estagio no Ensino de Deficientes Auditivos (SE 262H)116

1-3 horas

outono e
primavera

109 Curso tedrico-pratico.
110 Curso tedrico-pratico.
11 Curso tedrico-pratico.
112 Curso tedrico-pratico.
113 Curso tedrico-pratico.
114 Curso tedrico-pratico.
115 Curso tedrico-pratico.
116 Curso tedrico-pratico.
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265)

Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Estagio em Correcao de Fala (SE 262S)117 1-3 horas outono e
primavera
Programa de Fala e Audicdo das Escolas Publicas (SE .
3 horas primavera

Distarbios de Linguagem e Comunicacéo / Artes e Ciéncias, Discurso

Fonética (VU 210)

3 horas

outono

Ciéncias da Fala (VU 211)

3 horas

outono

Disturbios de Linguagem e Comunicag¢&o / Medicina, Audi¢c&o e Ciéncias da Fala

Disturbios da Articulacao (VU 230) 3 horas outono
Gaguejamento (VU 231) 3 horas outono
Fissura Palatina e Distlrbios Relacionados (VU 232) 2 horas outono
Paralisia Cerebral e Disturbios Relacionados (VU 233) 3 horas primavera
Teste de Audicdo (VU 240) 3 horas outono
Principios de Leitura de Fala (VU 245) 2 horas outono
Reabilitacdo Auditiva (VU 246) 2 horas primavera
Anatomia e Fisiologia da Fala (VU 301) 2 horas outono
Anatomia e Fisiologia da Fala (VU 302) 2 horas outono
Fonética Experimental (VU 303) 3 horas primavera
Desenvolvimento da Fala e da Linguagem (VU 304) 3 horas outono
Procedimentos Diagndsticos em  Audiologia e 3 horas outono
Fonoaudiologia (VU 305)

Disturbios de Linguagem de Criangas (VU 306) 3 horas primavera

117 Curso tedrico-pratico.
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Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Seminério: Disturbios da Linguagem na Infancia (VU 307) 3 horas verao
Instrumentacao Psicoacustica em Audiologia e Fala (VU
3 horas outono
308)
Problemas de Pesquisa em Audiologia e Fonoaudiologia 2 horas outono e
(VU 311-312) primavera
Otorrinolaringologia Experimental (VU 315-316)*18 2 horas outono e
primavera
Estudo Clinico Avangado e Préatica: Fonoaudiologia (VU outono e
2 horas )
321)119 primavera
Estudo Clinico Avangado e Pratica: Audiologia (VU 322)120 2 horas outono e
primavera
Afasia (VU 331) 3 horas primavera
Fala Alaringea (VU 334) 2 horas primavera
Seminario de Fonoaudiologia (VU 335) 2 horas primavera
Seminario: Disturbios da Voz (VU 336) 3 horas verao
A Selecéo e Uso de Aparelhos Auditivos (VU 340) 3 horas primavera
Seminario de Audiologia (VU 340) 2 horas verao
Audiologia Clinica Avancada (VU 342) 3 horas primavera
néao
Seminario: Audiologia Militar e Industrial (343) 3 horas oferecido
1970-71
Psicologia e Educacédo para Surdos (347) 3 horas primavera
Problemas Especiais em Fonoaudiologia (VU 351) 1-3 horas outono e
primavera
Problemas Especiais em Audiologia (VU 352) 1-3 horas outono e
primavera
Estudo Independente e Leituras em Fonoaudiologia (VU outono e
3 horas )
388) primavera

118 Curso tedrico-pratico.
119 Curso tedrico-pratico.
120 Curso tedrico-pratico.
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Cursol/area Nome / Cédigo Duracgao’® Periodo
Estudo Independente e Leituras em Audiologia (VU 389) 3 horas outono e
primavera

Quadro 3 — Cursos ofertados — Educacdo Especial — 1970/1971
Fonte: Elaborado pela autora (com base em George Peabody College for Teachers, 1970, p. 184-
197, traducdo nossa), 2023.

Identificagéo Curso Duragéo
101 A crianca Excepcional 2 horas
112 Préatica (Estagio)t?! 1-3 horas
132 Educa_ga}o de Adolescentes com Necessidades 1 hora
Especiais’??

162 Psmolqg_la123 de Adolescentes com Necessidades 1 hora
Especiais

201 Individualizac&do de Procedimentos Instrucionais na Sala 5 horas
de Aula / Pratica®?*

203 Introducéo a Problemas de Fala e Audicéo 3 horas

204 Ha,b!htal%go Profissional e Reabilitacdo de Deficiente / 3 horas
Pratica

220 Educacéo Precoce para a Crianca Excepcional 3 horas

226 Comunicacao Manual (Inicio) 1 hora

227 Comunicacdo Manual (Avancado) 1 hora

230 Retardamento Mental 3 horas

231 Procet_ﬂmentqs _dlezs Educacdo de Criangcas Retardadas 4 horas
Mentais / Estagio
Procedimentos de Educacéo de Criancas com Transtorno

241 127 4 horas
de Comportamento / Prética

243 Procedimentos de Leitura Corretiva / Pratica'?® 4 horas
Percepcéo Sensorial e Anatomia, Fisiologia e Higiene de

250 Olho / Pratica'?® 3 horas

121 Curso tedrico-pratico.
122 Curso tedrico-pratico.
123 Curso tedrico-pratico.
124 Curso tedrico-pratico.
125 Curso tedrico-pratico.
126 Curso tedrico-pratico.
127 Curso tedrico-pratico.
128 Curso tedrico-pratico.
129 Curso tedrico-pratico.
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Identificacéo Curso Duracéo
251 \Ijir:lj:;cli;gnentos Educativos para Criangas com Deficiéncia 3 horas
251DB (P:rr?acr?gdaixrsng:trc()ji _dgegglsjc/agiéoti (p:):lrg Deficientes Mdltiplos e 3 horas
252 Instituto para Deficientes-Multiplos32 2 horas
253 Leitura e Escrita em Braille 2 horas
254 Procedimentos de Ensino de Braille 2 horas
255 \(?irsiigtle;(;g%t(iacxgbilidade para Criancas com Deficiéncia 3 horas
256 Habilidades Avan(;a_ld'as de O_rien'gat;éo e Mobilidade para 2 horas
Professores de Deficientes Visuais3*
266 Linguagem para Criancas Excepcionais 3 horas
270 Ensino de Estudantes em Educacéo Especial'3® igr;.g
280 Introducéo as Criancas com Deficiéncia de Aprendizagem 3 horas
oo | pocedmertos | Etucatuos | pa ST | 4 oras
296 Estudo Individual em Educacao Especial 3 horas
298 ﬁgl;gggnai?g?ptagéo e Avaliagdo de Materiais 3 horas
300 Educacéo e Psicologia de Criangas Excepcionais 3 horas
301 Pro-Seminério 3 horas
304 Administracdo e Supervisdo em Educacéo Especial 3 horas
305 Psico-Avaliacdo Educacional de Deficientes 3 horas
311 Procedimentos Educativos em Educacao Especiall3® 3 horas
312 Trabalhos de Campo em Educacédo Especial (Estagio)!® | 1 a 8 horas
320 Sociologia de Crian¢as Excepcionais 3 horas

130 Curso tedrico-pratico.
181 Curso tedrico-pratico.

132 Curso tedrico-pratico

133 Curso tedrico-pratico.
134 Curso tedrico-pratico.
135 Curso tedrico-pratico.
136 Curso tedrico-pratico.
137 Curso tedrico-pratico.
138 Curso tedrico-pratico.
139 Curso tedrico-pratico.

. Esse curso consta apenas no Catalogo do ano de 1976/1977.
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Identificacéo Curso Duracéo
321 Andlise de Comportamento Aplicada na Sala de Aula 3 horas
Procedimentos Educativos Avancados para Criancas
331 com Deficiéncia Mental 3 horas
340 Transtornos de Comportamento em Criancas 3 horas
341 Procedimentos Educativos Avancados para Criancas 3 horas
com Transtornos de Comportamento
342 Leitura Corretiva 3 horas
343 Pratica de Leitura Corretival4® 2-4 horas
351 Proced|mgpto§ E_ducatlvos Avancados para Criangas 3 horas
com Deficiéncia Visual
351MH Pro.cggm.entos, _ Avancados para Criancas com 3 horas
Deficiéncias Mdltiplas
360 Fala e Linguagem para Criancas Excepcionais | 3 horas
361 Fala e Linguagem para Criancas Excepcionais Il 3 horas
378 Diagnostico de Educacéo Clinical4t 3 horas
380 Tenden.C|as Avancadas e Pesquisa em Dificuldades de 3 horas
Aprendizagem
381 Pro_cggm_entos Avan_gados para Criangas com 3 horas
Deficiéncias de Aprendizagem Especificas
385 Educac;aomFlsma Adaptada e de Desenvolvimento 3 horas
Avancada
386 Seminario de Recreacdo Terapéutica 3 horas
387 Seminario de Desenvolvimento Perceptivo e Motor 3 horas
388 Seminario de Atividades de Recreagdo em Grupo#3 3 horas
391 Desenvolvimento e Validacdo de Pacotes Instrucionais4 3 horas
393 Seminario em Educacao Especial 3 horas
395 Estagio em Educagédo Especial'#® 1-12 horas
396 Leituras e Pesquisas em Educac¢éo Especial 1-3 horas
397 Tese de Mestrado em Educacédo Especial 1-6 horas

140 Curso tedrico-pratico.
141 Curso tedrico-pratico.
142 Curso tedrico-pratico.
143 Curso tedrico-pratico.
144 Curso tedrico-pratico.
145 Curso tedrico-pratico.
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Identificacéo Curso Duracéo
398 Estudo Independente em Educacao Especial 1-6 horas
399 Dissertacdo de Doutorado em Educacdo Especial 1-10 horas

Quadro 4 — Cursos ofertados — Educacéo Especial — 1976/1977
Fonte: Elaborado pela autora (com base no George Peabody College for Teachers, [19757], p. 193-
199, traducdo nossa), 2023.

Identificacéo Curso Duracao
101 A crianca Excepcional 2 horas
112 Pratical4¢ 1-3 horas
132 Educa_c;a}o de Adolescentes com  Necessidades 1 hora

Especiais¥’
162 PS|coI(_)g_|a148 de Adolescentes com Necessidades 1 hora
Especiais
Individualizag&o de Procedimentos Instrucionais na Sala de
201 PR 5 horas
Aula / Estagio
203 Introducéo a Fala e Linguagem para Criangas Excepcionais | 3 horas
204 Ha,b!lltalgoao Profissional e Reabilitacdo de Deficiente / 3 horas
Pratica'®
220 Educacéo Precoce para a Crianca Excepcional 3 horas
226 Comunicacao Manual (Inicio) 1 hora
227 Comunicacao Manual (Avangado) 1 hora
230 Retardamento Mental 3 horas
231 Procet_ﬂmentqs . dlcsel Educacdo de Criancas Retardadas 4 horas
Mentais / Estagio
Procedimentos de Educacédo de Criancas com Transtorno
241 P 4 horas
de Comportamento / Prética
243 Procedimentos de Leitura Corretiva / Pratica®®® 4 horas
250 Percepcédo Sensorial e Anatomia, Fisiologia e Higiene de 3 horas

Olho / Pratical®*

146 Curso tedrico-pratico.
147 Curso tedrico-pratico.
148 Curso tedrico-pratico.
149 Curso tedrico-pratico.
150 Curso tedrico-pratico.
151 Curso tedrico-pratico.
152 Curso tedrico-pratico.
153 Curso tedrico-pratico.
154 Curso tedrico-pratico.
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Identificacéo Curso Duracao
251 P_rocedlmentos Educativos para Criancas com Deficiéncia 3 horas
Visual
Procedimentos de Educacédo para Deficientes Mdltiplos e
251D Criancas Surdo-Cegas / Pratical%® 8 horas
253 Leitura e Escrita em Braille 2 horas
254 Procedimentos de Ensino de Braille 3 horas
255 O_rlenta(;aq e Mobilidade para Criancas com Deficiéncia 3 horas
Visual / Préatica's®
256 Habilidades Avanqu_as de ereqtagao e Mobilidade para 2 horas
Professores de Deficientes Visuais!®’
266 Linguagem para Criancas Excepcionais 3 horas
269 e 269(s) | Topicos Especiais em Educagéo Especial®s® r%o?ags
. ~ . 5a16
270 Ensino de Estudantes em Educacédo Especial h
oras
271 Prchdmentos Educativos para o Deficiente Neurologico 3 horas
/Préticot®®
280 Introducéo as Criangas com Deficiéncia de Aprendizagem 3 horas
Procedimentos Educativos para Criancas com Deficiéncias
281 : o 4 horas
de Aprendizagem / Pratica®®
296 Estudo Individual em Educacéo Especial 3 horas
298 Selegap, _ ,?é:ilaptagao e Avaliacdo de Materiais 3 horas
Instrucionais
300 Educacéo e Psicologia de Criancas Excepcionais 3 horas
301 Pro-Seminario 3 horas
304 Administracdo e Supervisdo em Educacao Especial 3 horas
305 Psico-Avaliacdo Educacional de Deficientes 3 horas
311 Procedimentos Educativos em Educacéo Especial 3 horas
~ . laé6
312 Trabalhos de Campo em Educacgéo Especial't? horas

155 Curso tedrico-pratico.

156 Curso tedrico-pratico.

157 Curso tedrico-pratico.

1% O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.

159 Curso tedrico-pratico. O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.
160 Curso tedrico-pratico.

161 Curso tedrico-pratico.

162 Curso tedrico-pratico.
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Identificacéo Curso Duracao
320 Sociologia de Criangas Excepcionais 3 horas
321 Andlise de Comportamento Aplicada na Sala de Aulal®? 3 horas
Estratégias de Analise de Comportamento Aplicadas para

322 9 . 164 3 horas
Programas de Intervencédo de Servicos Humanos

331 Pro.cggm.entos Educativos Avancados para Criangcas com 3 horas
Deficiéncia Mental
Ensinando Habilidades de Adaptacdo a Cidaddos com

333 A . 165 3 horas
Deficiéncia de Desenvolvimento

340 Transtornos de Comportamento em Criancas 3 horas

341 Procedimentos Educativos Avangados para Criangas com 3 horas
Transtornos de Comportamento

342 Leitura Corretiva 3 horas

343 Pratica de Leitura Corretiva®t 2-4 horas

351 Pro_cggm_entc_)s Educativos Avancados para Criangas com 3 horas
Deficiéncia Visual

351M Prpc_edlrnl§7nt05 Avancados para Criangas com Deficiéncias 3 horas

Mdiltiplas

352 Edu_caAgac_J (;:‘68 Tratamento de Criancas com Multiplas 3 horas
Deficiéncias

355 Habilidades Avancadas de Orientacdo e Mobilidade para 3 horas
Especialistas em Mobilidade de Deficientes Visuais6®

360 Fala e Linguagem para Criancas Excepcionais | 3 horas

361 Fala e Linguagem para Criancas Excepcionais Il 3 horas

362 Pesquisa em Linguagem e Intervencao Linguistica®’® 3 horas

370 Lei, Age_ntes 17(3e Mudanca e Deficiéncia de 3 horas
Desenvolvimento

371 Procedimentos Ava_nc;ad(i?2 para Pesquisa em Analise 3 horas
Comportamental Aplicada

163 Curso tedrico-pratico.

164 O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.

185 Curso tedrico-pratico. O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.
166 Curso tedrico-pratico.

167 Curso tedrico-pratico.

168 Curso tedrico-pratico. O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.
169 Curso tedrico-pratico. O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.
170 O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.

171 O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.

1720 curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.
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Identificacéo Curso Duracao
372 Questdes e Tendéncias na Educacao Especiall’? 3 horas
378 Diagnostico de Educacéo Clinical™ 3 horas
380 Tenden_mas Avancadas e Pesquisa em Dificuldades de 3 horas

Aprendizagem
381 Proced|mgntos Avangadg_s paE?SCrlangas com Deficiéncias 3 horas
de Aprendizagem Especificas
385 Educagaonflsma Adaptada e de Desenvolvimento - 3 horas
Avancada
386 Seminario de Recreacao Terapéutica 3 horas
387 Seminario de Desenvolvimento Perceptivo e Motor 3 horas
388 Seminario de Atividades de Recreagdo em Grupol’” 3 horas
391 Desenvolvimento e Validacao de Pacotes Instrucionais 3 horas
393 Seminario em Educacao Especial 3 horas
395 Estagio em Educagédo Especiall’® 1-12
horas
396 Leituras e Pesquisas em Educac¢do Especial 1-3 horas
397 Tese de Mestrado em Educacédo Especial 1-6 horas
398 Estudo Independente em Educacéo Especial 1-6 horas
~ . 1-12
399 Doutorado em Educagédo Especial h
oras

Quadro 5 — Cursos ofertados — Educacéo Especial — 1979/1980
Fonte: Elaborado pela autora (com base em George Peabody College for Teachers, 19787,
traducéo nossa), 2023.

Iniciamos a apresentacao da analise dos catalogos do George Peabody com a

questdo da nomenclatura. Termos como “aleijadas, retardo, retardo mental

educavel, retardo mental treindvel'®®” ainda eram usadas na década de 1970. A

historia das pessoas com deficiéncia é marcada por mudangas nas nomenclaturas,

substitui¢des decorrentes das transformacdes sociais. Quanto ao termo “retardado

173 O curso conta apenas no Catalogo de 1979/1980.

174 Curso tedrico-pratico.

175 Curso tedrico-pratico.

176 Curso tedrico-pratico.

177 Curso tedrico-pratico.

178 Curso tedrico-pratico.

179 No documento escaneado as numeragdes das paginas néo estdo visiveis.

180 A classificagdo de “retardo mental treinavel” foi substituida por “retardo mental moderado”;
“retardo mental educavel” por “retardo leve” (Glat; Kadlec, 1989).
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mental educavel”, de acordo com Dunn (1968), no sistema educacional dos EUA,

designava

[...] criancas socioculturalmente com problemas leves de aprendizagem [...]
simplesmente excluidas da escola [...] com o advento das leis de frequéncia
obrigatoria, as escolas e essas criangas “foram forcadas a um relutante
reconhecimento mutuo uma das outras”. Isso resultou no estabelecimento de escolas
e classes especiais independentes como método de transferir esses “desajustados”
para fora das séries regulares.

[...]

O numero de aulas especiais para retardados tem aumentado [...]. Na minha opiniao,
cerca de 60 a 80 por cento dos alunos ensinados por esses professores sdo criangas
de origens de baixo status, incluindo afro-americanos, indios americanos, mexicanos
e porto-riguenhos; aqueles que falam inglés fora do padréo, lares desorganizados e
inadequados; e criancas de outros ambientes de classe média (Dunn, 1968, p. 5-6,
traducao nossa).

O autor teceu criticas quanto a rotulagdo de “retardados” para os estudantes
carentes e a consequente “segregacdo” a partir do encaminhamento para os
“programas supostamente especiais” (Dunn, 1968, p. 5-6, traducdo nossa), e prop6s

um plano de mudanca baseado, de forma geral, em duas sugestdes:

Primeiro, um afastamento bastante radical dos métodos convencionais serd proposto

nos procedimentos de diagnostico, colocagdo e ensino de criangas com dificuldades

leves de aprendizagem. Em segundo lugar, serd esbocada uma proposta de revisao
curricular (Dunn, 1968, p. 11, tradugdo nossa).

A associacdo entre “retardo mental educavel” e o nivel socioecondémico do
estudante esteve presente também no relatério do assessor norte-americano James
J. Gallagher (1974), por ocasiédo dos trabalhos que resultaram na criagdo do Projeto
Prioritario n° 35. O grupo foi assim definido por Gallagher (1974, p. 105):

pela sua inabilidade relativa de aprender no mesmo ritmo das criangas de inteligéncia

média. Geralmente elas avancam até de %2 a %2 do desenvolvimento normal. Atrasam-

se na escola, sentem-se frustradas com o curriculo, mas podem aprender se 0

curriculo € adaptado ao seu nivel de operagdo mental. Pode-se esperar que, com a

sua maturidade, vencam o curriculo da escola primaria, mas ndo védo além dele.

Estima-se que a incidéncia destes casos seja de 2 a 5% da populacdo escolar. A
expectativa geral é que provenham das familias mais pobres ou de operarios

Como sinalizado em pesquisa de Batista (2019), essa forma de conceituar 0s
estudantes denotava descrédito em relagdo ao potencial de aprendizagem e carater
pejorativo ao associar o “retardo mental” ao nivel econdmico das familias de

origem.
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No Brasil, embora as classes especiais'® tenham recebido criticas por
apresentarem um carater segregador (Kassar, 2013, 2022), lembramos que era uma
forma de atendimento aos estudantes atendidos pela Educacdo Especial na rede
publica de ensino. A classe especial deveria, como afirmou Omote (1995, p. 56),
“[...] funcionar como um recurso para trazer as criancas com necessidades
educacionais especiais ndo atendidas pela escola. E, antes de mais nada, mais um
recurso para que o maior numero de criangas possa exercer o direito a educagao”.

Sinalizamos também que as classes especiais ndo eram a Unica forma de
atendimento ao publico da Educacao Especial prevista nas Diretrizes Basicas para
a Acdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 1974a), de acordo com
as quais 0s espacos para o atendimento eram as classes comuns (ensino regular),
classes especiais (escolas comuns), instituices especializadas e escolas
residenciais; com suportes das salas de recursos, professor ou equipe itinerante,
oficinas-empresas e oficinas pedagdgicas (Brasil, 1974%). Algumas dessas
orientacdes apresentam teor proximo das acdes em vigor na Educacdo Especial
brasileira, mesmo que seu paradigma seja da inclusdo e ndo da integracéo.

Retomamos as consideracGes sobre os anuarios do George Peabody College
for Teachers. De forma geral, a analise das informagdes referentes aos cursos da
Educacao Especial, nos catalogos dos anos de 1970/1971, 1976/1977 e 1979/1980,
permite afirmar a formacdo ampla nas questdes da Educacdo Especial com o
aprofundamento na area de énfase escolhida aliado a atividades praticas. Sendo
assim, o curriculo da formacdo pode ser dividido em trés partes: disciplinas
introdutérias; disciplinas nas areas especificas e disciplinas de atividades préaticas.

No catalogo de 1970/1971, os cursos estdo agrupados por area, enquanto nos
de 1976/1977 e 1979/1980, ndo ha agrupamentos. E possivel que essa mudanca seja
resultado do conhecimento da comunidade educacional dos cursos e suas
respectivas areas.

Comparativamente, houve uma diminuigdo expressiva entre o quantitativo de
cursos listados em 1970/1971 e 1976/1977: de 111 para 59. Em 1979/1980, foram
acrescidos os seguintes cursos: Topicos Especiais (269), Procedimentos Educativos
para o Deficiente Neurolégico/Pratico (271), Estratégias de Analise de

Comportamento Aplicadas para Programas de Intervencdo de Servigos Humanos

181 Trabalhos como de Borges e Campos (2018), Omote (1995, 1999,), Torezan e Caiado (1995)
problematizam as experiéncias das classes especiais no contexto brasileiro.
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(322), Ensinando Habilidades de Adaptacdo a Cidaddos com Deficiéncia de
Desenvolvimento (333), Educacdo e Tratamento de Criangcas com Multiplas
Deficiéncias (352), Habilidades Avancadas de Orientacdo e Mobilidade para
Especialistas em Mobilidade de Deficientes Visuais (355), Pesquisa em Linguagem
e Intervengdo Linguistica (362), Lei, Agentes de Mudanca e Deficiéncia de
Desenvolvimento (370), Procedimentos Avancados para Pesquisa em Anélise
Comportamental Aplicada (371), totalizando dez cursos. Foi retirado o curso
Instituto para Deficientes Multiplos (252), em relacdo ao Catalogo de 1976/1977.
Uma citagdo do catalogo de 1970/1971 pode ser tomada como explicacdo para a
quantidade expressiva de cursos ofertados no inicio da década, a saber:

Em reconhecimento das necessidades criticas para melhorar a educacdo e as
oportunidades educacionais para deficientes e criancas superdotadas, a faculdade
optou por oferecer amplas ofertas em Educacdo Especial. Como resultado, Peabody
¢ agora um enorme centro nacional e regional neste campo (George Peabody College
for Teachers, 1970, p. 183, traducdo nossa).

Uma provéavel justificativa para tal diminuigdo, foi a recessdo ocorrida na
década de 1970 no George Peabody College, que resultou na fusdo com a
Vanderbilt University. A quantidade de cursos com caracteristica pratica é
expressiva, envolvendo realizacdo de projeto, visitas a instituicbes ou estagios,
dentre outras agdes:

a) 1970/1071 - do total de 111 cursos, 27 eram tedrico-praticos;

b) 1976/1977 - 21 cursos tedrico-praticos dentre 59;

c) 1979/1980 - 25 cursos tedrico-praticos no total de 69.

O carater prético da formacédo pode indicar a emergéncia em instrumentalizar
profissionais para atuacdo na Educacdo Especial, frente ao “[...] reconhecimento
das necessidades criticas para melhorar a educacao e as oportunidades educacionais
para deficientes e criancas superdotadas” (George Peabody College for Teachers,
1970, p. 183, traducao nossa).

Houve reducdo de cursos e de carga horéria, como por exemplo: em
1970/1971, dois cursos eram oferecidos com a mesma denominacéo e descricdo —
Leituras e Pesquisas em Educacdo Especial, codigos 213 e 313, ambas do nucleo
Cursos Introdutorios, Gerais e Basicos e com carga horéaria de 1-4 horas; em
1976/1977 e 1979/1989, havia apenas uma disciplina com a mesma nomenclatura
e descricdo, com codigo diferenciado e carga horaria menor: 396 - Leituras e

Pesquisas em Educacdo Especial, 1-3 horas.
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Quanto a alteragdo na nomenclatura do curso, é provavel que se deva a
adequagdo a mudancas tedricas na Educacdo Especial. Por exemplo, 331E -
Procedimentos Educacionais Avancados para Criancas com Retardo Mental
Educavel (1970/1971) passou a ser designada Procedimentos Educacionais
Avancados para Criancas com Deficiéncia Mental (cddigo 331 - 1976/1977 e
1979/1980).

Vejamos 0 caso de um curso com aumento da carga horaria e inclusdo da
atividade pratica: em 1970/1971, o curso Procedimentos Educacionais para
Criancas com Distarbios de Comportamento tinha duas horas; em 1976/1977 e
1979/1980, a carga horaria passou para quatro horas, com obrigatoriedade de
atividades em ambientes praticos. Houve aumento de carga horaria nos anos de
1976/1977 e 1979/1980, em relacdo a 1970/1971, em Percepcdo Sensorial e
Anatomia, Fisiologia e Higiene do Olho, com trés horas e ndo duas, como em
1970/1971.

Foram excluidos os cursos da area de Artes e Ciéncias, Discurso, presentes
em 1970/1971, e os da area de superdotados, em 1976/1977 e 1979/1980. Nos
catdlogos de 1976/1977 e 1979/1980, permanecem cursos que podem ser
classificados como das areas de retardo mental®?, distirbios de comportamento,
distdrbios visuais, dificuldade de aprendizagem e multiplos deficientes.

Comparativamente, em relacdo ao catalogo de 1970/1971, nos de 1976/1977
e 1979/1980, foram incluidos os cursos Educacdo Precoce para a Crianca
Excepcional (220), Educacgédo de Adolescentes com Necessidades Especiais (132),
Psicologia de Adolescentes com Necessidades Especiais (162) e Sociologia de
Criangas Excepcionais (320); este altimo com abordagem das teorias que
trabalhavam a excepcionalidade a partir da interagéo social. Havia curso que exigia
a inscrigdo simultanea em itens basicos, como por exemplo:

a) Procedimentos Educacionais para Criangas com Dificuldades Especiais
de Aprendizagem (281), da area de Dificuldades de Aprendizagem,
Educacdo Corretiva e Clinica, tinha o pré-requisito de inscricao
simultanea em Procedimentos educacionais em Educagéo Especial (201)
— (Catalogo 1970/1971);

182 Nesta parte do texto, usamos as traducdes referentes aos dados do catalogo de 1970/1971, como
forma de comparacdo entre os trés catalogos analisados.
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b) Educacgéo de Adolescentes com Necessidades Especiais (132) deveria ser
cursado em paralelo com Psicologia (162) — (Catalogos de 1976/1977 e
1979/1980).

Determinados cursos tinham o pré-requisito da autorizacdo do instrutor para

realizacdo da inscricdo ou dependiam de outro previamente cursado, como:

a) no catdlogo de 1970/1971, Procedimentos Educacionais Avangados para
Criancas com Retardo Mental Educavel (331E) exigia como pré-requisito
a autorizacdo do instrutor ou curso prévio de Procedimentos Educacionais
para Criancas com Retardo Mental Educavel (231);

b) nos catélogos de 1976/1977 e 1979/1980, Procedimentos de Educagdo
para Criancas Mentais Retardadas / Estagio (231) requeria permisséo do
instrutor e o curso prévio de Educacdo Especial (230).

As analises realizadas nos catalogos dos anos de 1970/1971, 1976/1977 e
1979/1980 dizem respeito a dimensao prescrita do curso objeto de estudo desta tese,
ou seja, as orientacdes a respeito do contetdo a ser ministrado. N&o foi possivel
confirmar quais assuntos foram realmente trabalhados devido a auséncia de
documentos mais precisos.

Como exemplo de formacdo realizada, apresentamos abaixo as informagdes
do curriculo de Verena Pamela Seidl Kadlec, em dados transcritos de documento
cedido pela professora para compor a pesquisa. De acordo com o histérico da
professora, a credencial para a admissdo no mestrado foi o curso de Bacharel em
Ciéncias, concluido na PUC-Rio em 1977; o status para admissdo foi admissdo
plena, Escola de Pés-Graduacdo, em 15 de agosto de 1977; o grau de mestrado em
Ciéncias foi conferido em 12 de agosto de 1978, com a matéria preferencial de
Educacédo Especial.

Os cursos realizados por Verena estdo listados no documento em trés blocos:

a) SP ED'® 280 - Introducdo a Estudos para Deficientes (3 horas); SP ED
300 - Psicologia Educacional / Criangas Excepcionais (3 horas); SP ED
311 - Processos Educacionais em Educacao Especial (3 horas) - com carga
horéaria acumulada de 9 horas;

b) Pos-Graduagéo (1 semestre - carga horaria acumulada de 13 horas), com

0s cursos SP ED 281 - Processo de Estudos para Deficientes (4 horas), SP

183 gp ED faz referéncia ao departamento, inferimos ser a sigla para Special Education.
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ED 342 - Leitura Corretiva (3 horas), SP ED 378 - Diagndstico Clinico (3
horas), SP ED 312 - Trabalho de Campo em Educacdo Especial (2 horas),
SP ED 396 - Leitura e Pesquisa em Educacéo Especial (1 horas);

c) Pos-Graduacdo (1 semestre - carga horaria acumulada de 8 horas), com
0s cursos: SP ED 312 - Trabalho de Campo em Educacdo Especial (3
horas), SP ED 380 - Orientacdo Adiantada e Pesquisa (3 horas), SP ED

396 - Leitura e Pesquisa em Educacdo Especial (2 horas).

No quadro a seguir constam informacdes dos cursos realizados por Verena.

Curso

Descricdo!84

Introducéo as Criangas com
Deficiéncias de Aprendizagem

Introducdo a literatura, desenvolvimento
historico, teorias contemporaneas, defini¢cdes,
caracteristicas e problemas de deficiéncias
especiais de aprendizagem e deficiéncias leves.
3 horas.

Processo de Estudos para
Deficientes

Considera procedimentos de Educagéo Especial,
curriculo académico, remedia¢do, programacao
baseada em dados, metodologia e materiais.
Uma experiéncia prética baseada em campo é
um componente integral da instrucdo. 4 horas.

Psicologia Educacional - Criancas
Excepcionais

Uma pesquisa introdutéria de questdes relativas
a educacdo e psicologia de criangas
excepcionais com énfase na excepcionalidade e
no desenvolvimento do comportamento humano.
Atencdo especial é dada as teorias do
desenvolvimento. Uma visdo geral do campo é
apresentada com atencao especial as tendéncias
e questdes atuais. 3 horas.

Processos Educacionais em
Educacéo Especial

Um curso basico em Educacgdo Especial que
oferece aos alunos a oportunidade de
desenvolver competéncia no uso de ferramentas
educacionais basicas e procedimentos
instrucionais. A aplicacdo de analise de tarefa,
andlise de conceito, critério, medicdo
referenciada e outras abordagens de
programacéo instrucional para problemas de
aprendizagem € enfatizada. Os alunos sao
incentivados a relacionar seus trabalhos e
projetos do curso diretamente com a experiéncia
de campo com pessoas que tém déficits de
aprendizagem. Sugere-se a inscricao simultanea
na Educacéo Especial. 3 horas.

Trabalho de Campo em Educagéo
Especial

Estagio para alunos de poés-graduacdo com
especializacdo ou especializagcdo em qualquer
uma das areas de excepcionalidade, com
oportunidade de participacdo supervisionada em

184 As informac@es constantes nessa coluna sio traducdes do contelido do General Catalog (George
Peabody College for Teachers, [1975?], traducdo nossa).
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Curso Descricdo!84

programas comunitarios de Educagdo Especial.
Pode ser repetido por crédito. Permissao do
instrutor necesséria para a inscricdo. De 1 a 8
horas.

Enfase em filosofias, abordagens, técnicas e
materiais. Serdo desenvolvidos programas e
materiais correspondentes as informacdes de
diagndstico especificas. Pré-requisito: matricula
anterior ou concomitante na Educacdo 343.
Cruzada com a Educacgédo 342. 3 horas.

Leitura Corretiva

Enfase no desenvolvimento de proficiéncia na
interpretacdo e comunicacdo de descobertas de
Diagnéstico Clinico avaliagbes  educacionais, problemas na
construcdo e administracdo de testes s&o
incluidos. Necessaria aplicacdo pratica. 3 horas.

Um curso avangado que trata das tendéncias
atuais, pesquisas e questdes sobre dificuldades
Orientacdo Adiantada e Pesquisa de aprendizagem. Perspectivas histéricas e
modelos tedricos estdo incluidos. Pré-requisito:
SE 280 ou permisséo do instrutor. 3 horas.

Programas individuais de leitura ou pesquisa
para estudantes. Pode ser repetido. Necessaria
autorizacéo do instrutor. 1 a 3 horas.

Leitura e Pesquisa em Educacéo
Especial

Quadro 6 — Cursos realizados por Verena Pamela Seidl Kadlec
Fonte: Elaborado pela autora (com base em George Peabody College for Teachers, [19757]
tradugdo nossa), 2023.

De acordo com as informacBGes presentes no catdlogo de 1970/1971,
Psicologia Educacional / Criancas Excepcionais, Trabalho de Campo em Educagéo
Especial, Processos Educacionais em Educagdo Especial, Leitura e Pesquisa em
Educacao Especial integravam os chamados Cursos Introdutérios, Gerais e Basicos.

Leitura Corretiva e Diagnostico Clinico eram classificados como basicos na
area de “Dificuldades de Aprendizagem, Educagao Corretiva e Clinica”, enquanto
Introducdo a Estudos para Deficientes, Processo de Estudos para Deficientes,
Orientacdo Adiantada e Pesquisa eram especificos desta area.

Os cursos Processo de Estudos para Deficientes (278), Processos
Educacionais em Educacao Especial (311) e Diagnéstico Clinico (378) requeriam
atividades praticas. O estagio era proprio do curso Trabalho de Campo em
Educacéo Especial (312).

No caso especifico da professora Verena Pamela, pela anélise das descrigdes
dos cursos realizados e na contabilizacdo da carga horaria, € possivel afirmar que

50% da formacdo realizada envolveu atividades de carater tedrico-pratico, com
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aporte tedrico amplo das questdes relacionadas a Educacdo Especial e
especificidades da &rea escolhida pela cursista. O carater tedrico-pratico e de
estudos das areas da deficiéncia séo informacdes confirmadas durante as entrevistas
com as professoras Leila Nunes, Verena Pamela Seidl e Maria Cecilia Carareto,
conforme sinalizado mais adiante neste capitulo. Pela auséncia de historicos de
outros cursistas, ndo pudemos precisar quais 0s cursos foram realizados pelos
demais profissionais.

Quanto ao periodo de ocorréncia do mestrado, no curriculo de Leila Nunes da
Plataforma Lattes consta a duracdo de maio de 1976 a agosto de 1977, o que foi
confirmado na entrevista, quando a professora relatou: “A gente foi em maio de
1976 e voltamos em agosto de 19777, mesmo periodo presente no curriculo de
Sylvia Regina Piva!®. No Despacho de 17 de junho de 1977, o ministro da
Educacdo e Cultura autorizou a prorrogacdo de afastamento do pais de Ernani
Vidon, para concluséo do mestrado, entre 31 de maio a 7 de setembro de 1977,

como demonstrado na imagem a seguir:

MINISTERIO DA
EDUCAGCAO E CULTURA
GABINETE DO MINISTRO 1 — Luiz Fernando Toledo Luna Li-

nharss, da Univeisidade Federal do Rio

DESPACHOS DO MINISTRO  de Janeiro, no peciodo de 1 de junho a

31 de dezembro de 1977, com & finalidade

Em 17 de junho de 1977 gg %E;mlugfﬂcursui de Dou&;ar:;du nl; ares
ero 2, nos Es

CI.I? mnlﬁtmm ug: ﬁllﬁﬂ da Edl-écelﬂﬂ ¢ América doalgnm com dnus pela Md.
tura. tom- CAPES. (Processo MEC

lhe foi conferida pelo De- o f I 000N

ﬂrelo ne %4 143, de 4 de junho de 1974, 2 — Ernanl Vidon, do Centro Naclo-

nutorl:a a prorrogagac de afsstamento N8l de Educagio Especial — CENESP,
Pals dos seguintes servidores: no perfiodo de 31 de maio o T de setembro

de 1977, com a finalidade de concluir cur-
80 de Mestz ado, na area de Educacio Es-
pecial, nos Estados Unidos da América
do Norte, com Oonus pela CAPES (Pro-
<esso MEC n°® 225.938-77).

Figura 4 — Despacho do Ministro da Educagdo e Cultura
Fonte: Brasil, 1977d, p. 8026.

A comparacéo entre os dados de Leila Nunes, Sylvia Piva, Verena Kadlec e
Ernani Vidon nos permite afirmar que, embora 0s egressos sejam apresentados

como um grupo, o mestrado foi cursado em periodos diferentes. A seguir,

185 Documento obtido via contato correio eletrdnico com o diretor do Departamento de
Administracdo de Pessoal da UFRGS.
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continuamos a apresentacao de dados relacionados a dimensao académica do curso
concluido pelos sujeitos de nossa pesquisa, obtidos a partir das entrevistas.
De acordo com o relato da professora Leila Nunes, a formacéo foi feita da

seguinte maneira:

Era o seguinte: eram ofertadas disciplinas, certo? E nds tinhamos, cada um de nos
tinhamos um orientador académico e ele, a gente conversava e dizia as disciplinas
gue néds tinhamos que fazer. Em geral, a gente fazia trés disciplinas por semestre [...]
as disciplinas, havia muita exigéncia, muita leitura, tinhamos que apresentar também
oralmente projetos, escrever papers [...]. A gente se ajudava muito [...]. Os colegas,
ndo sé brasileiro e também fizemos amizades com outros colegas também
americanos e essas disciplinas. [...] A gente teve assim uma visao geral, que eu estou
me lembrando. [...] A gente tinha um periodo para ficar 1a. O maximo para ficar |4,
na Peabody, eram 18 meses (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes,
2020).

Em Palestra intitulada “Puxando pela memoria: historias da Educacgéo
Especial no Brasil”*®, a professora Leila Nunes, rememorando sua formagéo no
George Peabody, contou ter havido “Iniciacdo com a Analise Experimental e
Andlise Aplicada do Comportamento”; “Discussdo acerca das questdes da
integracdo e dos direitos do individuo especial, considerando a abordagem da
constru¢do social da deficiéncia”; “Disciplinas mais relacionadas a DI”;
“Planejamento e implementacdo de programas de ensino desde atividades de
autocuidado até alfabetizacdo, dentro dos canones da Anélise do Comportamento”;
“Integragdo do trabalho clinico com o pedagdgico: atendimento fisioterapico e
fonoaudiologico na propria sala de aula” (Nunes, 2017).187

De acordo com a professora Maria Cecilia Carareto, a estrutura do curso
continha uma disciplina basica somada a disciplinas e estagios realizados dentro da

area de énfase do cursista:

Cada um fez o seu programa [...]. N6s tinhamos uma disciplina obrigatoria, tinhamos
um namero de créditos praticos obrigatérios, certo? Mas o local que vocé ia fazer
estagio dependia do seu interesse e as disciplinas que vocé fazia dependiam do seu
interesse. Eu mesmo procurei as disciplinas na area de distdrbios da aprendizagem,
dificuldades de aprendizagem, como trabalhar com isso e um pouco de alunos com
problema de conduta e deficiéncia auditiva, certo? Entdo, eu fui fazer Introducéo a
Audiologia, que a gente nunca tinha aqui no Brasil, sabe? [...] a Introducdo a
Educacdo Especial foi a primeira disciplina geral dada para todos n6s pelo staff 14 da
universidade [...] gente tinha s6 essa disciplina de Introducdo a Educacéo Especial,

18 A Palestra “Puxando pela memoria: historias da Educacdo Especial no Brasil” fez parte da
programacdo do | Seminario de Histéria da Educacdo Especial: pesquisas, politicas e formacao
de professores.

187 As informagdes diretamente citadas nesta parte sdo oriundas dos slides da palestra mencionada,
gentilmente cedidos pela professora Leila Nunes para compor o corpus documental desta
pesquisa.
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que era um livro bésico assim, do tipo Psicologia do Excepcional, [...] que foi logo
traduzido para o Brasil e mandado para c& (Entrevista com Maria Cecilia Carareto
Ferreira, 2023).

Ainda de acordo com o relato da professora Maria Cecilia Carareto, sua

formacéo contou com as seguintes disciplinas:

[...] além da disciplina de Introducdo a Educacdo Especial que foi geral, fiz trés
disciplinas ligadas a dificuldades de aprendizagem. Duas que eram nivel tipo A e B.
Era chamada mesmo learning disability. E uma que é aquela que me permitiu fazer
0 estagio, que me fundamentou no estagio, era especificamente o ensino, eu escolhi
o de lingua matematica [...]. Eu até fiz um outro trabalho ligado a educacao infantil,
os chamados pré-escola; as criangas de cinco anos, quatro anos, quatro anos e meio,
cinco anos; que seria o equivalente ao nosso jardim da infancia. Eu também fiz uma
disciplina nessa area e nessa area essa disciplina me interessou, porque ela me
permitiu fazer o estagio, ela tinha o estagio, ela era mais pratica do que teérica
também e entdo eu trabalhei no Centro Kennedy com essas criangas que estavam
matriculadas, que tinham deficiéncia mental e deficiéncia fisica, algumas outras nao,
era sO deficiéncia mental, de grau mais moderado. Entdo, fiz essas de natureza
tedrica, e eu fiz uma de audiologia, Introducdo a Audiologia. Fiz um nivel sé de
Introdugdo & Audiologia e trabalhei com uma disciplina, s6 ndo estou lembrada como
gue ela se chamava, [...] voltando a quinta aqui, eu acho que, ndo tenho certeza, mas
eu acho que foi, o estudo de, com J. O. Smith, introducéo, problema de comunicagéo
de surdo, ndo estou lembrada mais como é que era. [...] Mas eu ndo estou lembrada
exatamente ou se foi dois niveis na Introdugdo a Audiologia, eu tive a parte mais
préatica, uma segunda que eu fiz 4 no Instituto Harris-Hillman, ndo estou lembrada
qual foi a outra, a outra como é que ela chamava, mas se discutia a questdo da
linguagem, linguagem para surdo [...] (Entrevista com Maria Cecilia Carareto
Ferreira, 2023).

O “orientador académico” de Leila Nunes foi o professor John Cunningham,

atribuido de acordo com a area de interesse da cursista:

[...] eu lembro do nome dele, era John Cunningham. [...] A gente ndo escolheu. Eles
chegaram 14 e viram que, como em minha &rea eu estava interessada em deficiéncia
mental, deficiéncia intelectual [...], por exemplo, tinha colegas que estavam
interessados em estudar deficiéncia visual, tinha um outro orientador, tinha outros
que estavam interessados em deficiéncia fisica e tal. [...] como eu disse que queria
em deficiéncia intelectual no caso, naquela ocasido se chamava educacao,
deficiéncia mental, eles me atribuiram; [...]. Mas era mais, ele funcionava mais como
um orientador académico, entendeu? Em relacdo as disciplinas que eu deveria tomar.
Embora ele ndo chegasse a determinar “ndo € isso € o que vocé tem que fazer”
(Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

188 Na palestra proferida no | Seminario de Histdria da Educagdo Especial: pesquisas, politicas e
formacdo de professores, realizado na UERJ, em 2017, na qual relatou sobre sua experiéncia no
George Peabody College For Teachers, a professora Leila Nunes, descreveu “a Escola Harris-
Hillman, especialmente construida para alunos com deficiéncia fisica com seu design
ergondmico, com portas largas e paredes fazendo angulos maiores de 90°.” Para maiores
informacdes sobre a Harris-Hillman School ver; HARRIS-HILLMAN SCHOOL. Nashville,
2023. Disponivel em: <https://harrishillman.mnps.org/>. Acesso em: 20 out. 2023.
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A professora Leila Nunes também relatou que havia um “coordenador” do

convénio realizado que acompanhava os cursistas brasileiros:

[...] diga-se de passagem: olha os brasileiros todos, todos se sairam muito bem nos
cursos todos. Eles, os professores |4, afirmavam sempre isso, porque tinha um
coordenador 4, que era esse tal de doutor Bourjois da area de deficiéncia visual e ele
tinha reunifes as vezes conosco e tudo, e ele dizia que os brasileiros estavam indo
muito bem nos cursos e tal e ndo era nada facilitado, ndo. A gente tinha as mesmas
exigéncias dos colegas americanos.

[...]

Olha, ele ndo era propriamente do curso, ele era desse convénio, desse convénio que
eles sabiam que a gente tinha esse convénio.

[...]

Entdo, na verdade, assim. E, esse professor Bourjois, ele foi meio que, foi o
coordenador 14 na Peabody é..., desse convénio, entendeu? Desse convénio do
Cenesp/Capes. Entdo, a gente precisava de alguém aqui que ficasse responsavel la
pelos alunos. Entdo, ele que arranjou esse curso de inglés que a gente fez um periodo
e ele acompanhava o nosso desempenho [...] (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira
de Paula Nunes, 2020).

Sobre o material didatico e as avaliacGes, as entrevistadas sinalizaram:

Muitos livros, muitos livros, muitos livros, muitos livros. E apostilas também, mas
muitos livros (Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

[...] foi 6timo eu ter trazido esses livros, porque depois quando eu comecei a dar aula
na Federal de S&o Carlos [...] eu usava esses materiais [...] (Entrevista com Leila
Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

Toda disciplina tinha avalia¢do escrita.

[...]

Ou escrita ou era um trabalho, um paper [...] ou tinha o dia de avaliacdo mesmo de
prova escrita e tal. Todas eram bem tradicionais, sabe? [...] (Entrevista com Maria
Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Entdo, o material que a gente recebia era 0 que se pesquisava na época la, era o
material que o Centro Kennedy [...] entdo acompanhava muitos tipos de material,
entdo era material para o ensino prético e fora disso, era literatura da biblioteca.
Muitos papers e tal.

[...]

[...] tinha o seguinte: era muito texto, muito projeto ou muitos programas, sabe?
Entéo, por exemplo, tinha um programa de Montessori que estava sendo aplicado
ndo sei onde. Entdo, quando a gente estava produzindo distarbio de aprendizagem, a
gente além de ver o geral que s&o os livros da biblioteca que traziam as etiologias e
as definices e tal, 0 que a gente encontrava mais eram programas, sabe? Programas,
a ideia de programacdo era muito forte. Vamos programar passo a passo para que
eles aprendam a ler mapas, certo? Entdo, era esse tipo de material e isso era testado,
era visto, cada vez que vocé levava para a sala de aula tinha que fazer anotagoes e
tal porque era o fundamental, [...] o material era um material pratico que se usava
nos Estados Unidos, testava. (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Eu nem lembro como € que eles chamavam I4, mas era assim, eles davam trés
perguntas dissertativas [...] que a gente tinha que preparar em casa e apresentar e
todo mundo passou por esse processo e, no caso, eu acho que todo mundo chegou a
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passar, ou talvez tivesse que refazer uma coisa, mas foi isso [...]. (Entrevista com
Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

[...] vocé fazia as disciplinas do ponto de vista tedrico, as disciplinas ndo tinham
atividades préaticas em si, elas tinham sé a teoria, eram semindrios, eram provas, eram
papers e quando vocé completava seus créditos, vocé tinha que fazer um exame de
proficiéncia; e esse exame ele tinha em duas modalidades ou trés, ndo sei, uma que
que vocé sorteava 0 ponto. Vocé tinha uma lista de dez itens, por exemplo, dez
pontos, na hora vocé sorteava uma e dois ou trés arguidores te faziam perguntas sobre
a area, aquela area de conhecimento que vocé escolheu. A outra modalidade vocé
optava por fazer uma prova escrita. Entdo, eles davam um tema de dissertagéo, vocé
podia fazer entdo, em vez de fazer oral, vocé fazia escrito, certo? E depois defendia
também por escrito. E outra era em forma de perguntas, vocé ganhava os temas,
quatro temas, escrevia sobre isso e depois vocé tinha uma entrevista sobre esses [...]
quem escolhia era o aluno [...] os brasileiros de maneira geral preferiam escritos [...]
(Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

As atividades praticas eram supervisionadas, segundo o relato da professora
Maria Cecilia: “E outra coisa: a gente tinha uma espécie de uma supervisdo também,
certo? [...] no caso que eu estava desenvolvendo, eu tinha que me encontrar com a
minha supervisora responsavel. A minha era a area do disturbio de aprendizagem e
a gente discutia: Por que esse material? [...]”.

A formacao contava com atividades de estagio e visitas a institui¢oes:

NOs tinhamos umas visitas, eles incentivavam a gente a fazer visitas em algumas
instituicGes. Eu lembro que nessa ocasido, n6s fomos visitar uma escola, Harris-
Hillman School. Era uma escola toda desenhada para acomodar pessoas, criancas
que tinham deficiéncia fisica e que usavam cadeira de rodas e tudo. A escola era uma
maravilha: as portas eram muito largas e havia espago suficiente para acomodar. [...]
eram turmas pequenas e eles tinham, além da professora de turma, tinha os varios
profissionais, por exemplo, a fisioterapeuta ia também na sala para ensinar a
professora como é que ela deveria posicionar as criangas; tinha a fonoaudidloga e
também fazia estimulacdo da fala, porque a maioria eram criangas que eram
seriamente comprometidas fisicamente, as vezes também oralmente. Tinham muitas
criangas com paralisia cerebral 1a. Entdo, foi uma experiéncia muito bacana [...].
Tinha uma instituicdo que Francisco conheceu melhor, porque ele até chegou a fazer
um pequeno estagio 14, o Cumberland House, que era para criancas com deficiéncia.
Eram criangas que tinham problemas de conduta, problemas sérios de conduta, e a
gente chegou a visitar também essa instituicdo. Chegamos a visitar algumas escolas
publicas também, mas eu ndo lembro bem se era ligado a uma disciplina ou se era
uma iniciativa nossa, porque a gente queria conhecer como é que era na realidade
essa questdo da integracdo (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes,
2020).

[...] com certeza eu passei pela Harris-Hillman, [...] eu fui num centro especial para
deficiente auditivo, depois um colégio, esse colégio eu ndo sei 0 nome, ndo lembro
0 nome dele, esse colégio que tinha a classe especial que eu fui ensinar sistema
métrico, certo? E fora essas trés, eu tive atividade, [...] toda semana tinha atividade
deste Centro Kennedy, que era a escola de aplicacdo de I4. Eu ndo sei se ela tinha
nome, mas eu acho que ndo, eles falavam: “Vamos la para o Centro”. Do Centro,
acho que era a pré-escola la. Entéo, eu passei por quatro escolas [...] (Entrevista com
Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).
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Meu estagio basicamente foi na Cumberland House Residential School, essa escola
residencial muito bem-organizada, [...], oito menores em cada casa, eram varias
casas dentro de um terreno enorme, sem muro, olha que coisa linda, sem muros,
ninguém fugia, ndo havia caso disso; trés professores manhg, tarde e noite dormiam
la. De manhd juntava os oito meninos para fazer o tal [...] conselho ao redor da
fogueira, [...] ¢ uma espécie de conselho do fogo. Ali vocé juntava 0s meninos, eu e
0 coordenador professor para tracar o programa do dia para cada um, programa
individual - o garoto levanta para, é hoje eu vou fazer isso, eu vou engraxar o sapato,
eu vou estudar ndo sei 0 que e eles saiam da escola residencial todos os dias pra ir
para a escola regular e voltavam para l&. [...] Essa era integracao. [...] Essa integracdo
era paulatina. A diretora da escola regular telefonava para Cumberland House para
dizer: “Olha, o menino estd muito bem hoje, eu acho que da para ficar mais meia
hora, sabe?” Progressivo. Ele estava ressocializando (Entrevista com Francisco de
Paula Nunes Sobrinho, 2022).

De forma geral, as entrevistadas Leila Regina Nunes, Verena Pamela Seidl e
Maria Cecilia Carareto sinalizaram ser o curso tedrico e pratico, com uma
abordagem em todas as “categorias” da Educacdo Especial, caracteristica

apresentada anteriormente na analise dos catalogos:

[...] ndo tinha disciplinas ligadas com metodologia de pesquisa ndo, era mais um
curso digamos tedrico, mas um curso também ligado na pratica. De como é que faz
para ensinar criangas assim... Como é que lida com criangas com desordem de
comportamento (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

[...] fui para o Peabody College e la cursei Educagdo Especial e com foco em
dificuldade de aprendizagem, mas |4 a abordagem era de todas as areas de Educacgao
Especial, ndo s6 de problemas de aprendizagem e assim foi um ano |4 para fazer o
mestrado. (Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

Ele era um curso teorico, certo? Era um curso tedrico. Ele tinha essa disciplina geral
que eu falei para vocé, todos nos fizemos e depois a gente fazia nossa disciplina de
interesse. [...] a parte préatica foi dada uma atividade da gente ir conhecer nessa area
de interesse 0 que se fazia nos Estados Unidos. Entdo era mais uma espécie de
estagio, certo? Entdo eu, por exemplo, fui fazer estagio no Harris-Hillman que
trabalhava com pessoas com deficiéncia fisica, e tinha uma area da deficiéncia
multipla e 14 tinha as pessoas com deficiéncia mental, entdo o fato de vocé ir Ia
conhecer, passar uns dias e fazer alguma coisa j& era considerado crédito dos
estagios. Foi para uma escola onde tinha comegado a integracdo de alunos com
chamado learning disability. Entdo 14 também encontrei, inclusive I eu tive que
desenvolver um programa durante um semestre tentando ensinar para um grupo de
criangas com deficiéncia mental um sistema métrico. Por qué? Porque eles estavam
implantando o sistema métrico como uma disciplina necessaria para o conhecimento
geral de todos os alunos da formagdo basica e eu desenvolvi um programa para
ensinar o sistema métrico — centimetro, decimetro, essas coisas assim. Entdo, a
gente tinha uma parte pratica e tinha também uma parte de observacdo mesmo para
conhecer 0s projetos, isso era a parte pratica; além disso, a gente tinha as disciplinas
que a gente escolhia dentro da oferta que eles tinham de disciplinas, (ai) o grupo
separava, cada um ia para um canto. VVocé pegava as disciplinas que te interessavam
[...] (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).
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Quanto a duragdo do curso, Maria Cecilia Carareto respondeu: “[...] a
temporalidade era mais ou menos de trés a quatro meses cada bloco; eu acho que
nos fizemos em trés periodos mais um pra ser as defesas, foi mais ou menos isso”.
A afirmativa da professora Maria Cecilia permitiu confirmar a temporalidade do
curso expressa no histérico de Verena Pdmela, como apresentado anteriormente
neste capitulo. Na imagem 1 consta a informacdo do periodo de 13 meses para as
bolsas. O curso era frequentado por pessoas de paises diversos, conforme sinalizado

nas entrevistas das professoras Verena Pamela e Maria Cecilia:

Olha, havia pessoas da América do Sul, havia pessoas da Africa, ndo vou lembrar de
paises especificos, mas eu lembro de africanos, americanos obviamente, o0s
brasileiros obviamente que n6s éramos em... ndo vou lembrar exatamente quantos,
mas eu imagino que nds éramos em torno de 15'° brasileiros nesse periodo, de varias
partes do Brasil, [...] seria leviano da minha parte tentar citar outros paises
sinceramente, me ficou muito claro os sul-americanos e os africanos, isso foi, isso
fica muito claro para mim ainda, mas os demais eu ndo vou lembrar ndo (Entrevista
com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

[...] tinha angolanos, tinha pessoal da Africa, [...]. Acho que tinha um do Egito, tinha
um principe da Arabia Saudita que todo mundo falava que o principe vivia escoltado
e cheio de coisas e tal [...]. Agora ndo lembro, por exemplo, de outros paises. [...]
Também tinha da India. S&0 esses paises que eu me lembro que tinha, mas da Europa
mesmo eu ndo lembro de ninguém. Eram mais os periféricos ali (Entrevista com
Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Com relacdo ao financiamento do curso, os entrevistados relataram a
concessdo de bolsa integral, o que possibilitou o custeio de todas as despesas
pessoais durante o periodo da formagdo, como aluguel do apartamento,
alimentacdo, compras de materiais didaticos. Documento cedido por Verena Seidl

permite confirmar tal informacdo, como pode ser comprovado na imagem abaixo:
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Figura 5: Comprovante de taxas
Fonte: Acervo pessoal de Verena Pamela Seidl Kadlec.

189 Embora houve a referéncia a 15 pessoas como integrantes do grupo formado no George Peabody
College for Teachers, pela analise realizada nesta tese foi possivel confirmar os nomes de 14
egressos do mestrado no George Peabody.
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O comprovante confirma a concessao de bolsa para gastos pessoais no valor

de 480 dolares, as taxas escolares eram financiadas a parte, pela Capes.

[...] custeou minha alimentacdo, custeou a compra de livros, entdo eu ndo vou
lembrar de valores, mas certamente foi uma bolsa excelente, porque eu ndo precisei
trabalhar e consegui fazer o curso tranquilamente, sem nenhum atraso, entendeu?
(Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

N&o sei se eram 500 dolares [...]. Como nds tinhamos nosso salério de professores
universitarios. [...]. Entdo, a gente tinha uma vida confortavel. O que a gente recebia
dava bem para a gente viver (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes,
2020).

Bom, na realidade a gente tinha tudo dado. [...] vinha uma espécie de bolsa, bolsa
manutencdo, vamos chamar isso. E alguma coisa que naquela época era
quatrocentos, [...] uns 400, 500 dolares, era isso, era uma bolsa manutengédo, vocé
comia, vocé comprava livros [...] (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira,
2023).

A moradia era disponibilizada em dois espacos distintos, para casados e

solteiros:

Eu morei nas instalagdes da universidade, num apartamento que era oferecido a
pessoas, casais, porque eu era casada, era um apartamento excelente, duplex. Um
apartamento de dois quartos, com aquecimento e ar-condicionado central naquela
época; era para todo mundo, todo mundo tinha direito a esse apartamento. (Entrevista
com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

Porque a gente morava num complexo de apartamentos, que eles chamavam de
townhouse, é um apartamento que tinha dois andares, embaixo era sala, cozinha e
corredorzinho e depois tinha a escada, em cima eram dois quartos e 0 banheiro.
Entéo, a gente ficou acomodado nessas townhouses, que era assim, era separado,
tinha o complexo do married student que era s6 para estudantes casados, mas as
colegas que eram solteiras ficavam num outro complexo, num outro prédio inclusive,
um era um tal de Garrison e 0 outro agora ndo estou lembrando. Ai elas moravam,
algumas moravam sozinhas, outras chegaram a morar com alguma americana
também (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

Diferencas foram percebidas quanto as experiéncias dos egressos ao longo da
formagdo. No caso de Leila Nunes e Francisco Nunes houve um periodo de
adaptacdo ao idioma; Verena, por sua vez, ndo precisou desse momento, pois

dominava o inglés e tinha uma experiéncia anterior de moradia no exterior.

Olha, eu ja tinha tido experiéncia de viver fora, porque eu vivi na Inglaterra, vivi em
Londres durante um ano, mas tempo atras, entdo ndo foi assim uma novidade téo
grande, eu jatinha experiéncia de morar fora; eu tenho a minha lingua mée é o inglés,
entdo foi muito facil para eu chegar, porque eu ja dominava a lingua, entdo isso
obviamente facilita muito a vida da gente. Eu fui muito bem recebida, tanto pela
universidade quanto pela comunidade, eu ndo tenho nenhuma experiéncia que eu
diga “ndo, foi horrivel! Foi negativo!” E, enfim, ndo tive. Ndo tive nenhum momento
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de discriminacéo por ser brasileira [...] (Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec,
2022).

[...] n6s fizemos um periodo, acho que de uns dois meses iniciais ou trés para
aprimorar um pouco o inglés e depois pronto. Ai ja entramos para fazer os cursos
(Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

Uma questao pertinente ao nosso estudo é a avaliacdo do curso por parte dos
sujeitos da pesquisa, pois, por meio da bibliografia, essa tematica ja havia sido
explicitada. Para Leila Nunes, o mestrado no George Peabody College contribuiu
para seu ‘‘crescimento pessoal”’ e para atender as exigéncias do vinculo

empregaticio:

Foi, digamos, fundamental. Ela foi fundamental por qué? Porque eu acho que ela me
ajudou a me inserir na, vamos dizer, entrar mais a fundo na Educagéo Especial, ndo
é? [...] Entdo eu digo o seguinte: essa experiéncia do mestrado 14 foi fundamental.
Fundamental, até por exemplo, para meu crescimento pessoal e também para atender
as exigéncias da universidade que me abrigava (Entrevista com Leila Regina
d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).

Para Verena, a formacdo teve um cardter de “instrumentalizacdo”

complementado por formacGes posteriores:

Olha, eu acho que foi um divisor de &guas, na verdade, me deu toda a
instrumentalizacdo que eu precisava. Obviamente que, depois disso, eu fiz a
formac&o em psicopedagogia pelo Centro de Psicopedagogia Brasileiro, depois eu
fiz a formacdo de psicopedagogia de Buenos Aires, em que eu ia pra la e voltava,
entdo eu fui nessa area da psicopedagogia e depois eu fiz cinco anos de formacao,
além de cursos mais curtos, esses sao 0s maiores; fiz ainda o Instituto de Terapia de
Familia e também era um curso mais longo de trés anos e depois cinco anos de
formag@o psicanalitica, entdo eu fui na verdade complementando, enfim... conteudo
importante para minha profissao.

Porque eu acho que o Peabody College me deu uma instrumentalizacdo imensa,
imensa mesmo, [...] foi uma formagdo maravilhosa, esse ano em Peabody foi um
divisor de aguas, foi assim, me deu um estofo profissional imenso (Entrevista com
Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

Para Maria Cecilia, de acordo com o trecho reproduzido a seguir, 0 mestrado
impactou na configuracdo de um pensamento voltado para a educacéo escolar na
Educacéo Especial brasileira, a partir da existéncia de recursos humanos formados

na area da educacdo em universidades e em secretarias de educacao:

Especificamente o mestrado. Olha, eu diria que houve um significativo avanco,
comegaram a aparecer 0s cursos, tivemos varios cursos de especializacdo, cujas
pessoas eram de fundagdes ou eram, que lidavam com a Educacédo Especial, ou eram
de ensino superior. Trabalhavam no ensino superior, foi criada a habilitacdo na
Educacdo Especial, [...] conseguiu criar uma massa critica de profissionais que
investiu na Educagéo Especial, partindo da formacdo do professor nos cursos de
Pedagogia, eu acho que isso fez uma grande diferenca, a diferenca entre aquele
professor [...] que tinha recebido algumas informacdes de um curso psicoeducacional
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mais médico do que pedagdgico, que capacitava e reproduzia esse mesmo modelo
[...]. Entdo, eu acho que foi 0 momento da virada para a preocupacdo com a
educacdo, a educacdo escolar que eu estou falando, dé& acesso a essa populacdo de
educagdo escolar. Para mim, isso foi a virada. Hoje, se fala em escola, eu falo em
educacdo escolar para as criancas com deficiéncia. Antes, ndo se falava, sé se falava
em classe especial, [...]. E 16gico que ainda estamos longe do que a gente gostaria
que fosse, mas esse programa garantiu, eu acho, essa virada porque pegou gente de
universidade, ligado a area de formacao de recursos humanos para a educacao, certo?
E essas pessoas vieram com a cabeca e o intuito de fazer isso nos lugares em que
elas tivessem que trabalhar. Entdo essa grande maioria conseguiu ir para as
secretarias de educacéo e deixar uma marca diferente da educacdo de pessoas com
deficiéncia. Eu acho que ai foi a virada, certo? (Ai) os cursos foram reconhecidos de
educacéo para a formacéo, habilitagdo de Educagdo Especial e é tudo uma cadeia, se
comeca, se tem recursos humanos que vai tocar [...] 0s nossos alunos do curso de
especializacdo ndo eram basicamente pessoas atuando com classes especiais ou com
criangas, na realidade eram agentes que estavam coordenando certos espagos que
tinha a ver com educacdo. Entéo, tinha muito psicélogo, tinha, mas a preocupacao
era educacional; tinha terapeuta ocupacional, tinha, mas a preocupagéo era como
podemos alavancar a questdo escolar, porque nds, eu acho que esses quinze que
foram, em sua grande maioria veio com espirito de formacéao escolar, como a gente
pode abrir escolas para essas pessoas que ndo estdo tendo acesso a escolaridade ou
muito precariamente, eu acho que o grande impacto desse curso nessa area, certo?
(Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Maria Cecilia considera que o impacto do programa de formacé&o de recursos
humanos para configuracdo da Educacdo Especial no Brasil foi a insercdo do tema

no ambito da formacédo geral de professores:

Comegou, por exemplo, a pensar que ha necessidade de formacdo de professores
nessa area mais articulados com o curso, dentro do curso de Pedagogia, com a
educacdo escolar brasileira. Entdo, n6s participamos de alguns desses cursos, mas 0s
Nnossos principais alunos foram pessoas que estavam em cargos de secretaria, diregdo
de escola, coordenagdes pedagogicas que comegaram a ver essa necessidade; nos
pouco trabalhamos, eu diria entre aspas, com o professor que estava la no dia no dia
a dia com as criangas. N6s fomos, tinhamos basicamente a Capes, fez o papel dela
de basicamente financiar e apoiar as formagdes desses recursos humanos, de gestdo
escolar e para garantir que eles garantissem a formacdo do professor e paralelo a
isso, 0 aparecimento dessas disciplinas de Educacdo Especial nos curriculos de
formacdo das pessoas que iam para a escola diretamente para a sala de aula. E
através, posteriormente, mas muito rapidamente através da formagao de professores
na &rea de Educacdo Especial, uma habilitacdo para a Educacdo Especial. Eu ndo sei
se isso foi bom ou mau, mas eu acho que, do jeito que a situagdo era, eu acho que foi
um avango. Hoje em dia eu acho que a gente gostaria que todas as pessoas que fazem
educacdo, que vao para a educagdo tinha que ter alguma coisa nessa area, mas por
enquanto, eu acho que nés demos um passo muito grande, muito grande, é que ndo
existia. Quando se queria, por exemplo, vocé queria montar uma escola numa cidade
de médio porte, vocé tinha que recorrer ao esquema de possibilidade do pessoal da
Apae de Sio Paulo, porque era uma referéncia. E, se organizar para ir 1a capacitar os
que disponham a trabalhar na escola para fazer aqueles cursinhos rapidos de 80
horas, 90 horas e botar para eles, trabalhando com as criancgas, a vertente médica ndo
mudava dentro da escola, sabe? Era sempre ela mesma e eu acho que esse curso veio
dar uma outra cara para Educacdo Especial no Brasil. Esse curso que eu falo é esse
movimento criado pela Capes naqueles anos de 76, 77, vejo isso muito, muito forte.
Eu acho, hoje em dia, vocé tem uma demanda de alunos para se formar em
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Pedagogia, nas habilitagdes bastante grande (né?). E comecgou assim, inclusive
durante um certo tempo as préprias Apaes ou centros de reabilitacdo comecaram a
mandar seus funciondrios para fazer o curso de habilitacdo na universidade na area
de educacdo em Educagdo Especial, muitos coordenadores de escolas especiais
foram nossos alunos aqui nesse interior dessa regido, por exemplo; depois 0s
professores deles comegaram a ser ex-alunos do curso de Pedagogia, habilitacdo com
deficiéncia de algum tipo e hoje séo professores de pos-graduacao em universidades
como na UFSCar e tal. Entdo, nos temos a honra vé-los jA num outro nivel, de
mostrarmos gue a area era necessaria e que precisou ser expandida. E esse foi um
programa muito bem-feito porque ele deu uma coisa, ele foi muito aberto, ele deu
muita liberdade para quem foi e quem voltou fazer as coisas segundo as suas
necessidades. E eles mandaram nesse programa, por exemplo, a Maria do Carmo de
Minas Gerais, Belo Horizonte, trabalhava na fundacdo educacional (né?). A Sylvia
Piva, agora os nomes comegam a vir, 14 no Rio Grande do Sul também de uma
fundacdo. Ento, essas pessoas colocadas nesses lugares e voltando com uma outra
cabecga e uma outra possibilidade comecaram a fazer diferenca, eu acho que foi feita
a diferenca, foi feita uma diferenca muito grande. Ent&o, eu acho que o impacto
maior foi que nds conseguimos colocar a educacdo das criangas, dos jovens, da
pessoa com deficiéncia no &mbito da formacao geral de professores, essa foi a grande
diferenca, [...] (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Pelas palavras de Leila Nunes, Verena Pamela Kadlec e Maria Cecilia
Ferreira, a formacdo realizada no George Peabody College for Teachers contribuiu
de forma significativa tanto para a trajetoria pessoal das professoras envolvidas
quanto para a consolidacdo da Educacdo Especial brasileira. Tal avaliacdo reforca
0S apontamentos das autoras e autores com guem dialogamos nesta pesquisa.

A anélise da formacdo docente disponibilizada para a Educagdo Especial,
com base nas informacdes dos cursos dos catalogos do George Peabody College for
Teachers e das entrevistas, permite indicar o carater formativo do mestrado com
primazia para atuacdo docente e ndo para pesquisa, esta estaria direcionada para o
doutorado.

As falas das pessoas entrevistadas indicaram o carater pratico e amplo da
formagdo ofertada, voltada para as diferentes “categorias” de excepcionalidade
(&reas de interesse). As atividades praticas e 0s estagios permitiam aos cursistas a
insercdo nas metodologias adotadas no sistema educacional dos EUA em relacéo a
Educacdo Especial.

O mestrado foi realizado no periodo de um ano, custeado pelo governo
brasileiro, com trés blocos de disciplinas (cursos), sendo integralizado a partir de
uma disciplina geral (Introdugdo a Educacdo Especial) e disciplinas escolhidas a
partir da area de interesse do cursista, com atividades praticas, de estagio e visitas

a instituicdes educacionais. Portanto, uma formagédo realizada a partir da
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fundamentacdo tedrica aliada a pratica, através das visitas para conhecer
instituicOes e as metodologias aplicadas na educagdo de pessoas com deficiéncias.

A andlise efetuada neste terceiro capitulo permite concluir que a formacao no
George Peabody College for Teachers correspondia ao perfil profissional planejado
para 0 momento histérico da Educacdo Especial brasileira na década de 1970: o
formador com a titulacdo de mestre e os conhecimentos tedrico-praticos para a
docéncia no nivel superior para formar outros profissionais para atuacdo nas
instituicGes educacionais e nas secretarias de educacao.

Além disso, o George Peabody College for Teachers era uma instituicdo
reconhecida na formacg&o docente para Educacdo Especial e situada nos EUA, pais
parceiro do Brasil em diversos acordos para formacao de profissionais ao longo da
historia brasileira. O George Peabody foi também local de estudos de doutorado
dos egressos Leila Nunes e Francisco Nunes, assim como do mestrado e doutorado
da professora Maria Amélia Almeida, profissionais que séo referéncia na Educacéao
Especial brasileira. O fato confirma a importancia do George Peabody College for
Teachers como local de preparo profissional para a Educacdo Especial.

Embora tenhamos apresentado o George Peabody como instituicdo de
referéncia, com base nos documentos e nas entrevistas, 0 que pode transmitir um
sentido de supervalorizacdo, pontuamos a consciéncia de que a instituicdo poderia
ter problemas ndo identificados na pesquisa. Chamamos a atencdo do leitor para
uma questao: as discussdes apresentadas neste capitulo foram possiveis a partir da
complementaridade entre as fontes utilizadas, ou seja, as informac6es dos catalogos
do George Peabody College for Teachers foram complementadas pelas entrevistas,
tendo em vista ndo termos acessado outros documentos para investigacdo do
curriculo do curso.

Finalizado este capitulo, no qual trabalhamos o histérico do George Peabody
College e a analise dos cursos da Educacdo Especial presentes nos catalogos de
1970/1971 1976/1977, 1979/1980, no proximo, apresentamos o0s dados
relacionados aos egressos do curso, a partir do exame de suas trajetorias

profissionais.
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Egressos do curso: passado e presente

Neste capitulo, apresentamos resultados relacionados com o objetivo de
averiguar quais profissionais cursaram o mestrado no George Peabody College for
Teachers. Egressos considerados integrantes de um primeiro grupo de uma
formacéo especifica para atuacdo no nivel superior na Educacdo Especial, a partir
de acOes adotadas pelo governo brasileiro.

Para dar conta do objetivo proposto, trazemos informacées relacionadas com
formacdo, titulacdo e atuacdo profissional dos sujeitos da pesquisa, resultados
obtidos a partir dos dados das analises documental, bibliogréafica e das entrevistas.
Buscamos responder as questdes: quem sdo 0s egressos? Como construiram suas
trajetorias apos o curso? Como contribuiram para a constituicdo e consolidacéo da
Educacdo Especial brasileira? O capitulo estéa dividido em duas partes: na primeira,
analisamos os dados dos egressos até a conclusdo do mestrado; na segunda, as

trajetdrias profissionais apds a formacéao.

4.1
Trajetérias antes da formacao de mestrado

Para apresentar 0s egressos do curso de mestrado do George Peabody College
for Teachers, dialogamos com as consideracdes feitas pelo professor doutor José
Geraldo Silveira Bueno,*® em live exibida no dia 23 de novembro de 2021, da série
“Memoria Viva da Educacdao Especial”, realizada pela Associagdo Brasileira de
Pesquisadores em Educacédo Especial (ABPEE).

Ao analisar o que denominou de “trajetoria da constituicdo da Educagéo
Especial como campo educacional e académico” e com base nos apontamentos do
socidlogo alem&@o Wolf Lepenies a respeito das exigéncias para a constituicdo do
campo cientifico, Bueno expds o que chamou de “[...] primeira geracdo de

académicos formados no nivel superior em pos-graduacéo [...]” (Bueno, 2021, 26

190 Vide:: BUENO, J. G. S. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 2 dez 2023. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/7661176986869406>. Acesso em: 10 dez. 2023; BUENO, J. G. S. Orcid.
[S. L], 2 jun. 2022. Disponivel em: <https://orcid.org/0000-0002-8285-4135>. Acesso em: 10
dez. 2023.
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min 43 s) e, dentre os nomes citados, indicou Francisco Nunes Sobrinho, Leila
Nunes, Julio Romero Ferreira e Maria Cecilia Carareto Ferreira (Bueno, 2021).

Para Bueno, esses académicos “[...] foram significativos na constituicdo do
campo da Educacao Especial, tanto do ponto de vista da politica educacional quanto
do ponto de vista académico” (Bueno, 2021, 10 min 34 s), pois participaram da
“[...] incorporacdo da Educacdo Especial pelos programas de pos-graduacdo em
educacéo [...]” (Bueno, 2021, 18 min 35 s), da “divulgacdo cientifica” quanto da
“criacdo da Revista Brasileira de Educacdo Especial” e da “representatividade
cientifica” materializada em dois espagos: o Grupo de Trabalho Educacdo Especial
(GT 15 - Educacéo Especial) da Associacao Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd) e a Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Educacéo
Especial (ABPEE) (Bueno, 2021).

O autor classificou os académicos em trés grupos e indicou 0 primeiro como
constituido por aqueles que realizaram o curso no exterior, sob a vigéncia do
Programa Capes/Cenesp, no contexto da “[...] falta de quadros para formacao do
formador do formador, [...] havia dificuldade para as universidades criarem
programas de formacao, mesmo com as habilitagdes vigentes [...]” (Bueno, 2021,
22 min 43s).

Com base na importancia atribuida por Bueno aos “académicos” para a
constitui¢do da Educacdo Especial como campo educacional e académico e porque
as proposic¢des do autor se coadunam com nosso estudo, iniciamos a apresentacao

dos egressos com as informagdes do quadro a seguir:

oo Instituicéo
Instituicdo ) a06s 0
Nome Graduacao de Area de énfasel%? P
origem1o! mestrado
193
1 Maria CeC|.I|a Psicologia UnB lelcuIQade de UNIMEP
Carareto Ferreira aprendizagem
2 Julio . Romero Psicologia uUnB Deficiéncia mental UNIMEP
Ferreira

191 Instituicdo de vinculo do cursista no periodo anterior a realizagdo do mestrado, seja como
professor, estudante ou integrante do setor da Educacdo Especial de secretarias de educacdo. Ao
longo do texto, esses vinculos sdo explicados.

192 As informag@es desta coluna foram extraidas dos Curriculos Lattes ou das entrevistas.

198 Instituicdo de atuacdo do egresso apds a conclusdo do mestrado - consideramos o periodo
imediatamente posterior ao mestrado, outras informagdes séo apresentadas ao longo do capitulo.
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Moscoso Araujo

o Instituicéo
Instituicdo ) an6s o
Nome Graduacao de Area de énfasel%? P
. 101 mestrado
origem 103
Leila Regina
3 D’Oliveira de | Psicologia UFSCar Deficiéncia mental UFSCar
Paula Nunes
Francisco de Distarbios de
4 Paula Nunes | Psicologia UFSCar UFSCar
; comportamento
Sobrinho
5 Gleide Peixoto UFPE UFPE
6 |Nede UFMG UFMG
Magalhdes
7 Ernani Vidon Letras IBC Deficiéncia visual UNE?P'
Marilia
Maria José Sec:je;arla
8 Figueira de d = PUC/Rio
Saboya Educacéo
(RJ)
Secretaria
9 Graca Valadares de
& Educacéo
(PE)
Secretaria
10 Sylvia Regina Filosofia de Dificuldades de PUC/RS
Piva Psicologia | Educacao aprendizagem UFRGS
(RS)
Secretaria
11 Maria Conceigéo de
Dianese Educacéo
(DF)
Maria do Carmo Sec(rjeetana
12 | Menicucci de | Pedagogia =
Oliveira Educacdo
(MG)
Verena Pamela . : Dificuldade de PUC-RIio
13 Seidl Kadlec Pedagogia | PUC-Rio aprendizagem UFRJ
14 Vera Margarida Pedagogia | PUC-Rio Estacio

Quadro 7 — Egressos do George College for Teachers — Mestrado
Fonte: Elaborado pela autora (com base no Curriculo Lattes, nas entrevistas e Autran; Loureiro,

2010), 2023.

A titulo de organizacéo do quadro 7, dividimos 0s egressos do curso em trés

grupos de acordo com as institui¢cOes de origem e atuacao:
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a) instituicBes publicas de ensino:
— Maria Cecilia Carareto Ferreira, Julio Romero Ferreira, Leila Regina
D’Oliveira de Paula Nunes, Francisco de Paula Nunes Sobrinho,
Gleide Peixoto, Neide Magalhées, Ernani Vidon (docentes);
b) secretarias de educacdo:
— Maria José Figueira de Saboya, Graca Valadares, Sylvia Regina
Piva, Maria Concei¢cdo Dianese, Maria do Carmo Menicucci de
Oliveira (cargos em secretarias de educacgéo);
c) instituicdo privada de ensino:
— Verena Pamela Seidl Kadlec e Vera Margarida Moscoso (estudantes
da graduacdo em Pedagogia).
Dentre 0s 14 egressos, apenas duas eram oriundas de uma instituicdo privada:
a PUC-Rio. Ha duas explicacOes para esse fato: a prerrogativa da formacéo para os
quadros da burocracia estatal e o lugar de prestigio e interlocucdo da PUC-Rio com
0 Cenesp. As respostas foram confirmadas no relato da professora llza Maria

Ferreira Pinto Autran,*®* como exposto no trecho transcrito a seguir:

[...] nés fomos, eu e Hedy Vasconcelos, a uma reunido no Cenesp e ouvimos |4 a
pessoa do CNPq, da Capes falar sobre as bolsas, 0 programa, uma reunido grande. E
Hedy, como diretora do Departamento de Educacéo, questionou por que a PUC néo
tinha sido contemplada com bolsa, por que ndo tinha sido feito convite a PUC, uma
vez que a PUC tinha sido a primeira universidade no Brasil a oferecer essa
habilitacdo. Explicaram que ndo, que a prioridade eram instituicbes publicas, e nds
dissemos “Sim, tudo bem, mas sobraram trés bolsas”. Eles haviam dito que tinham
trés bolsas, ndo tinham conseguido cobrir todos os oferecimentos de todas as bolsas,
e nos dissemos “Entdo, nods temos uma contraproposta: por que ndo oferecer essas
trés bolsas que véo se perder a PUC?” [...] no fim deu certo. Essas trés bolsas foram
oferecidas a PUC. [...] fizemos convocacdo por telefone com os ex-alunos todos [...]
marcamos uma reunidao num sabado de manha e nessa reunido colocamos: “Entdo,
olha, vocés tém que se decidir rapido, porque o prazo ¢ até dia tal”, ndo me recordo,
mas era um tempo muito curto; evidentemente que tinha que ter determinados pré-
requisitos, saber inglés (né?). E algumas pessoas se interessaram. Eu e Hedy entdo
entrevistamos as pessoas, escolhemos trés pessoas, trés bolsistas: Ana Teresa, que
eu ndao me recordo o sobrenome, porque essa desistiu na ultima hora; a Verena
Pamela Kadlec, que tinha sido aluna de graduagdo, uma aluna muito querida, muito
competente, muito boa, sabia inglés muito bem, o pai era inglés inclusive; e uma

194 |1za Maria Ferreira Pinto Autran possui doutorado em Educacdo Brasileira pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro, concluido em 1997; mestrado em Educacdo Especial realizado na
University of Illinois, Champaign - Urbana, EUA, com conclusdo no ano de 1972; graduada em
Psicologia pela School of Liberal Arts and Sciences também da University of Illinois em 1971.
Iniciou a trajetéria académica como professora do nivel superior na Universidade Santa Ursula.
Atuou como docente da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro de 1973 a 2012. A
experiéncia profissional foi realizada na Psicologia da Educacdo e Educacdo Especial. Vide:
AUTRAN, I. M. F. P. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 17 maio 2021. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/2259989857147589>. Acesso em: 23 out. 2023.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4798380D7&tokenCaptchar=03AGdBq26uQFVfwLFz95BMdPTxXuHmrMjhpB7ZlHFP02AFzVAsOa-UtXXDRxT5U9x4frM7Q65Sa377frKU-oTksvf6cw8MUaoHRLHsogw_Hbdem6R-D5IRT1RaLIEEfSt3U3Lt4RJBG8366nOd9wlp44WXF8X5DYJbZ6gqUeEt9ZIwRiQie-7obUg-TPY7-Gm57BKhkqEo-94KEcECACtd_CNXvxqaB_FIX-gtEcIGn3NK8wnhtPFWZ8DO4gwWR-_QmVKUoqK_idikqvq2Bnk8nEdk360Gm4jPDZNdrYfmTQ4Un8Z4PrRgLWW4t9WmPhq6EgQusqQK1Z9aZ8jpIIxqu88sE3Q8c5FTpSQhfXJTBuQFyiYzbxHiC7bV5lD1qm_5qYPyvXmimwl5-DxA-pCWq32NOBHFyV8jKT_JfZ8ruiY38lUdIWjA0RzH6ytYKIHW3YinntoRtuCi9f8TBB4GSM0rVKzzPVF1RA
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terceira que era Vera Margarida Moscoso de Araljo, que também tinha estudado
inglés [...]. E a Vera e a Verena foram, Ana Teresa desistiu na Gltima hora, uma
questdo pessoal, alegou um problema pessoal e ndo viajou. E as duas foram e
completaram [...], fizeram o mestrado, voltaram (Entrevista com llza Maria Ferreira
Pinto Autran, 2021).

A professora Ilza refere-se a Habilitacdo em Educacao Especial, do curso de
Pedagogia da PUC-Rio, no qual essa designacao passou a ser utilizada a partir do
ano de 1972, em substituicdo a Habilitacdo de Educador de Excepcionais, criada no
ano de 1970 e encerrada em 1990, quando da reformulacdo da grade curricular do
curso de Pedagogia da universidade (Autran; Loureiro, 2010).

A Habilitacdo de Educador de Excepcionais foi implantada com base no
parecer 252/69 (Brasil, 1969b) e, segundo Autran e Loureiro (2010), a partir dos
dados da entrevista realizada com o professor José Carmello Braz Carvalho,!® os

fatores para implementacdo dessa habilitacdo foram:

O primeiro deles foi o conhecimento de estatisticas internacionais que acusavam um
percentual de cerca de 10 a 15% da populagdo mundial com diferentes deficiéncias.
Um segundo fator foi o reconhecimento da realidade da populagéo de deficientes,
ndo atendida pela escola, a partir de pesquisa realizada no Brasil. Além disso, havia
duas professoras do Departamento de Psicologia, a psicdloga Maria Helena Novaes
e apsicologa Olivia da Silva Pereira, e a assistente social Sonia Junqueira, professora
do Departamento de Servico Social, que deram impulso a proposta na PUC, uma vez
que atuavam na area de Educacdo Especial do MEC (Autran; Loureiro, 2010, p. 3).

A PUC-Rio pode ser considerada pioneira ao instituir a Habilitacdo de
Educador de Excepcionais, em 1970,*% no ano seguinte ao parecer 252/69. O
pioneirismo da instituicdo pode ser explicado pela presenca de nomes importantes
da Educacao Especial educacdo na PUC-Rio, conforme Autran e Loureiro (2010)
no trecho acima. Além disso, o fato de estar localizada no estado do Rio de Janeiro,
onde havia instituicbes reconhecidas de Educacdo Especial, como a Sociedade
Pestalozzi do Brasil e o Cenesp. Exemplo disso é Olivia da Silva Pereira, professora

da PUC-Rio com experiéncia na Sociedade Pestalozzi do Brasil, assessora na area

195 José Carmello Braz de Carvalho é professor emérito da PUC-Rio. Graduado em Pedagogia pela
PUC-Rio (1963), mestrado em International Development - Stanford University (1971) e
doutorado em Educacdo - Stanford University (1976). Vide: CARVALHO, J. C. B. Curriculo
Lattes. [Brasilia, DF], 24 mar. 2011. Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/2365306257120477>.
Acesso em: 23 out. 2023.

1% Casagrande (2020) enumerou os cursos de habilitagdo ocorridos nas instituicdes de Educacio
Superior brasileiras no inicio da década de 1970, entretanto ndo trouxe informacGes sobre a
Habilitacdo de Educador de Excepcionais. Segundo Autran e Loureiro (2010, p. 3), “Esta
habilitacdo destinava-se a formac&o técnico-cientifica do profissional que exerceria as seguintes
funcdes: coordenador pedagdgico de escolas especiais e estabelecimentos de excepcionais, e
educador de alunos especiais.” Silva (2018) indicou como “resultado negativo” o fato da PUC-
Rio nédo ter mantido o nimero de pesquisas (teses e dissertagdes) na Educacédo Especial.
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de “deficiéncia mental” e coordenadora do Projeto Capacitacdo de Recursos
Humanos do Cenesp (Autran; Loureiro, 2010; Batista, 2019; Pletsch; Batista; Avila,
2023).

Como era prioritario destinar as bolsas para instituicfes publicas, as outras
institui¢cbes contempladas foram universidades publicas e secretarias de educacao.
No primeiro caso, para a formacgdo de um quadro de professores para atuagdo nas
universidades; no segundo, para constituicao dos setores de Educacéo Especial nas
secretarias de educacao. No recorte da entrevista da professora Leila Nunes a seguir,

as ponderacdes presentes neste paragrafo podem ser confirmadas:

[...] na verdade, ndo teve nem processo seletivo, porque eu recebi o convite. E eles
néo exigiram nada, nem exigiram que a gente tivesse o TOEFL, ndo exigiram como
normalmente exigem [...]. Ainda mais indo para fora e eles ndo exigiram na ocasido
absolutamente nada, porque eles queriam ter pessoas que estavam envolvidas nas
universidades ou nas secretarias de educacao, que tivesse uma area de interesse,
uma ligacdo com a Educacao Especial e que se dispusesse a fazer esse curso
(Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes, grifo nosso, 2020).

O trecho grifado da transcri¢cdo tem o mesmo teor das justificativas legais para
a promocao da formacédo em nivel de pos-graduacdo apresentado nos documentos
oficiais, ou seja, a instituicdo da formacao de professores e técnicos especializados
para a Educacdo Especial (Brasil, 1974a, 1976a).

ApoOs essas consideragBes iniciais, passamos a apresentar os dados
relacionados a formacdo académica e a trajetdria profissional dos sujeitos da
pesquisa. Iniciamos com os egressos oriundos das institui¢cdes publicas de ensino.

Maria Cecilia Carareto Ferreira possui graduacdo em bacharel em Psicologia
pela Universidade de Brasilia (UnB) (1970) e graduacdo em Psicologia pela mesma
universidade no ano de 1971. O mestrado foi realizado com énfase em dificuldade
de aprendizagem, com titulo obtido em 1977. O doutorado, cursado na Unicamp
abordou a “deficiéncia mental”, na area da Educagdo, subarea de Ensino-
aprendizagem, especialidade em Praticas Pedagogicas em 1994.1%7

Julio Romero Ferreira € graduado em Psicologia pela UnB (1971). O
mestrado foi concluido em 1977, com foco em “deficiéncia mental”. Doutorou-se

na Unicamp, também com a tematica da deficiéncia mental, na &rea da Educacéo,

197 Informagdes extraidas do curriculo disponivel na Plataforma Lattes, com Gltima atualizacdo
datada de 9 de marco de 2007. Cf. FERREIRA, M. C. C. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 9
mar. 2007. Disponivel em: <http://lattes.cnpqg.br/9282843183454308>. Acesso em: 20 out. 2023.
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subarea de Fundamentos da Educacdo e especialidade em Filosofia da Educacéo,

em 1989.1%

Maria Cecilia Carareto Ferreira e Julio Romero, no periodo de ingresso no
mestrado, eram professores da UnB. Como professora colaboradora da UnB, Maria
Cecilia esteve vinculada ao Departamento de Psicologia, como docente das
disciplinas Psicologia da Aprendizagem, Psicologia da Adolescéncia e Psicologia
do Excepcional, entre os anos 1971 e 1975; realizou Estagio Supervisionado de
Psicologia Aplicada a Educacdo em 1974; atuou na gestdo nos cargos de chefe de
Departamento em substituicdo (1/1973-2/1973) e de subchefe de Departamento
(6/1973 a 2/1974).

Julio Romero Ferreira, como professor colaborador, atuou no Departamento
de Psicologia da UnB no ensino da disciplina Psicologia da Aprendizagem, no
periodo de 1970 a 1977, na graduacdo em Psicologia. Sobre sua trajetoria
profissional antes da realizagdo do mestrado no George Peabody College, Maria
Cecilia Carareto Ferreira expds:

Antes do mestrado, eu trabalhava na Universidade de Brasilia, UnB; eu estava la

como professora colaboradora, apds ter feito a graduagéo 1& mesmo em Psicologia e,

como professora colaboradora, eu trabalhava com desenvolvimento humano, teorias

da aprendizagem e trabalhava também com as disciplinas de Psicologia do

Excepcional como chaméavamos na época; e também colaborava com os estagios, as

atividades praticas que apareciam na area [...], porque ela tinha alguns créditos

préaticos de Psicologia do Excepcional (Entrevista com Maria Cecilia Carareto

Ferreira, 2023).

A escolha pela formacdo em Psicologia € fruto da experiéncia como
professora de uma estudante com dificuldade de aprendizagem apds o curso normal,
realizado no Colégio Santo André em Séao José do Rio Preto, em S&o Paulo:

Eu ndo tinha experiéncia prévia na area. Eu fui para a Psicologia, mais ou menos,

encantada por um trabalho particular que eu fiz com uma aluna de 42 série na época,

que tinha muitas dificuldades de aprendizagem e ela estava no colégio particular,
praticamente na 42 série, mas ela tinha uma alfabetizacdo precarissima, ela ndo
conseguia acompanhar, [...]. Naquela época, nos tinhamos um exame pré-entrada no
ginasial. E entdo, eu comecei a trabalhar com essa garota, principalmente no quesito
de redagdo e matematica. E foi um trabalho muito gratificante porque com algumas
estratégias eu consegui que ela tivesse um bom desempenho, tanto na escola, quanto
na promogdo para o ginasio. E, eu acho que essa area era uma area muito boa e me
deixou muito entusiasmada, porque eu tinha terminado o curso normal e estava

pensando em fazer arquitetura ou algo parecido assim, mas gostei muito da ideia de
trabalhar com ela e a ideia de entdo procurar me especializar nessa area. Foi que eu

198 Informag@es extraidas do curriculo do professor, no qual consta Gltima atualizacdo datada de 18
de dezembro de 2006. Cf. FERREIRA, J. R. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 18 dez. 2006.
Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/3382282305904067>. Acesso em: 21 ago. 2023.
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procurei a Universidade de Brasilia para fazer a graduacéo na area de Educacdo, de
Psicologia ou Educacdo. Fui para a Psicologia. [...] E Ia é que eu realmente consegui
comecar a trabalhar mais vinculado & questdo da deficiéncia, [...] depois eu ja
comecei a participar dos estagios, das atividades de extensdo que a universidade
oferecia. Sempre essa area. (Ai) eu me engajei de fato na educacéo da pessoa com
deficiéncia (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

A indicacdo para realizacdo do mestrado no George Peabody College for

Teachers ocorreu da seguinte maneira:

Entdo, n6s estavamos na UnB e eu ja estava fazendo, tinha a intencdo de continuar
com a formagdo pos-graduada e comecamos a fazer algumas disciplinas na
Faculdade de Educagdo, que tinha pés-graduacdo em Educagdo. Comegamos a fazer
esse mestrado, mas ainda como aluno especial, porque, como eu era docente numa
outra unidade, eu me matriculei como aluna especial em disciplina ja do mestrado.
Estava fazendo o segundo semestre, ndo conclui nem o primeiro ano; estava fazendo
0 segundo semestre quando a universidade nos chamou e nos convidou. Dentro da
Faculdade de Educacdo, nos convidou para sermos, ela deveria indicar dois nomes
para ir, para fazer um mestrado fora, na area de Educacdo Especial. Como nos ja
tinhamos ligacdo com a Apae, porque ja tinhamos ido fazer estagio, atividade
anterior da Psicologia na Apae, eles sabiam do nosso interesse na area da Educacgao
Especial, falo nosso, porque o Julio também estava junto. E n6s entdo manifestamos
0 nosso interesse em poder ir. Entdo, fomos indicados pela Faculdade de Educacédo
com a ciéncia da Psicologia, que era o departamento de Psicologia, para irmos
participar desse grupo que a Capes estava montando na época. Ndo sabiamos
exatamente que grupo seria esse, mas era um grupo de aproximadamente 15 pessoas,
que eles queriam enviar para la. E ficamos aguardando e saiu. Saiu o projeto, foi
aprovado pelo Ministério da Educagdo com os recursos do Ministério e fomos. Eram
recursos da Capes. Fomos entdo fazer o mestrado la em Nashville, nos Estados
Unidos (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Sobre os procedimentos para cursar o mestrado, Maria Cecilia contou:

Para mim, a primeira coisa foi uma carta compromisso que nos voltariamos para a
UnB, certo? Entéo isso ficou claro. Tinha que assinar os documentos, preparamos 0
nosso curriculo, assinamos 0 nosso documento de volta — que a gente voltaria pra
UnB depois do mestrado — e, fora isso, n6s nem conheciamos 0s nossos colegas,
nem eles nos conheciam, ndo sabiamos quem é que n6s iamos encontrar e foi entdo
marcado um encontro no Cenesp [...].

[...] a Unica coisa que existia era uma entrevista com o diretor da Faculdade de
Educacéo, quando a gente foi fazer uma entrevista com o reitor e ndo teve nenhum
exame, ndo teve andlise de curriculo [...].

Foi assim que a gente entrou, ndo teve nenhuma sele¢do, nenhuma discussao prévia,
nada, nds fomos para o Rio de Janeiro, fizemos as nossas reunides, tivemos umas
duas ou trés reunides & para organizacgao e chegou a hora do embarque. Embarcamos
e fomos. Chegamos 14, quinze pessoas para fazer o curso na George Peabody
College, na universidade, é ligada a Universidade de Vanderbilt e fomos. Néo tinha
nenhuma orientagéo sobre o que deveriamos fazer, como nos especializar, no que.
Nos fomos bem, absolutamente livres para chegar |4 e nos integrar na universidade
e fazer o que fosse necessario (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira,
2023).



149

Portanto, no periodo de ingresso no mestrado no George Peabody College,
Maria Cecilia Carareto Ferreira, como professora colaboradora do Departamento
de Psicologia da UnB, tinha experiéncia na docéncia no ensino superior e na gestao
na sua area de formacao inicial, a Psicologia. Ela, entdo, inicia os estudos em nivel
de pés-graduacao na Educacgdo, na UnB, pois esse departamento oferecia, na época,
um curso de seu interesse; o mestrado foi um convite motivado por sua experiéncia
nas atividades desenvolvidas nas Apaes.

Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes ¢é psicologa — Bacharel em
Psicologia (1969) e Formacdo de Psicologo (1970), ambos pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O mestrado foi finalizado no ano de 1977, com
énfase em “deficiéncia mental”. O doutorado em Educagdo Especial foi concluido
em 1985, na area da Psicologia, subarea Psicologia do Desenvolvimento Humano,
especialidade Processos Perceptuais e Cognitivos, na Vanderbilt University.

Francisco de Paula Nunes Sobrinho é graduado em Psicologia — Bacharel
em Psicologia (1968) e Formacdo de Psicologo (1969), cursados na UFRJ. Seu
mestrado foi concluido em 1977, com especialidade em disturbios de conduta. O
titulo de doutor em Educacdo Especial, obtido em 1985, pela VVanderbilt University,
area de Engenharia de Producdo, subarea Engenharia do Produto, especialidade
Ergonomia.

Leila Regina Nunes e Francisco Nunes, quando do periodo do mestrado, eram
professores da UFSCar. Ela atuou como professora auxiliar de Ensino, na
Licenciatura em Pedagogia, com as disciplinas Psicologia da Adolescéncia,
Psicologia Infantil, Psicologia do Desenvolvimento, Diagnostico Psicopedagdgico,
Psicologia Aplicada a Reabilitacdo e Adolescéncia e Problemas Psicossociais. No
Departamento de Psicologia, trabalhou na selecdo de pessoal (procedimentos
psicoldgicos), orientacdo vocacional e nas linhas de pesquisal®® “Desenvolvimento
da linguagem funcional em criangas de creches” e “Prevengao da Excepcionalidade:

interven¢ao psicoeducacional com maes de adolescentes e seus bebés de alto risco”.

199 Consta no curriculo da Plataforma Lattes de Leila Nunes o periodo de 8/1971 a 3/1989 para
desenvolvimento dessas linhas de pesquisa; entretanto ndo conseguimos precisar inicio e término
de cada uma. E possivel que a linha de pesquisa “Prevencéo da Excepcionalidade: intervencéo
psicoeducacional com maes de adolescentes e seus bebés de alto risco” tenha sido desenvolvida
apos o doutorado, cuja tese foi um “Estudo experimental intrassujeitos programa para favorecer
desenvolvimento da imitacdo em bebés de risco filhos de maes adolescentes de classes menos
favorecidas” (Nunes, 2017).
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Francisco Nunes foi professor adjunto IV, no Departamento de Psicologia,
lecionando Psicologia da Educagdo, Psicologia Social, Dindmica de Grupo,
Psicologia Industrial, Psicologia Geral, Psicologia da Aprendizagem, Psicologia da
adolescéncia, Psicologia Aplicada a Reabilitacdo. Além disso, atuou no
recrutamento e selecéo de pessoal (Servico de Psicologia Aplicada) e nas linhas de
pesquisa “Educacdo Especial” e “Ergonomia”®. Antes da experiéncia como
docente na UFSCar, foi professor de Psicologia na Universidade Gama Filho e
ministrou a disciplina Psicologia Aplicada a Administracdo, no periodo de marco
de 1970 a janeiro de 1971.

Na exposicdo de sua formacgdo académica e de sua trajetdria profissional, a
professora Leila Nunes respondeu como se deu sua inser¢do no mestrado no George

Peabody College for Teachers:

Eu me formei na UFRJ em 1970 no curso de Formagdo de Psic6logo e, no ano
anterior, eu tinha me casado com Francisco. Em 1971, Francisco recebeu o convite
para ir para a Federal de S&o Carlos, nds fomos para a Federal de Sdo Carlos, em
fevereiro de 1971. Ele foi contratado como professor do curso de Pedagogia. Aliés,
um dos primeiros professores do curso de Pedagogia 14 e eu fui contratada seis meses
depois. [...] Bom, entdo 14 na Federal de Sao Carlos, eu era professora. Em 1971,
guando eu entrei era a professora do curso de Pedagogia, mas eu tinha uma carreira
prévia em Educacdo Especial [...] quando eu trabalhava aqui no Rio, como
professora primaria do extinto estado da Guanabara. [...] eu trabalhei durante sete
anos como professora primaria, sendo que desses sete anos, acho que seis anos, eu
trabalhei com classe especial, [...] aluno especial. Entdo eu ja tinha uma ligagdo com
a Educacédo Especial. [...] A Federal de Sdo Carlos exigia, em 1974, 1975, que 0s
professores tivessem mestrado. Eu, naquela ocasido sé tinha, como a grande maioria
dos professores, sé tinha graduacéo em Psicologia, no meu caso. Francisco também,
gue ele foi meu colega da Psicologia. [...], mas veio essa exigéncia da Federal de Sao
Carlos para que nds ingressdssemos no curso de pos-graduacdo. [...] Entdo, nos
fomos em 1975, Francisco e eu e mais alguns colegas la da Federal de S&o Carlos,
[...], n6s ingressamos no mestrado em educagdo que era oferecido naquela ocasido,
[...] Universidade Metodista de Piracicaba. Chegamos a fazer dois semestres, um
curso de Metodologia de Pesquisa, depois um outro foi sobre Fundamentos, até foi
com o Professor Demerval Saviani, a questdo politica da educacdo, da educacédo de
modo geral, ndo era nada da Educacdo Especial. [...] Chegamos a fazer até, na PUC
de S&o Paulo, tomamos umas disciplinas, uma ou duas disciplinas s6 em metodologia
da pesquisa, mas era até com um professor estrangeiro, era um americano e a gente
assistiu as aulas I e tudo. [...] final de 1975 ou comeco de 1976, nos, Francisco e eu
estdvamos com a ideia: “Bom, ja que a gente tem que fazer o mestrado, vamos fazer
numa area que a gente tem interesse”. Porque aqui no Brasil ndo tinha mestrado em
Educacdo Especial, nem nada. [...] nés submetemos um pedido, era para fazer na
Argentina na &rea de Psicologia, de Andlise Transacional, que a gente estava
interessado, tinha um pesquisador la muito famoso na época [...] quando a gente
pediu essa bolsa, que era exatamente junto a Capes; a Capes marcou uma reunido em

200 No caso do professor Francisco, no curriculo consta o periodo das linhas de pesquisa na UFSCar,
de 1/1971 a 6/1989, e ndo foi possivel precisar quando ocorreu o desenvolvimento de cada linha
de pesquisa.
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que todos os candidatos a bolsa pela Capes tinham que expor qual é a proposta da
sua pos-graduacdo, do seu mestrado, e lembro até que fomos para Curitiba. Nossa
entrevista foi 1&. Bom, quando fomos fazer a entrevista, tinha a pessoa que me
entrevistou, o professor Luis Oliveira que era la da Capes. Ele viu nosso curriculo e
falou: “Olha, eu acho que ¢ muito pouco provavel que vocés consigam fazer esse
mestrado 14 na Argentina”. [...] era um momento de tumulto na Argentina. E ele, o
Luis falou: “Olha. Vocés, a gente ndo vai mandar vocés para um pais que esta com
essa situacao politica, econémica complicada, mas eu quero oferecer para vocés o
seguinte: a Capes fez um convénio com Cenesp” — foi (ai) que eu ouvi falar o que
gue era o Cenesp, Centro Nacional de Educagdo Especial — “nds temos um convénio
com Cenesp e estamos oferecendo 14 ou 15 bolsas para fazer o mestrado nos Estados
Unidos, na Peabody College”. [...] e ele falou: “Ah, vocés falam inglés e tudo”.
“Bom, ndo, a gente ndo fala, a gente 1€, mas ndo fala”. “Bom, vocés tém dois meses
para se preparar’. Entdo foi que nos aceitamos o convite deles, de ir para la. [...]
Voltamos para S&o Carlos, acho que em dois meses nos tivemos que aprimorar um
pouco o inglés e decidir como é que a gente ia, [...] fomos para la. [...] nés
comegcamos 0 curso em, acho que, se ndo me engano, foi em maio de 1976.
Chegamos la no Peabody College e comegcamos a fazer o curso. Tinha uns 14 ou 15
colegas e varios estavam fazendo o curso conosco. [...] esse convite, que foi
formulado pelo Luis, foi pelo fato de quando ele viu 0 meu curriculo, ele viu que eu
jatinha uma inser¢do na Educacdo Especial (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira
de Paula Nunes, 2020).

Para a professora Leila Nunes, de acordo com os fatos relembrados, a busca
pelo mestrado foi, em primeiro lugar, uma resposta a exigéncia de formacdo em
nivel de pds-graduacdo para atuacdo no espago da universidade. A experiéncia
profissional na Educacdo Especial foi colocada como prerrogativa por parte de
quem efetuou a selecdo. Portanto, tomamos como exemplo o caso da professora
Leila Nunes como egressa com experiéncia como professora primaria com atuacao
na Educacdo Especial, posteriormente docente do nivel superior e que busca a
formacdo em nivel de pds-graduacédo para atender a demanda colocada na carreira
profissional.

De acordo com o relato do professor Francisco Nunes, a experiéncia na
Psicologia € o fator explicativo para sua inser¢cdo no mestrado, pois, mesmo sem
experiéncia previa com o atendimento especifico da Educacdo Especial, no seu

fazer profissional trabalhava com diagndsticos:

Olha sd, é o tal neg6cio das interfaces (né?). Eu cheguei a trabalhar aqui no Brasil
em clinica; ndo lembro se teve algum atendimento assim da familia da crianca, mas
ndo era, o enfoque ndo era o da Educacdo Especial, mas servia (né?) por causa da
formac&o porque, basicamente, quer dizer ndo sei se vocé concorda, mas a carga da
Psicologia na Educagéo Especial é muito alta.

[..]

Por incrivel que pareca, eu diria, antigamente era chamada Psicologia Industrial, hoje
chama-se Psicologia Organizacional e do Trabalho, mas nesse trabalho eu ja tinha
essa preocupacdo: eu lembro Ia no ISOP que eu era aplicador de testes, os testes l&
para motoristas: ndo esse rapaz aqui tem problema neuroldgico, tem nao sei 0 qué.
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Na verdade, eu estava trabalhando com esses diagnosticos e que me ajudaram em
alguma coisa, entendeu? Mas via Psicologia do Trabalho, ndo era clinica (Entrevista
com Francisco de Paula Nunes Sobrinho, 2022).

Quanto ao processo para realizagdo do mestrado, Francisco Nunes apontou:
“Olha, basicamente, entrevista, historico pessoal, documentacdo, o que que fez, o
que que nao fez, um curriculo, entrevista. Ah, sim! E o TOEFL [...].”

As entrevistas de Maria Cecilia Carareto e Leila Nunes evidenciam a
trajetoria de duas profissionais com formacdo inicial na Psicologia e com
experiéncias na Educagéo Especial. Nessa organizacéo, incluimos o professor Julio
Ferreira por sua formacdo na Psicologia e pelos registros na entrevista de sua
esposa, Maria Cecilia Carareto. Excecdo € o professor Francisco Nunes, por nao
possuir trajetoria na Educacao Especial antes do mestrado.

Sinalizamos também que os quatro egressos citados no paragrafo anterior
eram, no momento do mestrado, professores de instituicbes publicas de ensino
superior, portanto profissionais com experiéncia inicial para dar conta do objetivo
apresentado para o Projeto de Capacitagdo de Recursos Humanos elencado como
prioritario para a Educacao Especial na década de 1970 (Brasil 1974a, 1976a).

Ernani Vidon?®! nasceu em Guagui, no Espirito Santo. Iniciou os estudos no
Instituto Benjamin Constant (IBC) na década de 1940 e, em 1950, cursou o
classico®® no Colégio Mallet Soares, através do convénio com o IBC, em uma
experiéncia de insercdo de estudantes com deficiéncia visual em classes
regulares.?®® Era Licenciado em Letras Anglo-Germanicas pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras do antigo Distrito Federal (1957). Foi professor de
Portugués e Inglés no IBC e exerceu funcOes de assistente da Direcdo-geral. Seu
mestrado foi concluido no ano de 1977, com énfase em deficiéncia visual. Em
homenagem recebida em 2019, o professor Marcello de Moura Estevao relembrou

sua historia educacional junto com Ernani Vidon no IBC:

Quando viemos para ca, em 1946, o ginasio estava oficializado e isso nos possibilitou
continuar a nossa educacao para além do ensino fundamental, o que era inédito até

201 Os dados apresentados sobre Ernani Vidon foram obtidos através do contato via correio eletrénico
com as professoras Marilia Estevdo e Maria da Gléria Almeida, docentes do Instituto Benjamin
Constant. Ernani Vidon é falecido, mas ndo identificamos a data de sua morte.

202 Na década de 1950, o ensino secundario, equivalente ao atual ensino médio, era dividido em dois
ciclos: o primeiro era denominado ginasio, com duracgdo de 4 anos; o segundo, com duracao de 3
anos, era dividido em classico e cientifico. O classico estava direcionado a formacao intelectual,
com énfase na filosofia e nas letras antigas (Brasil, 1942).

203 No estado de Sao Paulo, o ensino integrado de cegos e ambliopes foi regulamentado pela lei n°
2.287, de 3 de setembro de 1953 (Cardoso, 2023, p. 84).
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entdo. Nos trés fomos os primeiros cegos do Brasil a cursar o classico,
correspondente ao ensino médio, em escola regular, e também a cursar a
universidade. O nosso pioneirismo abriu a possibilidade para que outros cegos
também pudessem continuar os estudos e passarem a ter acesso a coisas que até entdo
eles ndo tinham. Esta foi a nossa contribuicdo para o progresso da educacéo de cegos
no Pais (Associacéo [...], 2019).

O pioneirismo dos trés estudantes (Ernani Vidon, Edison Ribeiro Lemos e
Marcello de Moura Estevdo) estd assinalado também no histérico do IBC,
registrado no livro “150 anos do Instituto Benjamin Constant” (Instituto Benjamin
Constant, 2007).

Quanto a Ernani Vidon, sua participagdo no mestrado no George Peabody
College, provavelmente, esteve relacionada a sua filiacgdo ao IBC,
reconhecidamente uma instituicdo importante na histéria da escolarizacdo de

pessoas com deficiéncia visual no Brasil.

Figura 6 — Estudantes do IBC concluintes do classico no Colégio Mallet Soares?%
Legenda: Da esquerda para direita: Edison Ribeiro Lemos, Estephanea

Helmond Mallet Soares (diretora do Colégio Mallet Soares),

Marcello de Moura Estevéo e Ernani Vidon.
Fonte: Joaquim [...], 2020.

204 Segundo informagdes na pagina oficial do IBC, “O ano de 1950 entra para a histéria da educagdo

de cegos com a matricula dos trés alunos que haviam inaugurado o ginasio do IBC — Edison
Ribeiro Lemos [...], Marcello de Moura Estevéo e Ernani Vidon — no curso classico do Colégio
Mallet Soares, um dos mais conceituados da capital federal, onde estudavam os filhos da elite
socioecondmica e cultural carioca. Isto foi possivel gracas a parceria firmada entre a diretora do
colégio, professora Estephanea Helmond Mallet Soares, o apoio oficial do Ministério da
Educacdo e o suporte técnico e supervisdo do Instituto Benjamin Constant. A experiéncia exitosa
abriu as portas dos alunos que concluiam o ensino fundamental no Instituto ndo s6 aquele colégio
€omo a outros colégios da capital” (Joaquim [...], 2020).
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A seguir, apresentamos dados relativos a duas egressas vinculadas a
secretarias de educacdo, Sylvia Regina Piva e Maria do Carmo Menicucci de
Oliveira.

Sylvia Regina Piva®® é bacharela em Filosofia pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Sdo Bento da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(1954); licenciada em Filosofia pela Pontificia Universidade Catolica de Porto
Alegre (1955); tem pds-graduacdo lato sensu de Assistente em Psicologia, pelo
Instituto de Psicologia, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(1957-1958); pbés-graduacdo lato sensu em Psicologia, pelo Instituto de Psicologia,
da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul (1959-1961). Tem ainda
mestrado em Educacdo Especial com énfase em dificuldades especificas de
aprendizagem (maio/1976 a agosto/1977). Quando indicada como representante do
estado do Rio Grande do Sul para realizagdo da formacdo em nivel de mestrado,
Sylvia Piva atuava no Centro de Atendimento ao Educando (CAE) do Grupo
Escolar Rio Branco, como psicologa.

No periodo de 1962 a 1963, Sylvia Piva desenvolveu atividades no Servico
de Orientacéo e Educacéo Especial (SOEE) da Secretaria de Educacéo e Cultura do
Rio Grande do Sul. Entre 1966 e 1971, exerceu, entre outras, as funcbes de
psicologa da Secdo de Diretrizes Técnicas da Divisdo de Educacdo Especial do
Departamento de Educacao do Rio Grande do Sul, foi chefe da Se¢édo de Diretrizes
Técnicas da Divisao de Educacdo Especial do Departamento de Educacdo do Rio
Grande do Sul e participante do Seminério de Superdotados realizado em Brasilia
em 1971.

Na secdo de Diretrizes Técnicas da Divisdo de Educagdo Especial do
Departamento de Educacgédo do estado do Rio Grande do Sul era responsavel pela
“assessoria a Direcdo, tendo por tarefas todo planejamento da Educagao Especial,
acompanhamento e avaliacdo dos projetos e tarefas; estabelecimentos de normas do
ensino especial nas instituicbes complementares e fixacdo de critérios para

treinamento de pessoal técnico.”2%®

205 As informag@es sobre Sylvia Regina Piva apresentadas foram resultado do contato via correio
eletrbnico realizado com Marcelo Soares Machado, técnico-administrativo, diretor do
Departamento de Administracdo de Pessoal (SUGESP/UFRGS), quando foi disponibilizado um
documento com o curriculo de Sylvia Regina Piva, cujos dados foram utilizados para
apresentagdo da trajetoria da egressa.

206 Trecho constante no documento com o curriculo de Sylvia Regina Piva obtido junto ao
SUGESP/UFRGS.
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Como funcionéria da se¢do de Diretrizes Técnicas da Divisdo de Educagdo
Especial, no periodo de agosto de 1967 a abril de 1970, Piva desenvolveu as
seguintes atribuicdes na Educacdo Especial: planejamento e coordenacédo estadual
da Semana Nacional de Excepcional desde 1967; foi membro da equipe que
elaborou o I e o Il Plano de Educacéao Especial e 0 Subprograma 69/70 da Educacéo
Especial; docente de Psicologia do Desenvolvimento nos cursos Psicopedagdgicos
para professores de Educacdo Especial de Porto Alegre e Pelotas. A disciplina
Psicologia do Desenvolvimento foi ministrada também no Encontro de Atualizagéo
de Professores de Classes Especiais (1973).

Além disso, a egressa participou dos seguintes eventos: Il Congresso
Brasileiro de Deficiéncia Mental (Brasilia/1969), IV Congresso Federal da
Federacdo Nacional das Apaes (Brasilia/1969), | Simpdésio Estadual de Estudos do
Problema do Excepcional (Porto Alegre/1972), | Simpdsio de Atualizacdo de
Professores de Excepcionais (Porto Alegre/1974). Publicou o texto “Aluno
Superdotado”, na Revista do Ensino (Porto Alegre/1974); é também coautora de
Educacao Especial do Subdotado, publicado pela Livraria Sulina Editora em 1975.

Os dados apresentados mostram que a trajetoria de Sylvia Regina Piva tem
inicio na docéncia, somada a funcbes de gestdo e desenvolvimento de acdes na
Educacdo Especial no Rio do Grande do Sul. Assim, trata-se de outra profissional
com experiéncia para a formacéao proposta pelo Brasil.

A outra egressa vinculada a uma secretaria de educacdo € Maria do Carmo
Menicucci de Oliveira, graduada em Pedagogia pelo Instituto de Educacdo de
Minas Gerais (IEMG), em 1973; tendo feito o Curso Normal no Colégio Kemper
(1956). O mestrado foi concluido no ano de 1977, com titulo Individualizing
Instruction Procedure for Handicapped?®’. N&o identificamos qual cargo e/ou
funcdo Maria do Carmo Menicucci desenvolvia no periodo de ingresso no
mestrado. De acordo com a biografia presente no livro Trés fases da educacéo
especial em Minas Gerais: um resgate iconografico (Borges; Campos; Silva, 2020,
p. 194-195):

A entrada na Educacdo Especial se deu por forca da experiéncia adquirida na
Educacdo Infantil. Ao chegar em Belo Horizonte, comecou a trabalhar como
professora na Escola Estadual de Educacgdo Pré-Escolar Maria Goretti, com criangas
moradoras do Morro do Papagaio, na faixa etaria de 04 anos. Inexperiente,

207 Cf. OLIVEIRA, M. C. M. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 3 fev. 2020. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/1264411570227101>. Acesso em: 27 jul. 2020.
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matriculou-se em um curso de especializacdo em educacédo pré-escolar, de 01 ano.
Nesse mesmo periodo, fez uma sele¢éo na escola particular O Colibri e assumiu uma
turma de pré-escola, definida para ser a primeira experiéncia de alfabetizacdo na pré-
escola. Essa mesma experiéncia estava sendo desenvolvida pela Secretaria de
Educacdo Especial de Minas Gerais na Escola Maria Goretti. Nas duas escolas,
trabalhando com criancas cuja condi¢do socioecondmica era totalmente diferente,
encontrou alunos que foram alfabetizados sem dificuldades, mas também outros que
ndo conseguiram acompanhar os colegas. Essa experiéncia fez com que tentasse
encontrar respostas para as dificuldades escolares dos alunos. Matriculou-se no
Curso de Ensino Especial (como era chamado na época), na Fazenda do Rosario.
Desde entdo, concentrou todos estudos, formacdo académica e atuacdo como
professora nessa modalidade, ou seja, na Educacéo Especial.

No caso da professora Maria do Carmo Menicucci, inferimos sua participacdo
no mestrado em pauta decorre de sua experiéncia profissional na Educacdo Especial
e da rede de relagGes estabelecida na Fazenda do Rosario,?% instituicdo de renome
no cendrio da Educacdo Especial brasileira no periodo aqui estudado. Lembramos
que Menicucci cursou o mestrado no George Peabody como representante da
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais.

Sylvia Regina Piva e Maria do Carmo Menicucci, participantes do mestrado
no George Peabody College for Teachers vinculadas a secretarias de educacgéo,
indicam profissionais de trajetoria profissional marcada pela atuacdo na Educacéo
Especial, tanto na docéncia quanto na gestdo. Como sinalizado, ndo conseguimos
precisar o cargo exercido por Maria do Carmo Menicucci antes do mestrado, mas
conjecturamos que ela desenvolveu ac¢des na Educacdo Especial na Secretaria de
Educacao de Minas Gerais.

Para finalizar esta parte do capitulo, apresentamos os dados relacionados com
as duas egressas estudantes da PUC-Rio. Trata-se de Vera Margarida Moscoso de
Araujo e Verena Pamela Seidl Kadlec. A primeira era licenciada em Pedagogia,
com habilitacdo em Educacéo Especial (PUC/Rio, 1976). O mestrado foi concluido
em 1978. Vera Margarida foi bolsista para 0 mestrado como egressa da PUC-RIo,
de acordo com o relato da professora llza Autran, em entrevista para este estudo, e

do texto “Memodria da Educacdo Especial da PUC-Rio: resgatando a historia”

208 A Fazenda do Rosario foi criada em 1940 por Helena Antipoff e prestava atendimento as criancas
consideradas excepcionais. A instituicdo tornou-se um complexo educacional e referéncia na
Educacdo Especial, formando profissionais de diversas partes do pais. Congregava nomes
importantes na histéria da Educacdo Especial brasileira, como a prépria Helena Antipoff, Sarah
Couto Cesar, Olivia da Silva Pereira, entre outros. Atualmente, o que era denominado de Fazenda
do Rosério abriga a Fundacdo Helena Antipoff. Ver: FUNDACAO HELENA ANTIPOFF. Sio
Paulo, [200-]. Disponivel em: <http://www.fha.mg.gov.br/pagina/fha/fundacao-helena-
antipoff>. Acesso em: 20 out. 2023.. Nas pesquisas de Cassemiro e Campos (2019); Rafante
(2006, 2015) foram analisados aspectos da histéria da Fazenda do Rosario.
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(Autran; Loureiro, 2010). Na entrevista, Il1za Autran afirmou que Vera Margarida
teria falecido muito precocemente em decorréncia de um “cancer fulminante”, mas
ndo soube precisar a data.

Verena Pamela Seidl Kadlec é pedagoga com Habilitacdo em Educacdo
Especial pela PUC-Rio (1977). Seu mestrado foi cursado no periodo de agosto de
1977 a agosto de 1978, com foco em dificuldade de aprendizagem; a formagéo
denominada atualmente de ensino medio ocorreu no curso regular. Antes do
ingresso na graduacgdo, Verena tinha experiéncia como professora e, na graduacéo,

teve o contato inicial com a Educagéo Especial:

[...] antes de entrar na faculdade, eu trabalhava com educagdo, como assistente de
professora. Eu sempre gostei de educagdo. Entdo quando entrei para faculdade ja
tinha um pouquinho de prética como assistente de professora em escolas aqui do Rio
de Janeiro. [...] enquanto eu fazia a PUC, uma das minhas duas colegas
importantissimas na minha vida, na minha trajetéria de Educacdo Especial foram a
Relindes de Oliveira, que foi a fundadora da Escola Movimento aqui no Rio de
Janeiro, que foi a primeira escola para criangas com dificuldades mais graves,
voltada com uma linha psicopedag6gica e a Ana Maria Lacombe, que € bastante
conhecida e era minha colega da faculdade também. Entdo essa Escola Movimento
foi minha primeira experiéncia com Educacdo Especial, eu ja frequentando a
Pedagogia na PUC (Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

A participacdo no mestrado, segundo Verena, foi resultado de seu rendimento
nos estudos na graduagdo e do contato com o Cenesp, na pessoa da professora

Olivia da Silva Pereira:

Entdo, eu sempre tive interesse em trabalhar com educagdo, com criangas com
dificuldades, sem divida nenhuma. [...] ingressei na PUC, do Rio de Janeiro, fiz
Pedagogia com especializacdo em Educacdo Especial. Na PUC, eu ja comecei a
entrar na area, inicialmente, é deficiéncia mental e problemas de aprendizagem, esses
foram meus dois focos. Quando eu estava no terceiro ano da PUC, a llza Pinto
Autran, que era coordenadora, me informou de que havia um grupo indo para
Peabody College e me perguntou se eu teria interesse, porque meu nome havia sido
aventado pela propria llza e pela Olivia Pereira, que era do Centro Nacional de
Educacéo Especial, e obviamente eu me senti mega honrada e aceitei, e assim foi.
Terminei a universidade em trés anos e meio na PUC e fui para Peabody College e
[...] 1& eu cursei Educacdo Especial, e com foco mais em dificuldade de
aprendizagem [...].

[...]

Na verdade, eu fui convidada a fazer o curso 14, porque eu era uma excelente aluna
na PUC. Enfim, muito empenhada, muito interessada, fazia muitos estagios [...] e ja
tinha um contato bastante proximo com o Cenesp, o Centro Nacional de Educacéao
Especial, porque uma das professoras da PUC era a doutora Olivia Pereira da Silva,
gue era uma pessoa que eu respeitava muitissimo e que nos tinhamos uma afinidade
em Educacdo Especial bastante proxima. Entdo foi uma indicacdo dela e da llza Pinto
na época (Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).
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O quesito de experiéncia na Educacédo Especial para participagdo no mestrado
foi ratificado pela professora Verena na entrevista:

[...] aexigéncia na época era que eu tivesse algum vinculo empregaticio, com alguma
instituicdo voltada para Educacdo Especial, [...]; entdo tinha que ter uma declaracéo
de uma pessoa, de uma instituicdo, de uma escola de Educacéo Especial (Entrevista
com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

Quanto a Gleide Peixoto, Neide Magalhdes, Maria Conceigéo Dianese, Maria
José Figueira de Saboya e Graca Valadares ndo obtivemos dados sobre o recorte
proposto para esta parte do capitulo.

De forma geral, é possivel indicar que os egressos, cujos dados foram aqui
apresentados, quando cursaram o mestrado, atuavam em acOes relacionadas com a
Educacdo Especial — docéncia e/ou gestdo —, e possuiam formacdo inicial na
Pedagogia ou na Psicologia; com excecdo do professor Francisco Nunes. Nesse
sentido, eram profissionais com perfil para a formagéo pretendida pelo governo
brasileiro para Educagéo Especial.

A seguir, tratamos da atuacdo profissional dos sujeitos da pesquisa apds a

conclusdo do mestrado no George Peabody College for Teachers.

4.2
Trajetérias profissionais ap6s a formacédo de mestrado

Para iniciar a discussdo sobre a trajetéria dos profissionais ap6s a conclusdo
do mestrado no George Peabody College for Teachers, apresentamos um trecho da
entrevista com a professora Verena Pamela Seidl, por ter chamado atencédo devido
a resposta obtida quando da solicitacdo de continuidade dos estudos nos EUA, com

0 doutoramento:

Eu cheguei a pleitear com a continuidade para fazer o doutorado e a universidade j&
havia aceitado, tinha carta de recomendacao de professores de 14, mas, na época, 0
Centro Nacional de Educacéo Especial achou que eu deveria voltar, porque precisava
de pessoal especializado aqui, enfim, e assim voltei (Entrevista com Verena Pamela
Seidl Kadlec, 2022).

Com base na afirmativa da entrevistada quanto a necessidade de pessoal
especializado para atuagdo no pais, procuramos analisar a trajetoria dos egressos
apos a titulacdo de mestrado, com identificacdo de atividades na graduacdo e na
pos-graduacdo. Retomamos as consideracGes de Bueno (2021) para dar prosseguir

com as discussdes deste estudo. Em sua apresentacdo na live da ABPEE —
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“Memoria Viva da Educagdo Especial” — Bueno apresentou uma periodizagao em
quatro momentos no que diz respeito a constituicdo da Educacdo Especial como
campo educacional e académico:
a) 1950 a 1960 — “educag¢ao dos deficientes fragmentada” (Bueno, 2021, 11
min 17 s);

b) 1960 a 1973 — “transi¢do” (Bueno, 2021, 12 min 03 s);

c) 1974 a 1991 - constituicdo da Educacdo Especial como “campo
educacional” (Bueno, 2021, 13 min 38 s);

d) 1991 a atualidade — “constituigdo da Educacdo Especial como campo
académico (Bueno, 2021, 13 min 51 s).

No primeiro momento, a Educacdo Especial brasileira ndo era
institucionalizada, havia, segundo a perspectiva do autor, “educacdo de deficientes
fragmentada”, sem interlocu¢do entre as praticas e os estudos que eram
direcionados a educagdo dos grupos atendidos (surdos, cegos, deficientes
intelectuais): “[...] a deficiéncia era focalizada por alguns, era atendida por
determinadas institui¢des e ndo havia um subsistema de Educacdo Especial”
(Bueno, 2021, 11 min 48 s).

No periodo de transicdo, houve criticas as experiéncias segregadoras
presentes nas instituicbes especializadas e classes especiais com consequentes
debates sobre a temética. As Campanhas destinadas ao publico da Educacao
Especial instituidas foram expressdes desse momento por nao serem interligadas,
embora sinalizassem uma preocupacdo por parte do governo federal para as
questdes da Educacdo Especial (Bueno, 2021).

Com a criacdo das habilitagdes nos cursos de pedagogia e a incorporacdo do
ensino superior na formacéao dos profissionais para Educacao Especial (graduacdo
e especializacdo), a Educacdo Especial se tornou campo educacional, subsistema da
educacéo escolar, campo configurado inicialmente a partir das agdes do governo
ditatorial com a criagdo do Cenesp: “[...] 0 fato de se preocupar com a formacao
profissional, [...] deu oportunidade para um conjunto de sujeitos comegarem a se
formar como quadros da Educacéo Especial” (Bueno, 2021, 17 min 30 s). Para sua

209

constituicdo enquanto campo académico-”™ foram marcas a incorporacdo da

209 «“Ey chamo de campo académico e ndo de campo cientifico, porque considero que o académico é
mais amplo que o cientifico. A Educacdo Especial ndo é s6 um campo cientifico, mas um campo
académico do ponto de vista tedrico, porque é um campo de formacéo de quadros e formagéo de
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Educacdo Especial pelos programas de pos-graduacdo, a divulgacdo cientifica
através da criacdo da Revista Brasileira de Educagdo Especial e representacdo
cientifica por meio do GT 15 da ANPEd e da ABPEE. O Programa de P0s-
Graduacao (PPG) em Educacédo Especial da UFSCar (PMEE/UFSCar) é o marco
do inicio do quarto periodo. De acordo com Omote (2020, p. 11):

A criagdo do PMEE/UFSCar, em 1978, foi 0 maior marco para o desenvolvimento
de pesquisas na area da Educacdo Especial, fato evidenciado pela emergéncia
crescente de dissertacdes a partir do inicio da década de 1980, maioria defendida
nesse Programa até a criacdo e consolidagdo de linhas de pesquisa em Educagdo
Especial em outros Programas.

Para o autor, os pesquisadores formados no PMEE/UFSCar e em outros
programas, ao atuarem nas universidades publicas e privadas como docentes,
contribuiram para a disseminacdo das pesquisas em Educacdo Especial, as quais
resultaram na estruturacdo e na consolidacdo de referenciais tedricos e na acao
coletiva dos pesquisadores para divulgacéo e analise critica das produc@es (Omote,
2020).

A criacdo da Pds-Graduacdo em Educacdo Especial na UFSCar ¢é
compreendida como marco na constituicdo da Educagdo Especial como “campo
académico” (Bueno, 2021), constituinte do campo académico (Casagrande, 2020;
Casagrande; Mainardes, 2021). O Programa de Mestrado em Educacgéo Especial da
UFSCar foi implantado em 1978; no ano seguinte, recebeu a designacdo de
Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEEs). Em 1997, foi
incorporado o doutorado, primeiro programa composto no pais, Unico especifico
em Educacéo Especial no Brasil .21

As pesquisas em Educacdo Especial em nivel de pos-graduacdo, atualmente,
ja estdo consolidadas nos programas de pos-graduagdo que oferecem a formagéo, a
partir de eixos tematicos, nucleos ou linhas de pesquisas, sem necessariamente
exclusividade da Educacdo Especial (Casagrande, 2020; Casagrande; Mainardes,
2021; Silva, 2018). Isso porque os programas adotam o trabalho integrado entre
Educacdo Especial e educagdo geral (Kassar; Nozu; Neres, 2021), como

exemplifica o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (ProPed) da UERJ. No

pesquisa, mas também muito calcado na formacéo do ensino, especialmente pelos programas de
pos-graduagio” (Bueno, 2021, 13 min 57 s).

210 cf, HISTORIA. Programa de P6s-Graduagao em Educacio Especial — UFSCar. So Carlos,
dez. 2022. Disponivel em: <https://www.ppgees.ufscar.br/pt-br/o-ppgees/historia>. Acesso em:
20 out. 2023.
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ano de 1979, foi instalado o Curso de Mestrado em Educacdo da UERJ (CMEd);
em 1999, o doutorado foi incorporado. Inicialmente, o0 CMEd estava estruturado
por area de concentracdo, dentre elas a de Educacéo Especial. Em 2004, o programa
passou a ser considerado de Exceléncia, trés anos depois recebeu a nota maxima na
avaliacdo da Capes, permanecendo com esta nota (Glat, 1993; 2019).

No CMED, segundo Glat (1993, p. 158):

Essa opcdo por participar de um curso integrado é fruto de uma concepcao da
Educacdo Especial, ndo como um sistema a parte, e sim, integrante da Educacdo com
um todo. Em outras palavras, a Educacao Especial é vista — tanto em nivel de atuacdo
com a clientela quanto da formacéo de recursos humanos — como uma especificidade
do sistema regular de ensino. Assim, sendo, sua insercao e integracéo dentro do curso
de mestrado em Educacdo séo condicdes para desenvolvimento de nossa proposta
académica.

O CMEd-UERJ foi implantado com recursos federais e apoio técnico
provenientes do Cenesp em conjunto com a Capes. De acordo com Glat (1993),
citando Cardoso (1992), essa agdo se deu, “[...] pois considerava essa universidade
como a que no momento tinha melhores condigdes de levar a cabo o
empreendimento de capacitacdo humana em Educacdo Especial para o resto do
Brasil” (Cardoso, 1992 apud Glat, 1993, p. 160). A primeira diretora-geral do
Cenesp, Sarah Couto Cesar, em entrevista a Batista (2019), reafirmou a resposta
positiva por parte da UERJ em participar das iniciativas iniciais do Centro.

Atualmente, no ProPed, as pesquisas em Educacdo Especial séo
desenvolvidas na linha de pesquisa “Educagdo Inclusiva e Processos
Educacionais”, coordenada por Annie Gomes Redig e conta com docentes que sdo
referéncias no campo, como Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter, Leila Regina
d’Oliveira de Paula Nunes e Rosana Glat. Os grupos de pesquisa sdo Educacéo
Inclusiva, Etnografia e Exclusdo em Educagéo, Grupo de Pesquisa em Educacdo,
Desenvolvimento Humano e Diferengas — GEDH/UERJ; Incluséo e aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais: praticas pedagogicas, cultura
escolar e aspectos psicossociais; Linguagem e comunicagdo da pessoa com
deficiéncia; Linguagem, Cognicdo Humana e Educacio Inclusiva.?!!

Outro programa relacionado aos egressos € o em Educagdo da Universidade
Metodista de Piracicaba (PPGE-UNIMEP), iniciado em 1972, com a participacao

211 Cf. PROPED. Rio de Janeiro, 2023. Disponivel em: <https://proped.pro.br/>. Acesso em: 10 out.
2023.


http://proped.pro.br/#proj_89
http://proped.pro.br/#proj_52
http://proped.pro.br/#proj_1
http://proped.pro.br/#proj_1
http://proped.pro.br/#proj_27
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dos professores Antonio Joaquim Severino, Dermeval Saviani, Geraldo Tonaco,
Newton Aquiles von Zuben (docentes da PUC-SP) e José Luis Sigrist. Segundo
Pucci (2019, p. 1),

O PPGE/UNIMEP assumiu o desafio de formar docentes e pesquisadores para o
interior do estado. Os mestrandos primeiros do PPGE eram docentes universitarios
provindos da UNICAMP, UFSCar, PUCCAMP, UNAERP, de nossa ainda néo
UNIMEP e de outros institutos isolados da regido.

Até o0 ano de 1997, o Mestrado em Educacdo da UNIMEP foi organizado por
areas de concentracdo: Filosofia da Educacdo, Administracdo Escolar, Educacéo
Motora e Educacdo em Ciéncias. A estrutura em eixos tematicos e nucleos de
estudos e pesquisas ocorreu a partir de 1998 no PPGE/UNIMEP, com seguintes
eixos tematicos: Teorias Educacionais e Processos Pedagdgicos e Politica e Historia
da Educacdo; Nucleos de Estudos e Pesquisas: Historia e Filosofia da Educacéo;
Préticas Educativas e Relagdes Sociais no Espago Escolar e ndo Escolar; Trabalho
Docente, Formagao de Professores e Politicas Educacionais.?'?

O curso de mestrado em educacao foi credenciado em 1988, o doutorado foi
criado em 1992. Em 2006, uma grave crise afetou a UNIMEP, gerando demisséao
de docentes do PPGE, dentre os quais Julio Romero Ferreira e Maria Cecilia
Carareto Ferreira (Pucci, 2019). Na avaliacdo da Capes (2017-2020), o
PPGE/UNIMEP recebeu nota quatro, conceito atribuido a programas com bom
desempenho.?*3

Apresentamos dados relacionados ao PPGE da UERJ por ser pioneiro no
estado do Rio de Janeiro e na histéria da Educacdo Especial brasileira, assim como
0 PPGEE-UFSCar e 0o PPGE/UNIMEP,?** e por serem instituicdes nas quais
egressos do mestrado no George Peabody College for Teachers construiram suas
carreiras.

Casagrande (2020) reafirmou a importancia dos PPGs para a Educacao
Especial brasileira, pois, “ao tratarem dos temas relacionados a Educagao Especial,
0s PPGEEs contribuem para a producdo e disseminacdo dos bens académicos da

Educagao Especial” (Casagrande, 2020, p. 117).

212 Cf. MESTRADO em Educagdo. Unimep. Piracicaba, 2020. Disponivel em: <https://www.
unimep.br/pos/stricto/curso_conteudo.php?idc=150&ct=973>. Acesso em: 7 out. 2023.

213 | bid.

214 Sjlva (2018) caracterizou trés periodos das pesquisas em Educacdo Especial nos programas de
pos-graduacdo: a. Pioneirismo - 1971 a 1985; b. Expansao - 1985 a 1999; c. Consolidacdo - 1999
a 2016. Os programas de pds-graduacdo da UFSCar, da UERJ e da UNIMEP séo caracterizados
por Silva como pioneiros.
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Em continuidade a apresentacéo das trajetorias dos egressos, dialogamos com
a pesquisa de Casagrande (2020) e consideramos tais pessoas como “agentes”, por
serem “[...] responsaveis pela producdo, elaboracdo e publicacdo dos bens
académicos que compdem o campo” (Casagrande, 2020, p. 154). Especificamente
quanto aos sujeitos aqui apresentados, sdo participantes da consolidagcdo da
Educacgéo Especial brasileira, tanto por estarem relacionados com a formagéo de
recursos humanos quanto com os bens académicos préprios do campo.

Para apresentar as trajetdrias apds a conclusdo do mestrado, iniciamos com
informacOes das egressas representantes de secretarias de educacéo.

Conforme o quadro 7, Maria José Figueira de Saboya realizou 0o mestrado
como oriunda da Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro. Na década de 1980, ela
trabalhou como professora contratada da PUC-Rio, na habilitacdo de Educacdo
Especial do curso de Pedagogia (Autran; Loureiro, 2010). No periodo de 1983 a
1995, esteve vinculada ao Departamento de Psicologia da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN)?% e faleceu em abril de 2021.

Sylvia Regina Piva, ao retornar do curso de mestrado, reassumiu as fungdes
no Centro de Atendimento ao Educando (CAE) do Grupo Escolar “Rio Branco”,
onde atuava como psic6loga. Em 1978, lecionou as disciplinas Desenvolvimento
Biopsicossocial do Deficiente Mental 1lI, do curso de Educacdo Especial,
habilitacdo Deficientes Mentais e Aspectos do Desenvolvimento Biopsicossocial
da Crianca (0-5 anos), do curso de Extensdo Universitaria de Estimulacdo Precoce,
ambos da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS),
ofertados em convénio com o Cenesp.?'® Atuou na UFRGS, no Instituto de
Psicologia e no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas?'.

A trajetdria de Maria do Carmo Menicucci é representativa da carreira de
outras personagens da historia da Educacdo Especial brasileira, como Helena
Antipoff, Sarah Couto Cesar, Olivia da Silva Pereira e Dorina de Gouvéa Nowill,

215 Cf. ADURN-SINDICATO lamenta o falecimento da professora Maria José Figueira de Saboya.
ADURN Sindicato. Natal, 13 abr. 2021. Disponivel em: <https://www.adurn.org.br/midia/
noticias/14144/adurn-sindicato-lamenta-o-falecimento-da-professora-maria-jose-figueira-de-
saboya>. Acesso em: 10 maio 2021.

216 InformagGes extraidas do curriculo de Sylvia Regina Piva, que, embora tenha sido obtido através
do contato com o diretor do Departamento de Administracdo de Pessoal da UFRGS, ndo ofereceu
respostas quanto ao local (departamento) e periodo de atuacdo de Sylvia Piva naquela
universidade.

217 Os documentos acessados ndo permitiram precisar tempo de atuacdo e fungdo/cargo de Sylvia
Regina Piva na UFRGS.
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isto é, a atuacdo profissional constituida na docéncia e na gestdo com vinculos em

institui¢cbes publicas e privadas. Nos quadros abaixo estdo listadas informacoes

sobre a atuacdo profissional de Maria do Carmo:

Docéncia no Ensino Superior

Setor Local Periodo Vinculo Disciplina
Instituto de Professora do curso de
Publico | Educacéo de 1983-1990 P .
X : edagogia
Minas Gerais
Educacao
Copece:
Universitario de 2000-2001 Professo~ra da poés- filosaficos,
Lavras — graduagéo lato sensu hIStOrCoS
UNILAVRAS LIS
institucionais e
politicos
Privado Politicas
Centro I
Universitario de Professora da pés- Publicas de
i 2002-2004 ~ Atencédo a
Formiga — graduacéo lato sensu P
FUOM essoa com
Deficiéncia
PUC- Minas Professora nos cursos | Fundamentos
. 2003-2015 de Educacéo Especial | de Educacéo
Gerais . P -
Inclusiva a distancia Especial

Quadro 8 — Atuagdo de Maria do Carmo Menicucci como docente
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do curriculo lattes de Maria do Carmo Menicucci de
Oliveira), 2023.

Atuacgdo na gestdo

Setor Local Periodo Cargo/Fungéo
. - Secretaria Municipal
Prefeltura Municipal de Belo 1990-1993 Adjunta de Educacéo
Horizonte .
(cargo comissionado)
~ x - Superintendente do
Fun_dagao_ Legiéo Brasileira de 1994-1996 Estado de Minas Gerais
Assisténcia — LBA S
(cargo comissionado)
Publico
Conselho Estadual de Defesa
dos Direitos da Crianca e do 1996-1997 Presidente
Adolescente de Minas Gerais
Secretaria de Estado de Secretéaria Adjunta da
Desenvolvimento Social e 1997-1999 Assisténcia Social,
Esportes de Minas Gerais Crianca e Adolescente
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Atuacao na gestéo

Setor Local Periodo Cargo/Funcéao

(cargo comissionado)

Conselho Estadual de Defesa
dos Direitos da Pessoa com 2004-2006 Conselheira
Deficiéncia de Minas Gerais

Conselho Estadual de

_ 218 i
Educacao de Minas Gerais 2012-2020 Sl L

Coordenadora dos
cursos de Educacéo
Inclusiva: Atualizacao e
Especializagéo

2004-2008

PUC Minas Gerais Coordenadora do curso

de Educacéo Inclusiva a
2009-2011 distancia para
profissionais da Rede

Privado Publica do Estado

Coordenadora da
Unidade de Ensino e
Pesquisa da UNIAPAE —
MG Darci Barbosa

Instituto de Ensino e Pesquisa
UNIAPAE — MG Darci 2016-2020
Barbosa

Instituto de Ensino e Pesquisa

; 2020-2020219 | Consultora Técnica
Darci Barbosa

Quadro 9 — Atuacdo de Maria do Carmo Menicucci em cargos de gestdo
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do curriculo Lattes de Maria do Carmo Menicucci de
Oliveira), 2023.

Segundo as informac@es presentes na Plataforma Lattes de Maria do Carmo
Menicucci, como coordenadora da Unidade de Ensino e Pesquisa da UNIAPAE —
MG Darci Barbosa, ela foi “responsavel pela formagdo e desenvolvimento dos
profissionais das Apaes do estado de Minas Gerais, através de ensino presencial e
a distancia, além de produzir pesquisas cientificas em relacdo a pessoa com
deficiéncia intelectual.” Desenvolveu também materiais didaticos e instrucionais
para cursos de aperfeicoamento e atualizagédo, nas tematicas sobre paralisia cerebral,
tecnologia assistiva e deficiéncia intelectual. Publicou um capitulo de livro

intitulado “Educag@o inclusiva: possibilidades e desafios atuais”.

218 Na Plataforma Lattes, a Gltima atualizag&o no curriculo de Maria do Carmo Menicucci data de 3
de fevereiro de 2020, portanto essa € a data considerada para as analises da trajetéria de Maria
do Carmo Menicucci.

218 Conferir nota de rodapé anterior.
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Borges, Campos e Silva (2020) retrataram a trajetéria profissional de Maria
do Carmo Menicucci da seguinte forma:

A docéncia foi exercida durante 15 anos, principalmente na Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais. Criou e coordenou 0 NAI (Nucleo de Apoio a Inclusdo de
alunos com Deficiéncia), o Curso de Tecndlogo em Comunicacdo Assistiva e 0
projeto pedagdgico da Pedagogia com énfase em Educacdo Especial. Foi
coordenadora de inimeros programas na Federacdo das APAES do Estado de MG:
coordenadora pedagdgica estadual, coordenadora da Comissao cientifica dos Gltimos
05 Congressos Estaduais da Rede Mineira das APAES, Coordenadora da
UNIAPAE/MG. No servico publico, atuou como Diretora da Educacdo Especial na
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais, trabalhando na exting¢do da classe
especial no estado e inicio da implantacdo de salas de recursos (entre 1983 e 1986).
Atuou também na coordenacdo do primeiro projeto social na periferia da cidade de
Belo Horizonte, o PRODASEC - Programa de Ac¢Oes Socioeducativas e
Comunitarias. Foi secretaria-adjunta de educacdo na Prefeitura de BH, atuando na
implantacdo do primeiro projeto de educagdo especial da rede municipal de BH, o
Projeto O Direito de Ir e Vir. Foi Superintendente da LBA em MG e responsavel
pelo projeto de extingdo do 6rgdo e pela implantagcdo da LOAS no estado. Atuou
ainda, em varios Conselhos de Direitos, com destaque para a presidéncia do 1°
Conselho Estadual de Assisténcia Social de MG, do Conselho Estadual dos Direitos
da Crianca e Adolescente, além de ser membro do Conselho Estadual de Educacédo
(Borges; Campos; Silva, 2020, p. 195).

Os dados apresentados sobre as egressas oriundas de secretarias de educacao
indicam trajetérias com continuidade na Educacdo Especial no periodo
imediatamente posterior a conclusdo do mestrado no George Peabody College for
Teachers, em especial nas habilitacdes ligadas a Educacdo Especial, como nos casos
de Maria José Saboya e Sylvia Regina Piva.

Frente a relevancia dos setores de Educacdo Especial nas secretarias de
educacéo para o planejamento e a difuséo de atividades direcionadas aos estudantes
usuarios dos servicos da Educacdo Especial, estudos a respeito da constituicdo
historica desses setores em secretarias de educacdo sdo importantes para evidenciar
como as politicas educacionais foram colocadas em pratica no Brasil e quais agentes
foram protagonistas nesse processo. A histéria da Educacdo Especial brasileira
carece de conhecer o0s sujeitos e instituicbes pioneiros na sua constituicao.
Seguimos ainda com poucos estudos gque investigam tal tematica. Nesse contexto,
ndo obtivemos informacgdes acerca da trajetoria de Graca Valadares, representante
da Secretaria de Educacdo de Pernambuco, e de Maria Conceicdo Dianese,
representante da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.

A seguir apresentamos dados das egressas que realizaram o mestrado
vinculadas a PUC-Rio. A respeito de Vera Margarida Moscoso Araujo, a Unica

informacao obtida sobre sua trajetoria profissional foi sua atuagdo como professora
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da disciplina de Didatica | do curso de Historia, Licenciatura e Bacharelado??°, da
Universidade Estacio de S& (Brasil, 1994). Na entrevista concedida para esta
pesquisa, a professora Verena Pamela Seidl indicou os contetdos trabalhados
quando da sua atuacdo na universidade, de publicacdes, dos vinculos e de algumas

das atividades empreendidas:

Sim. Eu lembro de disciplinas, avaliagdo e diagndstico, que inclusive foi um dos
conteudos que eu mais trabalhei aqui no Brasil com os alunos universitarios [...]
[..]

[...] os que mais chamam atencdo até porque eu trabalhei com isso nas universidades
aqui foram métodos e técnicas de atendimento e avaliacdo diagndstica. Sem davida
nenhuma, esses contelidos foram muito trabalhados.

[..]

[...] € porque eu publiquei um livro sobre métodos e técnicas de atendimento quando
eu dava aula no mestrado da UERJ para p6s-graduacao.

[..]

O curriculo de 14 foi riquissimo para mim, eu fiz treinamento de professores na
Federal de Pernambuco, na Federal do Parana, na Federal do Espirito Santo, na
Fundacdo Rio Grandense do Sul [...].

[...] a PUC do Rio de Janeiro, eu coordenei e participei de muitos trabalhos da
Educacdo Especial 14, em convénio com o Cenesp, com o Centro Nacional da
Educacéao Especial.

[..]

Enfim... E quando eu voltei para o Brasil, além de trabalhar com o Cenesp, com a
PUC, com a Federal etc., eu comecei a trabalhar numa escola americana aqui no
Brasil, no Rio de Janeiro, eu comecei como professora e depois entrei para
justamente para o atendimento de diagnostico para criangas com dificuldades e me
aperfeicoei na area de bilinguismo com dificuldades de aprendizagem.

[..]

Eu comecei na PUC, sem duvida, dando cursos, participando de reunides... na
Federal do Rio de Janeiro como professora convidada, em projetos do Cenesp,
projetos de avaliacdo, projetos de implementacdo de programas de Educagdo
Especial, [...] o Centro Nacional de Educagdo Especial abriu muitas portas, porque
eu era sempre recomendada pelo Centro Nacional de Educacdo Especial; entdo eu
na PUC ndo fui professora efetiva da PUC, eu era professora convidada; na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, também professora convidada, foram 5 anos
de atuacdo na UERJ na pés-graduacdo da Educacdo Especial na época, [...] na
Universidade Federal do Parana foi um trabalho espetacular de Educacdo Especial,
tanto o programa foi tdo bom que me convidaram para retornar mais um ano para
fazer novamente, na Universidade Federal do Espirito Santo também, [...] Ceard,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, enfim cursos que eu fui sendo chamada para dar
cursos em congressos, na graduagdo, muito treinamento de professores na época,
muito treinamento de professores, enfim.

[...]

[...] atualmente o meu trabalho é atendimento a criangas e adolescentes com
dificuldade de aprendizagem [...] (Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec,
2022).

220 De acordo com o documento acessado, o referido curso foi autorizado em 1989 e o parecer do
Conselho Federal de Educacdo de reconhecimento do curso é datado de 1994. Nao foi possivel
precisar o tempo de atuacdo de Vera Margarida.
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Com base no curriculo disponibilizado por Verena Kadlec, nos quadros a
seguir estdo as informagdes sobre as atuag¢des de Verena Pamela Seidl na Educacéo

Especial:
Docéncia no Ensino Superior
Instituicdo Periodo Curso Disciplinas
Aspectos Psicolégicos e
Pedagdgicos do
deficiente mental;
UFRJ 1979 Métodos, Técnicas e
Recursos do ensino ao
deficiente mental
Introducéo & Educacao
. Especial
PUC-Rio 1979 Métodos e Técnicas em
Educagéo Especial
Especializacdo para
Professores de Métodos e Técnicas do
UFPR 1980 Educacéo de Ensino para o Deficiente
Criancgas Deficientes Mental
(Pés-Graduacao)
Curso de
Especializagéo de
INES 1983 Professores de Avaliacao Pedagodgica
Ensino Especial
(D. A)
Curso de Avaliagéo
da Excepcionalidade Modelo Diagnostico-
PUC-RIio 1983 - Triagem, Prescritivo
Identificacéo e Superviséo de Estagio
Diagnéstico
Curso de Avaliagéo o
. ) Técnicas de
da Excepcionalidade Observacio
PUC-Rio 1984 - Triagem, ervag
e 0 Planejamento de
Identificacéo e ~
. L Intervencéo
Diagnostico
VIIl Congresso
Nacional da
Associacao Crianca Ontem, Novas Metodologias de
Brasileira de 1985 Adolescente Hoje, Ensino para o Deficiente
Neurologia e Familia Amanha Mental
Psiquiatria Infantil
(Ceard)
Fundacéo Rio- Introducéo a
Grandense de 1985 Avaliacéo e Introducéo ao Ensino
Atendimento ao Diagnéstico no Diagnéstico-Prescritivo
Excepcional Modelo Diagnéstico-
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Docéncia no Ensino Superior

Instituicdo Periodo Curso Disciplinas
Prescritivo
IV Congresso Novas Metodologias em
Nacional da 1988 Educacao Especial -
Sociedade Modelo Diagnostico-
Pestalozzi (Pard) Prescritivo
XIV Congresso da
Federacéo 1989 Psicopedagogia e o
Nacional das Deficiente Mental
APAEs

Quadro 10 — Atuacdo de Verena Pdmela Seidl Kadlec como professora convidada
Fonte: Elaborado pela autora (com base no curriculo de Verena Pamela Seidl - acervo pessoal de
Verena Seidl), 2023.

Atividades na Educac¢édo Especial

Evento

Instituicéo

Funcéo Data

Reunido de Trabalho
para Avaliagcdo dos

Consultora em

Cursos de Convénio Cenesp/PUC-Rio ~ . 1978
. ; Educacao Especial
Licenciatura em
Educagéo Especial
Membro da Equipe
Projeto de PUC-RIo de
ASS|sten'C|a Técnica Convénio Cenesp/PUC-Rio Assstgnma Tecmca' 1979
na Area de ao Deficiente Mental;
Deficiéncia Mental Professora
Convidada

Curso de Dificuldade
de Aprendizagem

Relatora do Tema
Técnicas de Atuacao 1979

Pedagdgica

Curso de Problemas

Coordenadora;
Professora da
Disciplina
Alternativas de

de Conduta em Convénio Cenesp/PUC-Rio : 1979

! ~ Atendimento a

Situacéo Escolar .
Criangas com
Problemas de
Conduta

Curso Preparatorio Convénio Professora da

para Implementacdo | Cenesp/UFPE/Secretaria disciplina 1980

da Proposta

de Educacéo de

Metodologia Aplicada
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Atividades na Educacéo Especial
Evento Instituicéo Funcéo Data
Curricular para o Pernambuco a Proposta Curricular
Deficiente Mental para Deficiente
Educavel Mental Educével
Curso de Problemas
de Desenvolvimento | Escola Nossa Senhora da
; A Coordenadora 1980
na Crianca e no Misericérdia (RJ)
Adolescente
. Professora da
Programa de Pos- disciplina Métodos e
Graduacdo em UERJ >CIp : 1980/1985
~ : Técnicas de Ensino
Educacéo Especial .-
para o Deficiente
Seminario
Diagnéstico
Diferencial entre
Autismo e PUC-RIio Coordenadora 1985
Deficiéncia Mental -
Desafios para o
Atendimento
Professora e
orientadora de
Projeto de monografias
Treinamento e (Disciplinas:
Acompanhamento UFES (Especializacéo em Avaliacéo e
de Professores de Educacao Especial: uma Diagnéstico
Criancas com abordagem Psicopedagdgico;
o . o~ P 1987
Deficiéncia Mental, psicopedagégica aos Seminario de
Disturbios de problemas de Elaboracéo de
Aprendizagem, aprendizagem) Anteprojeto;
Emocionais e de Seminario de
Conduta Acompanhamento do
Programa de
Intervencéo)
Psicopedagoga (area
de concentracéo:
diagndstico,
prevengéao e
Escola Amencapa do Rio atenfmmento a 1988/1997
de Janeiro crianca e
adolescentes
bilingues com
problemas de
aprendizagem)
Coordenadora e
Curso: Problemas de Centro de Estudos, pr_ofgsgora.
) . s ~ (Disciplinas:
Aprendizagem e Diagnostico e Intervencao . 1996
S ; P Desenvolvimento da
Bilinguismo Psicopedagdgica . .
Linguagem - leitura e
escrita - em criancas
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Atividades na Educacéo Especial

Evento

Instituicéo

Funcéo

Data

bilingues;
Diagndstico
Diferencial;
Prevencéao e
Intervencéo Precoce
com Criangas com
Problemas de
Aprendizagem;
Intervencdo com
Criancas Bilingues
com Problemas de
Aprendizagem

Escola Nossa Senhora da

Misericérdia (RJ)

Psicopedagoga /
Coordenadora (area
de concentracéo:
diagndstico,
prevencao e
atendimento a
crianca e
adolescentes
bilingues com
problemas de
aprendizagem)

1997/1999

Consultério Particular

Psicopedagoga
(atendimento a
criangas e
adolescentes com
problemas de
aprendizagem)

Quadro 11 — Outras atividades de Verena Pamela Seidl Kadlec na Educacdo Especial

Fonte: Elaborado pela autora (com base no curriculo de Verena Pamela Seidl - acervo pessoal de

Verena Seidl), 2023.

Quanto as publicacdes de autoria de Verena Pamela S. Kadlec, foram
encontrados os seguintes resultados:

a) KADLEC, V. P. S. Deficiéncia Mental: um desafio aos educadores.

Tecnologia Educacional, set./out., 1981,

b) GLAT, R.; KADLEC, V. P. S. A crianca e suas deficiéncias: métodos e

técnicas de atuacdo psicopedagdgica. Rio de Janeiro: Agir, 1984;

c¢) KADLEC, V. P. S. Deficiéncia mental: as implicacdes do rotulo e como

acabamos com ele: um desafio a sociedade. Revista Associacdo

Brasileira para o Estudo Cientifico da Deficiéncia Mental, Santa
Maria, RS, 1985;
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d) BROWN, W. Guia prético para quem trabalha com criangas autistas. In:
GAUDERER, E. C. Autismo - década de 80: uma atualizacdo para 0s
que atuam na area: do especialista aos pais. Traducdo e adaptacdo de
Verena Pamela Seidl Kadlec. Rio de Janeiro: Sarvier, 1985;

e) SILVA, M. C. A. et al. Um choque de esperancga: cuidado, fragil! Rio
de Janeiro: Edi¢des Pro-Saber, 2002.

De acordo com a professora Verena Kadlec, o livro A crianca e suas
deficiéncias: métodos e técnicas de atuacéo psicopedagdgica, de sua autoria com a
professora Rosana Glat, foi “publicado para uso nas universidades com programas
de Educacdo Especial, tendo como fonte principal o curso do George Peabody
College”.?!

Os dados do curriculo de Verena Pamela Seidl Kadlec e as informacdes de
sua entrevista, quanto a sua atuagao ap6s a conclusao do mestrado, permitem inferir
um periodo de énfase na formacédo de recursos humanos para a Educacdo Especial
brasileira, nos anos finais da década de 1970 e na década seguinte. Verena Pamela
atuou no PPGE na UERJ e em formacdes em universidades federais, que, embora
ndo sejam objeto de estudo neste trabalho, podem servir como indicativos para
novas pesquisas, considerando terem sido realizadas em regides diferentes do pais
e podem trazer informacg6es sobre o processo de formacdo de recursos humanos
para Educacdo Especial brasileira nas décadas de 1980 e 1990, na perspectiva da
integracdo escolar, explicitando aspectos curriculares, origem dos participantes
(instituicdo publica ou privada), desdobramentos para Educacdo Especial das
respectivas regides, dentre outros aspectos.

Os dados apresentados a respeito da trajetdria da professora Verena Pamela
Seidl apos a conclusdo do mestrado mostram o impacto da formacgéo recebida no
George Peabody College for Teachers nas atividades que desenvolveu quando
retornou ao Brasil. Com o titulo de mestre passou a atuar em universidades publicas
e privadas, na graduacdo e na pos-graduacdo, na especializacdo, como docente,
coordenadora e consultora de Educagéo Especial.

A professora Verena Seidl relatou que as disciplinas estudadas no mestrado
serviram de referencial para as matérias que ministrou nos cursos no Brasil. Além

disso, ela também afirmou que o livro A crianga e suas deficiéncias: métodos e

221 Informacéo prestada por Verena Pamela S. Kadlec via correio eletronico.
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técnicas de atuacdo psicopedagogica, de sua autoria, tem como fonte principal a
bibliografia do mestrado no George Peabody e que a obra foi produzida para uso
nos cursos no Brasil. Nesse sentido, a formacdo no George Peabody College for
Teachers impactou os contetdos dos cursos no Brasil. Ha aqui uma possibilidade
para novos estudos que efetuem a comparacdo das disciplinas do mestrado no
George Peabody e dos cursos realizados no Brasil nesse periodo.

A area de énfase no curso de mestrado é outro indicativo da relevancia da
formacéo obtida no George Peabody: as atividades profissionais de Verena Pamela
Seidl Kadlec sdo desenvolvidas na tematica das dificuldades de aprendizagem, sua
especialidade no mestrado. Sendo assim, podemos indicar em sua trajetoria o
impacto da formacéo recebida no mestrado cursado no George Peabody College for
Teachers. A propria Verena Kadlec reconheceu essa relagdo ao avaliar,???
pontuando: “Olha, eu acho que foi um divisor de &guas na verdade, me deu toda a
instrumentalizagdo que eu precisava... me deu um estofo profissional imenso”
(Entrevista com Verena Pamela Seidl Kadlec, 2022).

Apresentamos a seguir dados da trajetéria dos egressos com atuacdao nas
institui¢Oes publicas de ensino quando da realizagdo do mestrado.

O professor Ernani Vidon integrou o quadro docente da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), Campus de Marilia, na
Habilitacdo em Educacao Especial, nas areas de Retardados Mentais e Deficientes
Visuais, do curso de Pedagogia, conforme consta no parecer do Conselho Estadual
de Educacéao (CEE) n°01/80, que analisou o pedido da UNESP - Campus de Marilia
para o reconhecimento das habilitacGes aqui citadas, por meio do processo CEE n°
1926/79 — Parecer CEE n° 1/80 — (S&0 Paulo, 1980).2%3

De acordo com o documento, o professor Ernani Vidon ministraria as
disciplinas Fundamentos da Educagdo Especial e Braille. A primeira “[...]
considerada como disciplina comum a todas as habilitagdes em Educacao Especial”
(Sdo Paulo, 1980, p. 28), portanto, integrava as areas de Retardados Mentais e
Deficientes Visuais. A segunda estava incluida na formacdo da habilitacdo de

Deficientes Visuais, pois “O professor de deficientes visuais necessita conhecer

222 A avaliacdo da formacdo recebida no George Peabody College for Teachers foi apresentada no
capitulo 3.

223 Segundo as informagcdes obtidas via correio eletronico com o professor Sadao Omote, o professor
Ernani Vidon foi contratado para lecionar as disciplinas Fundamentos da Educacgdo Especial e
Sistema Braille no segundo semestre de 1977.
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bem o sistema Braille, ser capaz de ler e escrever em Braille, uma vez que o Braille
representa um dos principais recursos de comunicagéo e expresséo utilizado pelas
pessoas cegas” (Sao Paulo, 1980, p. 35).

Na imagem abaixo esta o historico de Ernani Vidon apresentado no processo
CEE n° 1926/79 — Parecer CEE n° 1/80 — (S&o Paulo, 1980, p. 14):

1 - Fyndamentos de Egucagzo Especisal

: Ernanl léﬂﬂﬂ: = Licenciado em Letras Apglo-CarmAnicas cm
1957, pela Fpeculdade de Filosafia, Cifncias e Letras de  antips
Distrito Fedaral. Curso de Pds-Craduagso; Mestrade em  [ducagco
Fepacisl, com concentragSo na Srea de ooficienteos Visuais, rea
lizado no Saarges Peabody College for Teachsss (1576}, r'ashville,
Tennascee, fsizdos Unidos da Asdrica do Hertc. stividedos, 28

maig varisdas ¢ durante longe teapo, no Instituto"Bon jesin Cons

i . i
tant, no Aio de Janeiro. Aulsa, conferéacias, congrasssos, conis

8398, Curaos do oepocializagBo no Instituta ‘Benjasin Constant " e
na Pontiffcia Universidade Catdlica do Rie de Janeircs Ctc.(Fle.

Figura 7 — Histérico de Ernani Vidon
Fonte: Séo Paulo (1980, p. 14).

A implantacdo da Educacdo Especial na UNESP foi resultado dos trabalhos
realizados pela Comissdo de Educacdo Especial?®*, cujas acgbes foram
desenvolvidas entre julho de 1976 e julho de 1977 (Mazzotta, 1993, p. 85-86). O
relatorio final da Comissdo, entregue em abril de 1977, incluia “um resumo das
atividades desenvolvidas até aquela data e as linhas gerais para a implantacdo de
um Centro de Educacéo Especial na UNESP, que se originaria sob a forma de um
Departamento de Educacao Especial em uma Faculdade de Educacao” (Mazzotta,
1993, p. 85-86). A Comissdo manteve suas atividades até agosto de 1977, quando
foi iniciada a Educacdo Especial na UNESP-Marilia, sob coordenacéo do professor
Marcos José da Silveira Mazzotta.

O primeiro médulo da Habilitacdo em Educacéo Especial na UNESP-Marilia
foi implantado em agosto de 1977, era destinado a licenciados em Pedagogia e seria
cumprido em trés periodos, de agosto de 1977 a dezembro de 1978. O segundo
maodulo foi iniciado em margo de 1978, com duragdo de dois anos letivos, podendo
ser frequentado por estudantes do quinto periodo de Pedagogia e licenciados em
Pedagogia (Mazzotta, 1993, p. 88-89).

224 Comissdo formada por professores da Pedagogia dos campis da UNESP: Paulo de Tarso
(UNESP-Franca), Sueli Regina Botta Marchezi (UNESP-Araraquara), Antonia Marini (UNESP-
Presidente Prudente), Wanda Ciccone Paschoalick (UNESP-Marilia) e representantes do Servigo
de Educacdo Especial da Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo, como convidados: Marcos J.
Mazzotta e Luiza Banducci Isnard (Mazzotta, 1993, p. 85).
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As habilitagdes P Deficientes Mentais e Deficientes Visuais foram iniciadas
em 1977. Em 1980, foi implantada a area de “Audiocomunicagdo” e, em 1986, a de
Deficientes Fisicos (Mazzotta, 1993, p. 88-90; Omote, 2020). Em 2010, essas
habilitacdes foram extintas em decorréncia das mudancas ocorridas no curriculo do
curso de Pedagogia, pela resolugdo CNE n° 1/2006 (Brasil, 2006).2%

Inicialmente, os professores da Educacdo Especial da UNESP-Marilia
estavam organizados em uma Coordenacédo de Educacdo Especial, participantes dos
orgdos colegiados da Faculdade, mas sem direito a voto. O Departamento de
Educacdo Especial da instituicdo foi constituido em 1984, com a presenca de trés
professores com titulacdo de doutor e, apds a sua exting¢ao, houve a fusdo com o
Departamento de Psicologia.

Em 1977, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo e a Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho formaram convénio para habilitacéo,
anualmente, de 15 professores da rede estadual, licenciados em Pedagogia, nas
areas especificas da Educacao Especial, na UNESP-Marilia. Os professores seriam
dispensados para formacdo sem prejuizo de seus vencimentos e deveriam assinar
termo de compromisso para prestacdo de servicos na Educacdo Especial da rede
estadual por 5 anos, para atuarem nas classes especiais (Sdo Paulo, 1977).

Essa formacao explicitada no paragrafo anterior, por um lado, exemplifica a
expansdo da formacdo de professores para Educacdo Especial, realizada como
habilitacdo para licenciados, diretriz consoante as normativas estabelecidas. De
certo modo, temos uma contradicdo ao formar professores das classes especiais,
guando as mesmas normativas e orienta¢6es da politica nacional indicam a primazia
da formacdo dos professores das classes comuns, como apresentamos no capitulo 2
desta tese.

Observamos a Educacdo Especial da UNESP-Marilia devido a presenca de
Ernani Vidon entre os docentes da instituicdo na década de 1970, na Habilitacdo em
Educacéo Especial, logo ap6s a conclusdo do mestrado no George Peabody College

for Teachers.??® Além disso, professores que sdo referéncia nesse segmento

225 Algumas informacdes apresentadas a respeito da Educacdo Especial na UNESP-Marilia foram
obtidas via correio eletrdnico com os professores Sadao Omote e Eduardo José Manzini.

226 Como procedimento para obtencdo de dados, requeremos junto a Direcdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da UNESP - Campus Marilia acesso a documentos para levantamento de
dados sobre a trajetoria de Ernani Vidon, como periodo de atuacédo, cargos ocupados, disciplinas
ministradas, assim como sobre a constituicdo da habilitacdo em Educacdo Especial na UNESP-
Marilia e posteriores alteragdes ocorridas nesta habilitacdo. Até o0 momento de finalizacdo deste
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integram a area a Educacdo na UNESP-Marilia, como Saddo Omote?’ e Eduardo
Jose Manzini.??®

Como vemos, as habilitacbes em Educacdo Especial representam um
importante acontecimento na historia da formacdo docente para a Educacéo
Especial brasileira por contribuirem para sua inser¢do no processo de formagdo em
nivel superior, processo iniciado por essas habilitacbes e concretizado com a
graduacdo em Educacédo Especial (Casagrande, 2020).

Outra instituicdo no estado de S&o Paulo a implantar uma habilitacdo para
“Deficientes Mentais” foi a Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP),
curso estabelecido em 1978, com duragdo de um ano. Assim como no caso da
UNESP-Marilia, houve convénio para formacéo de professores da rede estadual de
ensino (Mazzotta, 1993).

No que diz respeito ao professor Ernani Vidon e considerando os dados
documentais, bibliogréaficos e a informacéo concedida pelo professor Sadao Omote,
podemos afirmar que Ernani Vidon passou a atuar como docente em Educacéo
Especial da Unesp-Marilia assim que a habilitacdo foi implementada, em agosto de
1977. Nesse sentido, estabelecemos uma relacdo direta entre a formacao concluida
no George Peabody College for Teachers e a atuacéo profissional na universidade,
pois o professor foi transferido do IBC para a UNESP-Marilia, passando a atuar na
formacéo de professores em nivel superior.

Apos as consideracfes sobre as habilitagdes em Educagdo Especial da
UNESP-Marilia e da UNIMEP e da trajetoria do professor Ernani Vidon,
prosseguimos com as apresentacdes das trajetdrias dos egressos.

Quando adquiriram a titulacdo do mestrado, Leila Nunes e Francisco Nunes
continuaram atuando como docentes na UFSCar e agregaram atividades na pds-

graduacdo do recém-criado PMEE/UFSCar:

[...] n6s chegamos e nos ja ingressamos, ja comegamos a dar aula, porque o programa
foi criado em 1977. Em 1978, a gente ja estava dando aula nesse programa de

texto, o protocolo seguia em analise pelas areas técnicas da Universidade por se tratar de
informagdes pessoais do docente.

227 Sadao Omote continua atuando como professor voluntario do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da UNESP. Vide: OMOTE, S. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 2 dez. 2023.
Disponivel em: <http://lattes.cnpg.br/7647316253011798>. Acesso em: 11 dez. 2023.

228 Eduardo Manzini atua como professor e orientador de mestrado e doutorado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Unesp, Campus de Marilia. Vide: MANZINI, E. J. Curriculo
Lattes. [Brasilia, DF], 13 nov. 2023. Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/9155295594995876>.
Acesso em: 11 dez. 2023.
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mestrado em Educac@o Especial (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula
Nunes, 2020).

Acerca do retorno a UFSCar apds o mestrado, a professora apresentou as
seguintes informacdes no | Seminario de Histdria da Educacao Especial: Pesquisas,

Politicas e Formac&o de Professores:

Voltando a UFSCar:

Oferta de disciplinas - Psicologia do Desenvolvimento, Diagndstico
Psicopedagdgico e Psicologia aplicada a Reabilitacdo nos cursos de Pedagogia,
Licenciaturas e no recém-criado curso de Terapia Ocupacional e Fisioterapia.
Consultoria e pesquisa na APAE de S. Carlos: Projeto Vallet, destinado a ensinar
professores e alunos a lidarem com problemas de conduta em sala de aula, através
de técnicas de relaxamento e de autocontrole (Nunes, 2017).

O fato de Leila Nunes relembrar os nomes de disciplinas que passou a
ministrar na UFSCar quando retornou ao Brasil, vinda do George Peabody College
for Teachers, nos levar a inferir que ha uma relacdo entre a formacdo nessa
instituicdo e sua atuacdo docente no periodo imediato ao retorno. Ela recordou ainda
0 inicio como professora priméria de Educacdo Especial, docente em trés
universidades publicas e a atuagdo na pesquisa:

A minha vida profissional inicial foi assim: eu era professora daqui da rede que era
do antigo estado da Guanabara, era professora de classe de aluno especial. Depois
em 1971 [...] nés fomos pra S&o Carlos. Comegamos a dar aula na universidade, na
UFSCar, Universidade Federal de Sdo Carlos. E em 1976 foi quando houve o convite
para a gente participar deste convénio. Na volta, nés voltamos para a UFSCar, porque
a gente era professor da UFSCar. [...] A gente tinha um salario, a gente tinha uma
bolsa também da Capes. Entdo [...] o contato nosso sempre foi a UFSCar; eu nhunca
trabalhei em duas universidades diferentes. Nunca! Gragas a Deus, sempre foram
universidades publicas, uma de cada vez. Na verdade, [...] ndo foram tantas. Eu
trabalhei na UFSCar e depois tive quatro anos na UFRJ, foi quando eu vim em 1989
para ca e depois em 1993 fui para UERJ, e pronto. 2018 me aposentei na UERJ, mas
ainda estou trabalhando na p6s-graduacdo da UERJ.

[...]

Deixa, eu até te dizer. Até 2018, eu dava [trecho ndo compreendido] na UERJ, na
graduacdo e na pos. Entdo, eu dei aula na graduacdo em vérias disciplinas ligadas a
educacdo. Tinha uma disciplina la de PPP, é Projeto, Pesquisa e Pratica Pedagogica,
uma outra disciplina, que a gente colocava os alunos de criangas com deficiéncia
fisica. Foi (ai) que a gente introduziu a comunicagdo alternativa. Dei disciplina de
comunicagdo alternativa. Tinha disciplinas mais tedricas de Educacdo Especial, mas
em 2018 quando me aposentei, eu ja estava muito cansada. Na verdade, porque eu
me aposentei acho que, com 56 anos de magistério, porque eu comecei com 17 anos
como professora priméria e eu falei: Ndo! Agora eu vou dar um tempo, mas eu
permaneci na p6s-graduacao porque eu gosto muito. Até hoje eu continuei dando o
curso. Agora com essa pandemia a gente continua dando os cursos remotos. [...]
Entdo, € uma area que eu abracei, a pesquisa. Curso sobre pesquisa que eu dou muito
na pds-graduacdo e tudo. Enfim, eu me sinto assim engajada (Entrevista com Leila
Regina d’Oliveira de Paula Nunes, 2020).
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Durante os 18 anos em que foi professora da UFSCar (1971 a 1989), Leila
Nunes exerceu os cargos de vice-coordenadora (1986-1987) e coordenadora do
PMEE (1987-1989), ministrou disciplinas na graduacdo (Licenciatura em
Pedagogia) e na poés-graduacdo (Educacdo do Individuo Especial); realizou
atendimento a criancas (bebés e pré-escolares) de risco comprovado para
excepcionalidade (1986 a 1989) e atuou na linha de pesquisa “Desenvolvimento da
linguagem funcional em criangcas de creche, Prevencdo da Excepcionalidade:
Intervencdo psicoeducacional com mées adolescentes e seus bebés de risco” (1971
a1989).

Na UFRJ, entre os anos de 1989 e 1993, como professora adjunta, ministrou
disciplinas na graduacdo e na pds-graduacdo, na Psicologia, tendo atuado na linha
de pesquisa: “Estudo longitudinal do desenvolvimento de bebés prematuros e bebés
portadores de Sindrome de Down”; foi coordenadora do projeto de pesquisa
financiado pelo CNPq e pela Secretaria de Educagdo Especial (SEESPE).
Desenvolveu atividades de capacitacdo de recursos humanos em Educacédo
Especial: treinamento de pessoal de creche para identificacdo de bebés de risco e
intervencdo precoce; supervisionou estagio de Psicologia no Atendimento a
Criancas de Risco e Orientacdo de Pais e Professores de Classes Hospitalares.

Na UERJ,??° Leila Nunes atuou como professora adjunta no periodo de 1993
a 2002, passando a professora titular em 2002. Aposentada, manteve acdes na pos-
graduacdo, no ProPEd e na coordenacdo do Laboratério de Tecnologia e
Comunicacdo Alternativa do ProPEd (LATECA). Manteve ainda atividade na
docéncia, na pesquisa e na gestdo em Educacao Especial, coordenando projetos de
pesquisa e supervisionando pesquisas, foi também membro do comité de elaboragéo
do projeto para criacdo do doutorado em Educacdo da UERJ; vice-coordenadora do
ProPEd em dois periodos: 1999 a 2001 e 2010 a 2012, orientadora de dissertacdes,
teses, monografias, iniciacdo cientifica, supervisora de pds-doutorado, participou
de bancas de trabalhos de mestrado e doutorado (qualificacdo e defesa), de
concursos publicos, livre docéncia e avaliagdo de cursos. Trabalhou ao longo de sua

trajetoria académica nas seguintes linhas de pesquisa:

229 Nesta parte do texto, as informagces sdo apresentadas de forma genérica. Para acesso ao Curriculo
Lattes da professora Leila Nunes: NUNES, L. R. O. P. Curriculo Lattes. [Brasilia, DF], 11 mar.
2022. Disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/3088935631734002>. Acesso em: 20 out. 2023.
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http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do#LP_Preven%C3%A7%C3%A3o%20da%20%20Excepcionalidade:%20Interven%C3%A7%C3%A3o%20psicoeducacional%20com%20m%C3%A3es%20adolescentes%20e%20seus%20beb%C3%AAs%20de%20risco
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do#LP_Preven%C3%A7%C3%A3o%20da%20%20Excepcionalidade:%20Interven%C3%A7%C3%A3o%20psicoeducacional%20com%20m%C3%A3es%20adolescentes%20e%20seus%20beb%C3%AAs%20de%20risco
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a) Desenvolvimento da linguagem funcional em criangas de creche e
Prevengéo da Excepcionalidade:

— Intervencdo psicoeducacional com maes adolescentes e seus bebés
de risco — UFSCar;

b) Estudo longitudinal do desenvolvimento de bebés prematuros e bebés
portadores de Sindrome de Down — UFRJ;

c) A Formacdo Continuada de Professores das Salas de Recursos
Multifuncionais do Rio de Janeiro em Tecnologia Assistiva; A voz e a vez
de portadores de autismo e paralisia cerebral: aquisicdo e uso da
comunicagdo alternativa em contextos funcionais; Procedimentos do
ensino incidental para desenvolver comunicacgdo alternativa com uso de
sistemas computadorizados em portadores de deficiéncia madltipla;
Avaliacdo da comunicacao e do desempenho linguistico em portadores de
paralisia cerebral com sistemas computadorizados; A Pds-Graduagdo em
Educacdo Especial: caracterizacao e perspectivas dos Programas e analise
critica da producao discente; Promovendo a inclusdo comunicativa de
alunos ndo oralizados com paralisia cerebral e deficiéncia mdltipla;
Acessibilidade comunicativa para alunos com deficiéncia: formacao
inicial de professores; Dando a voz através de imagens: comunicagdo
alternativa para individuos com deficiéncia; De conversa em conversa:
batendo papo com alunos sem fala — UERJ.

As pesquisas e as producbes da professora Leila Nunes abordaram as
tematicas da comunicacdo alternativa e ampliada, intervengdo precoce, tecnologia
assistiva, formacéo continuada de professores, metodologia intrassujeito.

Lamentavelmente, a professora Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes
faleceu em 06 de dezembro de 2023. A nota emitida pela UERJ,?*° possibilitou-nos
sintetizar aspectos da trajetoria de Leila Nunes na Educacéo Especial brasileira:

Nas ultimas décadas, foram conduzidos mais de 20 projetos de pesquisa financiados
por agéncias de fomento. Também foram orientadas mais de 60 dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado, mais de 60 monografias de concluséao de curso, além
de trés projetos de pos-doutorado e outros trabalhos, totalizando mais de 300
produgdes. [...] Leila Nunes dedicou mais de meio século a luta pela incluséo de
pessoas com deficiéncia. Suas contribuicdes cientificas foram reconhecidas com

230 | ATECA é referéncia na pesquisa sobre educacdo inclusiva. Direto ao Ponto, Rio de Janeiro,
14 dez. 2023. Disponivel em: <https://www.diretoaoponto.uerj.br/noticias/somos-uerj/lateca-e-
referencia-na-pesquisa-sobre-educacao-inclusiva/>. Acesso em: 20 dez. 2023.
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diversos titulos e prémios. Desde 2017, a Faculdade de Educa¢do nomeou uma sala
em sua homenagem (Lateca [...], 2023).

A andlise da contribuicdo do mestrado em Educacdo Especial no George
Peabody College for Teachers para a trajetoria profissional de Leila Nunes
evidencia que a educadora cumpriu a titulagdo para atuar como docente em
instituicbes de nivel superior. Relembramos que a professora trabalhou como
professora na UFSCar, instituicdo que exigia titulo de mestrado para seus docentes
no inicio da década de 1970.

Ademais, a professora Leila Nunes reconheceu a contribuicdo do George
Peabody em sua formacdo como forma de ter garantido aprofundamento das
questdes da Educacdo Especial. Confirma nossa percepcéo a seguinte fala da nossa
interlocutora: “Essa experiéncia do mestrado 1a foi fundamental. Fundamental, até
por exemplo, para meu crescimento pessoal e também para atender as exigéncias
da universidade que me abrigava” (Entrevista com Leila Regina d’Oliveira de Paula
Nunes, 2020).

A professora Leila Nunes, durante a entrevista, apresentou relatos que
permitem inferir outras influéncias diretas da formacdo no George Peabody nas
atividades docentes realizadas ao retornar para o Brasil: 0 uso dos livros trazidos
como material didatico nas aulas na UFSCar e agdes em projetos proximas das
acompanhadas na Harris-Hillman.

Do mesmo modo, no caso do professor Francisco de Paula Nunes,
consideramos ter 0 mestrado no George Peabody contribuido para sanar a exigéncia
da titulacdo para atuagdo docente na UFSCar, assim como o aprofundamento nos
conhecimentos do campo tedrico e pratico da Educacdo Especial, tendo em vista o
fato de o professor ndo ter formacao anterior ou atuacdo na Educagéo Especial antes
do ingresso no mestrado.

Ao reconhecer o local de prestigio do George Peabody como instituicdo de
formacdo docente, discussdo apresentada no capitulo 3 desta tese, o professor
Francisco também relembrou ter feito seu doutorado no George Peabody College
for Teachers: “[...] ela tem um status. Ela é muito bem-conceituada na area da
Educacao Especial. Na verdade, é George Peabody College. [...] tanto que eu no
doutorado eu continuei estudando na Peabody [...]” (Entrevista com Francisco de

Paula Nunes Sobrinho, 2022).
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Na UFSCar, Francisco de Paula Nunes Sobrinho, como professor?! adjunto
IV, atuou no periodo de 1971 a 1991, lecionou disciplinas na graduacdo em
Psicologia e na po6s-graduacao, nos cursos de Educacdo Especial (Educacdo do
Individuo Especial) e de Engenharia de Producéo. De 1997 a 1998, como professor
colaborador, trabalhou com a disciplina Metodologia de Pesquisa para o curso de
Especializagdo - Atividade Motora Adaptada.

Desenvolveu atividades no Recrutamento e Selecdo de Pessoal - Servico de
Psicologia Aplicada, no Departamento de Psicologia; foi chefe da Comissdo de
Assessoria Técnica a Comissdo de Normas e Critérios de Contratacdo e Promocao
de Pessoal Técnico-Administrativo, na Reitoria, coordenador e presidente do
Conselho de Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia e chefe do
Departamento de Psicologia.

Na UFRJ, durante 1989 a 1992, enquanto professor adjunto do Departamento
de Psicologia, lecionou nos cursos de graduacdo (Pesquisa N&o-Experimental,
Disturbios de Conduta e Psicologia do Excepcional) e pos-graduacéo de Psicologia
(Pesquisa Nao-Experimental | e Pesquisa Nao-Experimental 11) e na pds-graduacéo
de Engenharia de Producédo (Anélise do Comportamento no Posto de Trabalho). No
Departamento de Psicologia do Ajustamento, trabalhou na selecdo de pessoal e
como chefe do setor. Foi coordenador do Projeto de Cooperacdo entre o Instituto
Alberto Luiz Coimbra de P6s-Graduacdo e Pesquisa de Engenharia (COPPE) e o
Instituto de Psicologia da UFRJ, Departamento de Psicologia do Trabalho.

Na UERJ, como professor titular, de 1997 a 2021, atuou na pds-graduacao
em Educacdo, na graduacdo em Pedagogia e na pés-graduacdo em Politicas
Publicas e Formacdo Humana, de forma geral, com disciplinas relacionadas com
metodologia de pesquisa, Educacdo Especial, estagio e desenvolvimento humano.
Trabalhou também na gestdo, como membro do Colegiado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo e coordenador da Educacdo Especial, dentre outras
funcdes??,

As linhas de pesquisa com as quais trabalhou ao longo de sua trajetéria
académica foram:

a) Educacéo Especial e Ergonomia — UFSCar;

231 Vide Apéndice F - Quadro Atuacéo de Francisco de Paula Nunes Sobrinho como docente.
232 No Apéndice G estdo listadas atividades desenvolvidas por Francisco Nunes Sobrinho durante
sua trajetoria académica.
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b) Transtornos de Comportamento — UFRJ;

c¢) Formacdo Humana e Cidadania, Educacdo Especial, Gestdo do
Comportamento de Alunos, Responsabilidade Social Corporativa na
Gestédo de Pessoas com Deficiéncias — UERJ.

De acordo com as informagfes presentes no curriculo de Francisco Nunes
encontrado na Plataforma Lattes, “os temas que aparecem com maior frequéncia
nas acOes, estudos e publicaces sdo 0s seguintes: ergonomia e fatores humanos,
psicologia, Educacdo Especial e metodologia de pesquisa”.

Por sua vez, Maria Cecilia Carareto Ferreira passou a atuar na Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP) como professora titular em 1977 e permaneceu
na instituicdo durante toda a sua trajetoria profissional, no trabalho com atividades
de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo. A transferéncia da UnB para a UNIMEP,

apos 0 mestrado, ocorreu da seguinte forma:

Depois que terminou esse mestrado, nds voltamos, voltamos pra UnB, certo? Ah, na
UnB, as pessoas que estavam la que tinham interesse na area de Educacdo Especial,
em principio, ndo tinham mais interesse, ficamos Ia um ano e meio e foi mudanca de
administragéo na universidade.

[...]

Nos colocaram a disposi¢do de novo da Capes, que nds tinhamos um compromisso
com a Capes, trabalhar dois anos esse compromisso certo, firmado |4, mas eles ndo
gueriam mais um programa e nos precisdvamos trabalhar. Entdo, a Capes nos
chamou e deu opcao, eles tinham duas opcBes: uma, era a universidade da Paraiba,
aonde a gente poderia ir pra 14, que 14 eles tinham o interesse em desenvolver o
projeto e outro era a Universidade Metodista porque eles tinham um interesse em ter
um ndcleo aqui no estado de S&o Paulo [...] inclusive de capacitacdo nas proprias
Apaes e tal. [...] L& nos Estados Unidos, nés conhecemos o filho do reitor da
Universidade Metodista que fazia 0 mesmo curso que a gente estava, era a mesma
area e ele vinha para universidade, mas ele estava sozinho naquele momento. A
Universidade Metodista tava mandando também com bolsa da Capes [...] uma outra
segunda pessoa para implantar aqui no Centro uma especializagdo e entdo eles
falaram: “O Julio e a Cecilia podem ter interesse porque nao estamos tendo onde
colocar, pode ser que eles tenham interesse em participar desse, da abertura desse
programa na Universidade Metodista”; e isso seria abrir mdo do vinculo com a
universidade publica, que nds tinhamos pra entrar com vinculo na universidade
particular. Mas nés estdvamos tdo cansados de estar longe das nossas familias e
Paraiba era um pouco longe e no6s tinhamos a ligacdo com o Ricardo, o Richer [...]
vamos ficar na Universidade Metodista. Olha, foi uma étima escolha, viu? Ficamos
aqui durante o programa e desenvolvemos varios cursos de graduacao, 0 nosso centro
de materiais e damos um étimo impulso, fizemos doutorado e acabou que ficamos
por aqui mesmo. [...] Entdo acabou fazendo o doutorado na Unicamp e ficamos por
aqui (Entrevista com Maria Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

A mudanca do casal Maria Cecilia Carareto Ferreira e Julio Romero Ferreira
da UnB para a UNIMEP foi resultado, de acordo com o relato de Maria Cecilia, de

fatores administrativos e pessoais: de um lado, o desinteresse na Unb pela Educacao
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Especial; por outro, a possibilidade de os professores ficarem mais proximos de
seus familiares. Pela analise feita por Maria Cecilia na entrevista, a escolha pela
UNIMEP resultou positiva para suas trajetorias profissionais, pelo trabalho
realizado na formac&o de pessoal para a Educacdo Especial.

Para apresentacdo da trajetoria profissional de Maria Cecilia Carareto
Ferreira, foram sintetizadas suas atividades como descritas nos dois quadros a

sequir:
Docéncia no Ensino Superior — UNIMEP
Setor Periodo Disciplina Curso
Planejamento Educacional; Especializagéo
1978-1981 | Métodos e Técnicas do Ensino para | em Educacao

Deficientes Mentais Especial

Faculdade

de Educacéo Desenvolvimento Humano e as

Especializagéo
em Educacéo
Especial

Deficiéncias;
Educacéo do Portador de
Deficiéncia Mental

1987-1988

Psicologia do Desenvolvimento;
Psicologia do Excepcional;
Desenvolvimento Biopsicomotor do
Deficiente Mental;

Estagio Supervisionado em
Psicologia Educacional

Psicologia 1977-2007 Graduacao

Introducao a Educacao Especial;
Servigos de Educacéo Especial;
Métodos e Técnicas para o Ensino
de Deficientes Mentais;

Estagio Supervisionado em
Educacao Especial,

Orientacdo Vocacional e Profissional
do Deficiente Mental

Educacéo 1977-2007 Graduacéo

Quadro 12 — Atuacdo de Maria Cecilia Carareto Ferreira na docéncia
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do Curriculo Lattes de Maria Cecilia Carareto Ferreira),
2023.

Cargos de Gestéo

Local Periodo Setor Cargo/Funcéao/Atividade

Prefeitura Municipal de Secretaria Municipal de

1989-1992

Piracicaba (Sao Paulo) E— Educacao

Universidade Metodista Faculdade de GT Elaboracéo do Projeto

de Piracicaba — 1978-1979 = de Implantacao da Pré-
Educacao

UNIMEP Escola
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Cargos de Gestéo

em Educacéo

Local Periodo Setor Cargo/Funcéao/Atividade
Atuacao do Psicélogo
8/1979 Fa_cuIdagie de com o Excepcional
Psicologia :
(Treinamento)
Faculdade de Coordenadora do Projeto
1982-1983 Educacio de Educacéo Especial
& “Gente Feliz” (Extenséo)
Programa de
1983-1987 Pés-graduacéo Chefe de Departamento
em Educacéao
1987-1988 Vlce-rAelt_orla Assessor~a de Ensino de
Académica Graduacao
1995-1998 | DIr€€80€ | hietora de Unidade
Administracéo
1999-2000 V|ce—_R_e|tor|_a Co_nsultora da Editora
Administrativa Unimep
Atuacgdo do Psicélogo na
1980-2007 Fapuldade de Educacao Especial
Psicologia L
(Estégio)
Estagio e Pratica de
1999-2007 FaculdaNde de Ensino em um Programa
Educacéo .
Itinerante
Coordenadora do
1999-2007 Faculda~de de Programa Qe
Educacao Desenvolvimento
Comunitério (Extenséo)
Comissoes e
2000-2007 | Consultoria Membro de Conselho de
. Unidade
(Pedagogia)
2001-2007 Vlce—.R_eltorl_a Co_nsultora da Editora
Administrativa Unimep
Programa de Membro da Comisséo
2001-2007 Pés-graduacéo Editorial da Revista
em Educacéo Comunicacdes
Programa de Conselheira do Programa
2003-2007 Pés-graduacdo | de Pos-graduacao em

Educacao

Quadro 13 — Atuacdo de Maria Cecilia Carareto Ferreira em cargos de gestdo
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do Curriculo Lattes de Maria Cecilia Carareto Ferreira),

2023.
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Maria Cecilia Carareto Ferreira atuou na UNIMEP no periodo de 1977 a
2007, como esta demonstrado nos quadros acima, na graduagdo (Psicologia e
Educacao) e na pos-graduacdo em Educacdo como docente e em cargos de gestao.

Chamam atencdo os periodos de 1978-1981 e 1987-1988, por sua atuacao em
cursos de Especializacdo em Educagdo Especial, realizados atraves de convénios
entre a Capes e a UNIMEP. Ndo obstante ndo termos pesquisado sobre tais cursos,
consideramos serem exemplos da acdo da formacdo de profissionais para a
Educacao Especial brasileira, tematica presente em toda a historia da Educacéo
Especial no pais, frente a justificativa da falta de profissionais capacitados quando
comparado ao numero de estudantes atendidos pelos servigos da Educacao Especial
nos diversos periodos.

No PPGE/UNIMEP, de 1999 a 2007, Maria Cecilia orientou seis teses de
doutorado e 14 dissertacdes de mestrado. Na graduacéo, orientou seis trabalhos de
conclusdo do curso de Pedagogia. Nao identificamos, por meio da andlise do
curriculo, linhas e projetos de pesquisa.

Nas pesquisas e producdes cientificas, trabalhou principalmente com as
tematicas sobre “deficiéncia mental”, ensino, politicas publicas, préaticas
pedagogicas e formacdo docente. Orientou trabalhos sobre alfabetizacdo e musica,
formacdo de professores, surdez, inclusdo, relacdo familia e escola, ensino,
educacdo fisica, comunicacdo suplementar alternativa, identidade docente, entre
outros.

Julio Romero Ferreira atuou na UNIMEP como docente na graduacdo em
Pedagogia e na pds-graduacdo em Educacdo e em cargos de gestdo, conforme

demonstrado nos quadros abaixo:

Docéncia no Ensino Superior
Instituico Periodo Nivel Curso/Area Disciplina
. Pés- Educagédo Educacéo Fisica
Unicamp 1993-1996 Graduacéo Fisica Adaptada
Introducéo a Educacéo
~ . Especial;
1977-2006 Graduacéao Pedagogia Servicos de Educacio
Especial
UNIMEP
Programas
1987-2006 Pos- ) Educacio Comperlsz?\torlos em
Graduacéo Educacao;
Teorias do Estado e
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Docéncia no Ensino Superior

Educacao;
Bases Epistemolégicas
para a Educacéo | e I,

Brasileira;
Inclusdo Escolar

Problemas da Educacéo

Quadro 14 — Atuacéo de Julio Romero Ferreira como professor titular
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do Curriculo Lattes de Julio Romero Ferreira), 2023.

Gestao/UNIMEP

Ciéncias Humanas) progresséao na Carreira Docente

Setor Periodo Cargo/Fungéo
Centro de Ciéncias Humanas | 1979/1986 Diretor de Unidade
Coordenggao Geral da Pos- 1987-1990 Coordenador do Programa
Graduacgéo
Faculdade de Educacao 1999-2000 Diretor de Unidade
Programa de Pés-Graduacao
em Educacéo (Faculdade de | 1999-2000 Coordenador de Programa
Educacao)
Programa de Pés-Graduacéo Membro da Comissédo Avaliadora de

em Educacéo (Faculdade de | 2001-2004 | atividades e produgdes requeridas para

Quadro 15 — Atuacéo de Julio Romero Ferreira na gestdo
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do Curriculo Lattes de Julio Romero Ferreira), 2023.

No PPGE/UNIMEP, atuou de 1986 a 2007, orientou seis teses de doutorado

e 45 dissertagcOes de mestrado, coordenou o programa por duas vezes:

Julio Romero Ferreira conduziu o Programa de 1988 até 1990, mas ja, anteriormente,
cooperava com Sigrist na coordenacdo do PPGE. E logo no inicio de sua gestdo
colheu uma das vitérias mais importantes de um Programa em uma universidade
confessional: o primeiro credenciamento do PPGE por cinco anos, em 1988 (Pucci,
2019, p.17).

Professor Julio Romero Ferreira, por decisdo unénime dos docentes, assume, em
1999, outra vez a coordenagdo do PPGE, juntamente com a direcdo da Faculdade de
Educacdo. Sob sua coordenacdo, os docentes se comprometem coletivamente na
vontade de suplantar os pontos deficientes do Programa, apontados pela avalia¢do
da CAPES (nota 03), e de atribuir ao PPGE o status que ele merecia. A luta ndo foi
em vao! Na avaliaco trienal seguinte (2000) o PPGE/UNIMEP se destaca entre 0s
12 melhores Programas de P6s-graduacdo em Educacao do Brasil: Programa nota 5!
(Pucci, 2019, p. 18).

As linhas de pesquisa listadas na Plataforma Lattes sdo Politicas Publicas de

Educacdo Especial e Programas Compensatérios em Educacdo. Trabalhou em
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pesquisas, producdes cientificas e orientacbes com as tematicas deficiéncia mental,
politica educacional, formacdo docente, deficiéncia fisica, inclusdo, reabilitagéo,
alfabetizacdo, brincar e paralisia cerebral, psicologia, dentre outras.

Assim como nas trajetorias de Ernani Vidon, Leila Regina Nunes, Francisco
Nunes e Verena Pamela Seidl, é possivel afirmar que a formagdo no George
Peabody College for Teachers teve o impacto de habilitar os professores Julio
Romero Ferreira e Maria Cecilia Carareto Ferreira para a docéncia no ensino
superior, com a titulacdo do mestrado, para atuacdo na Educacéo Especial.

Para Maria Cecilia Carareto e Julio Ferreira, 0 mestrado acarretou, em
segundo plano, a transferéncia de local de trabalho, tendo em vista sua saida da UnB
para a UNIMEP, pois essa instituicdo possuia experiéncias na Educacdo Especial,
como a Habilitacdo em Deficiéncia Mental implantada no final da década de 1970.
Em decorréncia desse fato, construiram suas carreiras na Educacdo Especial,
tornaram-se referéncia para o campo, formando docentes e pesquisadores.

Outro indicativo de desdobramentos da experiéncia vivida no George
Peabody College for Teachers diz respeito ao centro de materiais criado na
UNIMEP, conforme relatado pela professora Maria Cecilia Carareto na entrevista

para esta pesquisa:

[...] qguando nés viemos para o Brasil e a universidade quis montar um centro aqui
em Piracicaba, a primeira coisa que nds fizemos foi um projeto para desenvolver
algo semelhante ao Centro Kennedy; entdo nds tinhamos aqui na Universidade
Metodista, um centro de material que fazia inveja a todo mundo e era uma espécie
de uma biblioteca para as pessoas virem, procurar e tal [...] (Entrevista com Maria
Cecilia Carareto Ferreira, 2023).

Nesse sentido, notamos a influéncia da formacdo no George Peabody na
constituicdo da Educacgédo Especial no Brasil, uma vez que inspirou a criagdo de um
espaco baseado no modelo da instituicéo.

A tematica da producéo discente foi abordada de forma compartilhada pelos
professores Julio Romero Ferreira e Leila Regina Nunes, a partir do
desenvolvimento do projeto integrado de pesquisa iniciado em 1995 e finalizado
em 2004. O projeto foi financiado pelo CNPq e contou com a participacéo de outros
pesquisadores, como Eniceia Mendes (UFSCar). A pesquisa trabalhou com
mapeamento de producdo discente da pds-graduacdo em Educacdo e Psicologia na
Educacdo Especial. Como resultados foram publicados artigos completos em

periddicos, livros e resumos em anais de congressos.
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A producdo resultante deste projeto, intitulado “A POs-graduacdo em
Educacdo Especial: caracterizagdo e perspectivas dos programas e analise critica da
producao discente”, tem sido utilizada como base para estudos que trabalham com
balanco de teses e dissertacdes sobre Educacdo Especial por permitir caracterizar
as pesquisas desenvolvidas com esta tematica na pos-graduacdo. Nesse sentido, a
pesquisa realizada pelos professores Julio Romero Ferreira e Leila Nunes contribui
para a consolidacdo da Educacao Especial brasileira, dentre outras realizadas por
esses egressos.

Trés importantes acontecimentos para a Educacdo Especial brasileira,
ocorridos na década de 1990, contaram com a participacao de egressos, estes com

uma carreira em consolidagio na pds-graduacio brasileira?®

, a saber: o Grupo de
Trabalho - Educacdo Especial da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (GT 15 - Educacdo Especial da ANPEd)?*4, a Revista
Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) e a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educacao Especial (ABPEE). A constituigdo desses trés “bens
académicos” da Educacéo Especial brasileira (Casagrande, 2020) ocorreu de forma
articulada, pois o GT 15 da Anped funcionou como espago de discussao sobre a
RBEE e a ABPEE. O GT15 - Educacdo Especial da ANPEd foi estabelecido em
1991,2% apos o funcionamento como Grupo de Estudos no periodo de dois anos.

De acordo com Ferreira e Bueno (2011, p. 145),

A constituicdo do GT, como afirmacao da importancia de reservar um campo proprio
de discussbes da Educacdo Especial, em parte refletiu um estagio de acimulo de
programas de formacédo de pessoal especializado na area, bem como de um corpo
aparentemente relevante de projetos de pesquisa.

Chama atencdo a informacdo de Ferreira e Bueno (2011), que sinaliza a
existéncia, no inicio da década de 1990, de profissionais especializados e de
pesquisas em Educacdo Especial capazes de impactarem na constitui¢ao “de um

campo proprio de discussdo” para o segmento. Considerando a inser¢do da

233 Os professores Leila Nunes, Julio Romero e Francisco Nunes possuiam o titulo de doutor neste
periodo.

234 “Os Grupos de Trabalho sdo instancias de aglutinacdo e de socializagio do conhecimento
produzido pelos pesquisadores da area de educacdo. Sdo 23 GTs tematicos, que congregam
pesquisadores de areas de conhecimento especializadas. Além de aprofundar o debate sobre
interfaces da Educacdo, definem atividades académicas das Reunides Cientificas Nacionais da
ANPEQJ” (Grupos [...], 2019).

235 Masini (2011) apresentou o processo de constituicio do GT - Educacdo Especial no texto “O
despontar da Educagdo Especial na ANPEd”.
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Educacéo Especial nas diretrizes formais da politica educacional na década de 1970,
esse periodo que pode ser apontado como de grande produtividade académica para
a Educacéo Especial no pai.

O GT 15 - Educacdo Especial, 30 anos ap0ds a sua constituicdo, é espaco
consolidado das discuss@es sobre as teméticas da Educacdo Especial brasileira e
conta com grupos de pesquisa de diferentes universidades brasileiras com estudos
sobre a Educacéo Especial em variadas perspectivas.?®

A RBEE e a ABPEE surgiram de forma articulada. A Revista foi lancada em
1992 e a Associacao instituida no ano seguinte, no Seminario Nacional de Educacéo
Especial, ocorrido na UERJ, como instrumento para manuten¢do da recém-criada
RBEE. Tanto a RBEE quanto a ABPEE foram constituidas com a finalidade de
serem espacos de integracdo entre profissionais (pesquisadores, professores e
outros) que trabalhavam com Educacéo Especial. Assim como o0 GT15 - Educagao
Especial, foram impulsionadas pelas discussfes oriundas da pds-graduacdo, em
especial das areas da Educacdo e da Psicologia (Dias, 2003; Jannuzzi, 2003;
Manzini; Corréa; Silva, 2009; Pletsch et al., 2018).

Para o campo académico da Educacdo Especial brasileira, a importancia da
RBEE estd em ser um espaco de producdo e circulagdo do conhecimento, com
impacto “[...] diretamente no campo, sendo aporte para concepcdes tedrico-praticas,
epistemologicas e paradigmadticas da Educagdo Especial e Educagdo Inclusiva”
(Casagrande, 2020, p. 142).

O grupo dos sécios fundadores da ABPEE foi composto por egressos do curso
de mestrado do George Peabody College for Teachers: Leila Regina d’Oliveira P.
Nunes, Francisco de Paula Nunes Sobrinho e Julio Romero Ferreira. Os outros
socios fundadores foram: Ana Cristina Barros da Cunha, Ana Helena Moustaché,
Elcie Masini, Elsa Midori Shimasaki, Enicéia Gongalves Mendes, Fatima Elizabeth
Denari, Liliana H. Weller, Maria Amelia Almeida, Maria Cecilia F. Cardoso, Maria
da Piedade Resende da Costa, Maria de Lourdes Canziani, Rosana Glat, Sérgio
Carvalho, Soraia Napoledo Freitas, Sylvia R. Panico, Tarcia Regina da Silveira Dias
e Valdellcia Alves da Costa (Manzini; Corréa; Silva, 2009; Pletsch et al., 2018).

236 |_istagem dos grupos de pesquisa que integram o GT 15 - Educacdo Especial em: GT15: Educacéo
Especial. Anped. Rio de Janeiro, [201-?]. Disponivel em: <https://www.anped.org.br/grupos-de-
trabalho/gt15-educa%C3%A7%C3%A30-especial>. Acesso em: 26 de out. 2023.
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Os primeiros periodos de gestdo na ABPEE foram marcados pela presenca
dos sujeitos desta pesquisa:

a) Leila Regina d’Oliveira P. Nunes foi a primeira presidente da ABPEE, de

1993 a 1995 e vice-presidente no periodo de 2010 a 2012;
b) Francisco de Paula Nunes Sobrinho foi vice-presidente de 1993 a 1995;
¢) Julio Romero Ferreira foi presidente de 1996 a 1998 e integrante do
Conselho Fiscal de 1999 a 1998;

d) Maria Cecilia Carareto Ferreira foi vice-presidente de 1999 a 2003.2%

A professora Leila Nunes € presidente vitalicia da ABPEE. Tem publicacdes
na RBEE e no GT 15 - Educacgdo Especial da ANPEd. Foi também membro do
corpo editorial e revisora do peridédico. Na mesa de abertura do IX CBEE, em 2021,
a professora Enicéia Gongalves Mendes reconheceu que Leila “é uma pesquisadora
de muito peso na area, com muita contribuicdo, formou muita gente na éarea da
Educacéo Especial” (Mendes; Nunes; Almeida, 2021).2%8

Julio Romero Ferreira foi editor e conselheiro editorial da RBEE. S&o de sua
autoria os artigos “Os 20 anos do GT Educagdo Especial: génese, trajetoria e
consolida¢do” (coautoria de Jos¢ Geraldo Bueno) e “O GT Educa¢do Especial:
andlise da trajetoria e da producéo apresentada (1991-2001)”.

Maria Cecilia Carareto Ferreira, embora nao conste na listagem dos socios
fundadores da ABPEE, participou ativamente da sua constituicdo, tendo ocupado o
cargo de vice-presidente. Além disso, atuou na avaliacdo de artigos cientificos para
a RBEE. Francisco Nunes Sobrinho desenvolveu atividade de parecerista da RBEE.

De acordo com os dados apresentados sobre Leila Regina Nunes, Francisco
Nunes, Maria Cecilia Carareto e Julio Romero Ferreira, evidenciamos o papel
importante destes egressos do mestrado no George Peabody College for Teachers
na consolidacdo da Educacao Especial brasileira, por sua atuacdo na graduacao e
na pos-graduacdo, como docentes, pesquisadores e gestores. Some-se a issoO a
participagdo na constitui¢do, no desenvolvimento e na consolidacdo de “bens
académicos” proprios da Educagdo Especial brasileira, como o GT 15 da Anped, a
RBEE e a ABPEE.

27 Cf. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM EDUCACAO ESPECIAL.
Diretorias ABPEE. Corumba: ABPEE, 2023. Disponivel em: <https://abpee.net/pdf/diretorias/
DIRETORIAS%20ABPEE.pdf>. Acesso em: 30 out. 2023.

2% A professora Enicéia Mendes coordenou a mesa de abertura do IX Congresso Brasileiro de
Educagdo Especial, ocorrido em 2021.
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Dos outros egressos, como Ernani Vidon, Sylvia Regina Piva, Verena Pamela
Seidl, mesmo sem uma proje¢do em acontecimentos considerados importantes para
tal consolidacdo, como o GT 15, a RBEE e a ABPEE, contribuiram quando da
insercdo da Educacao Especial na formacéo em nivel superior, por terem atuado em
cursos de formacéo docente, seja em habilitagdo, especializa¢do ou mestrado.

De modo geral, para os egressos, cujas trajetorias foram apresentadas neste
capitulo, é possivel ressaltar a contribuicdo da formacdo no George Peabody
College for Teachers como a titulagdo para a docéncia no ensino superior,
cumprindo exigéncias ja estabelecidas para alguns professores ou oportunizando a
insercdo no magistério superior para outros.

Uma segunda inferéncia diz respeito a ter a formacdo, em menor ou maior
grau, direcionada a trajetdria ap6s o mestrado. Todos continuaram na Educacao
Especial como docentes, pesquisadores, em cargos de chefia em instituicdes
publicas e privadas e em consultorios. Nesse sentido, defendemos ter sido o curso
constituinte da trajetdria profissional dos egressos e impactado na Educacao
Especial brasileira, a partir da atuacdo desses docentes no ensino de nivel superior,
ao formarem professores e/ou pesquisadores nas habilitagdes, na graduacdo e na
pés-graduacdo na Educacdo Especial. Dessa forma, contribuiram para a
constituicio da Educacdo Especial engquanto campo educacional, area
interdisciplinar de pesquisa e campo académico.

A seguir, nas consideracOes finais, retomamos aspectos importantes da
pesquisa, procuramos sistematizar as respostas para as questdes e objetivos

propostos para a tese e projetar acfes para a continuidade da trajetoria académica.
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Consideragoes Finais

A década de 1970 representou um momento de “reformas” na educacao
brasileira que visavam a adequacdo aos propositos do governo ditatorial da época,
com a promulgacao de normas para reordenamento em todos os niveis da educacao:
do 1° e 2° graus, da graduacdo e da pds-graduacdo. A educacdo passou a ser
legitimada pela defesa de direito universal e vinculada ao desenvolvimento do pais.

Nesse contexto, a Educacdo Especial foi institucionalizada com a cria¢do do
Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp) e medidas foram adotadas para
constituicdo de uma politica educacional ao publico denominado “excepcional”;
com a prioridade para formacao de recursos humanos para o atendimento no sistema
geral de ensino, para as secretarias de educacao e para o Cenesp.

Numa abordagem contextualizada com os acontecimentos dos anos 1970, esta
tese analisou a formacdo de recursos humanos para Educacao Especial brasileira, a
partir do curso de mestrado em Educacdo Especial, realizado no George Peabody
College for Teachers, entre os anos 1976 e 1978, como resultado do projeto
Capacitacdo de Recursos Humanos para Educacdo Especial.

A Educacdo Especial ¢ compreendida nesta pesquisa como ‘“‘area
interdisciplina de pesquisa” e “campo académico”. Sendo assim, as analises foram
apresentadas em dialogo com pesquisas recentes que apontam para o local da
formagéo docente no desenvolvimento e consolidagdo da educacéo especial nessas
duas direcoes.

Com perspectiva historica, o estudo foi desenvolvido com base na histéria
oral. A entrevista semiestruturada, a analise de documentos e o levantamento
bibliografico integraram os procedimentos metodologicos. Nesse sentido, para
efetuar a pesquisa proposta, analisamos diretrizes oficiais para a formagdo de
recursos humanos para a Educacdo Especial brasileira nos anos 1970, o historico
do George Peabody College for Teachers (instituicdo formadora), as disciplinas do
curso de mestrado (objeto de pesquisa) e as trajetorias profissionais dos egressos

(sujeitos da investigacéo).
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Examinar documentos oficiais datados dos anos 1970 levou-nos a identificar
as caracteristicas da formac&o de recursos humanos propostos no Brasil quando da
adocdo da politica para a Educacao Especial. As investigac6es do histérico e dos
catalogos do George Peabody College for Teachers permitiram reconhecer o lugar
do George Peabody na formagdo docente, o perfil do profissional formado e a
constituicdo da Educacdo Especial nessa instituicdo. O estudo da trajetdria dos
egressos do curso, antes e apds a conclusdo do mestrado, evidenciou suas
contribui¢des na constituicdo e na consolidacdo da Educacéo Especial brasileira.

Quanto a organizacdo da Educacdo Especial brasileira, nos anos 1970,
analisar documentos oficiais permitiu identificar a estrutura projetada para a
Educacao Especial: estudantes, professores e equipe técnica. Para os primeiros, 0
acesso foi garantido legalmente no sistema regular de ensino. Os docentes deveriam
ser formados nas habilitacGes especificas na Pedagogia. A equipe técnica era
composta por profissionais do Cenesp e dos setores de Educacdo Especial das
secretarias de educacdo.

A formacdo de recursos humanos foi colocada como prioritaria dentro do
contexto da universalizacdo da escolarizacdo em nivel de 1° grau; da defesa da
integracdo educacional no sistema regular de ensino e do direito a educagdo como
insercdo e contribuicdo sociais do publico da Educacdo Especial; e justificada pela
necessidade de formacdo para atuacdo na sala de aula do ensino regular, para 0s
cursos de graduacao e para os cargos da equipe técnica (burocracia estatal).

As acOes adotadas pelo Estado brasileiro na década de 1970 quanto a
definicdo de uma politica para atendimento ao publico da Educacdo Especial sdo
compreendidas como uma “responsabilizacdo” por parte do poder estatal. Tal
responsabilizagdo estava materializada na insercéo na legislacdo educacional, na
instituicdo de um 6rgdo vinculado ao MEC para gerir a politica de atendimento,
definicdes de regulamentacdes e metas para a Educacdo Especial.

Relacionado ao curso objeto desta analise, chamamos atencédo para o fato de
a formac&o ter sido dirigida a institui¢des publicas (universidades e secretarias de
educacdo). Nesse sentido, houve diferenca nas medidas adotadas, tendo em vista a
importancia das entidades privadas durante a historia da Educacgéo Especial no pais.
Consideramos ter sido essa agdo direcionada a setores publicos devido a
necessidade de se criar uma burocracia estatal para Educagdo Especial, tanto no

orgao recém-criado quanto nas secretarias de educacdo e na propria universidade.
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As instituicdes identificadas na realizacdo da formacdo objeto de nossa
andlise foram:

a) Capes - financiadora devido ao seu papel estratégico na politica da pos-

graduacéo no periodo;

b) Cenesp - 6rgdo responsavel por gerir a politica para Educagédo Especial;

c) George Peabody College for Teachers - entidade formadora;

d) instituicbes de origem dos egressos: universidades publicas (UnB,
UFSCar, UFPE, UFMG, IBC) e privada (PUC-RI0), secretarias de
educacgéo (RJ, PE, RS, DF, MG).

Quanto ao papel do George Peabody College for Teachers, os resultados
indicam ser uma instituicdo reconhecida internacionalmente na formacéo docente e
referéncia em Educacao Especial. Desde a década de 1920, houve intercambios para
estudos de brasileiros no George Peabody. O mestrado foi realizado no periodo de
um ano, custeado pelo Estado brasileiro, com trés blocos de disciplinas (cursos),
sendo integralizado a partir de uma disciplina geral e outras escolhidas a partir da
area de interesse do cursista, com atividades praticas, de estagio e visitas a
instituicOes educacionais. Portanto, uma formacdo realizada a partir da
fundamentacéo teorica aliada a prética, através das visitas para conhecer espacos e
as metodologias aplicadas na educacdo do publico da Educacédo Especial.

Os egressos eram professores de instituicbes puablicas, representantes de
secretarias de educacéo e estudantes de uma universidade privada, com formacao
nas areas da Psicologia e da Pedagogia e experiéncia na Educacdo Especial, tanto
na docéncia quanto na gestdo. Nao obtivemos dados a respeito de todos 0s sujeitos
da pesquisa, por conseguinte, ndo foi possivel mapear a trajetéria dos 14
profissionais formados, seja do periodo anterior, seja apds a conclusdo do mestrado.

A continuidade na Educacdo Especial € uma caracteristica da carreira dos
egressos, na atuacdo como docentes na graduacdo e na pés-graduacdo, gestdo e
pesquisas em Educacdo Especial. A analise da trajetdria dos sujeitos da pesquisa
indicou um momento de incidéncia de cursos para formacdo de pessoal em
Educagédo Especial nos anos finais da década de 1970 e inicio de 1980, acgOes
relacionadas com as metas propostas para a capacitacao.

Além de serem importantes como formadores de profissionais para a
Educacdo Especial, principalmente nesse momento da insercdo do tema na

formagdo no nivel superior, alguns dos egressos participaram ativamente na
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constituicdo e consolidagdo do GT15 da Anped, da RBEE e da ABPEE - espagos
de discussbes e producdo do conhecimento para o campo. Sendo assim,
reafirmamos a contribuicéo dos sujeitos deste estudo, cujo itinerario foi apresentado
e analisado nesta tese, na constituicdo e consolidacdo da Educacdo Especial
brasileira.

Mesmo considerando a importancia da inser¢cdo da formacao para Educagéo
Especial brasileira no nivel superior, como colocada nas prescricées legais dos anos
1970, por afirmar o profissional para o atendimento como o professor, temos a
consciéncia do distanciamento existente entre a politica definida e sua
implementacdo. Prova disso é o fato de a formagdo docente para o atendimento
educacional do publico especifico da Educacdo Especial ainda ocorrer no nivel
médio, assim como para o professor dos anos iniciais da nossa educacéo.

Por ter sido uma pesquisa realizada durante a pandemia de Covid-19, houve
dificuldades para acesso a acervos fisicos e visitas a pessoas para obtencdo de
dados. Duas possiveis interlocutoras faleceram durante a pesquisa: Sarah Couto
Cesar, em 2020, e Maria José Figueira de Saboya, em 2021: outro acontecimento a
afetar na realizacdo do estudo, tendo em vista o0 prejuizo na obtencdo das
informac0es, tanto por meio da entrevista quanto acesso a documentos. Um terceiro
fator a impactar foi a negativa de acesso a informacGes devido a Lei Geral de
Protecdo de Dados. De forma geral, esses impactos resultaram no reordenamento
dos procedimentos para levantamento de dados em acervos virtuais e contatos via
correio eletronico, servicos de videoconferéncia e aplicativo de troca de mensagens.

No que diz respeito a analise documental, a imprecisdao de informacdes dos
documentos foi outra dificuldade enfrentada. Neste aspecto, as comparagdes entre
os dados advindos das andlises das entrevistas e da bibliografia foi a solugdo
adotada para a resolucdo da questdo. Frente a problematica da escassez de
documentos, pontuamos a importancia de adotar medidas para preservacdo
documental em nosso pais, tanto nas instituicdes publicas quanto privadas.

Quanto ao objetivo de mapear a trajetoria dos egressos do curso, nao
identificamos alguns dados, tanto no que diz respeito ao periodo anterior quanto ao
posterior ao curso. Chama atencdo terem realizado o curso como representantes de
secretarias de educacdo. Nesse sentido, abrem-se questionamentos quanto a sua
atuacdo nas secretarias de educacdo e como O curso impactou nos setores da

Educacao Especial nos respectivos estados. Do mesmo modo, ndo conseguimos
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precisar a justificativa para a formacéo ter sido realizada nos EUA, especificamente
no George Peabody College for Teachers, pela auséncia de dados relacionados a
questdo, o que talvez se explique pelo reconhecimento de seu prestigio na formacéo
de professores para a educacao.

Com este estudo, buscamos contribuir para a preservacdo de documentos e
dados da historia da Educagdo Especial relativo a um periodo “conturbado” da
historia brasileira como um todo. Além disso, pretendemos evidenciar a
constituicdo da Educacdo Especial no Brasil articulada com os acontecimentos
mundiais da Educacdo Especial e da educacdo brasileira de forma geral. A
justificativa para a formacao de recursos humanos néo foi especifica da Educacao
Especial, esteve presente na educacdo como um todo, no contexto de uma ideologia
do pais em desenvolvimento, com uma educacgéo a seu Servigo.

Com base nos achados dessa tese, inferimos ter sido a Educagdo Especial
brasileira, no momento inicial de sua institucionalizacdo, na década de 1970, no
periodo de um governo ditatorial, constituida em conformidade com as reformas
adotadas para a educacéo geral, passando a ter uma estrutura organizada dentro do
ambito das formulagdes legais.

Ressaltamos a contribuicdo singular do mestrado realizado no George
Peabody College for Teachers como constituinte das trajetérias dos egressos
analisados na pesquisa e, em consequéncia, da Educacdo Especial brasileira, no
momento inicial da institucionalizacdo da formacdo em nivel superior para a
Educagéo Especial.

Nesse sentido, ao finalizar as analises, sublinhamos a necessidade de
estimular novos estudos sobre o periodo, para que surjam investigacdes sobre 0s
curriculos das habilitacbes implementadas a partir do final da década de 1970, os
sujeitos formados e os impactos para a histéria da Educacéo Especial. Estudos nessa
direcdo podem contribuir para identificar as acGes propostas e adotadas pelo
governo brasileiro e entender como tais medidas contribuiram para continuidades e
modifica¢fes na formacéo para Educacgdo Especial no pais.

Chamamos atencdo também para a importancia de se fomentarem pesquisas
com a perspectiva historica para Educacdo Especial brasileira, que busquem
investigar pessoas e institui¢des envolvidas na formacao de professores, localizagao
dos cursos, origem dos recursos e orientagdes legais. Ao pontuar a importancia de

estudos historicos, defendemos um posicionamento que considera as relacfes
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macro e micro na politica para Educacdo Especial e as influéncias dos aspectos
econdmicos, politicos, culturais, dentre outros que compdem a vida social. Esse
posicionamento tem como justificativa a compreensédo de que os acontecimentos da
Educacao Especial no Brasil estdo inseridos nas discussdes mundiais da area da
educacéo e das transformac0es relacionadas com os direitos sociais das pessoas
com deficiéncias.

Instigada pelo trabalho realizado para esta tese, seguem 0s questionamentos
relacionados com a tematica sobre a formacdo de professores para Educacédo
Especial no final os anos 1970 e nas duas décadas posteriores, em especial como as
orientacOes oficiais foram postas em préatica nos estados e municipios brasileiros,
bem como a respeito das organizacdes dos setores da Educacdo Especial nas
secretarias de orientacdo, temas a orientar outros trabalhos académicos.

Para finalizar, a pesquisa, enquanto elemento pessoal, permitiu a
pesquisadora dar continuidade a experiéncia iniciada no mestrado de entrevistar
sujeitos da historia da Educacdo Especial brasileira. Foi, assim, uma contribuicao
impar para constituicdo pessoal da pesquisadora ouvir os relatos daqueles que

vivenciaram os eventos 0s quais estudou.
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APENDICE A
Explicacdes historiogréaficas para o processo ditatorial de
1964
Vertente Autor Obra Explicagéo
Os militares na
politica: as | Padrdo moderado de atuacéo
Alfred mudancas de | dos militares é quebrado em
Stephan padres na vida | 1964 e eles continuam no poder
brasileira (1975)
Wanderle O célculo do conflito:
A ) y estabilidade e crise | 1964 como resultado da paralisia
Ciéncia Guilherme o - .
. na politica brasileira | no poder no Brasil
Politica dos Santos
(2003)
Democracia ou
2
Argelina Reformas. O golpe foi produto de escolhas
: Alternativas L .
Cheibub d i . gue limitaram as reformas por via
Figueiredo erp_ocratlcas acnse legal
politica: 1961-1964
(1993)
Golpe como resultado das lutas
Jacob Combate nas trevas | de classes e da acdo
Gorender (1987) conservadora para frear as
esquerdas
1964 a conquista do . .
. ~ | Golpe como movimento civil-
. René Estado. Agédo . "
Marxista . militar (militares como agentes
Armand politica, poder e . X
. dos interesses do capital
Dreifuss golpe de classe estrangeiro e nacional)
(1981) g
. ~ | A ditadura militar, | Golpe como justificativa de
Daniel Aardo ;
Reis esqperdas e | defesa /_ restabelecimento da
sociedade (2000). democracia
Justificativas para o golpe:
Valorizacdo G.IéUCiO Aty ggr?]kzjrr?isdriohlerarqUI?z;dail::IZIri]zggggg
o Dillon O golpe de 64 (1994) -, Lo
dos militares politica, paralisia do processo
Soares S T ~ .
decisorio, divulgacéo da Doutrina
de Seguranca Nacional.

Quadro 16 — Explica¢es historiogréficas para o processo ditatorial de 1964
Fonte: Elaborado pela autora (com base em Fico, 2004, 2017), 2023.
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APENDICE B
Roteiro

Objetivo geral da pesquisa
Analisar a formacdo de professores para Educagdo Especial brasileira

recebida nos EUA nas décadas de 1960, a partir de egresso.

Quem sera entrevistado
e Egressos do curso (objeto de estudo)
Preambulo

A entrevista busca levantar informacdes sobre a formacéao de professores para
Educacdo Especial brasileira recebida nos EUA, na década de 1970, a partir do
egresso.

Acreditamos que, como VOCcé possui essa experiéncia, a sua participacdo na
pesquisa € imprescindivel. VVocé poderia participar como entrevistado para falar
sobre 0 assunto? As entrevistas serdo gravadas, para assegurar a fidedignidade das
informac@es relatadas por vocé. Quero também ressaltar que serdo observados
todos os cuidados éticos que envolvem uma pesquisa.

Vocé permite a gravacao da entrevista nestes termos?

Roteiro

Tema 1: Trajetoria profissional

1. Fale sobre sua trajetoria profissional anterior ao processo de ingresso no curso.
Tema 2: Motivo para escolha do curso nos EUA
2. Por que a escolha para realizar o curso de Mestrado em Educacdo no George

Peabody College for Teachers?

Tema 3: Processo seletivo
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3. Quais foram as etapas realizadas no processo seletivo para ingresso no curso?
4. Quais as exigéncias para participar da selecdo?

5. Quais as instituicdes do governo brasileiro que participaram no processo
seletivo?

6. Havia algum convénio entre as autoridades/instituicGes brasileiras e estrangeiras
para a realizacdo do processo seletivo?

7. Se SIM, quais autoridades/instituices brasileiras e estrangeiras estiveram

envolvidas?

Tema 4: Financiamento do curso
8. Houve financiamento / bolsas de estudos?

9. Qual a origem das verbas que financiaram o curso?

Tema 5: Processo de socializagéo

10. Quais foram suas impressdes sobre a instituicdo que realizou o curso?

11. Quais foram as impressdes dos EUA?

12. Como foi o processo de socializacdo (local de moradia, rede de relagdes
estabelecidas)?

13. Quem eram os colegas das turmas? De quais paises?

Tema 6: Formag&o obtida no curso

14. Como era organizado o curso / metodologia adotada no curso (organizagao por
semestre, modulos, disciplinas)?

15. Quais disciplinas foram cursadas?

16. Quem eram os professores que ministravam as disciplinas?

17. Quais os materiais didaticos utilizados ao longo do curso?

18. Como foram realizadas as avaliagdes?

19. Como foi realizada a avaliagéo final do curso?

20. Como foi escolhida/definida a “especializa¢do” a ser cursada?

21. Como foi realizado o “estagio”?

22. Como foi realizada a certificacdo do curso para validacdo no Brasil (considerar

que o curso foi realizado em outro pais)?

Tema 7: Avaliacdo da formacdo obtida na trajetoria profissional
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23. Quais desdobramentos essa formagao teve para sua trajetoria profissional no
Brasil?

Tema 8: Contribui¢cdo com documentos
24. Possui algum documento do periodo do curso que possa disponibilizar para a
pesquisa? (Ex: ementa do curso, plano de curso e/ou ementa das disciplinas, fotos).

Desfecho

Quero agradecer a vocé pela entrevista. Vou escutar a gravacao, e caso tenha

alguma duvida, posso retornar para conversarmos? Muito obrigada.
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APENDICE C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado/a:

Vimos, por meio deste convida-lo (a) a participar voluntariamente da pesquisa
George Peabody College For Teachers: o curso de mestrado para profissionais
da Educacdo Especial brasileira (1976-1978). Pesquisadora: Getsemane de
Freitas  Batista -  Telefone (55) 21 980198570 -  E-mail:
getsemanedoutorado@gmail.com. Professor orientador: Dr. Jefferson da Costa
Soares - Telefone (55) 21 994309464 - E-mail: jefics@puc-rio.br. Meio de
comunicacio com a Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio: Rua Marqués
de Sédo Vicente, 225 — Edificio Kennedy, 2° andar. Gavea, Rio de Janeiro, RJ. CEP:
22453-900. E-mail: posedu@puc-rio.br. Camara de Etica em Pesquisa € a instancia
da Universidade que avalia do ponto de vista ético os projetos de pesquisa de seus
professores, pesquisadores e discentes.

Justificativa: A pesquisa se justifica pela originalidade da tematica e pela
relevancia para a historia da Educacdo Especial brasileira, tendo em vista o curso a
ser analisado ter formado profissionais que passaram a ser referéncias na
constituicdo do campo da Educacéo Especial nacional.

Objetivos: A pesquisa aqui apresenta como objetivo geral analisar a formacao de
professores para Educacdo Especial brasileira, com foco no curso de Mestrado em
Educacdo no George Peabody College for Teachers, realizado na década de 1970.
Como desdobramento do objetivo geral, os objetivos especificos sdo: i. identificar
os profissionais que participaram dessa formacdo e mapear suas trajetorias
profissionais; ii. verificar quais instituicdes estiveram envolvidas na realizacdo da
formacdo no cenario educacional brasileiro da época (6rgdos financiadores,
autoridades, entidades de origem dos profissionais capacitados, locais de
formacao); iii. analisar os desdobramentos da formac&o realizada para a historia da
Educacédo Especial brasileira; iv. examinar a grade curricular do curso.

Metodologia: A investigagdo sera realizada com base nos pressupostos da historia
oral (realizacéo de entrevistas) e pesquisa documental e bibliografica.

Desconfortos, riscos possiveis e beneficios esperados: A participacdo nesta
pesquisa ndo traz complicacgdes legais. Os procedimentos adotados obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Nenhum dos procedimentos a
serem utilizados oferece riscos a dignidade, mas em caso de constrangimento, ainda
gue minimo, vocé tem a liberdade de se retirar da pesquisa e solicitar que ndo sejam
utilizadas as informacdes obtidas através da sua participagdo. Todas as duvidas, que
venham a surgir quanto a presente pesquisa, devem ser sanadas com a pesquisadora
e com o professor orientador, através dos e-mails pessoais informados no comego
do TCLE. No caso de duvidas de cunho ético, podem ser dirigidas a Camara de


mailto:getsemanedoutorado@gmail.com
mailto:jefics@puc-rio.br
mailto:posedu@puc-rio.br

230

Etica em Pesquisa da PUC-Rio, por meio do e-mail posedu@puc-rio.br. A
pesquisadora compromete-se com 0s entrevistados, em fazer a devolucgéo dos dados
obtidos e suas analises, em tempo habil, com o acesso sendo disponibilizado de
forma impressa e/ou por meio digital, com os mesmos sendo informados por e-mail
ou outra forma de contato. O tempo estimado dessa entrevista € de
aproximadamente uma hora de duracdo. A pesquisa contribuira para o registro e
divulgacdo da participacdo do entrevistado na histéria da Educagdo Especial
brasileira

Confidencialidade, anonimato: Considerando a notoriedade dos sujeitos desta
pesquisa para a histéria da Educacdo Especial brasileira, o estudo pressupfe a
divulgacdo de informacdes que identificam os entrevistados, como nome, imagem,
formacdo académica/titulacdo, producdo, entre outros. O anonimato sera respeitado
exclusivamente no caso de exigéncia por parte do entrevistado, com o devido
registro formal. Sendo assim, consta abaixo no TCLE o registro formal quanto a
opcao, por parte do entrevistado, da concordancia ou ndo da divulgacdo de
informagdes que revelem a sua identificagdo. Todos os resultados decorrentes da
pesquisa serdo disponibilizados por meio da tese de doutorado, relatério técnico,
artigos cientificos, capitulo de livros, seminarios e eventos relacionados ao tema.
Os dados da pesquisa serdo guardados em computador com senha pessoal por cinco
anos e a pesquisadora, Getsemane de Freitas Batista, sera a guardid desse material.

Eu, ,
de maneira voluntaria, livre e esclarecida concordo em participar da pesquisa acima
identificada. Declaro que estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos
metodoldgicos, dos possiveis desconfortos com o tema, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre eles.
Fui informado (a) de que a pesquisa esta situada no contexto das pesquisas
realizadas no curso de Doutorado em Educacéo da PUC-Rio. Esta claro que minha
participacdo é isenta de despesas € que minha imagem e meu nome nao Sserdo
publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a audio-
gravacdo da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente
de que tenho a liberdade de retirar meu consentimento em qualquer fase da pesquisa
sem penalizacdo alguma e sem prejuizo que me possa ser imputado. Sempre que
quiser, poderei pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone e e-
mail da pesquisadora e que serd dado a mim a devolugcdo da pesquisa. Tenho
esclarecido que a pesquisa pressupGe a divulgacao de informag6es que identificam
0S sujeitos participantes, dessa forma, assinalo, a seguir, minha opcdo quanto a
revelagcdo de minha identidade:

( ) Autorizo a revelagdo de minha identidade.

( ) Nao autorizo a revelacdo de minha identidade.

Rio de Janeiro, de de

Participante

Pesquisadora: Getsemane de Freitas Batista
E-mail: getsemanedoutorado@gmail.com
Telefone: (21) 980198570
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APENDICE D

Relacdo dos documentos utilizados na pesquisa

231

Documento

Acervo / Fonte

Histérico e Traducao Juramentada

Verena Pamela Seidl

Imagem com dados de bolsas

Verena Pamela Seidl|

Diploma

Verena Pamela Seidl

Curriculo - Verena Pamela Seidl Kadlec

Verena Pamela Seidl

Special Education for the Mildly
Retarded - Is Much of It Justifiable?

Leila Regina Nunes

Celebrating PL 94-142: The Education
of All Handicapped Children Act of 1975

Leila Regina Nunes

Slides “Puxando pela memobria:
Histérias da Educacdo Especial no
Brasil”

Leila Regina Nunes

Curriculo Sylvia Regina Piva

SUGESP/UFRGS

Despacho do Ministro da Educacéo e
Cultura de 17 de junho de 1977

JusBrasil

Dossié 077-1983-Capes

Arquivo Central Capes

Resolucao n° 08/77-Capes

Arquivo Central Capes

General Catalogy - George Peabody
College for Teachers

George Peabody College for Teachers

Diretrizes Bésicas para A¢éo do Centro
Nacional de Educacéo Especial

Sarah Couto Cesar

Caderno Capacitacdo de Recursos
Humanos para Educacéo Especial

Sarah Couto Cesar

Plano Nacional de Educacéo Especial

Sarah Couto Cesar

Curriculo de Sylvia Regina Piva

UFRGS

Matérias de jornais

Hemeroteca

Public Law 93-112/1973

www.govinfo.gov

Public Law 94-142/1975

www.govinfo.gov

Public Law 99-457/1986

www.govinfo.gov

Public Law 105-17/ 1997

www.govinfo.gov
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Documento Acervo / Fonte
Parecer CFE 252/69 CNE
Parecer CFE 848/72 CNE
Parecer CFE 7/72 CNE
Parecer CFE 3484/75 CNE
Indicagdo CFE 67/75 CNE
Indicacdo CFE 68/75 CNE
Parecer CFE 552/76 CNE
Indicacdo CFE 70/76 CNE
Indicagdo CFE 71/76 CNE

Processo CEE/SP n° 855/89

normativasconselhos.mec.gov.br

Reestruturacdo da Habilitacdo em
Deficiente Mentais para Curso de
Licenciatura Curta da Universidade
Federal de Santa Maria

https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa
-maria/educacao-especial/historia/

Plano Nacional de Pés-Graduagcdo —
PNPG

https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudol/i-pnpg-pdf

Capes - Relatorio de 1975

https://memoria.capes.gov.br/index.php/relat
orio-de-atividades-de-1975

Capes - Relatorio 1976

https://memoria.capes.gov.br/index.php/relat
orio-de-atividades-de-1976

Relatério da Capes — 1978

https://memoria.capes.gov.br/index.php/relat
orio-de-atividades-1978

Relatério anual do DAU: 1977

http://www.dominiopublico.gov.br/download/t
exto/me002549.pdf

Quadro 17 — Relagdo dos documentos utilizados na pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Normativas sobre a formacao de professores para a Educacéo
Especial brasileira do Conselho Federal de Educacéo: década de

1970

Identificacéo

Conteldo

Parecer CFE
252/69 (Brasil,
1969b)

“Curriculo de Pedagogia. Estudos pedagdégicos superiores -
minimos de curriculo e duragéo para os cursos de graduacdo em
Pedagogia”.

Parecer CFE
848/72
(Brasil, 1972a)

“Educacao de Excepcionais” - “Subsidios para equacionamento

do problema relacionado com a educagao dos ‘excepcionais’.

Parecer CFE 7/72
(Brasil, 1972c)

“Fixa os minimos de conteudo e duragao a serem observados no
Curso de Pedagogia destinado a educacdo de deficientes da
audiocomunicagao”.

Parecer CFE
3484/75
(Brasil, 1975e)

“Estudos Superiores de Educagéo, Habilitacdes e Cursos de
Graduagao”.

Indicacdo CFE
67/75
(Brasil, 1975c)

Definiu os “Estudos Superiores de Educagao” e fixou os cursos e
habilitacdes desse setor em nivel de graduacéo.

Indicacdo CFE
68/75
(Brasil, 1975d)

Formacdo Pedagdgica das Licenciaturas.

Parecer CFE
552/76
(Brasil, 1976b)

Formacéo de professores para Educagédo Especial - definiu os
minimos curriculares.

Indicacdo CFE
70/76
(Brasil, 1976c)

Fixou “com os necessarios elementos de estrutura, os minimos
de curriculo e duracé@o a observar no preparo de especialistas e
professores da Educagao”.

Indicacdo CFE
71/76
(Brasil, 1976d)

Estudou “o problema relacionado com o preparo de professores
para educacao especial”’ e fixou estrutura, curriculos minimos e
duracéo deste preparo na formacgéo superior

Quadro 18 — Normativas sobre a formacéo de professores para a Educacdo Especial brasileira do
Conselho Federal de Educagdo — Década de 1970
Fonte: Elaborado pela autora (com base em Brasil, 1969b, 1972a, 1972c, 1975c, 1975d, 1976b,
1976¢, 1976d), 2023.
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Atuacéo de Francisco de Paula Nunes Sobrinho como docente

Docéncia no Ensino Superior / Setor Publico

Pedagogia

Instituicdo/Vinculo Periodo Nivel/Curso Disciplina
Psicologia da Educacéo;
Psicologia Social; Dinamica de
Graduacso / Grupo; Psicologia Industrial,
1971-1989 ; ¢ Psicologia Geral, Psicologia da
Psicologia ; o .
Aprendizagem; Psicologia da
Adolescéncia; Psicologia
Aplicada a Reabilitagéo
Pos- Educac&o Especial no Brasil; A
UFSCar / Professor Graduacéo / . . R
. = Crianca Excepcional; Métodos e
Adjunto IV Educacao P .
X Técnicas de Pesquisa;
1977-1991 | Especial . _
~ Conceitos Fundamentais em
(Educacéo do ~ SN
o Educacéo Especial; Prética de
Individuo )
. Pesquisa l, II, lll e IV
Especial)
Pés-
1990-1991 Gradua(;ap / PS|coIog|§1 Aplicada a
Engenharia de | Ergonomia
Producéo
POs- Pesquisa N&o-Experimental |;
1989-1992 | Graduagéo / quisa Nao-EXper ’
. . Pesquisa Nao-Experimental Il
Psicologia
Graduacso / Pesquisa Nao-Experimental;
UFRJ / Professor 1989-1992 . & Distarbios de Conduta;
; Psicologia ; : :
Adjunto Psicologia do Excepcional
Pés-
1992 Graduacéo / Analise do Comportamento no
Engenharia de | Posto de Trabalho
Producéo
Seminario de Consolidacéo
. Temética; Atividade de
Pos- Pesquisa; Tépicos Especiais: a
1997-2005 | Graduagdo em | " SodIsa 1OPICOS & S:
4 crianga excepcional; Pesquisa
Educacéo ~ o
em Educacado Especial;
Seminario de Pesquisa |
UERJ / Professor
Titular Educagéo Especial; Pesquisa e
Praticas Pedagdgicas; Estagio
Graduacso / Produtivo I; Estagio Produtivo II;
1997-2021 & Atividades Culturais II; Pesquisa

e Praticas Pedagdgicas Il;
Monografia de Educacao
Especial I; Monografia das
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Docéncia no Ensino Superior / Setor Publico

Matérias Pedagogicas e
Magistério em Educacéo
Especial I; Topicos Especiais:
Desenvolvimento Humano e
Trabalho

Elaboracéo de Dissertacéao;
F6érum Interdisciplinar 1 e lll;
Politicas Publicas e Fatores
Humanos;

Seminério de Pesquisa I;

Pés- C oL . )
. Seminario de Pesquisa ll;
Graduacéao / P O liaca
Politicas Topllcos Especiais I..Ava iacéo
2005-2021 o Institucional e Planejamento
Publicas e Estratégico;
Formacéao Srategico, i .
Topicos Especiais I Pesquisa
Humana
sobre fatores humanos nas
instituicoes;
Tépicos Especiais Il: Avaliagao
Institucional e Planejamento
Estratégico
Seminario de Pesquisa I; Férum
P& Interdisciplinar | e Ill; Politicas
08 Publicas e Fatores Humanos;
Graduagao / nginério de Pesquisa ll; ,
Po6s-gr a Lo . '
2005-2021 0s g a}quagao Seminario de Pesquisa;
Em Politicas ~ ; .
L Elaboracgéo de Dissertagéo;
Pudblicas o g .
Topicos Especiais Il: Pesquisa
sobre Fatores Humanos nas
Instituicbes
Curso de
UFSC / Especializagéo
1997-1998 | (Atividade Metodologia de Pesquisa
Colaborador
Motora
Adaptada)

Quadro 19 — Atuacéo de Francisco de Paula Nunes Sobrinho como docente
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do Curriculo Lattes de Francisco de Paula Nunes Sobrinho),

2023.
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APENDICE G
Atuacéo de Francisco de Paula Nunes Sobrinho em cargos de
gestao
Inst!tuu;ao/ Periodo Setor Cargo/Funcgédo/Atividade
Vinculo
Departamento Recrutamento e Sele¢éo de Pessoal -
1971-1990 . . . : ) )
de Psicologia Servico de Psicologia Aplicada.
Chefe da Comisséo de Assessoria
1979 Reitoria Técnica a Comissao de Normas e
UESCar / Critérios de Contratacdo e Promocéao de
Professor Pessoal Técnico-Administrativo
Adjunto IV Departamento Coordenador e Presidente do Conselho
1986 P ~ de Coordenacéo do Curso de
de Educagéo . : )
Licenciatura em Pedagogia
1990-1991 Depar_tamer_lto Chefe do Departamento de Psicologia
de Psicologia
Departamento
1991 de Psicologia do | Selecdo de Pessoal
Ajustamento
UFRJ/ Departamento
Professor 1991-1992 | de Psicologia do | Chefe do Departamento
Adjunto Ajustamento
Departamento Coordenador do Projeto de Cooperacéo
1992 de Psicologia do | entre a COPPE e o Instituto de
Trabalho Psicologia da UFRJ
Departamento Abordagem ergondmica de estacdes de
de Estudos .
1996 . trabalho localizadas em plataforma de
Aplicados ao 2
Ensi petréleo offshore
nsino
Departamento
de Estudos Membro do Colegiado do Programa de
1998-1999 . . ~ ~
Aplicados ao P6s-Graduacéo em Educacgéo
UERJ/ Ensino
Professor
Adjunto Departamento
1997-2001 de !Estudos Presidente da Comisséo de Bolsas de
Aplicados ao Estudo
Ensino
Departamento
1997-2021 de ESIUdOS Membro de Conselho de Unidade
Aplicados ao
Ensino




237

Instituicéo /

. Periodo Setor Cargo/Funcéo/Atividade
Vinculo
Coordenador Geral do Grupo de
Trabalho (SESU/SEESP/UERJ e outras
Programa de IES) sobre formagdo do professor
o9 ~ especialista em Educacdo Especial, em
2001-2002 | P6s-graduacao ; ~
- nivel de graduacdo, para atuar na
em Educacéo o .
educacéo basica, conforme as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacao
Nucleo de Representante da UERJ no F6rum
2001-2021 Pedagogia Estadual de Educacéo Especial das
Institucional Instituicdes de Ensino Superior do Rio
UERJ / de Janeiro
Professor
Titular Nucleo de
2002-2021 Pedagogia Coordenador Geral do Nucleo de
Institucional Pedagogia Institucional - NUPI
Faculdade de
2007-2021 | Educacao Coordenador de Educacao Especial
2007-2021 Faculda~de de Comisséo de Sindicancia
Educacao
2008-2021 | Faculdadede | - issa0 de Sindicancia da FEDUC

Educacéo

Quadro 20 — Atuacéo de Francisco de Paula Nunes Sobrinho em cargos de gestéo
Fonte: Elaborado pela autora (a partir do Curriculo Lattes de Francisco de Paula Nunes Sobrinho),

2023.



