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APRESENTACAO

Maio de 2005

Tania Dauster

O projeto intitulado “O Campo Simboélico da Universidade” — os
professores, a diversidade cultural e a exceléncia académica que, neste momento,
estamos finalizando, pretende contribuir para os debates atuais em torno dos desafios
enfrentados pela universidade brasileira, entre eles, questdes relativas a diversidade
socio-cultural, a partir do ingresso dos setores populares, aliados a producdo e

transmissdo do conhecimento, € a cultura do escrito e da leitura.

Uma das questdes que abordamos ao longo desta pesquisa, diz respeito as
estratégias académicas utilizadas pelos professores, nosso universo empirico atual, para
lidar com a diversidade so6cio-cultural do alunado, visando sempre a manutencdo da

chamada exceléncia académica.

As reflexdes sobre a diversidade socio-cultural t€ém razao de ser em face da
expansao do ensino universitario nos ultimos anos, segundo dados do Instituto Nacional
de Educagdo Superior (Censo INEP/2000). Sabemos que, embora esta expansdo
garanta o ingresso de um maior niimero de pessoas em institui¢des de ensino superior,
as condicdes de acesso e permanéncia nas mesmas sao diferenciadas. Foi nossa
inten¢do verificar tais estratégias tendo como vetor, sempre, questdes relativas a cultura

do escrito e da leitura, associada a transmissdo de valores na universidade.

Vale lembrar que, a presente pesquisa, vincula-se a um programa de
investigacado voltado para questdes relativas a leitura, escrita e transmissao de valores na
universidade. Tal programa vem se desenvolvendo nesta universidade desde 1991,
através de sucessivas pesquisas intituladas: “Cotidiano, praticas sociais e valores nos
setores populares urbanos”; “O papel da escola na formagdo do leitor — limites e
possibilidades™; “Reordenacao de linguagens e formagao do leitor”; “Os universitarios:

modos de vida e praticas leitoras” e a atual pesquisa.



Dando continuidade as questdes que véem sendo objeto das pesquisas
precedentes e mantendo uma parte das questdes tedricas que ja emolduraram os projetos
anteriores, buscamos, nesta investigagcdo, os sistemas de representagdes, classificagdes e

os significados, agora a partir do universo docente.

A pesquisa desenvolveu-se em uma universidade particular, religiosa, situada
na zona sul do Rio de Janeiro. Trata-se de uma instituicdo que se destaca entre outras
por sua cultura de ensino e pesquisa, tendo entre seus ex-alunos, profissionais de
influéncia no contexto soécio-politico nacional. Nao sendo uma universidade publica, ¢
um espaco que, através de estratégias e critérios de politica universitaria, admite, além
de estudantes de setores econdmicos de alta renda, alunos de camadas populares da
sociedade, o que gera uma paisagem diferenciada pelos perfis socioecondmicos e

étnicos que ai s@o perceptiveis.

Como estratégia de coleta de dados optou-se pelas entrevistas em
profundidade, entendendo que as entrevistas sdo, por exceléncia, situagdes dialogicas e
técnicas de coleta de dados. Na perspectiva da busca de padrdes sociais, elas
representam tentativas de compreensao do social nos individuos. Tais entrevistas foram
feitas por dupla de entrevistadores ¢ a forma de escolha dos professores a serem
entrevistados foi através do sistema de redes, isto €, cada professor apresentava o

proximo.

Foram entrevistados nove docentes, sendo que, destes, sete sdo mulheres.
Eles pertencem a diferentes areas, a saber: Servigco Social, Matematica, Artes e Design,
Historia, Psicologia, Fisica, Letras, Filosofia e Educacdo. Todos eles t€ém mestrado e
doutorado. Dois fizeram po6s-doutoramento fora do pais e trés, o doutorado fora. No
tocante ao aspecto sdécio-econdmico, a quase totalidade dos professores, sete deles,
declarou-se pertencente a classe média, sendo que oito sdo residentes na zona sul da
cidade, considerada area nobre. A faixa etaria situa-se entre trinta e nove e setenta anos,
com uma maior concentragao no intervalo entre os quarenta e os cinqiienta anos. Seis
destes professores fizeram sua graduacdo na propria universidade onde hoje sdo

docentes.

Como opgao teorico-metodoldgica fizemos uso da etnografia, o que implica
em conceber a pratica e a descricdo etnograficas ancoradas nas perguntas provenientes

da teoria antropolégica.



O objetivo ¢ compreender as redes de significados a partir do agente social,
operando com a logica e ndo apenas com a sistematizacdo de suas categorias e

conceitos.

Nesta apresentacao, cabe também explicitar a forma pela qual este relatorio

esta concebido.

Optamos por apresenta-lo no formato de uma colecdo de quatro artigos,
relativamente autonomos, produzidos pelos integrantes da equipe, ao longo do processo
de investigacdo. Esses artigos sdo: “Mundo de Letras” - professores universitarios,
praticas de leitura, escrita e diversidade social; “Entre o Manuscrito e o Digital” - leitura
e escrita dos professores universitarios; “Leituras Proibidas, Rituais de Leitura, Acervo
dos Professores e Preferéncias Literarias” e “As Técnicas do Corpo e as Praticas de
Leitura”. Compde-se, também, de uma pequena etnografia intitulada “Leituras ao ar
livre — como ser leitor cercado de verde por todos os lados”, realizada no campus da

universidade estudada que constara dos anexos.

Nos anexos o leitor encontrard, ainda, os dados sociologicos dos professores

entrevistados em formato de narrativa e em tabelas.

Gostariamos de esclarecer que o leitor percebera algumas recorréncias entre
os textos. Isso se justifica na medida em que toda a produgdo aqui apresentada emerge
do mesmo campo empirico € do mesmo universo social, havendo entrecruzamento de

tematicas algumas vezes.

Por fim, gostariamos de lembrar que acreditamos ter aqui uma contribuicao

para a Historia Cultural.

Agradecemos ao CNPq e a FAPERIJ o apoio financeiro recebido através de

bolsas de pesquisa e apoio financeiro.
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Introducio

Este texto tem como objetivo dar continuidade as discussdes e artigos que
temos feito em torno das praticas de leitura e escrita no contexto de uma universidade

localizada na zona sul da cidade do Rio de Janeiro.

O projeto de pesquisa que serve de base a esta reflexdo, embora tenha
mantido o mesmo campo empirico da pesquisa antecedente, configurou-se a partir de
outro ponto de vista como a seguir explicaremos. Com isto queremos sinalizar que ndo

¢ nossa intengdo refletir sobre depoimentos e praticas dos estudantes universitarios,

2 Tania Dauster é professora do Departamento de Educacado da PUC — Rio, Pesquisadora do
CNPq e coordenadora do Projeto de Pesquisa: “O Campo Simbdlico da Universidade — os
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Dione Amaral é doutoranda do programa de Pés-Graduagdo do Departamento de Educagéo
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como fizemos anteriormente, mas, sim, tomar agora para analise tanto as praticas

quanto os depoimentos de professores desta mesma instituicao.

A questao da formagao de leitores ¢ um dos temas que nos impele a investigar
as praticas de leitura e escrita, assim como a transmissao da cultura letrada no contexto
universitario. Sera que o ensino superior forma leitores? Leitores técnicos, leitores
literarios? O que ¢ formar leitores? Como desenvolver o gosto pela leitura em suas
diferentes e multiplas dimensdes? Como se da no cotidiano a transmissdo da cultura
letrada? Como estas questdes se articulam com a chamada “exceléncia académica” e

com a diversidade socio-cultural dos estudantes?

Trata-se de um projeto de investigacdo dentro do campo da Antropologia.
Uma das vias para a constru¢do de conhecimento nessa area disciplinar ¢ a etnografia
concebida como descri¢do, observacado e trabalho de campo a partir de uma experiéncia
pessoal. Vale lembrar que a postura de base antropologica visa o entendimento das

diferencas ou da alteridade, a partir de um projeto universalista.

Na perspectiva metodoldgica adotada, realizamos entrevistas e buscamos no
discurso do universo estudado os significados, valores e representagdes recorrentes, mas
também outras percepgdes que sem serem reiterativas sdo relevantes e significativas

para os objetivos desta pesquisa.

A leitura do material coletado nos revelou dados inesperados. Dados que nao
estavam ainda problematizados por nés e que, neste sentido, vieram a constituir-se

como nossas descobertas no campo.

Cabe mencionar que as entrevistas foram feitas na universidade, com o intuito
de cobrir as perguntas e temas acima citados, considerando a0 mesmo tempo uma
perspectiva de relato em uma linha de historia de vida. O nosso proposito foi captar o

ponto de vista dos professores nos seus proprios termos.

Na medida em que, por motivos de oficio ou de estudo, o espago no qual a
pesquisa foi realizada nos ¢ familiar, a situagdo de proximidade passa a compor a nossa
problematica e o nosso angulo de observagdo (Geertz,C., 2000; Velho,G., 2003).
Outrossim, a dupla inser¢do como pesquisador ¢ “nativo” implica num estranhamento
do familiar (Velho,G., 1978). Como diz o mesmo autor “familiaridade e proximidade
fisica ndo sdo sindnimos de conhecimento” (1980, p. 15), palavras que cabem na

situagdo de contato no nosso campo pesquisado. Isto porque, mesmo partilhando com



os professores entrevistados um cotidiano universitario, nem por isso poderiamos dizer
que conheciamos o ponto de vista deles sobre uma série de assuntos que serdo aqui

tratados.

A nossa atitude de estranhamento levou-nos também a buscar como esses
professores classificavam e organizavam a sua experiéncia profissional, assim como as

suas representagoes e praticas.

Antes de iniciarmos as nossas reflexdes, ¢ importante transmitirmos 0s nossos
sentimentos sobre esta viagem em torno de ndés mesmos. Na medida em que liamos os
depoimentos duas emogdes nos afetavam. Uma traduz-se pelo privilégio do contato
com este grupo pertencente a uma elite académica e da confianga que em nos foi
depositada pelos seus integrantes. Além disso, admiramos as qualidades intelectuais e
de sensibilidade de todos os professores. Por tudo isso, acreditamos que os resultados
de nossas interpretagdes sdao apenas aproximagdes a riqueza e a densidade dos
depoimentos que nos foram generosamente dados. Esclarecemos, ainda, que o texto se
divide em cinco itens: O Contexto Universitdrio; O Gosto pelos Livros; A Aula, a

Pesquisa e a Exceléncia Académica; Os Estudantes e Consideragdes Finais.

O contexto universitario — uma descricao fisica e social a partir dos

professores

Se tivéssemos que rapidamente apresentar a universidade investigada,

poderiamos fazé-lo, conforme a descricdo que se segue abaixo.

Essa institui¢do universitaria situa-se na zona sul da cidade do Rio de Janeiro.
Trata-se de uma universidade de orientagdo religiosa, particular, vista como de elite, que
vem desenvolvendo de maneira cuidadosa um sistema filantropico para poder abrigar
estudantes de setores sociais ndo privilegiados economicamente, disponibilizando varios
tipos de bolsas para estes estudantes, inclusive as bolsas de a¢do social. Esta categoria
de bolsa além de liberar o aluno das mensalidades, pode significar outros tipos de ajuda.
Por exemplo, apoio para passagem, alimentagdo, fotocOpia entre outros itens
necessarios ao dia a dia do aluno, concedidos através de minuciosa avaliagdo dos

recursos de cada candidato (Candau, V., 2003).



E uma universidade que se distingue no cenario nacional. Tem ex-alunos que
se destacaram na vida politica e econdmica do pais e pelo seu campus circulam
“celebridades” do mundo intelectual, politico e artistico. Muitos de seus cursos de pos-

graduagdo alcancam altas avaliagdes pelos critérios das agéncias de fomento.

O nosso universo pesquisado € pequeno, mas significativo. Sao nove
professores pertencentes aos seguintes departamentos: Cintia da Psicologia, Miriam da
Fisica, Helena de Filosofia, Carmem do Servigo Social, Paula da Historia, Joana de
Letras, Jorge da Matematica, Rubens de Artes e Design e Beatriz da Educagdo. Sao sete
mulheres e dois homens, situando-se, quanto a idade, entre 39 ¢ 70 anos na ocasido de
nossas entrevistas. Todos, com exce¢do de uma professora, pertencem ao quadro
principal da institui¢do e trabalham em regime de tempo integral. Tém doutorado,
alguns ja fizeram o seu pos-doutorado, se definem como pesquisadores e orientadores.
Sao autores e, como veremos, intensamente envolvidos com distintas praticas leitoras.
Tém filhos, com excecdo de uma das mulheres que ¢ solteira. Como ¢ de praxe,

estamos usando nomes ficticios para menciond-los.

Vale explicitar que a selecdo dos entrevistados foi feita considerando-se a
rede de relagdes da equipe da pesquisa, faceta metodologica caracteristica das

investigacdes na propria sociedade do pesquisador.

Comecemos nossos comentarios através da forma pela qual os professores
vém o seu espago fisico e social de trabalho, o que chamamos o campus. As dimensdes
relativamente pequenas do campus da universidade, se comparadas a outros campi,
aparecem aos olhos dos professores como uma qualidade que leva a integracao entre
estudantes e professores de diferentes departamentos, permitindo por isto mesmo um

“olhar transversal sobre o conhecimento” (Joana).

A estrutura fisica € um convite ao exercicio de transdisciplinaridade que surge
como um valor académico e que se revela no transito de estudantes pelas distintas areas
de saber. Para Joana, sem divida, sdo os elos que se tecem entre as disciplinas aqueles

que caracterizam, na sua plenitude, a idéia de universidade.

Nos mesmos horizontes de Joana, Carmem acredita que a perspectiva atual de
construgdo do saber passa pela interdisciplinaridade. Para ela nao se pode trabalhar um
objeto no seu strictu sensu, ou seja, sem construi-lo nas relagdes entre os diferentes

saberes.



Os professores sao unanimes no seu apreco pelo espago fisico da
universidade. Nao ¢ raro vé-lo com um “ambiente maravilhoso”. Helena vé a natureza
circundante, o bosque que enche os olhos de verde e os pulmdes de oxigénio e o riacho,
como fatores coadjuvantes no estabelecimento de um clima académico da melhor

qualidade.

Aquele oxigénio entra no nosso cérebro. Cada vez que a gente atravessa de
um edificio para o outro, a gente respira, os alunos respiram também. E muito

interessante que se possa conviver com alunos de outras areas. (Joana, Letras).

E curioso ver como os depoentes estabelecem relagdes entre o espago fisico
pequeno, concentrado e prazeroso da universidade e os valores que remetem tanto a
sociabilidade (Simmel, G., 1978) gratuita entre alunos e professores, quanto a outras
praticas de convivio académico expressas nas articulagdes interdisciplinares que sdo

pertinentes a esfera da construgdo do saber universitario.

No discurso tanto de Helena, quanto de Paula, emerge um outro valor
associado a este mundo académico. Trata-se da sua dimensdo humanista. Para elas esta
faceta pode ter como razio de ser o ethos catolico da instituicdo. E neste sentido que
Paula vé como fundamental “o saber ligado a construcdo de valores”, segundo ela algo
que existe nesta universidade e sobre o que falaremos mais tarde. No entanto, a mesma
professora faz uma ressalva relativizadora, uma vez que acredita serem os valores

humanistas identificaveis tanto no catolicismo como em outras religides.

A chamada face humanista da universidade ¢ um dado recorrente nos

depoimentos deste universo. Nas palavras de Carmem:

“Eu gosto muito desta universidade, porque inspirada
por estes principios cristdo e humanistas, mesmo vivendo
essas contradigoes de agora, ela tenta, vamos dizer,
neutralizar certos problemas dessa nossa modernidade”.

Existe uma outra marca na universidade que ¢ apresentada como algo que a
singulariza, aos olhos dos professores. Beatriz aponta para as “condi¢des de trabalho
inegaveis, embora ameacadas pela queda de financiamento publico”. “Um espago
agradavel, uma biblioteca com um sistema de empréstimo que funciona, um clima de
trabalho”, caracteristicas que “geraram uma cultura académica forte”, envolvendo

alunos e docentes.
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Dando continuidade aos seus posicionamentos, vejamos: “A valorizagdo do
estudo, da seriedade” ¢, sem dlvida, caracteristica da identidade religiosa desta
instituicdo. Ela frisa, ainda, um outro ponto importante, ou seja “o respeito a
diversidade religiosa” e a “existéncia de um didlogo inter-religioso”. Neste contexto, a
professora valoriza o trabalho filantropico da universidade que vem permitindo a
convivéncia de estudantes de diferentes classes sociais e de estilos de vida distintos.
Nas palavras de Beatriz, “hoje tem um ter¢o dos alunos que sdo provenientes de classes
populares... A cor da universidade € outra”. Tais argumentos ndo deixam de considerar
que em tempos passados ja havia ai alunos dos setores pobres da sociedade, filhos de
funcionarios ou, entdo, estudantes ligados a movimentos da Igreja no corpo discente.
Entretanto, a intensidade do que hoje ocorre mostra que “nesse sentido, ela ¢ outra
universidade”. Existe, pois, nos diz ela, um processo em marcha, hd aproximadamente
dez anos, operando com concessdao de bolsas integrais, apoio a compra de xerox,
transporte e alimentacdo, que mesmo com contradi¢cdes, favorece uma diversidade
étnica e social no interior da universidade. Outro ponto positivo neste historico
apresentado ¢ o estabelecimento de convénios com os pré-vestibulares comunitérios

que, segundo a mesma professora repercutem, sobre as questdes das etnias.

Hé contradigdes na percepgao desse espaco? Sem duvida. Pode-se também
verificar na abordagem critica dos professores que embora percebam de forma muito
positiva a instituicdo em que trabalham, véem problemas na sua organizacdo. Estes
passam, por exemplo, pela “renovagdo de quadros”, pela “sobrecarga dos professores”
incitados por “uma cobranga de produgdao” que desafia o tempo a ser dedicado ao

ensino.

Do ponto de vista desta mesma professora, outras mudancas podem ser
detectadas na cena académica nas duas ultimas décadas do final do século XX, tanto
positivas quanto negativas. Neste passado ndo tdo remoto, havia uma expressiva
associacdo de docentes vivenciando um “processo de debate coletivo muito intenso”.
Um dos grandes embates referia-se a um “modelo de universidade mais voltado a
chamada exceléncia académica” vis-a-vis “um outro modelo que, valorizando a
exceléncia académica tinha um compromisso social muito forte”. Em outras palavras,

uma preocupacao sobre o “impacto de seu trabalho na sociedade”.

Para Jorge, a universidade tem pouca vida cultural. Yale, onde fez seu pds-

doutorado, em contraste, tem cinema na universidade duas ou trés vezes por semana.



11

Helena aponta também para uma decadéncia geral do ensino, critica uma suposta visao
utilitarista da universidade, o aumento de lojas e bancos no seu interior, colocando-se na
contramao daqueles que sustentam a énfase na relagdo da universidade com o mercado
de trabalho, uma vez que ela acredita que o aluno “estd na universidade para pensar, ele
esta na universidade para se educar”. A mesma professora reflete sobre a necessidade
de incentivar os alunos a pesquisar. Helena lamenta o carater quantitativo da avalia¢do
feita pelos orgdos federais que conduz a uma banalizacdo da produgdo, uma vez que
esta passa a ser vista em fun¢do de nimeros de artigos, deixando a questdo da qualidade

de lado.

Quisemos trazer as definicdes dos professores sobre seu proprio espaco de
trabalho que curiosamente se entrelacam com uma determinada concepgdo de pratica
académica. Em principio este movimento nos permite dar a conhecer melhor tanto os

professores quanto o nosso locus de pesquisa.

Candau (ibid, p. 123) percebeu, entre os professores entrevistados, que eles se
sentiam gratificados pelo “convivio com os/as colegas e os/as alunos/as, o clima e o
ambiente de trabalho, a vida no campus que favorece o intercAmbio entre os
departamentos, a infra-estrutura académica, facilitando, inclusive, o trabalho de
pesquisa. Tudo isto criando condi¢des para o desenvolvimento pessoal e académico

dos/as profissionais.”

Em resumo, vimos, como Candau, que se trata de um espaco social cujos
principios, padrdes de convivéncia e caracteristicas ecologicas sdo importantes para os
entrevistados, enquanto tracos que compdem a trama de seus trabalhos. Chamamos
atencdo do leitor para as condi¢des de trabalho, para o espaco fisico agradavel,
“oxigenado” e cheio de verde das arvores e plantas, para a concep¢do humanista
preservada na convivialidade, para uma cultura académica forte que valoriza o ensino e
a pesquisa, para o respeito em relagao a diversidade religiosa e étnica e para a sua

dimensao filantrdpica.

O gosto pelos livros
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Embora os professores entrevistados nao usem a categoria autor, todos o sao,
uma vez que publicam livros e artigos. Sdo possuidores de livros de suas
especializacdes e de literatura, colecdes de revistas de interesse mais universal, como a
New Yorker e de outras colecdes tematicas importantes em suas areas. Dois dentre eles
se auto-classificam como “consumidores” de livros. Rubens, por exemplo, diz “sou
mais consumidor de livros que leitor”. Compra livros em congressos € tenta manter
uma biblioteca atualizada para poder emprestar aos alunos. Ocupando atualmente um
cargo administrativo, o tempo que lhe sobra ¢ reservado para as leituras de trabalho, tais

como teses ¢ dissertagdes, as chamadas “leituras obrigatorias”™ feitas “virando a noite”.

Beatriz também declara:

“Eu sou uma consumidora de livros. Compro meus
livros. Eu tenho quase quatro mil livros em casa. Eu e meu
companheiro, que é também professor universitario. Entdo,
fora todos os livros que eu tenho aqui enfiados em todos os
armarios, eu tenho uma loucura por ter livro”.

Este ¢ um dado recorrente entre os professores. Comprar livros, guarda-los
tanto na universidade quanto nas suas bibliotecas pessoais, adquiri-los com verbas de

pesquisa, empresta-los a alunos e eventualmente a colegas e doa-los as bibliotecas.

Diante da categoria “consumidor (a)” de livros, ¢ importante trazer a reflexao
de Chartier (ibid, p. 59), que vé que o consumo cultural ou intelectual pode ser ele
mesmo pensado enquanto uma produg¢dao ou como uma “outra producao”, afastando-se

assim, qualquer no¢ao de passividade que lhe possa ser identificada.

A aquisi¢ao de livros ¢ um ato que simboliza um padrdo de consumo e um
estilo de vida. E interessante frisar que os livros representam um “bem” cultural,
imaterial ¢ muito estimado. Alguns entre eles nem podem entrar no sistema de
empréstimos e troca de publicagdes que faz parte da sociabilidade entre professores e
seus colegas ou alunos. Outros sdo escondidos e entesourados como um “bem” cuja
relevancia deve ser preservada de forma individualizada e restrita ao proprio individuo e

a seu trabalho intelectual.

Esta ¢ uma faceta deste universo, ou seja, o valor dado a prépria produgdo ou
a producdo intelectual como valor, o prestigio da obra realizada que representa uma
distingdo (Bourdieu, 1979) no campo disciplinar e entre os pares, meta a ser alcangada

e, alvo de investimentos consideraveis.



13

Retomando a questao do gosto por livros, vemos que a sua posse vai além de
suas possiveis razdes praticas. Possuir e adquirir insere-se em uma légica simbolica na
qual o objeto livro ¢ emblema revelador de gostos, marcado pelo prazer sensorial de
olhar, cheirar, manusear, além do proprio prazer intelectual. E tanto um distintivo
quanto objeto que produz distingdes, diferencas e hierarquias, além de revelar tradigdes

disciplinares.

Helena assim se expressa:

“Eu ndo gosto de ler em xerox, eu gosto do livro. Eu
adoro livro, eu pego o papel do livro, eu sinto a textura do
papel, eu gosto da capa, eu gosto de um livro que tenha uma
bela capa, eu gosto de um livro elegante, eu gosto de uma
letra boa.  Incomoda-me ler um livro que esta mal
diagramado, eu sou uma biblidfila. Eu gosto de livros... Eu
me lembro de todos os livros que estdo na biblioteca pela
forma deles, pela cor deles. Parece um monte de frutas.

)

Uma amarela, outra verde...”.

Pierre Bourdieu (1983, p. 83) em um artigo intitulado “Gostos de classe e
estilos de vida” assim se expressa: o “gosto, propensdo e aptidao a apropria¢do (material
e/ou simbdlica) de uma determinada categoria de objetos ou praticas classificadas e

classificadoras, ¢ a formula generativa que esta no principio do estilo de vida”.

Uma vez que o mesmo autor diz que as preferéncias distintivas expressam o
estilo de vida, vemos que os livros ocupam um espaco emblematico na visdo de mundo

dos professores, simbolizando a sua propria posicao social.

Sem retirar a importancia do livio como objeto e texto, vale examinar as
palavras de Rubens. Este professor discutindo livros e leituras, admite nao fer “o livro
como Unica forma de gerar conhecimento ou coisas, pois ja fez filmes e fotografia, o
que ¢ uma forma de escrita”. Sem duvida, tais colocagcdes ampliam as concepcdes das
praticas de escrita e leitura e mostram que do ponto de vista etnografico estas agdes tém

outras defini¢cdes igualmente pertinentes.

Associando-nos a autores como Roger Chartier e Vifiao Frago, estabelecemos
lagos interdisciplinares entre a historia cultural e a antropologia cultural com a
finalidade de produzir uma etnografia de leitura e escrita no contexto universitario.
Neste sentido, o livro como simbolo foi analisado nos seus contextos de uso e

significado. Como simbolo, o livro sintetiza o ethos desse grupo entrevistado, ou seja,
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“o tom, o carater ¢ a qualidade da sua vida, seu estilo e disposi¢des morais e estéticas” e

sua visdo de mundo (Geertz, C., 1978, p. 103).

Vale acrescentar mais algumas palavras sobre a questdo do “consumo”. Ao
constatar que dois entre os professores se auto-definem como “consumidores” de livros,
um sentimento de estranhamento apossou-se de nos, tal a carga negativa que esta

categoria possui no senso comum.

Parecia-nos surpreendente a associacdo entre os dois termos. Dai a
importancia de trazer para iluminar nossa descoberta etnogréafica, a teoria de Mary

Douglas (2004) sobre a logica antropologica do consumo.

Essa autora ao deslocar a problematica do consumo da esfera da publicidade
para a dimensdo da cultura constituiu-se como referéncia para estudos posteriores no

campo da antropologia do consumo.

De que nos fala a antropéloga e de que modo ela abre horizontes para

interpretar as atitudes de nossos entrevistados?

Para a autora “os bens sdo como bandeiras” (ibid, p. 43). Em outras palavras,
os bens funcionam como sinais e, portanto, sdo comunicadores. Enquanto “bens tém

outro uso importante: também estabelecem e mantém relagdes sociais” (ibid, p. 105).

Uma vez que sabemos que nao ¢ o objeto em si mesmo que encerra a forca
simbolica, mas € o uso que dele se faz nas relagdes cotidianas, vemos que € assim que 0

livro se torna simbolo e signo nesta “tribo”.

Assim sendo, a posse e o uso de livros como bens de consumo caracterizam a
cultura material desta “tribo” configurada a partir de “equipamentos fixos” (ibid, p.
105), ou seja os livros, impressos € outros suportes e ferramentas proprios da cultura

letrada.

A aula, a pesquisa e a exceléncia académica.

“Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; mas
vem em seguida outra em que se ensina o0 que ndo se sabe:
isso se chama pesquisar. Vem talvez agora a idade de uma
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outra experiéncia, a de desaprender, de deixar trabalhar o
remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde a
sedimentacdo dos saberes, das culturas, das crengas que
atravessamos. Essa experiéncia tem, creio eu, um nome
ilustre e fora de moda, que ousarei tomar aqui sem complexo,
na propria encruzilhada de sua etimologia: sapientia: nenhum
poder, um pouco de saber, um pouco de sabedoria e o
maximo de sabor possivel”.(Barthes, R, 1992)

Para Helena a qualidade e a exceléncia académica, no que diz respeito a uma
boa aula e um bom professor passam por uma producao que faca sentido para a vida da
pessoa e que seja algo “intimamente ligado com as questdes essenciais do individuo”.
Liga-se, também, a um profissional cujo fazer ¢ fruto de uma “vocagdo”, ou seja, de um
talento. Para ela ndo ¢ o “titulo que faz a exceléncia académica, é a dignidade, a ética,
porque o professor esta transmitindo um conhecimento”. Segundo Helena, ele ¢ o elo
entre o passado e o presente, sendo o docente aquele que “estd fazendo a tradi¢do”.
Exceléncia académica, afirma essa professora, ¢ uma questdo de exemplo humano que
passa pela ética e pelo interesse que o professor tem pela matéria que assim desperta no

aluno a motivagao.

Em outras palavras, o oficio de professor se distingue pela transmissao
intelectual e de valores morais através das geragdes, sendo ele mediador e portador de

memoria.

Para ela, vocagdo estd associada ao ensino como pendor e disposi¢do, que
integra o “intelecto” com o “coracdo”, que pode esvair-se em nome da “competicdo” e
da pressdo quantitativa na producado intelectual. Aula tem um aspecto teatral e artesanal

que dispensa o uso de outras tecnologias além da palavra e do texto.

Paula, quando comecgou a dar aula, “tinha uma preocupacdo quase exclusiva
com o contetido...”. “Era importante que os alunos recebessem o saber como valor”.
Hoje, usa a sua aula para ensinar além da matéria, “um contetido também de relagdes
sociais”. Paula chama ateng¢do para a propagagdo de um sistema de valores que
incluindo o curriculo, comporte outros principios que estdo associados a atitudes e
comportamentos, segundo ela, proprios ao “espaco universitario” e a sociabilidade
“coletiva”. Portanto, ha distintas classes de valores e saberes a serem transferidos, ou
seja, tanto os de cunho disciplinar, como aqueles que sdo basicos como o “respeito” na
convivéncia cotidiana e outras atitudes adequadas a um universitario. “Educagdo ¢

postura”, diz ela.
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As visodes destas duas professoras se aproximam. “A aula ¢ o meu coragao,
aquilo com que estou envolvida totalmente”. A aula exige preparo e Paula tem colegdes
de cadernos de aula escritos a mao, conforme diz ser a sua preferéncia quando se trata
de trabalhar o material para as suas aulas. O computador ¢ usado nas tarefas

administrativas.

Vé-se, assim, que existe uma visdo do papel mediador do professor
perpassado por um ¢élan civilizatério, que incorpora a transmissdo de um ethos
universitario. Observa-se também que no espaco universitdrio convivem tanto as
praticas de escrita manuscrita preferiveis quando se trata das coisas do “cora¢dao” e a
pratica digital vista por alguns como frias. Os veiculos e instrumentos de escrita
compdem um sistema bindrio e classificatério que contrasta o coragdo, o intimo, o
caloroso e afetivo com o dado numérico “impessoal” do suporte digital por vezes

interpretado como “frio”.

Carmem refere-se ao gosto de preparar aulas e programas embora veja o curso
como algo vivo e, portanto, demandando “flexibilidade”. Define-se como uma “pessoa
antiga” que até pode irritar-se com “essas tecnologias novas” de aula. Diz-se de “outra
época de aula”, talvez dando preferéncia a encenagdo de “um didlogo na sala de aula”.
Ensino demanda “empenho, um impulso interno”, sendo didlogo, uma categoria que nos
remete a uma visdo socratica de aula. Ela vé o “professor universitario como um
privilegiado que acaba aprendendo com os alunos” e, por sua vez, acredita ter aprendido
a dar aula na pratica. Sublinha que “sempre espera que o aluno dé a dire¢do”. Com
isto, Carmem quer dizer que existe um tema para a aula, mas que pelo seu envolvimento
com o aluno, de certa maneira, ele conduzird a sua atuagdo. Isto se justifica, na medida
em que, para ela, o que ¢ demandado pelo aluno ¢ o que ele precisa para sua formagao.
Carmem admite que “numa turma sempre vocé tém dois ou trés alunos que dao o curso
junto com voc€”. Questdo esta que remete para as interacdes (Simmel, G., 1978)
preferenciais entre professores e alunos que a partir de suas motivagdes, agrupam-se em

“unidades que satisfazem seus interesses” (ibid, p. 166) dentro da unidade maior de sala

da aula.

O discurso de Carmem faz pensar ainda que existe uma pluralidade de estilos
de aula, uma constru¢do historica e social que vai transformando as formas de ensino
universitario, de um “antes” que era “cuspe e giz” para hoje com o uso de recursos

tecnoldgicos que na sua critica, “correm o sério risco” de confundir informagdo com
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conhecimento. Na verdade, estes diferentes estilos convivem no dia a dia da

universidade.

Beatriz faz leitura de poemas e contos em sala de aula, utiliza recortes de
jornal e trabalha com video. Estes sdo “recursos” que lhe agradam, pouco trabalhando
com transparéncias. Diz que gosta da “turma com papel na mao”. Prefere dar aula
expositiva, sempre com um texto indicado, que ¢ lido, destrinchado e discutido. A
professora provoca interagdes com o texto e o texto tedrico original ¢ ampliado a partir
das trocas académicas. Estas atividades de sala de aula tanto comportam praticas orais
de leitura partilhada quanto convidam a leitura silenciosa acompanhada posteriormente
de discussdao. No seu estilo de aula, a adogdo de um livro e a sua leitura, capitulo por
capitulo, é o que mais aprecia. Como veremos mais adiante, Beatriz integra na sua
atividade docente, praticas de leitura e producao do texto académico, “por dentro da
propria disciplina”. Ao organizar um curso, quando se trata da graduagdo, adota um
livro para que possa ser feito um estudo capitulo por capitulo. De fato, tem um livro de

sua autoria escrito com esta finalidade.

Tal gosto leva-nos a pensar a referenciar-nos em Barthes (2002) que diz que
texto significa tecido com sua “idéia gerativa de que o texto se faz, se trabalha através
de um entrelagamento perpétuo” (p. 74). Quanto a “teoria do texto”, Barthes a chama

de hifologia, por referéncia a hyphos tecido e “teia de aranha” (p. 75).

A partir desta referencia, pode-se pensar o curso como uma intertextualidade,
ou seja, um tecido ou teia que fala sobre o estilo do individuo, do individuo como valor,

na sua identidade mais profunda, movel, geradora de teias e tecidos — os cursos.

Texto e ensino sdo temas recorrentes, assim como o professor como modelo.
Cintia declara o seguinte: “ensino pelo modo como eu sou”. E desta maneira que as
“questdes, os problemas e os meios eventuais de resolvé-los” sdo colocados, pois, ela
afirma, ainda, que “metodologia, teoria sao meios de resolver as questdoes”. Entdo,
continua Cintia, ¢ fundamental “um elenco de leituras”. Cintia ainda revela: “toda aula
que eu dou ¢ em cima de um texto. Tem um texto e quem quiser ler o texto, vai colocar

questodes e vai ser muito mais interessante”.

Volto a teoria de Barthes (ibid, 2002): o ensino ¢ um “tecido e teia de aranha”.
Nas palavras de Cintia: “ai eu fico bordando extravasando”, sendo a metafora dos

bordados mais uma alusdo a esta trama textual, que tanto estd na base da concepcdo
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quanto da realizagdo do curso. Em suma, nos termos da professora, “o texto ¢

pretexto”, ¢ o fio do bordado.

Estas praticas académicas tém, em grande parte das vezes, o uso do suporte de
fotocopia. Sem excecdes, os professores usam a fotocOpia e muitos possuem as
famosas “pastas” onde estdo depositados todos os textos que serdo usados no decorrer

do curso (Pavao, A., 2004).

Todos, também, criticam o uso da fotocopia que ¢, a0 mesmo tempo, um
constrangimento para a producdo de sentido (Chartier, R., 1990), apesar de ser uma
pratica académica indispensavel para compor um programa. Isto se explica pelo preco
dos livros, pelo dificil acesso a parte da literatura selecionada a ser estudada, assim

como pelo leque de interesses que se constitui como referéncia para o professor.

Mesmo sendo visto como indispensavel, a fotocopia ¢ um suporte de leitura
usado a contragosto. Para Beatriz o texto fotocopiado ¢ “fugaz, veio ndo sei de onde,
ele ndo tem a cara do livro”. A materialidade do livro ¢ integradora e estabelece uma
sintonia entre leitores. Em contraste, o texto fotocopiado ¢ sempre o “mesmo objeto”,
“tudo igual”, “papel branco escrito uma coisinha do lado, titulo em cima...” “Nao ¢

azul, ndo é amarelo, ndo ¢ vermelho...”.

Em resumo, a materialidade do suporte da fotocopia significa banalizagao,
fragmentagdo e precariedade e, certamente, produz outras apropriagdes (Chartier, R.,
1990) de autores, obras e teorias. Entretanto, como ja foi dito, ¢ pratica recorrente na

universidade tendo se alastrado a partir dos anos de 1970 para os dias de hoje.

Nota-se que, outras praticas de leitura e escrita entram em cena com O uso

intensivo dos recursos digitais, mesmo quando nao sdo usados de forma exclusiva.

Vejamos: na area de Artes e Design, o uso de suportes variados ¢ enfatizado.
Rubens afirma que cada disciplina deve adotar um livro. Ele refere-se ao uso das
“pastas” de textos, e insiste nos recursos audiovisuais, no uso da televisdao e idealmente
no datashow. Insiste, também, no ideal de que cada aluno tenha seu laptop, até porque
muitos entre eles realizam seus trabalhos em “cds”. Defende um outro espacgo de sala
de aula “aberto” e “sem paredes” com todos os recursos digitais da contemporaneidade
e com a pratica de discussao em sala de aula a partir da leitura de sites. Seu conceito de
leitura, consistentemente, ¢ amplo, incluindo a “leitura de imagens, formas e objetos”,

COmo ja mencionamos.
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Outras praticas académicas se descortinam com a introducao sistematica do
uso dos equipamentos digitais, que supdem uma outra ldgica e outras estratégias na

transmissao da cultura académica e da cultura letrada.

Jorge comenta que freqlientemente manda textos de forma eletronica, ndo so
para os alunos como para colegas. Para ele, a idéia de que outros professores possam
“acrescentar e fazer alteracdo no texto que passa a ter vida propria”, associa-se a sua
visdo de que: “se vocé quiser uma idéia sua medrando por ai, a primeira coisa que vocé

tem que fazer ¢ apagar a autoria”.

Miriam além de usar o livro texto nas suas aulas, usa a internet para se
relacionar com os alunos, tanto divulgando avisos, como colocando listas de exercicios
e seus gabaritos de avaliagdo. E importante frisar, portanto, que uma mudanga cultural
relevante vem se instalando no cotidiano dos professores e de suas praticas. A cultura
material da universidade vem se modificando intensamente desde a década de 1970 com
o sentido de incorporar os elementos de tecnologia digital. Isto implica numa
transformac¢ao dos meios de comunica¢do ¢ de ensino, mas vem também alterando as

relagdes de trabalho, seja de ensino, pesquisa ou administrativa.

As relagdes sociais como vao sendo reveladas mostram nao s6 a convivéncia
e o uso das novas tecnologias digitais como, também, a manutengdo de outras
tecnologias ligadas ao lapis, ao papel e a caneta. Ou seja, pode-se dizer, que existem
pelo menos, dois estilos académicos geradores de sociabilidade e rituais distintos nos

diferentes niveis de ensino, pesquisa ¢ administragao.

Praticamente a totalidade dos professores de tempo continuo tem seus
computadores, em muitos casos comprados com a propria verba de sua pesquisa, a
partir do apoio financeiro dado pelos 6rgaos de fomento. Isto nos leva a pensar que, do
ponto de vista material, mas ndo somente, existe uma intensa troca entre os professores

e a instituicdo, que desta maneira, sao parceiros em varios sentidos.

Uma outra faceta significativa do universo estudado, como ja foi registrado,
reside na sua auto-definicdo ndo s6 como professores e orientadores mas, também,
como pesquisadores. Neste sentido, existe um pacto entre esta categoria docente ¢ a
institui¢do, que reconhece que o professor, para ser pesquisador deve ter um limite de
horas na sala de aula. Hoje em dia, espera-se que esta categoria de professor ministre
dois cursos por semestre, um na pos-graduagdo e outro na graduacdo. Esta ¢ mais uma

mudanga, pois até recentemente, a partir de um certo nimero de orientandos, o
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professor / pesquisador podia ministrar apenas um curso por semestre. Uma recorréncia

¢ a concepgao que a pesquisa ¢ um valor.

A pratica de pesquisa associada ao ensino ¢ uma das questdes centrais na vida
desta universidade. Para Jorge, trata-se de um “paradoxo sublime, uma universidade
particular fazer pesquisa, dentro do modelo brasileiro”. Lembra que tem um contrato de
44 horas, mas ministra apenas 8 horas de aula. O que estd por detrds de tudo isto?
Referindo-se ao universo de professores Jorge diz: “Nos somos ‘cavalos de raca’,
extremamente caros”. Isto porque, segundo este professor, oito horas de convivio com
o aluno em sala de aula ndo paga o seu custo. Contudo, a universidade assim procede,

uma vez que, do contrario, nao haveria tempo para ser dedicado a pesquisa.

Trazendo outra vez as palavras de Miriam, vemos que, para ela, “a pesquisa
enriquece muito a tarefa didatica”, mesmo que as duas atividades ndo estejam
diretamente correlacionadas. A professora acredita ser essencial gerar conhecimento,

fungdo, por assim dizer, propria a atividade de pesquisa.

Rubens, por outro lado, se pergunta: “Quais as nossas acdes em busca da
exceléncia?” Dentro do contexto da sua area, a busca ¢ por professores qualificados,
uma parte deles composta de profissionais do mercado de trabalho nao-universitario e a
outra de pesquisadores. Ambos ministrando cursos. O que nao interessa, entretanto, € o
“professor profissional”, aquele que da aulas em varias faculdades. Isto se justifica,
uma vez que na visao deste professor dar aula ¢ muito output, entdo deve haver muitos
momentos de incorporagdo de informagdes novas e de estudo. Um outro dado relevante

¢ a atualizagao curricular.

Para Rubens, a sua area vem crescendo academicamente nos ultimos anos, o
que atinge a demanda por leitura e escrita em um ambito disciplinar em que a “pesquisa
era muito pratica” e que a formagdo se “desenvolve dentro de um fazer”. Contudo o
esforco, atualmente, ¢ no sentido de cada disciplina adotar um livro, embora nem
sempre isto seja cumprido. Por outro lado, o professor frisa que na experiéncia da area
ndo pode dizer que o aluno piorou ou que escreve menos, pois no caso em apreco, a

pratica € no sentido contrario.

Alias, esta area se distingue de outras pelo uso de tecnologias de ponta e pela
demanda de determinadas condicdes de trabalho feitas pelos alunos. Existem, pois,

varias salas de aula com ar condicionado, televisdo, video, data show e computador.
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Contrasta-se o desenho destas salas de aula que vao desde a alta tecnologia a
existéncia de salas de aula em formas de tendas, onde existem outros ambientes de
ensino. Enfim, de um lado as aulas se desenrolam com discussdo em site, o que implica
num outro suporte para a relacdo de ensino, distante da relagdo aluno com o texto na
mao utilizada em outras disciplinas, de outro lado, sdo as aulas nas tendas, levando o
estudante a uma diversidade de experiéncias metodologicas que transformam a relagdo
professor — aluno. Ou seja, sem gerar dicotomias, uma vez que estas experiéncias se
cruzam, isto significa que os estudantes t€ém a oportunidade de uma vivéncia

universitaria variada.

Rubens afirma que ¢ importante discutir a questdo do espaco em educagdo.
Contrasta a sala de aula com um tablado em que o professor fica no alto e os alunos em
baixo para marcar uma hierarquia com o espago alternativo de um ambiente de sala de
aula em uma tenda. Enfim, outra didatica, outro espaco de ensino, outra relagdo com o
estudante, uma vez que tais experimentos didaticos revelam valores distintos daqueles
que presidem a maior parte das salas de aula, ainda espelhos de uma visdo mais

conservadora da relagdo professor e aluno.

O que emerge de tudo isto? Uma visdo diferente da vida universitaria, na qual
o estudante e o professor se colocam na posicdo de parceiros na pratica de
aprendizagem. Uma concep¢do em que a experimentacdo com O espago € as novas
tecnologias sdo simbolos e valores para a transformacdo das metodologias didaticas e,

quem sabe, geradores de uma outra concepgao e pratica de ser estudante na sociedade.

Beatriz rejeitando o termo exceléncia, reflete sobre qualidade académica da
seguinte maneira. Pressupde “sintonia” com os problemas da sociedade, pressupde
“seriedade e ética ‘impecavel’ algo nem sempre presente”. A universidade “¢ um lugar
que forma gente”. “Pode ndo formar leitor, mas forma profissional”. “Compromisso,
identificacao dos problemas sociais sao dimensdes que aparecem como a ‘razao de ser’
do conhecimento”. Entdo, a qualidade académica tem a ver com o clima de “trabalho e

respeito”.

No discurso dessa professora a “competicao” ¢ “a falta de debates sobre a
questao da universidade” no seu proprio espago, podem ser elementos comprometedores

da qualidade académica, na auséncia de uma associa¢cdo de docentes.
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Para Joana, “exceléncia tem a ver com dar uma outra qualidade a vida, tanto a
vida social, quanto a vida do conhecimento...”. Para Miriam “é o convivio da pesquisa

com o ensino”.

Um contraponto, talvez, aparece na visdo de Carmem que, por vezes, sente a
“dimensdo académica colocada em segundo plano” neste momento de crise do
capitalismo. Uma de suas facetas pode ser observada nas estratégias de publicagdes
pelos docentes e na atual obrigatoriedade de publicacdes de dois artigos por ano. Uma
vez que podem ser elaborados em duplas, hd possibilidade de desmembré-los e
estabelecer outras combinatdrias no sentido de cumprir a cobranga da “elabora¢do” dos

artigos.

Em compensacdo Beatriz as vezes escreve além do numero de artigos
exigidos, mas ndo registra no curriculo Lattes para preservar sua autonomia. Mas
ressalta que esta regra académica tem um lado pernicioso, pois incentiva a competicao,

em funcao da obtencdo de verbas das agéncias de fomento.

Ou seja, pode-se dizer que as concepgdes aqui abordadas sobre ensino na sua
relagdo com a pesquisa e sobre o lugar da aula na vida dos professores, fazem parte de
um sistema de crencas da vida universitaria e que, como tal, sdo orientadoras dos
sistemas de praticas e rituais académicos. Ou seja, preparar a aula, usar um texto como
“pretexto” e interpretd-lo, empenhar-se, ter o texto na mado, encenar um dialogo, usar
recursos tecnologicos contemporaneos, montar “pastas” para fotocopias e articular
pesquisa com ensino sdo facetas ritualisticas que se repetem e ddo identidade a vida
académica. Em outras palavras, ddo sentido e sdo plenas de significado na logica do
“modelo de universidade” experimentada por esses professores. Por outro lado, pode-se
interpretar tais concep¢des como aspectos geradores da chamada “exceléncia
académica”, uma vez que estes rituais e praticas, em que pesem as diferencas e

contradi¢oes, constituem a dinamica dos “modelos nativos” dessa mesma institui¢ao.

Ja que os rituais produzem a propria qualidade da vida social (Peirano, M.,
2003), tudo indica que esses rituais da vida cotidiana dos professores, uma vez postos
em relagdes, reforgam e enfatizam concepgdes da vida universitaria. Sem davida, como
diz Cardoso de Oliveira (1998) o “homem ndo pensa sozinho, mas o faz socialmente”; o
que em outras palavras significa que os dados, “construcdes” que construimos ao
selecionar estes depoimentos, por sua vez constru¢des sociais, sdo as interpretacdes de

primeiro grau (Geertz, C., 1978) que tecem a propria “teia de significados” (ibid) desta
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cultura académica. Trata-se de uma linguagem institucional cujas categorias sao

familiares aos integrantes desta “comunidade” profissional.

Apesar da for¢a que a relacdo ensino — pesquisa tem neste universo, traremos

a perspectiva de outro intelectual sobre o assunto.

Para Renato Mezan, da PUC — SP, (2005) o “binémio ensino e pesquisa” deve
ser dissipado, uma vez que “muitos professores titulados ou nao, ndo possuem vocagao
para produzir conhecimento novo, que € o que significa no sentido académico a palavra
“pesquisa”. Acredita ser tdo importante quanto a atividade de pesquisa, sobretudo no
que tange os cursos de graduagdo, a transmissdo do conhecimento j& existente. Por
outro lado, acredita que “preparar boas aulas ndo ¢ o mesmo que pesquisar. Para
planeja-las ¢ preciso ler, estudar e informar-se o que ndo significa produzir
conhecimento novo, o que deve evidentemente ser valorizado, até porque nem sempre

os papéis de pesquisador e bom professor coincidem na mesma pessoa”.

Essas consideracdes nos levam a pensar que as relagdes entre ensino e

pesquisa podem ser polémicas no que tange as atividades na graduacao.

Os estudantes — Cultura letrada e diversidade social

Uma das questdes que nos propusemos a investigar liga-se a chamada
diversidade sécio-cultural dos estudantes na universidade investigada (Dauster, T.,
2004; Pavao, A., 2004; Candau, V., 2003) associada as relagdes entre os estudantes ¢ a

leitura e a escrita, assim como as iniciativas de formacao do leitor.

Esta problematica cruzou-se com uma visdo geral do perfil dos alunos de
ontem ¢ de hoje, atravessada por consideragdes a respeito do efeito da midia sobre suas
atitudes em relacao ao saber académico. Lembramos que os entrevistados exercem sua
profissdo no contexto investigado no minimo hd uma década, sendo que alguns entre
eles ai fizeram suas graduagdes, tendo assim uma perspectiva temporal para fazer esta

apreciacao.

Uma vez que professor e aluno sdo categorias relacionais, assim como “aluno

de ontem” e “aluno de hoje” estas consideracdes se inscrevem em uma “teia de
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significados” correlatos dependentes do lugar de quem fala. Por detrds da categoria
aluno, espelha-se uma visdo do que ¢ o jovem, outro termo marcado pelos contornos da

relativizagao.

Examinando os depoimentos dos professores, percebemos diferengas

significativas na maneira pela qual o alunado ¢ visto.

Para Rubens, um dos professores que se formou nesta universidade e que
desde 1983 ai leciona, os avancos na tecnologia trouxeram uma revolucdo na area de
imagem, que faz com que as salas de seu departamento tenham televisdo e que todas as

aulas sejam dadas com recursos audiovisuais.

Indagado se sentia mudanga no perfil do aluno, Rubens coloca-se contra um
“discurso classico” que diz que “o aluno 1€ menos”. Para ele, o aluno entra “maduro,
chega com gis e informacdo”. E um outro aluno com o qual temos que aprender a
conviver. Para ele, na sua area, “a comunicacdo se da de varias formas, por imagem,
debate, discussdao”. Falando de leitura sustenta que este foi um ponto fraco no seu
curso, até porque os livros nesta especialidade ndo existiam. No pais, segundo o0 mesmo

professor, nao havia mais de cem titulos sobre o assunto.

Em termos da chamada “diversidade cultural” entre os alunos, o professor
constata que no seu departamento nao existe “aluno bolsista social”. Isto ndo se da “por
preconceito”. A explicacdo deste fato reside em questdes econdmicas, pois “uma
pessoa que nasce em uma comunidade carente, ndo fica sabendo o que ¢ design”. Para
corroborar a sua perspectiva diz que ¢é, ainda, baixo o numero de computadores
adquiridos nestes segmentos, o que faz com que essa profissdo seja pouco atraente.
Admite ser o design uma carreira que pode ser classificada como de “elite” por todos

esses constrangimentos sociais € econdmicos.

Na realidade, no departamento citado, “pessoas ndo brancas nao chegam a um
por cento” apesar de que haja esforcos no sentido de mudar esta situacdo a partir de
trabalhos que sdo feitos com as chamadas “comunidades carentes”, segundo o professor.
Cintia afirma que no seu departamento os alunos negros sdo uma “minoria”, mesmo
admitindo que “atualmente” o negro se tornou visivel no Brasil. Contudo, “até terem os
negros a mesma igualdade de oportunidades” ha um longo caminho a ser percorrido,
uma vez que “o Brasil é um pais violento, construido na escravidao”. Lembra, também,

que mesmo “os alunos tém dificuldade de aceitar o diferente”.
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Mas, voltemos ao professor Rubens. Ao falar dos alunos de sua area, ressalta
que “mudaram... que tém outro tipo de conhecimento, uma outra maneira de pensar”.
Na sua experiéncia de professor, hd alunos que pelo acesso a Internet ou ao “Discovery”
demonstram “‘saber” temas especificos. Para esse professor, “a gente ndo sabe ainda
lidar com essa forma de aprendizado, que os alunos trazem do segundo grau, alunos ai

no caso, que tém recursos’.

A imagem que ¢ apresentada deste alunado ¢ de uma formagdo “grande e

pulverizada”.

“Isso é uma coisa confusa para a gente lidar. Eles ndo
tém mais um nivel de conhecimento alto ou baixo, eles tém
fragmentos, as vezes muito profundos, algumas coisas eles
sabem horrores, e por outro lado, ndo sabem nada. Entdo é
um conhecimento diferente, e a gente nao sabe lidar com isso
ainda”.

Em relacdo a escrita, as diferencas sdo significativas; ha problemas de
ortografia, de girias, de alinhamento, mas ha também textos considerados bons. Por

outro lado, o computador “ajuda” até certo ponto a corre¢ao de textos.

Carmem apresenta uma dupla classificagdo: professora de antes e de agora
para falar do aparato tecnologico que liga os mundos dos professores e dos estudantes.
Para ela, estes equipamentos nao passam de recursos como o giz. Afirma também que
j& assistiu “aulas com transparéncias que eram infernos de mal dadas”. Tais

consideracdes sdo feitas para falar do alunado de hoje.

A proposito das diferencas e semelhangas entre os “alunos de antes e de
agora”, comenta, mostrando que as relacdes sociais na sala de aula sdo marcadas por

relacdes de distancia e proximidade (Simmel, G., 1978):

“Eu acho que a gente continua encontrando em alguns
alunos, evidentemente que ndo sdo todos, nunca foram todos,
o sujeito interessado, que vocé diz alguma coisa e o olho dele
brilha. E vocé vé gente que é indiferente, ndo sei porque.
Ou ndo gosta da tua disciplina, ou ndo gosta da sua maneira
de dar aula, ou ndo tem empatia nenhuma por vocé, isso é
natural nas relagoes, nos encontros sociais...”’

Para Carmem, “houve uma certa mudanga na sensibilidade” dos alunos. E

possivel que a sua causa resida em uma “exposi¢do muito grande a televisdo, aos meios
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eletronicos e ao computador” gerando uma “certa frieza”. Suas explicagdes situam-se
entre dois polos, um de carater mais individual — o aluno ser ou ndo uma pessoa
interessada e o outro centrado na sociedade, nos processos coletivos, ou seja, na

“socializacdo com tanta aparelhagem”.

(13

tem sempre uma mediacdo - um gravador, um
computador, um aparelho”.

Carmem fala do risco de confundir “informacao” com “conhecimento”. “Os
aparelhinhos s3o 6timos para a rapidez da informagao, volume da informag¢do, mas acho
que todo mundo precisa de um tempo para receber uma coisa, para acomoda-la junto

com outros saberes, um tempo para metabolizar, incorporar ou ndo”.

A professora trata de um tema relevante a ser tratado por qualquer teoria de
apropriacao (Chartier, ibid.) de bens culturais imateriais ¢ da produgdo de

conhecimento.

Sennet, R. (2005) pergunta: “como se podem buscar objetivos de longo prazo
numa sociedade de curto prazo?” (p. 27). Segundo este autor “¢é a dimensdo do tempo
no novo capitalismo, e nao a transmissao de dados high-tech, os mercados de acao
global ou o livre comércio, que mais diretamente afeta a vida emocional das pessoas
fora do local de trabalho. “Nao ha longo prazo significa mudar, ndo se comprometer e

nao se sacrificar”. (ibid, p. 25).

Uma vez mais, tais questdes transpostas para a situacdo universitaria,
poderiam indicar-nos que ndo sdo os aparelhos high-tech classificados pela professora
Carmem como “frios”, os dispositivos que estdo nas raizes da tensdo informacgdo —
conhecimento na vida universitaria, mas, sim, os usos do tempo e a proépria
construcio social da categoria tempo na nossa sociedade (grifos meus). Dai, as
palavras de Carmem no sentido de que bons alunos e alunos mediocres sempre houve,
contudo a nossa cultura imediatista ndo esta favorecendo os bons alunos, como nao
favorece segundo ela “o prazer da leitura, que tem um tempo e precisa de

disponibilidade”.

Um outro contraste surge entre a geragdo dos estudantes de 1976 e de hoje.
Naquela época, havia a preocupagdo com os movimentos sociais e a politica que durou
até 1988 aproximadamente. Hoje, a professora estranha os alunos jogando baralho nos

intervalos das aulas.
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Os alunos sao vistos por distintos angulos e distintas maneiras, mesmo sendo
consideradas algumas recorréncias. Por exemplo, Miriam nos fala de um aluno mais
pragmatico, objetivo e que ndo se interessa em aprofundar o conhecimento, sendo uma
minoria aquele que deseja mergulhar no conhecimento. Explica esta diferenga por um
“empobrecimento do pensamento”, pois “o pensar hoje em dia ¢ muito dificil, pois as
pessoas ndo querem pensar’. Para Helena a “internet e os meios de comunicacido de
massa” aparecem como um fator interveniente na quantidade de informacdo que os
alunos possuem e na dificuldade que tém de processd-la. Assim, esta professora
apresenta-nos o seguinte paradoxo: “alunos que chegam esvaziados, com a
espiritualidade meio diluida”, ao mesmo tempo que armazenam muita informac¢ao no

contato diario com a midia.

A aposta que a professora de filosofia faz no ensino de sua matéria vincula-se
a “brecha” e ao “vacuo” que surge da “opressao” que o sistema social imprime no
mundo de hoje, que “se por um lado afasta o homem do pensamento”, por outro, “as

pessoas estdo sendo forgadas a pensar porque sofrem”.

Uma vez apresentadas estas colocagdes de ordem mais geral, voltemos para as
relacdes com a escrita e a leitura entre os alunos. Para Helena “os alunos escrevem
pior... sdo aprovados alunos que nao tém a menor condi¢do de fazer cursos... alunos que

ndo sabem colocar letra maitiscula em nome proprio”.

Ao ser questionada sobre a possibilidade da universidade formar leitores,

técnicos, literarios, assim diz Helena:

“... ndo é so ‘saber ler’ que faz vocé ‘saber ler’. Saber
ler é saber pensar’.

Para a professora, sdo poucos os que conseguem ser despertados para tal,

mesmo admitindo que este € o objetivo da universidade.

Joana, a respeito do mesmo tema, concorda em uma mudanga de perfil do
alunado, que hoje ndo ¢ proveniente apenas das chamadas escolas de exceléncia.
Acredita que a universidade tenha que se instrumentalizar para superar os limites
apresentados atualmente. FEla percebe que os conceitos ndao estdo formulados e as
palavras sdo tomadas pelos alunos dentro do senso comum em iniimeras instancias.

“Neste contexto a professora tem como propo6sito ensinar a ler”.
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E assim que Joana refere-se a sua “estratégia do diario de leitura”. Em que

consiste?

“Os alunos tem um caderno onde vdo escrevendo todas
as leituras que vado fazendo e comentando... entdo, eu pego os
diarios e comento”.

A professora exemplifica a sua estratégia nos seguintes termos:

“Os alunos anotam a aula, os comentarios, eu vou

comentando e lendo cada um deles e vou demandando que

eles fagam um segundo texto muito melhor que o primeiro

porque ele ja deve incluir os comentdrios do primeiro e

assim por diante... para que ele faca essa associagdo, que

compreenda que estudar é conectar-se com certas

informagoes, certos conhecimentos e tirar aquilo para a sua

propria vida”.

Quanto a possibilidade da universidade formar leitores, Joana se interroga.
Mesmo admitindo que os estudantes leiam muito, até porque sdo obrigados a isto, “quer
literatura técnica, quer literatura ficcional, quer livros tedricos, formar leitores ¢ uma
coisa diferente”. A professora ndo sabe se a universidade forma leitores permanentes.
“Eu desconfio que ndo forma”, ela declara. A sua divida ¢ no sentido de ndo saber se
serdo lidos apenas livros técnicos. Se o aluno “ndo descobrir o gosto da leitura

ficcional, da leitura de arte, o gosto pela pintura, que também ¢ linguagem artistica e

também precisa ser lida”, a formagdo ndo se dara na sua plenitude.

Beatriz, tal como os outros professores, menciona os efeitos da midia sobre os
estudantes na ‘“conjuntura contemporinea”. Nas suas palavras “uma cultura
contemporanea de muita confusdo”. Ela percebe os alunos “confusos”, uma certa
“dispersdao”, um “convite as distracdes”, e a vida de todo mundo atravessada pela midia
a partir dos ultimos vinte e cinco anos, portanto a partir de 1980 aproximadamente. A
professora, também, acha que existe, nos dias de hoje, uma certa “quebra disso que era
0 que ¢ ser professor, o que ¢ ser aluno”. Com isso Beatriz chama atencdo para a
construcdo historica e social dos papéis de professores e alunos. Esta construcdo, “parte
principalmente dessa cultura do que ¢ jovem, do que ¢ novo, de um ndo querer

envelhecer, de um achar que ¢ um barato ser irresponséavel”.

Tal qual Joana e Helena, Beatriz deplora o baixo nivel de exigéncia e

permanéncia no seu curso e no vestibular, referindo-se aos lamentos de alunos de
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graduacao que “ficam em prova final”. Para ela faz parte da identidade do universitario,

tanto ser submetido as provas, quanto ter notas.

“Acho que isso faz parte do ser umiversitario. Tem
prova, tem nota... Agora, eu acho que todas as universidades
hoje, nessa inclusive, precisaria ter mecanismos de garantir
essa permanéncia com formas alternativas mesmo de
inser¢do nesta norma culta. Eu acho que isso é
perfeitamente possivel. Eu ndo concordo, eu sei que tem
toda uma visdo — existe nessa universidade também — que ele
entra, ndo sabe algumas coisas e ndo é na universidade que
vai aprender. Eu discordo, eu acho que aprende em
qualquer momento. Eu tento fazer isso com os meus alunos.
La no sétimo periodo, la na ponta... Mas so para vocé ter
uma idéia, tem uma horinha, toda aula, da metade do curso
em diante — porque antes os alunos se ofendem um pouco —
‘tudo o que vocé queria saber e tinha vergonha de
perguntar’, do tipo: porque que coloca crase, onde poe
virgula, comega a frase com gerundio, porque ‘afim’ é junto
ou separado? As alunas ja me perguntaram: ‘quando é que
usa a partir junto?’ Nunca, ndo existe. Entdo eu acho que a
gente tem preconceito com a lingua. Eu acho que é
perfeitamente possivel fazer isso, eu ja conversei com varios
professores... Agora, da muito trabalho. E um trabalho
enlouquecido. Eu so consigo fazer isso porque eu tenho hoje,
outros bolsistas do estagio da docéncia. Entdo eu tive o
privilégio de ter — as duas que eu tive agora eram formandas
em Letras, porque eu fico buscando as que sdo formadas em
Letras, ndo para orientar, mas para serem minhas bolsistas —
o pessoal de Letras que faz o Mestrado ou o Doutorado com
a gente. E quando eu ndo tenho, eu recorro aos monitores
da especializag¢do”.

Beatriz faz questdo de derrubar o mito de que sdo os alunos provenientes dos
setores de baixa renda aqueles que t€ém dificuldade com a lingua portuguesa. Como se

esta fosse uma problematica exclusiva de um setor social.

A professora afirma que tem excelentes “alunos de classe popular, negros, dos
vestibulares comunitarios”, que escrevem muito bem. Por assim ter declarado, foi

acusada de escamotear a situagdo por alguns pares.

Reitera que problemas aparecem nas classes “populares, médias e altas”.
Refor¢ando sua argumentacdo, declara que ha “pessoas de classe alta que ndo sabem ler

e escrever e compram trabalho ou tém seus trabalhos feitos por alguém”.
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Na verdade, esta professora insiste que sejam criadas na graduacao estratégias
“por dentro dos cursos”, no processo de trabalho com os textos produzidos pelos alunos
que devem ser recorrentemente avaliados e elaborados mais uma vez, buscando maior

competéncia na comunicagdo escrita.

A problematica referente aos usos da leitura e escrita nos padroes da norma
culta ¢ tema importante entre os integrantes da universidade, nos seus diferentes niveis.
Existe a intencdo politica de implementar estratégias curriculares criando disciplinas
que tenham como foco as praticas de leitura e escrita, desde o ingresso na universidade,

para todos que assim o queiram, como advogam Beatriz e Joana.

Candau (2003, p. 138) nos fala que os professores que entrevistou destacam
que “independentemente de suas origens econdmicas, sociais e culturais, cada vez mais,
aumenta na universidade o numero de jovens que apresentam defasagens/deficiéncias
em relacdo ao que eles/as denominaram habilidades académicas (capacidade de leitura
critica, de argumentacdo, de produgdo de textos, de dominio de outros idiomas, entre
outras habilidades, necessarias para atender a um perfil pré-definido e ideal). A mesma
pesquisadora nos diz (ibid, p. 136) que a “a existéncia de um novo perfil do/a aluno/a da
universidade ¢ ressaltada por todos/as professores/as. E, embora os/as professores/as
afirmem que lidar com a pluralidade do corpo discente seja rico, interessante e
desafiador, varios/as professores/as apontam como uma dificuldade significativa ter de
trabalhar com grupos de alunos/as tao diversificados/as. Para eles/as ¢ dificil lidar com
a diversidade tanto cultural como econdémica e social. Chegam a relatar que, muitas
vezes, precisam superar preconceitos e lidar com novas tarefas dificeis de enfrentar,
além de ser necessario vencer a falta de tempo ou a pouca disponibilidade para buscar

e/ou utilizar novas estratégias pedagogicas que déem conta dessa diversidade”.

Fazendo um balango do que foi discutido até aqui nesse item sentimos que as
reflexdes sobre a questdo da diversidade cultural na universidade mantiveram-se
distantes de maiores conflitos, embora tocassem em pontos significativos. Contudo,
possibilitou-nos ver com nitidez que se de um lado existe um processo de
“deselitizacao” (Dauster, 2003) da universidade, com a entrada de setores populares em
alguns de seus cursos, por outro lado ndo podemos dizer o mesmo sobre grande parte
dos departamentos e carreiras, ainda significativamente elitizadas. Ou seja, este
processo em curso, embora expressivo ¢ ainda pleno de contradicdes e

constrangimentos.
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Desfizemos, em contato com os professores, o esteredtipo que apenas 0s
alunos de setores populares tém dificuldades com a norma culta e com a leitura. Estas
dificuldades perpassam as classes sociais, embora possam ter as suas especificidades,
algo que nao foi possivel averiguar. Vimos também que embora a difusdo da leitura e
escrita seja diferencial entre os alunos, ha intengdes e esfor¢os sao feitos no sentido de
minimizar os problemas. Isto se d4 tanto por iniciativa individual, como através de

propostas curriculares.

Tocamos, inclusive, em uma discussdo que merece posterior aprofundamento;
a relagdo entre a construg@o social do tempo e a constru¢do do conhecimento no espago
universitario nos dias que correm. Cabe lembrar, também, a variabilidade do espago de
sala de aula. DaMatta, R. (1991) mostra que espaco e tempo sdo invengdes sociais (p.

37) portanto estdo afeitos as diferencas e transformagdes.

Consideragoes Finais

Em que pesem as contradi¢des que certamente aparecem no cotidiano da vida
universitaria, retorno a Geertz para lidar com o significado, (ibid, p. 103) tomando as
categorias apresentadas no discurso dos professores, como simbolos que sintetizam um
padrdo cultural e uma visdo de mundo. Assim, encontram-se recorrentemente nas suas
falas as questoes da ética e da funcdo social do conhecimento, simbolos de um
“conjunto distinto de disposi¢des (tendéncias, capacidades, proposi¢des, habilidades,
habitos, compromissos, inclina¢des)”. Como ainda diz 0 mesmo autor, uma disposi¢ao
descreve “uma probabilidade de atividades a serem exercidas ou de a ocorréncia se
realizar em certas circunstancias” (ibid, p. 109 e 110). Estas palavras convidam a
pensar: os professores estdo falando de um certo lugar — a universidade — mas de
distintas tradicdes académicas. Mesmo considerando-se as suas especificidades, as
recorréncias de valores, tais como, comportamento ¢€tico e funcdo social do
conhecimento, dido o tom e o carater da vida académica nesta universidade e fazem
parte de seus sistemas de crengas e, até certo ponto, sdo orientadores de suas agdes, em

que pesem as tensdes entre o que se pensa € o que se faz.
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Sobre livros e leitura, trazemos outra vez Mary Douglas. Como diz a
pesquisadora “o homem precisa de bens para comunicar-se com 0s outros € para

entender o que se passa a sua volta” (ibid, p. 149).

Através do nosso didlogo com Vera Candau, percebemos que € possivel,
tendo em vista as nossas pesquisas qualitativas sobre 0 mesmo universo social, ensaiar
algumas generalizagdes sobre a visdo dos professores, quer sobre seu lugar de trabalho

quer sobre os estudantes e a diversidade social.

Cabe sublinhar, ainda, que entre textos e pretextos, diversas praticas de leitura
e escrita vao sendo transmitidas de forma mais e menos intencional nas sociabilidades
académicas. Instituem-se dessa forma relagdes de socializagao das distintas geragdes na

cultura letrada.

Em uma perspectiva historica de longa duragdo, a relagdo de ensino ¢
apresentada a partir do modelo socratico do didlogo. A maieutica, parturicao de idéias
para Platao (Teeteto), esta subentendida na relagdo dialogica da teoria do conhecimento
de sua filosofia. A dialdgica esta viva entre nés ao lado do modelo tecnologico-digital
de construcdo do conhecimento que irrompe, na cena universitaria, diferencialmente
(Chartier, R., 1990), provocando outras escritas e leituras e outros lugares de autor e

leitor.

Constatamos, a partir do ponto de vista dos professores a convivéncia de
distintos estilos académicos, as mudangas quanto as praticas de leitura e escrita, tendo
em vista os usos do computador, os multiplos papéis exercidos pelos professores, suas
crengas € valores no que tangem a universidade e suas visoes a respeito da diversidade

dos estudantes.

Finalmente, acreditamos que no decorrer de nosso trabalho mostramos a
coexisténcia de distintas praticas e estilos académicos, assim como diferentes visdes do
papel da universidade interagindo (Velho, 1994). Mostramos intensas mudangas
culturais em curso. Portanto nos aproximamos da propria energia e dos movimentos de

uma sociedade complexa.
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ENTRE O MANUSCRITO E O DIGITAL: AS PRATICAS DE ESCRITA E DE
LEITURA DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS

Tania Dauster !

Dione Amaral >

Como os professores universitarios praticam a escrita e a leitura

manuscrita e digital?

Os ritmos de vida aceleraram-se e novas tecnologias da escrita e recepcao de
textos trouxeram um novo significado para os atos de “ler” e “escrever”. Internet,
correio eletronico, paginas Web, hipertexto, estdo introduzindo mudangas profundas e
aceleradas na maneira de nos comunicarmos e recebermos informacdes. Novas escritas
e novas leituras sdo incorporadas ao nosso cotidiano a partir da tecnologia dos

computadores pessoais.

E neste contexto que surgem as indagacdes que pretendemos levar adiante
neste estudo: O que l€em e escrevem os professores universitarios? Quais sdo suas
praticas de escrita @ mao e de escrita eletronica? Que significado ddo a estes gestos?

Como se relacionam com as antigas e novas tecnologias da leitura e da escrita?

Pensar as acdes de ler e escrever ndo €, simplesmente, pensar no ato de
codificagdo e decodificacdo da palavra escrita. Eles ndo se ddo apenas pelo dominio
alfabético. Sao, na verdade, construgdes sociais, dotadas de sentido, vinculadas a

determinadas épocas e determinadas circunstancias historicas.

Nem sempre o estudo destas acdes, no entanto, levou em consideracdo este
carater social. Segundo Vindo Frago (2001), até algum tempo atrds as abordagens
tradicionais em relacao a historia da escrita eram duas: uma consistia em se considerar a

paleografia como a arte de ler a escrita e os signos dos documentos antigos e a outra,

' Tania Dauster ¢ professora do Departamento de Educacao da PUC — Rio, Pesquisadora do
CNPq e coordenadora do Projeto de Pesquisa: “O Campo Simbdlico da Universidade — os
Erofessores, a diversidade cultural e a exceléncia académica“ — PUC-Rio, CNPq, 2002 a 2005

Dione Amaral é doutoranda do programa de Pés-Graduagao do Departamento de Educacao
da PUC-Rio.
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relacionava-se a historia e tipologia das diferentes escritas conhecidas. “Foi uma
historia descritiva, desgarrada dos contextos sociais nos quais era produzida e utilizada,

e pouco atenta a variedade dos seus usos e func¢des”, diz o autor (ibid, p. 4).

Profundas transformagdes aconteceram nestes campos investigativos e hoje, a
Historia Cultural, associada a nomes como Roger Chartier, Vindo Frago, Castillo
Gomes, Armando Petrucci, por exemplo, procura dar conta, entre outras questdes, dos
usos e pratica da cultura escrita. Trata-se de uma histdria social que busca levar em
consideracdo aspectos historicos, sociologicos e antropoldgicos, visando uma melhor

apreensao destes fendmenos.

Isto posto, voltamo-nos, particularmente, para a reflexdo que pretendemos

desenvolver aqui neste estudo.

O processo investigativo teve como linhas norteadoras além da historia
cultural, conceitos da Antropologia e procedimentos do método etnografico, no qual
busca-se conhecer codigos, valores, significados, representagdes e praticas nos
universos sociais estudados, a partir dos seus proprios termos ¢ do seu modo de vida.
Desta forma, o que se pretende ¢ a apreensdo da variabilidade historica da figura do
escritor/leitor e do ato de escrever/ler. Estudos desta natureza vém buscando “ndo
somente uma abordagem descritiva dos fendmenos sociais, mas também a sua captacao
no plano simbdlico, cujo acesso se da através destas praticas e representagdes,
entendendo que as diferengas nestas resultam em significa¢des especificas e singulares
por parte dos diferentes grupos sociais envolvidos” (Dauster, 2001, p. 15). Em outras
palavras, pretendemos desenvolver uma antropologia de situagdes de leitura e escrita na

universidade estudada.

Trata-se, devemos dizer, de um esfor¢o no sentido de observar e “estranhar” o
familiar (Velho, 1978), uma vez que o universo em questdo nos ¢ proximo e
relativamente conhecido. De certo modo, fazemos parte do mundo dos entrevistados,
compartilhando experiéncias e ansiedades e, algumas vezes, até gosto, valores e

concepgoes.

Ao tentarmos entender esta variabilidade historica e social do leitor/escritor,
procuramos “desnaturalizar” os fendmenos. Com isto queremos dizer que as atitudes,
os comportamentos, os gostos, a formag¢ao como leitor e escritor, a relagdo com leituras
e escritas sdo fatos socialmente construidos e nada t€ém de “naturais”, uma vez que

pertencem ao campo da cultura e das relagdes nas sociedades.



38

Deste modo, entendendo que ler e escrever sdo construgdes sociais, ¢ que
pretendemos refletir aqui sobre as praticas de escrita e de leitura destes professores, a

partir destes dois suportes: o papel e a tela do computador.

Sabemos que o mundo digital vem introduzindo mudangas significativas nos
modos de fixar e transmitir os discursos. Sao alteracdes que transformam, ao mesmo
tempo, ja disse Chartier (1998), as maneiras de ler e escrever, as relacdes entre as
pessoas envolvidas com o mundo da escrita, assim como as estratégias intelectuais

utilizadas na realizag¢do destas operagoes.

Nosso interesse €, portanto, verificar de que forma o grupo de professores, por
nos entrevistados, vem lidando com estas transformacoes da escrita e da leitura, no seu
fazer profissional, nas suas atividades laborais como professor. Vale dizer que estas
indagagdes nascem no Ambito de um programa de investigacdo' sobre questdes relativas
a cultura do escrito e da leitura, associados a transmissdo do conhecimento e de valores
na universidade. Este programa de investigagdo esta localizado em uma universidade
particular, religiosa, situada na zona sul do Rio de Janeiro e que se destaca por sua
cultura de ensino e pesquisa. Para contactar os professores a serem entrevistados,
adotamos o processo de indicagdo em rede, isto ¢, cada professor apresenta o proéximo,

ressaltando que o contato inicial foi através da coordenadora da pesquisa.

As entrevistas seguirdo a linha adotada por Queiroz (1998): elas sdo, por
exceléncia, situagdes dialdgicas e técnica de coleta de dados. Na perspectiva da busca
de padroes sociais, elas representam tentativas de compreensdo do social nos

individuos.

Visando tracar um breve perfil dos entrevistados, apresentaremos a seguir
alguns dados sociologicos bésicos dos integrantes deste grupo. Foram entrevistados
nove (09) professores, dos quais sete (07) sdo mulheres, com idades variando entre
trinta ¢ nove (39) e setenta anos (70) anos, havendo uma maior concentracdo no
intervalo entre quarenta (40) e cinqiienta (50) anos. Quanto ao nivel sdcio-econdmico,
quase todos declararam-se pertencentes a classe média e residem em bairros situados na
zona sul do Rio de Janeiro, considerada area nobre da cidade. Sdo, em sua maioria,

casados e com filhos. No que se refere a titulagdo académica, todos tém doutorado, trés

' Dauster, T. et alii: O Campo Simbélico da Universidade — Os professores, a diversidade cultural e a
exceléncia académica — PUC-Rio/CNPq/FAPERJ — 2002-2005.
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deles em universidades estrangeiras e dois fizeram pos-doutorado fora do pais. Seis
(06) deles fizeram sua graduagdo nesta mesma universidade onde hoje sdo professores.
Vale dizer que sdo todos professores de tempo integral e ddo aulas tanto para a
graduacdo quanto para a pos-graduagdo, com excecio de uma professora, (Helena)?, que
¢ sO0 da graduagdo. Eles pertencem a diferentes areas do conhecimento: Matematica
(Jorge, 48 anos), Servico Social (Carmem, 70 anos), Artes e Design (Rubens, 44 anos),
Fisica (Miriam, 54 anos), Psicologia (Cintia, idade ndo declarada), Educagdo (Beatriz,
50 anos), Filosofia (Helena, 39 anos), Letras (Joana, idade nao declarada), e Historia
(Paula, 49 anos). Possuem gostos culturais e formas de lazer diversificadas como:
literatura, cinema, bares para encontrar amigos, caminhadas, cultivar plantas, freqiientar
sebos etc. O gosto pela leitura e pelos livros aparece em todos os relatos. Quase todos
fizeram referencia as suas bibliotecas particulares compostas tanto por obras cientificas,

ligadas ao trabalho, quanto por leituras de fruicdo, como romances e os classicos.

Manuscritos, Impressos e Digital: um breve histoérico.

A longa histéria da escrita com suas mutacdes de técnicas de execugao,
utensilios e suportes desde os mais antigos como pedras, argila, papiros, pergaminhos,
codex etc, até chegar ao papel, ndo podem ser reduzidas a simples mudangas técnicas.
Elas sdo, de fato, importantes transformagdes sociais. Cada mudanga ocorrida nos
espagos de escrita traz consigo novos gestos, praticas, fungdes e significados para os

atos de escrever ¢ ler.

A escrita a mdo ¢ uma pratica que acompanha a humanidade desde tempos
imemoriais. Dos primeiros registros pictograficos em plaquetas de barro, passando por
papiros, pergaminhos, o volumen (século I) em forma de rolo e outros, todos foram, aos
poucos, sendo suplantados pelo codex que reunia uma série de cadernos a maneira dos
livros atuais. A escrita foi a forma de comunicacdo mais importante ja inventada pelo
homem. Nos primordios, a tarefa da escrita @ mao era confiada aos escribas. Com o

passar do tempo, os monges, nas oficinas monasticas, € depois os copistas dedicavam-se

2 Todos os nomes s3o ficticios.
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a esta funcdo. Esta pratica manteve-se ainda por varios séculos, mesmo apds o
aparecimento de uma das maiores invencdes ocorridas no mundo da escrita, que foi a
invencdo da imprensa, por volta de 1440. Esta nova tecnologia, a imprensa, trouxe
grandes impactos para a sociedade e embora a ruptura com a cultura do manuscrito nao
tenha sido absoluta, uma vez que, algumas continuidades tenham sido preservadas,
como a manuten¢do do formato codex, por exemplo (R. Chartier, 1998), ela inaugurou
novos modos de se relacionar com os escritos. Até entdo os textos eram manuscritos e
raros. A fabricacdo de um livro era considerada a grande obra de um rei, os livros eram
pecas Unicas. Esta nova técnica, a imprensa, baseada nos tipos moveis e na prensa,
transformou por completo a cultura escrita. Entre seus efeitos ocorreu um aumento da
producdo de livros e um barateamento do seu custo, o tempo de reproducao dos escritos
também foi reduzido, gracas ao trabalho da oficina tipografica. O saber tornava-se,
desta forma, mais acessivel. A apropriagdo desta nova tecnologia e suas novas
modalidades de uso, por parte dos individuos da época, ndo se deu de maneira
igualitaria, no entanto. As competéncias para lidar com o impresso eram diferenciadas,
uma vez que, grande parte da sociedade era analfabeta e ndo tinha qualquer
familiaridade com a leitura e a escrita. Sem duvida, esta limitagdo inicial foi
progressivamente diminuindo, pois a propria circulagdo dos textos tipograficos

favoreceu a alfabetizacao destes individuos.

A inven¢do da imprensa instaurou um novo tipo de relacdo pessoal com o
texto lido ou escrito, favorecendo o recolhimento individual, longe dos controles do
grupo, assim como de novas técnicas de apreensdo dos textos. Tratava-se de “uma
relacdo ndo estabelecida através do ouvido, mas através da vista, na qual o texto,
enquanto objeto, posicionava para sempre o saber num espago determinado” (Vindo
Frago, 2001, p. 35). Verifica-se, aqui, a transformacdo da nogdo de texto como algo
visivel, e ndao audivel. No quadro mais amplo inauguram-se novas devogdes
modificando a relagdo dos homens com o divino, assim como com os poderes € o

Estado.

Por sua vez, a revolugdo industrial e as mudangas sociais e politicas
acontecidas no inicio do século XIX, também acarretaram transformacoes profundas no

ambito das comunicacgoes e da cultura escrita.

Hoje, século XXI, vivemos uma nova revolugdo na historia da cultura escrita:

a chamada Revolug¢do Digital.
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Para o historiador Roger Chartier (1998), a revolugdo do texto eletronico ¢&,
conjuntamente, uma revolugdo da técnica de producdo e de reproducdo de textos, uma
revolucdo do veiculo da escrita e uma revolugdo das praticas de leitura, dai a sua
diferenca em relacdo as mudangas anteriores. O campo tecnoldgico permitiu o
nascimento e a expansao de novas midias que ndo apenas fornecem um novo suporte
para a escrita, mas também instauram novas maneiras de pensar. A tecnologia dos
computadores pessoais, cada vez mais numerosos, vem desenvolvendo novas
linguagens, estratégias e possibilidades, transformando os contextos em que se escreve e
0 que se escreve, ou seja “tanto la naturaleza del acto de escribir como la escritura y la
lectura” (Vinao Frago, 1999, p. 347). Através das telas dos computadores temos uma
gama imensa de escritas e suas variadas fun¢des: documentdria, epistolar, literaria,
didatica etc. A comunicagao eletronica da aos textos uma maleabilidade ¢ uma abertura
desconhecidas anteriormente. A escrita na tela é polifonica, hipertextual, em um
processo ininterrupto e coletivo. A figura do leitor, muitas vezes confunde-se com a do
autor, na medida em que a escrita eletronica permite que aquele que €, interfira
diretamente no texto, faca deslocamentos, recortes e transformagdes na propria tela.
Além disso, os textos flutuam neste espago livre, o ciberespaco e quem ¢ e onde estd o
autor? Esta questdo da autoria na rede vem sendo objeto de preocupagao para muitos
estudiosos do assunto, uma vez que o apagamento desta figura, o autor, “confunde as
categorias juridicas como propriedade literdria, direitos autorais” (Chartier, 2003). O
socidlogo Zygmunt Bauman (1998) é um dos tedricos que analisa, entre outras questoes,
estas novas tecnologias inseridas num mundo em constante ¢ aceleradas mudancas
econdmicas, culturais e do cotidiano, o mundo da pds-modernidade. Em uma de suas
falas relativas a autoria na rede Internet ele diz: “A escrita em computador extinguiu a

outrora sagrada idéia da ‘versdo original’”. E mais:

“Os direitos de propriedade e reivindicagdes autorais
perdem muito do seu sentido depois que a informagdo foi
liberada para se movimentar e se multiplicar, como se por sua
livre vontade e seu momento, na terra de ninguém do espaco

cibernético”. (Ibid, p. 201)
A cultura escrita eletronico-digital possui peculiaridades como a
fragmentacdo, a hipertextualidade, a descontinuidade, a agilidade e também efeitos
proprios.  Estes influenciam em todas as categorias e praticas que até entdo

comandavam nossa relacdo com a escrita. Parece ser importante entender estas
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mutagdes, sem esquecer, no entanto, que uma pratica nova nao extingue automatica e
necessariamente praticas antigas. Elas, muitas vezes, coexistem por bastante tempo,

nem sempre em harmonia.

A leitura e a escrita dos professores: entre “antigas” e novas praticas

Como os professores vém lidando com estas transformagdes da
escrita/leitura? Quais as representagdes e praticas a respeito desta “nova escrita?”
Quais os usos do computador e da Internet no contexto universitdrio? Como e em quais

ocasioes eles praticam a escrita a mao? Quais os significados destas escritas?

Partindo agora para o depoimento dos professores entrevistados, tentaremos

discutir as questdes que se apresentam.

Sabendo ser sempre importante relacionar os discursos proferidos com o
“lugar” de onde eles partem, lembramos que o grupo estudado tem uma peculiaridade
que, de imediato, fica evidente. Trata-se de pessoas com alta competéncia para a pratica
de leitura e da escrita, uma vez que tais fazeres (ler e escrever) sdo parte inerente e
substancial da profissdo de professor. No ambito desta “comunidade de leitores”
(Chartier, 1998), partilham saberes e habilidades, gostos, preferéncias e habitos
relacionados a cultura da escrita e da leitura. Isto posto, ndo significa dizer que suas
praticas sejam idénticas pois, cada um, a partir de suas proprias referéncias individuais,
sociais, historicas e existenciais, d4 um sentido proprio ao que 1€ e ao que escreve, mais

ou menos singular, mais ou menos partilhado.

Uma primeira observagado a ser feita ¢ que a maioria dos entrevistados pratica
a escrita @ mao com regularidade e também faz uso da escrita digital nas suas atividades
diarias. Percebe-se que uma pratica ndo exclui a outra, variando apenas a freqiiéncia e
intensidade de uso de um ou outro suporte. No depoimento a seguir, o Unico professor
que diz praticamente ndo escrever mais a mao ¢ Rubens. Ele relata sua preferéncia pela

escrita eletronica:

“A nossa geragdo aprendeu a ler em papel, essa é a
verdade. Eu ndo escrevo mais em papel ha muito tempo, so
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faco rabiscos. Escrevo em computador. Até porque mexo
muito com numeros e, hoje em dia, até um bilhete, eu fagco
tudo na tela. Perde-se a logica”.

Quando Rubens diz “perde-se a logica”, esta se referindo, provavelmente, as
novas operagdes intelectuais que sdo necessarias neste novo suporte, a tela. Vale
lembrar que para R. Chartier (2002), estd posta uma diferenciagdo entre uma logica
mais linear, seqiiencial e dedutiva, relacionada aos manuscritos e impressos e outra que

se desdobra de forma simultanea e relacional, propria do mundo digital.

Ha que se pensar, ainda, que nos manuscritos e impressos ¢ possivel a
variagdo da forma do objeto para distintas classes de textos, em oposi¢ao ao suporte
eletronico, onde diferentes categorias de textos sao dados a leitura num formato unico, a
tela do computador. Isto, sem davida, implica em uma nova maneira de construir os
significados dos textos. Saimos da materialidade do livro, com seus limites fixados e
estabelecidos, para a “imaterialidade de textos sem lugar especifico” (Chartier, 1994, p.

101).

Esta nova leitura implica, ainda, em novos usos do corpo, novos gestos e
posturas que sdo tidas, por muitos, como desconfortaveis, uma vez que limitam os
movimentos de quem 1€ e escreve. Rubens e Carmem criticam o objeto computador no
seu aspecto material e fisico. Para ela, a luz da tela incomoda os olhos. Para ele, estas
“maquinas” ainda sio pouco confortiveis e necessitam ser aperfeigoadas. “E muito
ruim um computador s6 naquela posicdo. Eu acho que ninguém gosta muito de ler em
tela”. Apesar da critica ele acena para uma melhoria neste aspecto: “Daqui ha dois, trés
anos, voce€ vai ter um laptop maledvel. O e-book.” Assim, segundo ele, as geragdes
mais jovens vao gostar ainda mais de ler na tela pois, o formato e as caracteristicas

fisicas do objeto serdo mais confortaveis para o usuario.

Sem duvida, entre o suporte em papel (livros, cadernos etc) e o aparelho
computador (mesmo portatil), verificam-se duas relagdes entre o corpo do leitor € o
texto a ser lido/escrito, bem diferentes. De um lado, o formato em livro, caderno etc,
parece mais amigavel para se transportar e se abre mais facilmente a leitura, do outro, o
peso do aparelho e a mediagdo do teclado condicionam novos gestos e posturas para a
leitura e a escrita, nem sempre agradaveis e que necessitam de aprendizado para o uso

correto.
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Conforme os depoimentos dos professores, a escrita digital faz parte das
praticas cotidianas de quase todos eles. Podemos entdo questionar: O que ¢ que se
escreve @ mao? O que se escreve no computador? Quais os usos e fungdes destas

escritas? O que as caracteriza e as diferencia?

Uma primeira constatagao ¢ que o e-mail, a correspondéncia eletronica na
rede Internet, ¢ o tipo de video escritura mais utilizado pelos professores. A troca de
mensagens ¢ uma pratica recorrente e incorporada a rotina académica. Esta forma de
comunicagdo escrita ¢ intensa entre a comunidade de professores, e entre estes e o0s
alunos, ndo somente da mesma universidade como as de fora do estado e do pais. Um
contato freqiiente ¢ de um alcance, sem duvida, impensaveis antes do advento da
comunicagdo eletronica na rede. O teor destas mensagens ¢, geralmente, relativo ao
trabalho: sdo troca de informacdes, avisos sobre cursos, lista de exercicios, datas de
eventos, convites para palestras etc. A comunicacdo digital, por sua vez, apresenta
caracteristicas peculiares ao meio eletronico. A mais evidente ¢ a sua concisdo e
objetividade. Os usuarios da rede sabem que a regra ¢ ndo se estender demais na
mensagem. E a “netiqueta” (a etiqueta a ser observada pelos usudrios da rede) como diz
uma estudiosa do assunto, Nicolaci-da-Costa (1998). O estilo desta forma de escrita,
também tem caracteristicas proprias. Ele prevé certas convengdes como: deve-se evitar
usar acentos, cedilha e til (devido a compatibilidade de programas usados); usa-se
abreviacdes do tipo ve (vocé), bjs (beijos) etc; quando se quer enfatizar uma palavra,
deve-se coloca-la entre asteriscos (*exemplo*); uma palavra escrita em letras
maiusculas significa que a pessoa esta GRITANDO. A regra basica, contudo, ¢ mesmo

escrever pouco. Sobre isto escreve Nicolaci-da-Costa (ibid, p. 178):

“Esta ¢ a regra basica da comunicag¢do via Internet e
nada faz supor que venha a sofrer transformagdes. Vale para
os chats e vale para o e-mail. Tudo deve ser rapido, objetivo
e econdmico. Nao ha tempo a perder porque ndo ha tempo
para fazer tudo o que se quer porque se quer sempre mais do
que se pode. Objetividade e precisdo sdao, portanto,
necessarias”.

Esta objetividade e rapidez com que as mensagens circulam entre a
comunidade académica ¢ um dos pontos considerados como positivos uma vez que
liberam os professores para outras atividades. H4, no entanto, tensdes neste aspecto,

uma vez que, mesmo facilitando o cumprimento das tarefas, também veicula novas
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demandas que chegam na tela. Segundo Beatriz, “em cada e-mail vocé tem uma
demanda de trabalho. E uma entrevista que te pedem por e-mail, ¢ sugestdo de
bibliografia, ¢ um encontro para atender”. Por sua vez, a rapidez da mensagem
eletronica leva as escritas abreviadas que, para Carmem, sdo formas inexplicaveis de
escrever, “¢ uma agressao a lingua”. Para muitos usuarios da rede, principalmente os
mais jovens, a escrita digital deve ser agil, acompanhar a rapidez do pensamento, por
este motivo abrevia-se. Até que ponto este tipo de escrita prejudicaria a lingua oficial
padrao? Esta ¢ uma questdo que vem sendo alvo de véarios estudos a respeito, com toda
a polémica que a envolve. Nao iremos aprofundar tal assunto aqui, mencionaremos,
apenas, que entre os professores entrevistados, esta forma de escrita abreviada ndo ¢

utilizada, mesmo entre os usuarios mais assiduos da rede.

A cultura digital impde novos ritmos. E a cultura da rapidez, da velocidade.
Relacionados a essa questdo do tempo, praticamente todos os entrevistados fizeram
mengao ao pouco tempo que tém para dedicar-se mais as leituras, para escrever, para
preparar uma boa aula. E como se esse tempo fosse um bem precioso e raro. Parece-
nos, entdo, que tentar entender leitura e escrita no momento atual é considerar além das
transformagodes do suporte que as materializa, também a influéncia da aceleracdo dos
ritmos modernos de vida que, por sua vez, estdo intimamente relacionados a criagao
destas novas tecnologias. FEsta aceleracdo continua provoca mudangas nido s6 nos

valores dos individuos bem como nos seus padrdes de comportamento

Helena, professora de Filosofia, diz que entrega os seus trabalhos quase
sempre no ultimo dia, pois ndo gosta de se sentir pressionada. Para ela ndo interessa a
quantidade, mas a qualidade dos mesmos. “Eu leio com muita calma. Tenho uma coisa

com o tempo assim, eu ndo deixo ninguém me apressar’’.

Cintia gosta de escrever a mao, escreve muito, tem varios livros publicados.
Ultimamente por uma questdo de saude vem reduzindo seu ritmo. “Eu me obrigo a
descansar, porque durante muitos anos eu escrevia o fim de semana inteiro. O maximo
que fago agora ¢ ler alguma coisa”. Rubens sonha em ter um tempo livre, para ler os
livros recém publicados da sua area que comprou, mas teve que deixar esperando na
estante. Ele, no entanto, 1€ muito na tela, uma vez que alguns trabalhos do Design, sé

estdo disponiveis na versao on line.

Quando se pensa no ritmo frenético assumido pela sociedade contemporanea

o tempo parece ser uma exigéncia da qual ninguém consegue escapar. Por outro lado,
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“o tempo nado existe em si”’ conforme diz N. Elias (1998). Ele ¢ um simbolo social,
“resultado de um longo processo de aprendizagem e que se desenvolveu em relagdo a
determinadas intengdes e tarefas especificas dos homens” (ibid, p. 15). Refletindo sobre
a chamada pds-modernidade e os efeitos do novo capitalismo sobre o mundo do
trabalho, R. Sennett (2004, p. 27) diz que “¢ a dimensao do tempo no novo capitalismo,
e ndo a transmissdo de dados ‘high-tech’, os mercados de agdo global ou o livre

comércio, que mais diretamente afeta a vida emocional das pessoas fora do local do

trabalho.”

Nos usos deste tempo para ler e escrever, os professores se organizam de
modo diferencial a partir de suas necessidades, seus gostos e suas habilidades. Ao
utilizarem as formas mais tradicionais de escrita e leitura, assim como a nova escrita
eletronica, eles tentam simultaneamente, otimizar este tempo e manter a qualidade do
seu trabalho. Mas, se a “ansiedade pessoal com o tempo estd profundamente
entrelacada com o novo capitalismo” como sugere Sennett (ibid, p. 114), como escapar

dos seus efeitos, se vivemos sob este regime?

E preciso enfatizar que o uso da escrita na tela nio se reduz ao envio de
mensagens. Ainda que este seja o uso mais freqiiente, varios professores disseram
escrever diretamente na tela ao preparar seus trabalhos, mesmo que antes, tenham feito
um rascunho ou um pequeno esquema do mesmo, a mao. Por qué é necessario este
esquema prévio no papel? O que se escreve diretamente na tela e o que precisa de um
ensaio manuscrito? Quando € necessario o rascunho a mao? Sao as questdes que
tentaremos discutir agora. Como dissemos anteriormente, o manuscrito € utilizado com
muita freqiiéncia neste grupo de professores. Pelos depoimentos percebe-se que ¢ uma
pratica fundamental na execucdo de trabalhos onde ha necessidade de uma maior
elaboracdo intelectual. As primeiras idé€ias, o inicio do processo criativo, parece surgir
melhor no papel. Varios dos entrevistados disseram fazer um manuscrito prévio com
esquemas € notas para sO ai, entdo, partir para a escrita no computador. A fala da

professora Helena ¢ bem significativa neste aspecto da criagdo manuscrita do texto:

“Eu sempre gostei de escrever, mas, quando eu entrei
para a universidade eu ndo escrevia bem. Eu fui escrevendo
conforme eu fui pensando, e fui elaborando e fui, também,
exercitando. E um exercicio. Gosto muito de escrever. (...)
Entao a escrita filosofica é arte para mim. (...) Eu vejo como
uma pequena obra literaria. Entdo eu tenho cuidado com as
palavras, eu passo horas pensando onde vai ficar a virgula, e
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horas... . (...) Eu até gostaria de ser mais pragmadtica, de
sentar no computador e escrever como se eu estivesse
fazendo um relatorio. Mas ndo. Eu tenho que deixar aquela
idéia fervilhar dentro de mim, a minha bochecha ficar
corada, eu ficar toda emocionada, ai eu vou ld e escrevo.”

Para Helena o processo criativo se dé através da escrita @ mdo. O computador
¢ bem vindo, mas, numa etapa posterior, para os ajustes finais do texto. Ao escrever
seus trabalhos a mao, ela relata alguns rituais que gosta de seguir como, por exemplo:
usar um papel especial, “da papelaria Unido, que ¢ mais grosso, € uma lapiseira 0.7,
mais macia”. A escrita manuscrita ¢ tida como um ato de prazer e de envolvimento

pessoal, que exige dedicagao.

A escrita na tela parece, muitas vezes estar associada a frieza, ao pragmatismo
e a funcionalidade, sem envolver qualquer componente emocional para a sua execugao.
Ao contrario, a escrita @ mao ¢ a que melhor expressaria o envolvimento afetivo daquele
que escreve. No preparo de suas aulas, Paula diz que gosta de fazer seus escritos a mao,
pois ai hd um envolvimento afetivo; diferente das tarefas administrativas, nas quais usa

0 recurso eletronico.

“Para o trabalho de direcdo eu uso muito o
computador. Agora, a aula, é o meu coragdo... é aquilo em
que estou envolvida totalmente. (...) Eu tenho colegoes de
cadernos assim, de aula, a mdo, entendeu? Tém algumas que
eu fago no computador mas, eu ndo gosto. Eu tenho aulas
preparadas no computador mas eu acho muito impessoal, eu
ndo gosto. Eu tenho meus caderninhos que eu faco assim,
minhas aulas ali.”

Verifica-se, entdo, que no espaco universitario convivem tanto as praticas de
escrita manuscrita, preferiveis quando se trata das coisas do “coragdo”, quanto as
praticas de escrita na tela, vista por alguns como “frias”. Depreendemos, desta forma,
veiculos e instrumentos de escrita compondo um sistema bindrio e classificatério que
contrasta o coracao, o intimo, o caloroso e afetivo do manuscrito, com o dado numérico

“impessoal” do suporte digital, por vezes interpretado como “frio”.

E importante frisar que uma mudanca cultural relevante vem se instalando no
cotidiano dos professores e de suas praticas. A cultura material desta universidade
pesquisada vem se modificando intensamente desde a década de 1970, com o sentido de

incorporar os elementos da tecnologia digital. Isto implica numa transformacdo dos
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meios de comunicacao ¢ de ensino, mas vem também, alterando as relacoes de trabalho,

sejam elas de ensino, pesquisa ou administrativas.

As relagdes sociais como vao sendo reveladas mostram nao sé a convivéncia
e o uso das novas tecnologias digitais como, também, a manuten¢cdo de outras
tecnologias ligadas ao lapis, ao papel e a caneta. Ou seja, pode-se dizer, que existem
pelo menos dois estilos académicos geradores de sociabilidade e rituais distintos nos

diferentes niveis de ensino, pesquisa e administragao.

Praticamente a totalidade dos professores de tempo continuo tém seus
computadores, em muitos casos, comprados com a propria verba de pesquisa. Conclui-
se que do ponto de vista material, mas nao somente, existe uma intensa troca entre os

professores e a instituicdo, que, desta maneira, sdo parceiros em varios sentidos.

Pelos relatos dos professores, podemos perceber que a escrita digital e a
escrita @ mao apresentam, muitas vezes, usos e fungdes diferenciados. Vimos que para
a comunicagao rapida e objetiva, a escrita eletronica, através dos e-mails, ¢ um recurso
amplamente utilizado. Para construgdes tedricas mais elaboradas, no entanto, como a
constru¢do de um texto ou um artigo, muitos professores utilizam um rascunho prévio
feito a mao. Em alguns casos, o manuscrito nem passa para o suporte eletronico, como
algumas aulas, por exemplo. Por qué isto ocorre? Serd uma dificuldade de lidar com o
novo? Serd um apego as praticas familiares e interiorizadas? Sabemos que o
computador oferece possibilidades antes impensaveis na confec¢cdo de um texto. Pode-
se colar, transferir, copiar, mover trechos de um local para outro etc, ainda assim, para
muitos, este nao € o recurso preferido. Conforme Chartier (1998), a revolugao do texto
eletronico ¢ tanto uma revolucdo das estruturas do suporte material do escrito como das
maneiras de ler e de escrever. Estas muta¢des comandam, inevitavelmente, novas
maneiras de ler, novas relagdes com o escrito e novas técnicas intelectuais. Aqui parece
estar apontada uma das possiveis respostas para a questao: novas técnicas intelectuais
que precisam ser apreendidas. Para esta geracdo que s6 foi ter contato com a escrita
digital quando adultos, talvez ndo seja fécil aprender novas técnicas e, a0 mesmo tempo,
desvencilhar-se de antigos habitos intelectuais de escrita e de leitura. Ao mesmo tempo,
lembramos que escrever & mao ¢ o procedimento de escrita mais antigo e usado, desde
milénios, por todos os povos do planeta, até os dias atuais. Contudo, continuando o
raciocinio, podemos também pensar que ndo se trata somente da dificuldade de aprender

novos habitos intelectuais. Abrir mao de antigas praticas quando estas foram
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prazerosas, como o cheiro do livro novo e o lapis macio, por exemplo, pode nao ser
tarefa das mais faceis. Parece que este componente, o prazer de escrever a mao,
também precisa ser levado em conta, ¢ mesmo uma relagdo fisica e estética com o

suporte papel.

Em relagdo a leitura e fazendo o contraponto entre ler na tela do computador e
ler no suporte papel, principalmente quando este suporte € o livro, percebemos que a
preferéncia dos professores recai sobre este Ultimo. Os entrevistados foram unanimes

ao afirmar que preferem ler no livro.

Segundo os depoimentos, ler na tela, quando o texto ¢ longo, quase sempre €
uma tarefa desagradavel e cansativa, por motivos como: o cansaco do corpo que nao
pode variar muito de posi¢do, obrigando o leitor a permanecer sentado; a luz da tela que
incomoda os olhos; a impossibilidade de levar o computador (excetuando-se o laptop)
para todos os lugares e a “frieza” do préprio aparelho que, pelo formato, nao seria o
suporte mais adequado para determinados tipos de leitura como um romance ou os

classicos da literatura, por exemplo.

Como se explica, entdo, este “gosto pelo livro”, expressdo recorrente no

discurso do grupo e, certamente, orientador de suas praticas de consumo?

O conceito de cultura de C. Geertz (1978, p. 103) denota “um padrao de
significados transmitido historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de
concepcdes herdadas, expressas em formas simbolicas por meio das quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a
vida”, desta forma, trabalharemos, aqui, o objeto livro como um “simbolo”. Neste caso,
0 uso do livro como simbolo remete a uma “relacdo que serve como vinculo a uma
concepgdo — a concepedo € o significado do simbolo” (ibid, p. 105). Tomamos o livro
como simbolo para sintetizar o ethos deste grupo entrevistado, ou seja, “o tom, o carater
e a qualidade da sua vida, seu estilo e disposi¢des morais e estéticas € sua visdo de
mundo” (ibid, p. 103). Neste sentido, o livro como simbolo serd analisado de forma

contextualizada, buscando além do significado, seus usos e fungdes.

Incorporada as varias reflexdes que serdo feitas, ndo podemos diminuir a
relevancia de associar a escrita com o poder desde a sua invengao, tanto gerando poder
quanto incrementando-o. Ademais, as praticas desses professores demonstram que

leitura (ndo necessariamente a leitura de literatura) e escrita, uma alude a outra. Nao
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esquecendo que o ato de escrever ¢ um ato cognitivo de construcao do saber (Cardoso

de Oliveira, 1998), que remete a associag¢do de idéias.

Embora os professores entrevistados nao usem a categoria autor, todos o sdo,
em que pese a discussdo sobre esta categoria, uma vez que, no exercicio de pesquisador
e professor, sdo todos profissionais com mestrado e doutorado, publicam livros e
artigos. Sao possuidores de livros de suas especializagdes e de literatura, colegdes de
revistas de interesse mais universal, como a New Yorker, e de outras cole¢goes tematicas
importantes em suas areas. Dois dentre eles se auto-classificam como “consumidores”
de livros. Rubens, por exemplo, diz “sou mais consumidor de livros que leitor”. Ele
compra livros em congressos e tenta manter uma biblioteca atualizada para poder
emprestar aos alunos. Ocupando atualmente um cargo administrativo, o tempo que lhe
sobra ¢ reservado para as leituras de trabalho, tais como teses e dissertacdes, as

chamadas “leituras obrigatdrias” feitas “virando a noite”.

Beatriz também declara:

“Eu sou uma consumidora de livros. Compro meus
livros, tenho quase quatro mil livros em casa. Eu e meu
companheiro, que é também professor universitario. Entdo,
fora todos os livros que eu tenho aqui enfiados em todos os
armarios, eu tenho uma loucura por ter livro”.

Este ¢ um dado recorrente entre os professores. Comprar livros, guarda-los,
tanto na universidade quanto nas suas bibliotecas pessoais, adquiri-los com verbas de

pesquisa, empresta-los a alunos e colegas e, eventualmente, doa-los as bibliotecas.

Diante da categoria “consumidor(a)” de livros, ¢ importante trazer a reflexao
de mais um autor, a comecar por R. Chartier (1998, p. 59). Vemos que consumo
cultural ou intelectual pode ser ele mesmo pensado enquanto uma producao ou como
uma “outra produgdo”, afastando-se assim qualquer noc¢ao de passividade que lhe possa
ser identificada. Canclini (1999, p. 80) também, afastando-se do senso comum que
associa consumir a gastos irrefletidos e compulsivos, aponta para uma légica segundo a
qual o consumo constréi parte da “racionalidade integrativa e comunicativa de uma
sociedade”. Em outras palavras, mais do que a posse individual de objetos isolados,
consumir seria uma forma de interagir em sociedade, buscando distingdes, mas também,
construindo redes de pertencimento, enviando e recebendo mensagens. Sobre a ldgica

antropolégica do consumo, Mary Douglas (2005) desloca a probleméatica do consumo
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da esfera da publicidade para a dimensao da cultura. Ser “consumidor” neste contexto
de relagdes ¢ uma faceta de distin¢ao e diferenciacao, dentro de um sistema de valores e
significados no qual a leitura e o livro ocupam um lugar privilegiado. Para Mary
Douglas (ibid, p. 43) “os bens sdo como bandeiras”. Em outras palavras, os bens e seus
usos funcionam como sinais e, portanto, sio comunicadores. A posse € o uso de livros
como bens de consumo informam que temos uma tribo que se caracteriza por uma
cultura material que envolve como “equipamentos fixos” (ibid, p. 105) livros, impressos
e outros suportes e ferramentas proprios da cultura letrada. Esse ¢ o tom e o clima que
marca o cotidiano e as sociabilidades (Simmel, 1978) entre os individuos nesta
universidade. Como tal, evidentemente, instituem-se desta forma, relacdes de
socializacdo dos individuos na cultura letrada universitaria. Voltando ainda a Mary
Douglas, os livros enquanto “bens tém outro uso importante: também estabelecem e
mantém relagdes sociais (ibid, p. 105). Para ela, “o homem precisa de bens para
comunicar-se com os outros € para entender o que se passa a sua volta” (ibid, p. 149).
Uma vez que sabemos que ndo ¢ o objeto em si mesmo que encerra toda uma forca
simbolica, ¢, portanto, o uso que dele se faz, nas relagdes cotidianas, que torna o livro

simbolo e signo de comunicagao neste universo.

A observagao ampla que vai além da leitura dos depoimentos coletados,
mostra que a aquisi¢cdo de livros ¢ um ato que simboliza um padrdo de consumo e um
estilo de vida. Os livros representam um “bem” cultural altamente valorizado. Alguns
nem mesmo podem entrar no sistema de empréstimos e trocas que faz parte da
sociabilidade entre professores e seus colegas ou alunos. Outros sdo escondidos e
entesourados como um “bem” que encerra uma qualidade de saber que deve ser

preservada de forma individualizada e restrita ao seu projeto individual.

Esta seria uma faceta do individualismo neste universo, ou seja, o valor dado
a propria producdo ou a produgdo intelectual como valor, o prestigio que representa a
distincdo (Bourdieu, 1983) e que se deseja alcancar, alvo de esforcos intelectuais.
Depreende-se que a posse de livros vai além de suas possiveis razdes praticas. Insere-se
em uma logica simbolica na qual o objeto livro ¢ emblema revelador de gostos, marcado
pelo prazer sensorial de olhar, cheirar, manusear, além do proprio prazer intelectual.
Marca distingdes, diferencas e hierarquias, além de revelar tradi¢des intelectuais e

epistemologicas.

Helena assim se expressa:
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“Eu ndo gosto de ler em xerox, eu gosto do livro. Eu
adoro livro, eu pego o papel do livro, eu sinto a textura do
papel, eu gosto da capa, eu gosto de um livro que tenha uma
bela capa, eu gosto de um livro elegante, eu gosto de uma
letra boa. Me incomoda ler um livro que estd mal
diagramado, eu sou uma biblidfila. Eu gosto de livros... Eu
me lembro de todos os livros que estdo na biblioteca pela
forma deles, pela cor deles. Parece um monte de frutas, uma
amarela, outra verde...”.

Para Pierre Bourdieu (1983, p. 83), “o gosto, propensdo e aptidio a
apropriacdo (material e/ou simbolica) de uma determinada categoria de objetos ou
praticas classificadas e classificadoras, ¢ a formula generativa que estd no principio do

estilo de vida”.

Se, continua o autor, as preferéncias distintivas expressam o estilo de vida,
reiteraria que os livros ocupam um espago simbolico emblematico da visdo de mundo

dos professores, simbolizando a sua propria posicao social.

Sem retirar a importancia do livro como objeto e texto, vale examinar as
palavras de Rubens que ndo tem “o livro como tnica forma de gerar conhecimento ou

coisas, pois ja fez filmes e fotografia, o que ¢ uma forma de escrita”.

Voltando, ainda, ao ato da leitura, segundo os depoimentos, ler na tela,
quando o texto ¢ longo, quase sempre ¢ uma tarefa desagradavel e cansativa, pelos

motivos, ja citados, das caracteristicas fisicas do suporte.

Por sua vez, o livro ¢ um objeto querido e apreciado pela sua praticidade e
facilidade de manuseio, permitindo leituras mais livres. Os professores disseram gostar
da forma fisica do objeto, do cheiro da tinta, do toque do papel e do fato de poder
manté-lo confortavelmente entre as maos. Pelos relatos percebe-se que esta ¢ uma
comunidade de leitores que pratica a leitura tanto por necessidades profissionais quanto
por gosto e prazer, ¢ o livro é o objeto privilegiado principalmente quando estas leituras

envolvem o prazer e a fruigao.

Isto posto, ndo significa dizer que leituras mais longas em frente a tela nao
sejam realizadas. Lembramos que ha descontinuidades e heterogeneidades no interior
do grupo. Embora prefiram o livro como suporte, varios professores disseram utilizar o
computador para ler textos de alunos ou textos de autores cujos trabalhos estdao
disponibilizados na rede etc, leituras estas, que demandam, algumas vezes, horas em

frente a tela. Para estes, tal atividade ndo representa esforco adicional, ao contrario, ¢
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um habito ja incorporado a rotina de trabalho. Para outros, no entanto, um texto longo
na tela torna-se cansativo e desconfortavel. Beatriz, prefere utilizar a tela mais para
leituras de mensagens. “Se vem alguma coisa para ler, eu logo imprimo” diz. Imprimir
os textos que aparecem na tela para, ai sim, comegar a ler ¢ uma pratica comum para
alguns deles. Carmem, em seu relato, diz que o objeto livro ¢ fonte de prazer, gosta de
ter o livro na mao, do encadernamento, do tipo de impressdo etc. Para ela, a leitura,
com prazer, precisa de disponibilidade e de um tempo de entrega: “Voceé €, as vezes,
poe o dedo assim e fecha um pouco o livro, deixa a cabega ir embora, entende?”. A tela
¢ pouco utilizada por ela. A luz incomoda os olhos e ndo se sente confortavel. Segundo
Chartier (1994), as formas materiais nas quais os discursos sao dados a ler comandam
sentidos e impdem gestos atrelados a esta materialidade que, dentro de uma mesma

“comunidade de leitores”, podem ser diferenciados.

Conforme o autor “mais do que nunca, historiadores de obras literarias e
historiadores das praticas e partilhas culturais tém consciéncia dos efeitos produzidos
pelas formas materiais”. (ibid, p. 8). Dai a importancia de estar atento aos dispositivos
técnicos, visuais e fisicos que organizam a leitura do escrito, nos varios objetos que lhe

servem de suporte.

Podemos crer entdo, que a preferéncia pela leitura no livro também esta
relacionada a materialidade do objeto e & maneira como os textos sdo dados a ler neste
tipo de suporte. Podemos dizer, sem davida, que ao abrir e folhear um livro, tocar suas
paginas, aparentemente gestos simples e banais, estamos acionando mecanismos e
categorias mentais que desde séculos atrds, comandam nossa relagdo com a escrita.
Sabemos onde comeca e termina um livro, podemos ver a quantidade de paginas, o tipo
de papel, a capa, a lombada etc. Tudo isto implica em uma percepg¢ao total da obra que
se 1€, conferindo-lhe identidade e coeréncia. A professora Beatriz expressa isto, quando
diz preferir trabalhar com o livro, pois 0 mesmo, tem inicio, meio e fim. “Eu acho que
facilita, integra, d4& uma sintonia, uma tranqiiilidade maior. As pessoas sabem que ¢
aquele livro”. Por outro lado, a leitura na tela do computador, implica novas categorias
de apreensdo do escrito, além de novos gestos e novas praticas, que s6 apareceram a

partir dos anos 80 (Vinao Frago, 2001), com a chegada dos computadores pessoais.

De acordo com as falas, parece que o gosto pelo livro também envolve uma
questdo relacionada a estética do objeto. Se pensarmos na materialidade destes dois

suportes, podemos perceber que sdo poucas as variagdes permitidas quando se trata do
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aparelho computador, uma vez que o formato da maquina ¢, geralmente, padronizado.
Por sua vez, o suporte livro permite inimeras variagdes e combinagdes de cores, formas,
tamanhos etc. Isto, sem divida, ¢ um atrativo que afeta os olhos e os sentidos do leitor,

influenciando seu gosto e preferéncia.

Além dos aspectos estéticos ligados a materialidade do objeto, a preferéncia
pelo livro parece estar relacionada também ao processo de socializacdo primaria destes
individuos. Em varios depoimentos aparece a leitura e o amor pelos livros como gosto
adquirido desde a infancia, quase sempre sob a influéncia dos pais ou de outros
membros da familia como avods, tios, etc. A professora Miriam, por exemplo,

relembrando sua época de infancia e sua iniciagdo na atividade leitora diz:

“Foi em casa, com made e pai. Eles sempre leram
muito. Eu comecei a ler cedo. Quando crian¢a lia muito.
Era uma atividade assim, em geral, da familia. A noite, a
gente lia muito a noite. (...) Foi minha mde quem me ensinou
aler (...) Eu usava muito a biblioteca do meu pai e da minha
made. Meu pai é que comprava mais livros. Ele lia muito os
classicos, lia muito”.

A unidade deste universo de professores entrevistados se por um lado pode
ser expressa a partir de um mesmo pertencimento ao mundo profissional universitario e,
sobretudo, a mesma instituicdo que apresenta marcas fortes culturais, segundo eles
proprios, por outro apresenta descontinuidades simbdlicas expressivas. Elas se revelam
ndo so pelas escolhas disciplinares realizadas pelos professores em suas trajetorias
profissionais, quando optam a partir de seus interesses por campos disciplinares
distintos, como por distintas maneiras de estabelecerem relagdes com, por exemplo, atos
de leitura e escrita, seja no contexto académico ou em facetas mais pessoais de seus

estilos de vida.

Como se v€, as novas e “antigas” tecnologias da escrita pressupoem
diferengas de uso que, por sua vez, relacionam-se a valores e emocdes dos usuarios.
Desta forma, podem ser detectadas “fronteiras simbolicas” (Velho, 1978) que até certo
ponto, colocam o professor Rubens e algumas professoras em universos diferentes. Ou
seja, isto aparece em um depoimento bem nitido deste professor quando ele declara ter
“perdido a logica” da escrita manuscrita, enquanto que, para Paula e Helena, a relagao
com a escrita a mao ¢ vista como um valor, por ser altamente personalizada e expressiva

de um “gosto”. Este “gosto” pela escrita, conforme revela Helena, vem associado a sua
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concepgdo enquanto “‘exercicio” e arte, em se tratando, no seu caso, de uma “escrita
filosofica” ou uma “pequena obra literaria”. Seu depoimento ¢ revelador ainda, do
papel da universidade no sentido do desenvolvimento tanto do pensamento quanto da
escrita, ja que o ato de pensar e de escrever, sdo vistos como inseparaveis. Entretanto, ¢
na relagdo com o computador que Helena se propde a “burilar” o texto que deixa entdo

de ser classificado como “copido” e passa a existir como “texto”.

Isto nos faz pensar também, em um imaginario sobre a escrita & mao que esta
associado a propria idéia da individualidade, de maneira tao intima, que pode até servir
como prova de identidade, juridicamente falando. Por sua vez, a grafologia como
estudo da escrita manual, ¢ visto como reveladora da personalidade tendo em vista a

analise de tracos da escrita de cada um.

Como em todos os periodos de mudangas na historia da escrita, habitos
antigos tendem a perdurar juntamente com os novos que vao sendo adquiridos. Ao
tentarmos entender os mecanismos ¢ efeitos da nova escrita, ndo devemos ficar nem
com as “lamentacdes nostalgicas” nem com os “entusiasmos ingénuos” como bem diz
Chartier. Interessa entender estas transformacdes e como ela afeta o mundo da escrita e

da leitura.
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LEITURAS PROIBIDAS, RITUAIS DE LEITURA, ACERVO DOS
PROFESSORES E PREFERENCIAS LITERARIAS

Maio 2005

Tania Dauster
Dione Amaral
Tula Vieira Brasileiro

Sandra Mendes

Introducgao

Na pesquisa “O Campo Simbdlico da Universidade: os professores, a
diversidade cultural e a exceléncia académica”, sdo discutidas questdes relativas as
praticas de escrita e de leitura associadas a transmissao de conhecimento e de valores no

contexto de uma universidade particular da zona sul da cidade do Rio de Janeiro.

No desenvolvimento da pesquisa foram entrevistados nove professores', cada
um de um departamento, a saber: Psicologia, Fisica, Filosofia, Servico Social, Historia,
Letras, Matematica, Design e Educagdo. Todos tém Mestrado e Doutorado, sendo que
dois fizeram Po6s-Doutorado no exterior. Entre os entrevistados ha sete (07) mulheres e
dois (02) homens. A selecdo foi feita a partir da rede de relagdes de integrantes da
equipe. Com exce¢do de uma professora todos pertencem ao quadro principal da

universidade.

No tocante a idade, a faixa etaria situa-se entre trinta € nove e setenta anos,
com uma concentragdo maior na faixa que compreende os quarenta e cinqlienta anos:

dos nove professores entrevistados, cinco deles possuem idades nesse intervalo.

' Todos os nomes dos professores nesse texto sao ficticios.
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Quanto ao estado civil, os dados apontam para uma solteira, uma divorciada,
trés casados e no caso de quatro professores estes dados estdo incompletos. Quase

todos os professores tém filhos, somente uma disse nao ter.

No que se refere a cor, a grande maioria declarou-se branca (duas citaram
termos como ‘“branquela brasileira”, “branca sem jeito”, “branca gringa”). Uma

declarou-se moura € em uma entrevista nao consta essa informacao.

No que se refere aos gostos culturais e formas de lazer sdo variadas as
preferéncias dos professores: trés relatam gostar de atividades manuais como: mexer
com plantas, pintura, mosaico, bordado, escultura; dois relatam que gostam de
freqiientar sebos; fazer caminhadas estd na preferéncia de trés professores; ficar sem
fazer nada, parar um pouco para pensar aparece no depoimento de duas professoras;
cinema, videos sobre arte, encontrar amigos, freqiientar a Lapa, tocar piano sdo outras
preferéncias. Trabalhos corporais como o ballet também aparecem como praticas
usuais. Isto posto, queremos dizer que o texto estd composto de quatro partes, assim
intituladas: Leituras Proibidas, Rituais de Leitura, Acervos Particulares de Livros dos

Professores e Preferéncias Literarias dos Professores.

Leituras Proibidas

A historia dos livros e das leituras sempre esteve ligada a historia da censura e
das proibi¢cdes. Varias obras ao longo do tempo foram consideradas rebeldes e
perigosas, seja por suas idéias politicas que incitariam a desordem e o conflito social,

seja pelas mensagens contra a manutenc¢ao da moral e dos bons costumes.

E ampla a bibliografia existente sobre a censura de livros na Europa do
Antigo Regime, através dos estudos da Historia Cultural, assim como no Brasil, desde a
época de colonia de Portugal, até tempos mais recentes como, por exemplo, na ditadura

militar.

Virios estudos sobre a censura catolica a leitura no Brasil Colonia, apontam

que a Igreja sempre considerou a leitura como pratica perigosa, advertindo os fié¢is que
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se quisessem salvar suas almas, deveriam ter cautela diante das armadilhas do texto

escrito.

Por sua vez, na histdria das proibic¢des, o género romance ocupou um lugar de

destaque, na lista dos livros considerados perigosos, na virada para o século XX.

No imaginario das familias, em todas as épocas, também houve o perigo das
mas leituras, devendo os pais, avls e outros parentes mais velhos, zelar para que estas

ndo chegassem as criangas.

E neste aspecto, o das censuras familiares, que iremos desenvolver nossas

reflexdes agora, a partir dos depoimentos coletados.

Em que pese alguns poucos professores confessarem que so6 se descobriram
leitores tardiamente, caso de Helena e de Rubens, por exemplo, a maioria relata vir de
uma familia de leitores, onde a presenca dos livros era constante, contribuindo para a
formagao do gosto pela leitura desde muito cedo. Também ¢ preciso ressaltar que, no
universo estudado, nem todos mencionaram a interdi¢do de livros, sugerindo, desta

forma, que ndo havia proibi¢do de leituras em seu meio familiar.

Notamos entdo que, apesar da presenca do livro, varios entrevistados disseram
que havia aqueles que eram proibidos para as criangas. Eram leituras dos adultos. Os
pais e, algumas vezes, os avos, arbitravam sobre as boas e mas leituras em familia.
Muitos destes livros, em casa, eram guardados em armarios, no alto de méveis, dentro
de gavetas, escondidos das vistas, uma vez que, os livros como frutos expostos na
estante, poderiam se converter em objetos de sedugdo explicita, atraindo os pequenos
para a leitura desaconselhada. E o veneno da sedugdo. A metafora biblica do fruto

proibido na criagdo do homem.

De acordo com os relatos, foi interessante notar que, apesar das tentativas dos
pais no sentido de ocultar estas leituras, muitas vezes isto ndo impediu o acesso as
obras. Ao contrario, incitou-lhes, ainda mais fortemente, o desejo pela leitura. Foi
sempre com um misto de divertimento e prazer que os entrevistados referiram-se a esta

fase de suas vidas, em que burlavam as regras e punham-se a ler as escondidas.

Uma das falas mais significativas ¢ a de Paula, que inclusive foi quem
primeiro trouxe, nas entrevistas, a categoria “livros proibidos”, ao relembrar a sua
formagdo como leitora. Dai em diante, passamos a incluir esta pergunta aos outros

entrevistados.
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Continuando com o relato de Paula, podemos perceber que, para ela, ¢
importante se preservar a aura de mistério, de um mundo que precisa ser desvendado.
Hoje, continua ela, ja ndo ha mais separacao entre o mundo infantil e o0 mundo adulto,
ha uma “certa promiscuidade” entre esses dois mundos. Tudo esta as claras e exposto
desde cedo. Ela acha que existe um certo “desencanto”, nisso tudo, pois “hoje ndo tem
mais que ser desvendado nada”. Na época de sua infancia gostava de ler escondido,
guardava livros embaixo do colchdo para serem lidos a noite, a luz de velas, longe dos
olhares do pai. E quais eram essas leituras proibidas? Eram romances, e algumas obras

de Freud, “Totem e Tabu”, por exemplo. Na ocasido ela tinha por volta de doze anos de
idade.

“Eu sempre amei essa coisa do livro como mistério. Eu
ficava numa curiosidade... o que é que tinha naqueles livros?
A obra de Freud ficava numa estante altissima que eu acho
que era para ndo pegar mesmo. Ai eu pegava, eu ia de noite,
eu recolhia coisas e disfarcava, escondia. Eu ndo devia
entender nada mas, como era proibido...”

Como ndo pode ser revelado as claras, o pequeno leitor deve buscar os
segredos que estdo trancados e que lhes ¢ recusado, apropriando-se dele pela audécia da

infracdo e pela astucia de ndo ser notado ao pratica-la.

Joana, por sua vez, relata que em sua familia, todos gostavam muito de ler,
tanto os pais quanto os irmdos. Costumavam reunir-se para ler a noite. Tem lembranca
de sua mae como forte leitora e que ela possuia uma pequena biblioteca privada “que
ela dizia que aquela a gente ndo podia ler, e é claro que a gente ia ler e ia saber muito do

que nao podia ler”, diz a professora.

E interessante observar, entio, os comportamentos e valores gerados pela
presenga do texto, cujo conteudo, ¢ vedado aos menores. Podemos notar pelos relatos
que ha um duplo movimento dos pais (ou outros tutores da leitura): ao mesmo tempo
que iniciam os pequenos na pratica leitora, comprando livros, montando bibliotecas,
também impedem a leitura daquelas obras consideradas desvirtuantes do cardter em
formacgao de seus filhos. Vérias destas obras consideradas perigosas, no entanto, fazem
parte das bibliotecas privadas dos pais. Sao as leituras dos adultos. Nota-se, entdo, uma
fronteira, bem estabelecida e demarcada, entre as leituras proprias do mundo adulto e

aquelas relativas ao mundo infantil. Pelos relatos, podemos perceber também, que estas
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fronteiras eram constantemente violadas, agregando vérios sentimentos como medo,

prazer, curiosidade, na execucdo deste ato transgressor.

Outro depoimento importante ¢ o de Beatriz, que também vem de uma familia
de leitores. Ela conta que sua mae tinha varios livros guardados, proibidos para ela e
para a irma, e que acabavam por serem lidos as escondidas. As leituras censuradas, no
seu caso, eram relativas a contos erdticos femininos, fotonovelas, “bibliografia
feminina, livros de mulher, que eu acho que nem meu pai sabe, até hoje, que ela tinha”.
Da mesma forma, os pais proibiam também o acesso aos livros que relatavam fatos
acontecidos nos campos de concentracdo nazista, uma experiéncia pessoal vivida por

seu pai, que sobreviveu a um desses campos.

Fazendo contraponto com as leituras proibidas, aparecem as leituras
autorizadas e mesmo estimuladas. Sao as boas leituras que os pais, € outros parentes,
incentivavam dando livros de presente em ocasides especiais, como aniversarios,
aprovacao na escola, etc. Quais seriam, entao, estas leituras autorizadas? Para Joana, os
livros de Monteiro Lobato, por exemplo. Estes foram presenteados por seu padrinho
quando ela tinha oito anos de idade. Ganhou a cole¢ao completa e acha que ai comegou

sua “paixao pela leitura e pelo conhecimento”.

Beatriz, por sua vez, fala dos “livros que podia ler”, como, por exemplo, a
Colegdo do Prémio Nobel, composta de nove volumes, que ela ganhou de presente. Ela

comenta que sempre foi fato comum em sua vida de leitora pedir e ganhar livros.

Como podemos notar livros e leituras ndo tém um significado em si mesmo,
eles adquirem seus sentidos a partir das diferentes apropriagcdes (Chartier, 1998) dadas
por seus leitores. Livros proibidos hoje, ndo o serdo amanha, pois modificam-se
contextos e historias, tanto dos individuos singularizados quanto das estruturas sociais

mais amplas.

Rituais de leitura e escrita

A leitura dos depoimentos dos professores nos foi revelando relagdes com o

livro e com a leitura que poderiam ser interpretadas segundo a perspectiva ritualistica.
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Fomos observando que em contraste com outras agdes do cotidiano,
momentos marcados por determinadas seqiiéncias, mais ou menos obrigatérias,
instituiam cerimoniais de leitura e escrita que, por sua vez, foram por nos concebidos

como significativos.

Comecaremos os nossos comentarios pelo valor do livro e pelos cuidados que

0 cercam, assim como pelos sentimentos e agdes que Sao expressos a seu respeito.

Paula falando de seus costumes na preparagdo das aulas, diz que para esta
finalidade sdo invariavelmente comprados aqueles livros que sabe que serdo usados com
os alunos na universidade. Entretanto, como declara, ela fica “fazendo mudanga,
levando uns e trazendo outros”, cerzindo com seus livros os espagos da casa e do
trabalho, do privado e do publico (Da Matta, R. 1991). Nesse movimento de idas e
vindas, vemos que o livro costura dominios sociais.

Seu “sonho” ¢ de um pais no qual os livros possam ser adquiridos, pois a
relagdo com o livro ¢ “sagrada” e inspira “respeito”, o que ndo ocorre com as fotocopias
amplamente usadas na universidade (Pavao, A. 2004). Tais concep¢des nos remetem a
Van Gennep (1977). Este autor interpretou a relagdo entre o sagrado e o profano de
forma relativa e contrastiva. Assim, neste contexto de relagdes, na dindmica que se
estabelece entre o que ¢ tido como sagrado e o que ¢ tido como profano, o sentimento e

o significado associados ao livro ligam-se ao dominio do profundamente respeitavel.

Paula recorda-se de seu amor pelos livros do ‘mistério’que encerravam, do
“ler escondido” e dos “livros que guardava em baixo do colchdo”. No seu mundo
infantil separado do mundo adulto como ¢ caracteristico da socializagdo na familia
alema, tais rituais correspondiam a interdi¢do paterna a proposito de certos livros

“tabu”, conforme abordamos anteriormente.

Na sua memoria, estes atos de leitura, a nosso ver verdadeiras ritualizagoes de
leitor, eram analogamente vividos “na fazenda do avo, a luz da vela”. Neste sentido a
professora lembra de “Colecdes de coisas que eu pegava e escondia para ler”. Ela
guarda na memoria um lugar muito especial para a leitura e para o livro. Dai se vé que,
até certo ponto, a relagdo com os livros propiciou um clima tao particular a sua infancia
que até hoje se constitui uma marca na sua visdo de mundo, como podemos perceber

nas suas palavras abaixo citadas:



64

6«

. 0 valor do livro... acho que hoje ja ndo tem muito
isso. Representava a sacralidade de um mundo, que tinha que
ser desvendado. Hoje ndo tem mais nada que ser
desvendado. Qual o mistério do mundo?”

Paula contrasta o “mistério” que certos livros envolviam com a “liberdade” de
ler propria dos dias de hoje. Na sua infancia inventou seus rituais de leitura. Hoje os
rituais sdo recriados e Paula refere-se ao seu “canto” de leitura e a uma “cadeirinha que

¢ de crianga”, presente do seu pai para que lesse com “boa postura”.

Para Helena, “a escrita filosofica ¢ arte”. Ela a v&€ como uma “pequena obra
literaria” que inspira “cuidado com as palavras” e “virgulas”. Ela se auto-define como
“artesanal”e “artistica”. Na sua descricdo, o cerimonial da escrita obedece a seqiiéncias
invariaveis, como ¢ proprio dos atos ritualisticos. Na primeira etapa do ato de escrever,
Helena tem que deixar a “idéia fervilhar”, a face ficar “corada” e a “emocao” aparecer,
o que ¢ bem revelador do clima que envolve a sua pratica de escrita. Segundo ela todos
os seus trabalhos sdo “primeiro escritos 8 mao, com o mesmo papel da Papelaria Unido,
que ¢ mais grosso, ¢ uma lapiseira 0.7”. Helena lembra que desde a primeira vez que
escreveu observou estes rituais, que transcorrem da seguinte maneira: Primeiro o
‘copido’ que escreve na “mesma mesa, na mesma cadeira, com o mesmo papel”. So
entdo, passa seu texto para o computador, que para ela ¢ “maravilhoso”. E no

computador que vai “burilando” e “polindo” seu texto.

O tom de intensidade que perpassa o seu depoimento sobre a sua propria
escrita se inscreve também nas suas relagdes com o livro. Ela diz que “adora” o livro e

sobre esse assunto prossegue em tom “romantico”.

“Quando eu pego um livro, eu pego o papel do livro, eu
sinto a textura do papel, eu gosto da capa, eu gosto de um
livro que tenha uma bela capa, eu gosto de um livro elegante,

i)

de uma letra boa”.

Miriam, embora declare que ndo tem mais tempo para ler literatura, fala da
sua pratica ritualizada em relagdo a leitura de jornal. A leitura de jornais ¢ feita durante
o café da manha. Assim procede Miriam. Ela folheia o jornal, 1€ a primeira pagina, a
segunda, 1€ o Gatdo da meia idade, vé o caderno B do Jornal do Brasil a procura de
criticas interessantes de pegas ou filmes. Lé& alguns cronistas, tais como Verissimo e

Jabor, do Globo. Passa aos titulos das noticias e percorre algumas delas, até que sinta
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que o tempo que poderia dedicar ao jornal expirou. Para ela a leitura de jornal ¢ um ato
do seu cotidiano, por ela classificado como um “apanhado geral”. Tal significado

indica o carater um tanto abrangente dessa pratica diaria de leitura.

Se de um lado Miriam faz a leitura de jornais sempre pela manha, a leitura de
livros ¢ deixada para o horario noturno, sendo que Miriam I¢ mais de um livro ao
mesmo tempo. Ela 1€, de preferéncia, sentada em um sofd, ou entdo na hora em que se

deita em sua propria cama.

Carmem tem um ritual semelhante. Tal qual Miriam ela nos diz: “Tomo café

44

e leio jornal. As vezes eu leio o jornal antes de tomar o café”.

Joana pertence também a uma familia de leitores e fala de sua “paixao pela
leitura”. Esta professora nos diz que em sua casa “tem disciplina de leitura, tem horério
reservado”. Ela acorda muito cedo todos os dias, por volta de quatro e meia da manha,
e 1€ pelo menos por aproximadamente duas horas antes de sair para a universidade. Ela
escolheu as madrugadas como o horario preferido para as suas leituras teéricas. Como
nos comunica, sdo nesses momentos que os ensaios sao lidos e os estudos postos em
dia. No nosso modo de perceber, ¢ assim que a professora inventa um verdadeiro
conjunto de regras que sdao observadas nos seus momentos de leitura académica,
compondo um clima muito especial para esta ocasido, como revelam as suas palavras:

“Tudo escuro, eu sento na sala e leio”.

Beatriz ndo passa um dia sem ler “coisas que nada tém a ver com o trabalho”.
Ela é uma leitora intensiva (Chartier, R. 1990) de seus romancistas prediletos, ou seja,
ela volta sempre aos mesmos livros e autores. Por exemplo, um dos livros de
Graciliano Ramos ¢ lido “em todas as férias”, algo que ndo pode explicar. Em casa seu
“canto para ler ¢ a cama, abajur de um lado, abajur de outro, luz de cima apagada, tudo
fechado™... “essa ¢ a hora que eu fico quietinha mesmo”. Beatriz também confere ao ato
de ler essa experiéncia de recolhimento e individualizagdo, propria aos processos de

privatiza¢do da leitura no mundo ocidental (Chartier, 2002).

Jorge lembra que “ndo 1€ um livro de matematica sem papel e lapis do lado e
que muitas vezes o matematico ao tomar notas, escreve um texto de tamanho
comparavel aquele que foi lido”. Ler, tomar notas, gerar outro texto sdo praticas
recorrentes na universidade que constituem a sua propria cultura académica (Dauster, T.

e alli, 2003).
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Tendo levantado nos depoimentos dos professores algumas praticas de leitura

e escrita cotidianas, cabe explicar porque as interpretamos como rituais.

Da Matta na apresentacdo do livro classico de Van Gennep (1977) nos diz que
“estudar os ritos, entdo, seria equivalente a determinar como um dado elemento
(individuo, grupo, sociedade ou objeto) passava por certas operagdes formais, os

cerimoniais”.

Marisa Peirano (2003, p. 8 e 9) relata que hoje a defini¢do de ritual ¢
operativa. A autora fundamenta sua postura a partir dos seguintes pontos abaixo
comentados: em primeiro lugar a sua concepgdo afasta-se de uma “definigdo rigida e
absoluta”, pois a “compreensdao do que ¢ um ritual nao pode ser antecipada. Ela precisa
ser etnografica”. Em outras palavras, a autora declara que o entendimento do que ¢ um
ritual ndo ¢ a priori e que a sua captagdo ¢ feita na situacdo de contato. Para Peirano,

entre outras de suas caracteristicas, os rituais sdo “eventos especiais e ndo-cotidianos”.

Na nossa situacao etnografica, tomamos estas praticas de leitura como rituais,
mesmo sendo acdes do cotidiano. Isto porque estas agdes sdo tidas como momentos
“especiais” do dia a dia, na medida em que ressaltam e iluminam as relagdes que os

professores do grupo mantém com a leitura.

Assim sendo, estes pequenos rituais sao comuns a mais de um dos individuos
e podem ser reconhecidos como algo do dominio do social. Em outras palavras,
tomamos como rituais as praticas estabelecidas individualmente pelos professores,
percebendo o seu carater social. Tal interpretacdo ¢ condizente, também, com as
relagdes de “culto” direcionadas ao livro, visto como objeto “sacralizado”, pois

respeitado na sua integridade institucional, e cheio de significados.

Por outro lado, as cerimdnias de leitura que foram descritas comunicam
valores e atitudes. Enquanto rituais tendem a repeticdo, a formas invariaveis ¢ a uma
certa estereotipia, caracteristicas, que, lembra Peirano, pertencem aos rituais (ibid, p.

11) e que, como vimos, estdo incorporadas nas praticas descritas.

Entre alguns professores, observa-se uma diferenca entre as leituras “da casa e
da rua” (Da Matta, R. 1991) termos paradigmaticos para o entendimento da sociedade
brasileira. A casa, o lugar da intimidade, ¢ propiciadora das leituras dos livros de
cabeceira, novelas e poesias, da teoria, dos jornais. Leituras feitas com um tom de certo

recolhimento, com uma certa soliddo. Nos depoimentos o ambiente doméstico
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diferencia-se do clima da universidade, no qual as multiplas demandas do publico

podem criam obstaculos a concentragao.

Por outro lado, a maneira pela qual os professores evocam seus costumes, as
escolhas de cantos para a leitura, seus gestos noturnos ou matinais como leitores, os
modos pelos quais se recolhem em um mundo de textos e leituras, as formas pelas quais
cuidam de seus acervos particulares de livros e as suas leituras intensivas nos dao

motivos para entendermos este conjunto de praticas sob a dtica dos rituais.

Os acervos particulares de livros dos professores

A formacgdo dos acervos particulares de livros dos professores em suas casas,
tema que nos chamou a atencdo, ¢ uma questdo relevante a ser investigada. Desta
forma, este texto pretende mapear os dados coletados nas entrevistas realizadas acerca

dessa tematica e levantar algumas reflexdes iniciais.

Ele esta organizado em trés itens: o primeiro refere-se a pratica de comprar
livros, o segundo, a pratica de doar e empresta-los e, por fim, o espago fisico da casa

destinado a guardar os livros.

Comprar livros

E o toque, o cheiro das paginas, da tinta, do tipo da impressdo, da grossura do

livro, enfim do encadernamento, essas coisas, eu gosto do objeto livro...” (Carmem).

Para os nove professores entrevistados essa ¢ uma pratica comum, sendo
vivida como fonte de prazer, gostam de ter o livro. Gostam do cheiro, de toca-lo e de
vé-lo na estante de casa. Gostam de ter o livro na mao, gostam dele enquanto objeto.

Gostam da idéia e da sensa¢@o de que possuem muitos, muitos livros!

Um dos professores traga um paralelo entre essa relagdo de desejo pelos livros

e pelo xerox:
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6«

xiste uma questdo de propriedade, as pessoas se
sentem donas, quando elas xerocam, entdo toda casa de
estudante ou de professores tem uma estante cheia de papel.
Quando a gente vé, ele leu um terco daquilo, o resto ele ficou
contente, porque se ele precisar amanhd estard na prateleira.
Nao é engracada essa historia?” (Rubens).

A biblioteca se revela como simbolo de poder e status. Assim, tal como
assinala Christian Jacob, “... que a acumulacdo de livros ndo ¢ uma mecanica sem
conseqiliéncias. E a biblioteca que os concentra estd longe de ser um lugar inerte”
(2004, p. 13). Na verdade, ¢ também um simbolo de poder intelectual e de acesso a um
nivel de capital cultural, social e econdmico. Ainda trazendo Christian Jacob,

percebemos que:

“O poder das bibliotecas ndo se situa apenas no mundo
das palavras e dos conceitos... 0 dominio da meméria escrita
e a acumulacdo dos livros ndo deixam de ter significacdes
politicas. Eles sdo signo e instrumento de poder. Poder
espiritual da Igreja. Poder temporal dos monarcas, dos
principes, da aristocracia, da na¢do e da republica. Poder
econdmico de quem dispde de recursos para comprar livros,
impressos ou manuscritos em grande quantidade. Poder,
enfim, intelectual e sobre os intelectuais” (p. 14).

Nesse sentido, a professora Beatriz sinalizou que compra muita coisa com
recursos recebidos pelo financiamento de pesquisa e que esses livros ficam na
Universidade. Acrescentou ser essa uma pratica comum na Universidade. Dessa forma,

se pode coletivizar recursos e patrimonios, imprimindo um fim social ao seu uso.

Nessa mesma perspectiva se coloca o professor Rubens dizendo que seria
importante que o brasileiro tivesse a cultura de freqiientar bibliotecas, pois assim um
unico livro poderia ser lido por mais pessoas, além de ser mais acertado do ponto de
vista ecoldgico. No entanto, ele proprio diz que ndo freqlienta a biblioteca da

Universidade.

Todos compram em livrarias, dois dizem freqlientar sebos: “eu sou a maior
rata de biblioteca, a maior freguesa de sebo, esta entendendo, tenho relacdes com um

monte de gente de sebo, que eu pego livro, depois eu vendo, eu troco, ai pego outro...”

(Cintia).

Nesse contexto, se coloca a questao da triagem dos livros: o que comprar?

Como selecionar? O que vale a pena? Que critérios utilizar? A beleza dos livros? A
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qualidade dos textos? Aqui o material empirico advindo das entrevistas nos sinaliza que
uma professora compra livros para estudo e ndo compra literatura e que muito desses
livros sdo para preparar as suas aulas, livros que ela sabe que vai usar com os alunos
(Paula). Isto nos indica um caminho na constru¢ao do seu acervo. Ja a professora Joana

nos diz que:

“«“

. eu ja descartei muito, porque até eu compreender
que ndo adiantava ter livros que eu so lia uma vez a cada
trés anos, a cada quatro anos e outras pessoas podiam
utilizar melhor esses livros e que eu devia ter uma pequena
colecdo de antropologia, uma pequena colegdo de historia, e
ndo ter todos os livros, porque quando vocé comeg¢a a
comprar vocé comega a ficar muito fascinada por isso...
entdo, até vocé encontrar discernimento para vocé fazer sua

’

pequena colegdo, isso é muito trabalhoso...”.

Seja como for, ha uma escolha e vemos que para Jacob é como se a biblioteca
fosse uma arquitetura do saber, a medida em que “...tanto sua organizac¢ao interna como

os critérios de constitui¢dao de suas cole¢des sao escolhas intelectuais fortes...” (p. 13).

Até mesmo porque como nos diz Chartier (1999, p. 123):

“Esta idéia do fim do século XIX e inicio do XX,
segundo a qual se podia abragar, em uma area especifica do
saber, todas as publica¢des fundamentais e portanto, em certo
sentido, dominar e instalar em casa este conhecimento
exaustivo, se desfez com o crescimento do numero de
professores, a proliferacdo de revistas, a multiplicacdo de
pesquisas. A posse particular do saber torna-se impossivel e
entramos na era, talvez particularmente inquietante para o
trabalho intelectual, do desconhecimento for¢ado™.

O professor Rubens ressalta que os livros da sua area sao muito caros, pois
sdo ilustrados e com papel de alta qualidade. Dois professores indicam fazer assinatura
de periddicos — um possui assinatura de quatro periddicos nacionais da sua area € o

outro assina uma revista americana (Beatriz e Jorge, respectivamente).

Para varios deles, a quantidade de livros que possuem ¢ tida como grande.

Trés deles assinalam que a sua biblioteca particular ¢ melhor que a da Universidade:

“Mas hoje, digamos assim: eu tenho uma biblioteca
pessoal super atualizada, as vezes mais atualizada do que a
propria biblioteca da Universidade que pode se atualizar
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relativamente, e atualiza uma vez por ano, e eu as vezes
preciso do livro que saiu ontem. E, enfim, a minha biblioteca
pessoal é uma biblioteca muito grande, tem um acervo muito
grande, eu tenho mais de... Bom, tirando a literatura infantil,
eu devo ter em casa uns, ndo sei, uns seis, oito mil livros, sdo
muitos livros” ( Joana).

Essa realidade ocasiona, inclusive, para quase todos os professores
entrevistados uma situacdo ilustrada por Paula: “Tem em casa e ai eu fico fazendo
mudanga; levo uns, trago outros...” como uma espécie de vai e vem de livros entre a
casa e a universidade. Vemos, tal como indica Jacques Revel (2000), que o prestigio de
uma biblioteca estd associado ndo somente & sua importancia numérica, mas antes as
suas caracteristicas culturais e técnicas, sendo estas estreitamente dependentes da

primeira.

De uma forma geral, os professores freqlientam a biblioteca da Universidade,
mas ha uma variagdo entre aqueles que ndo vao, até os que fazem dela espaco de
trabalho. A professora Cintia se define como rata de biblioteca e a professora Paula diz
que vai a biblioteca quando tem que fazer algo extraordindrio, freqlientando, também,

bibliotecas fora da Universidade.

Doar e emprestar livros

Doar livros ¢ uma pratica recorrente nos depoimentos da maioria dos
professores (Beatriz). Uma outra professora diz que aprendeu a doar seus livros e que
isso hoje ndo lhe déi mais, mas que ndo gostaria de fazer doagdo e ver os livros se
perderem por falta de cuidados, como por exemplo, uma colecdo de literatura infantil
com cerca de doze mil livros que possui, inclusive com raridades (Joana). Uma outra
professora relata: “Eu dou muitos livros. Quando ndo cabem mais, eu levo para

Friburgo, mas eu levo bolsas e deixo na biblioteca para alguém” (Carmem).

Emprestar livros também se coloca como uma pratica freqliente entre os
professores. A professora Beatriz diz que empresta livros para os alunos e que uma
monitora faz o controle para que sejam devolvidos e ela ndo os perca. Acrescenta que ¢

necessario fazer esse controle porque sdo muitos livros (cerca de mil exemplares s6 na
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sua sala da universidade) e muitas pessoas. Nesse processo ocorrem perdas, livros que
somem, livros que ndo sdo devolvidos. Um outro professor indica que empresta porque
os livros de sua area sdo muito caros e que ele proprio cobra de seus alunos os livros de

volta (Rubens).

A professora Joana marca com seu depoimento a existéncia de uma forte
relacdo afetiva com os seus livros. Nos fala que o que doi é vocé emprestar e ndo lhe
devolverem e que isso acontece muito. Atualmente ela faz um controle de empréstimos
no computador ja que sua biblioteca esta catalogada, porém, diz que com esse processo
ficou mais dificil de controlar porque ela tem que ligar o computador, buscar o

programa e que antigamente quando controlava por fichas era melhor.

De uma certa forma ¢ como se ao doar e/ou emprestar livros houvesse um
receio com os destino do livro, esse bem tdo apreciado que carrega uma histéria. Se
doado, fica a duvida se os seus novos donos e usudrios cuidardo dele. Se emprestado, o

receio de que ndo seja devolvido.

Conforme percebeu Marcel Mauss (1974), em seus estudos, a troca
atravessava uma grande variedade de relacdes e atividades humanas. Mauss
compreendeu que havia uma forga na coisa que era dada que obrigava a sua retribuigao,
elaborando assim a idéia de que as relagdes de troca implicam em obrigacdes de trés

ordens: dar, receber e retribuir.

A partir das idéias da teoria da reciprocidade, talvez pudéssemos compreender
0 ndo cuidar do livro doado e o nao devolver o livro emprestado, como uma espécie de
quebra de acordos e principios embutidos nessa relagdo. De uma certa forma, como que
interrompendo o “ciclo de troca” presente nas relacdes que se estabelecem ao se doar e
emprestar um bem, no caso, livros, ignorando assim a for¢a que ha naquilo que foi

ofertado.

Nesse contexto, sao acionadas estratégias de controle (j& que perder um livro
pode causar tristeza, inclusive dor) para que essa relagdo de troca ndo seja quebrada e
para que os livros possam continuar a circular entre varias pessoas, até porque o0s
professores ndo indicaram em seus depoimentos que deixam de emprestar livros por
conta das perdas, cumprindo numa determinada medida, um fim publico que estd
embutido nos acervos pessoais de livros dos professores. No entanto, nem sempre essas
estratégias funcionam e os livros “perdidos”, talvez estejam a compor acervos

particulares de outras pessoas. Quem sabe até ndo sejam emprestados novamente, ¢



72

mais uma vez acompanhados da expressdo que tdo bem ilustra o ato de emprestar algo

que nos ¢ caro: “com dois ves”.

Vemos assim que o consumo de livros ¢ algo publico e que realiza seu destino
na esfera coletiva, sendo, portanto, culturalmente compartilhado (Douglas & Isherwood,

2004).

O espaco fisico em casa

Nesse item pouco material foi coletado nas entrevistas. No entanto, as
questdes apontadas por alguns professores sdo interessantes e curiosas, € nos levam a
pensar, de certa forma, no que se transformou o espago urbano moderno e de como os

livros vao se espraiando pelas casas.

Como guardar, cuidar e organizar tantos livros no espaco da casa? Parece que
as respostas estdo a exigir criatividade e versatilidade, mas, também, esfor¢co de

racionalizacao.

Uma das professoras diz ser tdo organizada com seus livros que os reconhece
pela cor “Todos os livros que tem na estante foram comprados um por um. Essa estante
¢ a minha cabeca. Eu sei onde est4d cada um dos livros” (Helena). A professora Beatriz
possui uma sala cheia de livros em sua casa e também os guarda em armarios. A

professora Joana assinala que foi obrigada a rebaixar o teto:

“eu moro em um apartamento antigo, tive... Assim em
algumas areas da casa eu pude rebaixar o teto, porque era
um pé direito muito alto, rebaixei o teto, fiz prateleiras, tem
um teto falso, ndo? Enfim, tem muita coisa guardada, fora
que tem uma drea de biblioteca mesmo, uma drea grande,
mas é uma biblioteca que caberia em qualquer outro lugar”.

A professora Carmem, com muito bom humor, diz que em casa ja tem seis
estantes e que tem um “quartinho” s6 para os livros, além das pilhas no chdao. E
acrescenta: “E impressionante isso, que até movel a gente tem que comegar a

colecionar...”.
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Para Chartier (ibid, 1999) a leitura ¢ sempre apropriacao, invencao, produgdo

de significados.

O que pudemos observar nas entrevistas realizadas confirma esta afirmativa
de Chartier, uma vez que os professores demonstram, em suas praticas pessoais e
profissionais, se apropriarem do objeto livro da maneira que mais lhes dé prazer,
sentido. A producdo de significados extrapola as paginas dos livros lidos e se expande
pela arrumacdo dos livros nas estantes, pela historia construida com cada um deles,

pelos empréstimos, pelo afeto dedicado a eles, pela dor de os verem perdidos...

Dessa forma, cada professor estabelece com seus livros e seu acervo
particular uma relagdo prépria, inica, que demonstra que as praticas de leitura e escrita

nao obedecem regras estabelecidas ou métodos radicais, pois:

“[...] os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os
objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo
inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao codex
medieval, do livro impresso ao texto eletronico, varias
rupturas maiores dividem a longa historia das maneiras de
ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o corpo € o livro,
os possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que
asseguram sua compreensao” (Chartier, 1999, p. 77).

Preferéncias Literarias dos Professores

Nas entrevistas com os professores podemos verificar quais livros e autores
que foram considerados importantes na época da infancia e juventude e também aqueles
autores que atualmente sao relevantes no desempenho de seu oficio, como também os

autores escolhidos para uma leitura de lazer.

Dentre os professores, dois deles (Helena, Rubens), ndo tinham nenhuma
afinidade com leitura na sua infancia ou juventude, mas ao entrarem na universidade
isto muda. Primeiro pela necessidade de ler os textos solicitados por cada disciplina,
mas também por uma descoberta do gosto pela leitura e assim tornando-os agora

leitores assiduos.
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Mas ha também aqueles professores que descobriram este gosto pela leitura ja
muito cedo e tiveram contato com varios tipos de literatura, desde aquela considerada
literatura infantil, como também aquela que seria mais apropriada para uma faixa de
idade maior, neste Ultimo caso alguns professores relatam que estas leituras eram
clandestinas ou proibidas, outros ndo enfrentaram barreiras na escolha dos livros que
leram e até acham que j4 tinham maturidade suficiente, apesar da pouca idade, para 1é-

los, como ja foi discutido acima...

Atualmente a leitura destes professores ¢ intensa, seja pela demanda dos
trabalhos que desenvolvem como professor, seja pelas pesquisas que coordenam. Mas
em relacdo a leitura como lazer, ha uma certa uniformidade nas escolhas, exceto dois

professores que tem hébito de ler a revista New Yorker e Scientific American.

Nesta analise do que leram e do 1éem os professores, separamos em dois
grupos, sendo o primeiro daqueles professores que despertaram para o gosto da leitura
cedo, ou seja, na infancia e o segundo daqueles que s6 descobriram o gosto pela leitura

com a entrada na Universidade.

O primeiro grupo entdo ¢ formado por Beatriz — Educacdo; Carmem -
Servico Social, Cintia — Psicologia; Joana — Letras; Jorge — Matematica; Miriam-
Fisica e Paula — Histéria. O segundo grupo ¢ formado por Rubens — Arte e Design e

Helena — Filosofia.

Comecarei por Rubens que, nas discussoes sobre leitura na pesquisa, nos leva
sempre a refletir sobre o diferente, pois em seu depoimento nos trouxe varios pontos
que divergiam muito dos outros professores. Rubens relata que na sua infancia nao
gostava de ler, o que levou sua mae a criar estratégias para cooptar os filhos para a
leitura, embora sem muito sucesso, contudo faz uma ressalva ao comentar que em
contrapartida tinham uma vida cultural muito intensa, pois gostavam de teatro, cinema,
etc. Relata ainda que, quando entrou na graduagdo, também ndo teve grandes
experiéncias com a leitura, mas no mestrado surgiu o gosto pela leitura. Atualmente
Rubens relata que 1é muito, mas que gostaria de ter mais tempo para ler. No
desempenho do seu oficio, 1& as teses de doutorado das quais faz parte da banca, e
literatura voltada para sua area de pesquisa. Como leitura de lazer, informa que &
revistas como “Veja”, Scientific American (em portugués), Trip e livros de fotografia,
mas ja leu muito Gibi, ndo mais agora, e adora fic¢do cientifica. Jornais so aos fins de

semana, pois ndo tem tempo para ler durante a semana.
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Como Rubens, Helena também comecou a gostar de ler livros quando estava
na faculdade. Ela tem uma relagdo com o livro mais pessoal, pois relata que cada livro
que possui tem a ver com um momento de sua vida, comparando-os com frutas
dispostas na estante. Dentre os autores que citou, podemos destacar Walter Benjamim,
Nietzsche, Platdo. Helena diz ainda que foram os livros de filosofia que a fizeram
buscar a literatura, e destaca autores como Thomas Mann, Henri Miller, Clarice
Lispector, Borges. Atualmente também 1€ muita revista ligada a moda, como por

exemplo, a revista Vogue.

Dos professores que relataram que comecaram a ler muito cedo, o que ressalta
¢ o fato de que todos conviveram em um ambiente propicio a leitura, com bibliotecas
disponiveis a eles na sua infincia, e muitos relatam que seus pais também eram leitores.
Trés destes professores dizem que foram iniciados na leitura e na escrita pelos seus pais
em casa ¢ uma das professoras comunica que ndo freqiientou escola, pois sua mae se

incumbiu de lhe dar aulas em casa.

Carmem relata que sua relagdo com a leitura foi influenciada por seu pai,
ressaltando que, tanto seu pai como sua mae, eram leitores assiduos. Atualmente sua
preferéncia literaria ¢ José Saramago, se declara fa incondicional deste autor. No seu
cotidiano I¢€ jornal (O Globo, Jornal do Brasil ou a Folha de Sao Paulo) todos os dias de
manha antes de vir para a Universidade, além de ser assinante de revistas como “Isto ¢”
e “Veja”. Participa de rodas de poesia e cita autores como Umberto Eco, Jorge Amado,
Jean Martin Dubois ¢ Erico Verissimo. Estes ja lidos principalmente na sua vida
académica, mas afirma que antes de casar ja havia lido autores como Jorge Amado e
Erico Verissimo. Atualmente tem “pilhas de livros” por ler, que estdo a espera, pois nio

tém muito tempo disponivel ainda.

Beatriz afirma que sua preferéncia cultural ¢ o livro, se classifica como “super
leitora inveterada”. Nas aulas procura inserir seus gostos literarios, como a poesia e
contos que 1€ para os alunos. Elenca alguns autores como Drummond, e afirma que este
poeta € sua “grande paixdo”. Lembra que o avd lhe dava livros de presente, que ela
pedia. Atualmente, na sua cabeceira, tem muitos romances ¢ contos. Os autores que 1é
na intimidade sdo [talo Calvino, Clarice Lispector, Drummond, Machado de Assis,
Mario de Andrade, Joao Cabral de Mello Neto, Graciliano Ramos. Ressalta o livro
“Sao Bernardo”, deste ultimo autor, que sempre 1€ quando estd em férias. Como

professora costuma usar autores como Magda Soares, Paulo Freire, Walter Benjamin,
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Bakthin e Vygotsky. O que chama a aten¢ao na sua fala ¢ o grau de intimidade com que
fala dos autores preferidos, sempre os chamando pelos primeiros nomes ou sé por um
dos sobrenomes, como quando se refere a Clarice Lispector como “Clarice”

simplesmente.

Cintia comecgou a ler também muito cedo, mas relata que aos sete anos ficou
impressionada com a capa de um livro (que era de mitologia grega) e pediu para a mae
compra-lo. A partir dai se tornou uma leitora intensiva de mitologia. Era também
leitora de contos de fadas. Ela acha que leu até os 11 anos uns 40 livros. Tinha na sua
infincia uma colegdo de contos e lendas e atualmente em suas aulas procura autores fora
da psicologia para trabalhar questdes com os alunos, pois acha que Freud e Lacan nao
respondem a todas as indagacdes. Usa livros seus em aula, como também Peter Berger,
Gilles Lypovetski (O império do efémero). Na sua linha de pensamento se considera

mais proxima a Durkheim.

Joana tem uma pratica de leitura bastante intensa, devido a sua area, mas
também por ter sido desde pequena estimulada por seus pais a ler. Na sua infancia teve
que ficar muito tempo de cama devido a uma doenga, € seu padrinho lhe presenteou
com livros de Monteiro Lobato, e a partir dai foi “pegando dicas” de leitura com
Monteiro Lobato. Nesta fase leu contos de fada, Dom Quixote, Mitologia, Camara
Cascudo. Lembra ainda que havia livros que eram proibidos como “Retrato de Dorian
Gray” e autores proibidos como Jorge Amado e Erico Verissimo. Ao definir seus
autores preferidos atualmente procura classifica-los por areas, como por exemplo,
autores fora da literatura brasileira, tais como Italo Calvino e Borges. Os tedricos
contemporaneos de sua preferéncia sdo Roland Barthes, Stuart Hall, Canclini e Beatriz
Sarlo. Ja na Literatura Brasileira destaca Guimaraes Rosa e Graciliano Ramos. Em
literatura Infantil prefere as autoras como Lygia Bojunga Teles, Marina Colassanti e

Ana Maria Machado.

Jorge se considera um leitor assiduo, mas diz que ¢ fortemente criticado
porque as pessoas acham que ele 1€ qualquer bobagem, porém se orgulha de nao ler
apenas os “classicos”. Afirma que as pessoas a sua volta liam muito e o seu pai tinha
preferéncia por ler romances policiais. Considera-se um freqiientador de sebo acima da
média, e como tem muitos livros e pouco espaco para guarda-los, usa também os
espagos em sua sala na universidade, mas também criou como estratégia de economia

de espago a pratica de colecionar as revistas National Geographic ¢ New Yorker, esta
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ultima por ele classificada como a “melhor revista do mundo”. Seus gostos literarios
sdo muito variados, mas cita alguns como Umberto Eco, Balzac, Baudolino, Susan
Sontag e Borges. Deste ultimo, tinha a colecdo completa, mas acabou distribuindo-a
entre seus amigos e atualmente deve possuir dois ou trés exemplares desse autor. Uma
das criticas que levanta sobre a escola ¢ que foi obrigado a ler as obras classicas de
autores nacionais, o que constituiu-se em uma experiéncia negativa. Gostaria de ter lido
0 que quisesse sem imposi¢des. Menciona leituras classificadas como clandestinas, ou
seja, as que ndo eram pedidas na escola. Por outro lado, critica a imposi¢ao de livros e

autores feita no espago escolar.

Miriam aprendeu a ler e a escrever com a mae ¢ a avo que lhe ensinava o
catecismo em casa. A familia vivia viajando devido ao trabalho do pai e por isto ela
aprendeu a ler outras linguas desde pequena. O seu gosto pela leitura se deu através de
seus pais que liam muito e ndo faziam restri¢des de leitura a ela. Miriam ganhava livros
como presente na sua infancia e leu autores como Dostoievski e Balzac. Na sua
adolescéncia gostou de ler Simenon, um autor de livros policiais. No seu dia a dia 1€
jornal, mas faz uma leitura superficial. Atualmente sua preferéncia, além dos livros,
tem sido o cinema, mas estd lendo “Em busca do tempo perdido” de Proust. Seus
gostos literarios vao desde Virginia Woolf, a teatrdlogos americanos, além de Faulkner
e Kafka. Sua pratica de leitura ¢ alternada, pois interrompe a leitura de algum livro e
comeca a ler outro livro. Comecou recentemente a ler Moby Dick e um livro que
ganhou de um amigo, chamado “Tio Tungsténio” de Oliver W. Sacks, que ¢ uma

biografia de um cientista americano.

Paula relata que na sua infancia seu pai abriu uma conta na livraria Leonardo
Da Vinci para ela comprar livros. Ja na sua adolescéncia adorava ler romances e hoje
tenta apresentar estas leituras para sua filha, mas esta ndo as aprova por serem livros

muito grossos.

Lembra que seu pai fazia questdo de dar livros ao invés de roupas como
presente. Seu primeiro livro foi “Primeiras historias” do Guimardes Rosa. Atualmente
seus autores preferidos sdo Julio Cortazar, Herman Hess, Sallinger. Ao contrario de
Jorge ndo freqilienta sebos, pois encontra la livros que eram seus preferidos de juventude

que classifica como “meus queridos” e isto a angustia.

Por fim, podemos dizer que, no estudo das praticas leitoras do grupo de

professores, e tendo em vista 0 nosso objetivo de compreender as redes de significado a
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partir do ponto de vista destes, operando com a ldgica de suas categorias e conceitos,
pudemos verificar que mesmo tratando-se de um grupo com uma marca distintiva forte
de competéncia leitora, ainda assim foram revelados valores, posturas simbolicas e

significagdes especificas e singulares entre eles.

Desta forma, vemos que ha continuidades e descontinuidades no interior do
grupo, mostrando que leitores e leituras ndo podem ser interpretados de modo
homogeneizante e estereotipado, uma vez que a leitura ¢, sempre, uma invengdo de

sentido, assim como o sdo as praticas a ela relacionadas, tornando cada leitor Unico.
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AS TECNICAS DO CORPO E AS PRATICAS DE LEITURA: RELACOES
ENTRE AS HABILIS ADQUIRIDAS E O HABITUS LEITOR

Maio 2005

Anderson Tibau”

A . ok
Mobnica Gongalves

O conteudo deste texto resulta, fundamentalmente, da pesquisa “O campo
simbolico da universidade - os professores, a diversidade cultural e a exceléncia
académica™ onde foram entrevistados em profundidade nove professores,
representando cada um deles um departamento distinto da PUC-Rio, e realizadas
etnografias do cotidiano académico. A pesquisa possibilitou interpretar o que seria a
exceléncia académica de forma relacional a diversidade cultural do quadro docente da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, em termos das praticas de leitura e
de escrita montadas e remontadas pelos professores de forma pessoal no decorrer das

suas vidas e socializadas com seus alunos no ambito da sala de aula.

Abordamos aqui aspectos relacionados as técnicas do corpo articulando-as as
praticas de leitura utilizadas durante o ato leitor. Para tanto, apropriamo-nos de alguns

pressupostos teoricos de autores como Marcel Mauss e Roger Chartier.

No profético texto “As técnicas do corpo”, em meio a tantas informacdes
surpreendentes e originais, Marcel Mauss (2004; p. 404) mostra que o cinema era uma
via pela qual disseminavam-se entre os franceses modos de andar americanos. Concluia
Mauss que as posi¢oes de bragos, assim como das maos, tratavam-se de uma espécie de
idiossincrasia social que nada tinha a ver com uma produ¢do individual da maneira

como se podia andar, por exemplo. Tais idiossincrasias, por sua vez, ligavam-se a uma

" Doutorando em Ciéncias Humanas no Programa de Pdés-graduagdo em Educagédo da PUC-
Rio.

" Bolsista PIBIC/CNPq.
! Pesquisa financiada pelo CNPq/Faperj, desenvolvida e coordenada pela Doutora e
antropdloga Tania Dauster, professora do Programa de Pds-graduagcdo em Educagédo da
Educacéo da PUC-Rio, durante o periodo de 2003/2005.
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perspectiva daquilo que era adquirido, a exis. Eram mesmo o habitus® das disposicdes
do corpo, compreendido como primeiro e mais natural objeto e meio técnico do homem,
imerso em variagdes relativas aos individuos e seus contextos sociais, suas redes de

significados, seus universos simbolicos.

Em outro importante texto, intitulado “O leitor entre limitagdes e liberdade”,
Roger Chartier (1998; p. 79) faz perceber que ¢ a partir do momento em que a leitura
passa a ser representada pela fotografia e pelo cinema, e ndo mais tdo somente pelas
telas e pelas gravuras da tradicdo iconografica, que se desenvolvem e expandem-se
praticas de leitura mais transgressoras ¢ menos controladas do que aquelas que
compunham o habitus leitor do medievo que tradicionalmente, durante muito tempo,
instauraram o siléncio obrigatorio, os gestos comedidos, a sagrada concentracdo. Desse
modo, as praticas de leitura migraram dos espacos tidos como lugares legitimos da
leitura legitima, ou seja, bibliotecas e gabinetes — espacos retirados e intimos onde a
pessoa deveria postar-se imovelmente sentada, posto que o ato de ler impunha uma certa
docilidade nos corpos — para outros contextos menos provaveis até entdo. Passou-se a
ler na rua, na praga, na cama, no Onibus, no trem, na fila, entre tantos outros lugares e
situagdes. O fato de se poder ler em outros espagos permitiu o desenvolvimento e
ado¢do de formas de Ileitura proprias, adaptadas as condigdes, urgéncias e
particularidades de cada leitor. E possivel constatar no depoimento da Professora

Cintia, um dos informantes da pesquisa:

I3

. eu leio muitissimo rapido. Uma vez eu estava no
onibus, em pé, lendo romances policiais franceses. Uma
pessoa que estava ld falou: ‘vem ca, desculpe perguntar, mas
a senhora esta lendo mesmo?’ Eu olhei para ele e ele falou:
‘nao, porque a senhora esta virando as paginas com
tamanha velocidade que eu medi’. Eu lia uma dupla pagina
em 21 segundos. Eu leio muito e ndo era cansativo de ler,
ndo era complicado...”

2 Cf. Marcel Mauss (2003: p.404) “A palavra exprime, infinitamente melhor que “habito”, a “exis”
[hexis], o “adquirido” e a “faculdade” de Aristdteles (que era um psicélogo). Ela ndo designa
habitos metafisicos, a “memoria” misteriosa, tema de volumosas ou curtas e famosas teses.
Esses “habitos” variam nado simplesmente com os individuos e suas imitagdes, variam
sobretudo com as sociedades, as educagdes, as conveniéncias e as modas, os prestigios. E
preciso ver técnicas e a obra da razéo pratica coletiva e individual, |a onde geralmente se vé
apenas a alma e suas faculdades de repetigao”.
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Com efeito, a exploragao e o uso de outros espagos para a pratica da leitura so6
foi possivel porque os seus suportes também se modificaram. Tanto o formato do livro

se alterou como os proprios textos ganharam outras formas.

Tendo em vista as duas perspectivas tedricas deste texto — cumpre ressaltar
mais uma vez, a de Marcel Mauss e as técnicas do corpo e a de Roger Chartier e as
limitacdes e liberdades do leitor — € possivel perceber que para cada um dos lugares ou
situacdes de leitura o corpo pode funcionar como intermediario entre as regras
implicadas no ato leitor e as proprias condi¢cdes do leitor no ato. Quem I€ procede de
forma distinta, tanto em termos das técnicas do corpo enlevado as delicias da pratica
assim como as ojerizas da obrigagdo, quanto das necessidades impressas por fatores que
saltam ao contetido do lido, sendo assim, o lugar onde se 1€, a cultura de leitura, a
tradi¢do, a relacdo pessoal e o gosto, o objetivo, e também, os cada vez mais variados
suportes, ou seja, a materializacdo do texto seja em forma de livro (e seus diversos
formatos), cartazes, outdoors, jornais, informativos, muros, e-books, etc. H4 modos
distintos de ler assim como ha varios contextos de/para leitura e interpretagdo. Uma
poesia recitada deve ser lida com a emocao performatica da interpretacdo dirigida a um
certo publico. A “primeira leitura” em uma missa ¢ lida com a concentragdo religiosa
da fé dirigida aos que nela créem. Uma carta de amor requer a solidao e o siléncio
apaixonado do amante. A leitura incorre em certas limitacdes e certas liberdades. Pode-
se dizer que o individuo ao dar-se a leitura, ao relacionar-se com ela, escapa as
concretudes do texto e do leitor, tornando-se a propria leitura o espaco de um outro
mundo, de uma outra dimens3o, de uma zona liminar’. A leitura seria mesmo o espaco
intermediario da oposi¢do complementar texto e leitor, onde residiria o didlogo entre um
e outro. Apesar do texto delimitar o territorio do acabamento objetivo, aprisionando o
pensamento do autor, ele também estd eternamente aberto, em virtude da relagdo de

conversagao e didlogo que o leitor estabelece com o texto.

“A leitura ¢ sempre apropriagdo, invenc¢ao, producdo de
significados. (...) o leitor ¢ um cacador que percorre terras
alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo
algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui o
seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda histéria da

* Tomamos de empréstimo de Roberto Da Matta (1997: p.103) a sua noc¢ao de relagao, ou seja,
o elo, o intermediario que promove a dindmica social, criando zonas de conversacao entre
posicdes polares rigorosamente exclusivas de um angulo pratico e individualista.
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leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro pretende impor. Mas
esta liberdade leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela ¢ cercada
por limitagdes derivadas das capacidades, convencdes e
habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas de
leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares,
objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo
inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao codex
medieval, do livro impresso ao texto eletronico, varias
rupturas maiores dividem a longa histéria das maneiras de
ler. Elas colocam em jogo a rela¢do entre o corpo e o livro
(...)”. (CHARTIER, Roger; p. 77).

Nosso empreendimento tem sido evidenciar certos nexos entre as técnicas do
corpo relacionadas as praticas de leitura tendo por base toda a variabilidade referente as
idiossincrasias das situagdes e suportes textuais dispostos ao leitor. Gostariamos de
pensar, entdo, em trés dimensdes da pratica de leitura. A primeira estaria relacionada
aos espacos e situacdes de leitura, o que, dependendo da circunstancia e do habitus,
implicaria na adog¢dao de modos de realizé-la distintos e especificos. Como exemplo
teriamos um culto, uma missa, um sarau, uma aula, uma solenidade, uma brincadeira,
um estudo, etc. A segunda dimensdo levaria em consideracdo as limitagdes ou
liberdades oriundas do suporte de leitura, ou seja, um livro de bolso, uma carta, um
jornal, uma fotocdpia, uma bula de remédio, uma receita de bolo, o script de uma peca,
um discurso de formatura, um grafite no muro, uma tese de doutorado, um texto para a
aula de antropologia, um livro de contos eroticos, uma mensagem de e-mail, etc. A
ultima dimensdo referir-se-ia a transcendéncia relativa possibilitada ao leitor e tao
somente a cada leitor de cada vez, quando esse estivesse vivendo a intimidade do ler.
Aqui damos énfase as viagens que sao feitas durante a leitura, o que implica pensar na
subjetividade de cada leitor, na sua capacidade inventiva, na possibilidade de criar
outros textos a partir do texto lido. Estariamos falando das “terras alheias” a que
chegam os leitores em sua viagem na leitura como nos indicou Roger Chartier. O

Professor Jorge nos da um exemplo nitido dessa transcendéncia:

“Eu levei tempo demais na minha vida pra descobrir
como Herddoto era engragado e foi uma pena, porque, ja
que era para ler cldssico, porque ndo deram um classico
extremamente engracado para ler? A queixa sistematica que
eu faco é um pouco isso. Alguns livros sdo deliciosos. E os
classicos ndo sdo classicos a toa. ‘A odisséia’ de Homero,
por exemplo, as pessoas diziam que era tema de novela e que
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ndo tinha a profundidade de Platdo. Hoje em dia, entretanto,
ja virou um pilar...”

Compreendendo as situagdes de leitura em suas possibilidades simbolicas de
forma relativa as necessidades concretas de adequagdo e ambientagdo, lancar mao de
uma técnica de corpo € considerar a sua eficdcia objetiva articulada aos espagos-tempos
de realizagdo com todas as suas regras pré-estabelecidas ou improvisadas. Nao ha uma
forma exclusiva de leitura. Aqui se lé utilizando uma técnica que ali parece ser
inconcebivel. O modo como posso ler um livro pode nao ser o mesmo como lerei outro.
Nao devo ler uma novela como leio um texto cientifico. A leitura é um ato montado,

portanto, obedece a um sistema de montagens simbdlicas.

“Olhemos para n6s mesmos, neste momento. Tudo em
nds todos ¢ imposto. Estou a conferenciar convosco; vedes
isso em minha postura sentada e em minha voz, e me escutais
sentados e em siléncio. Temos um conjunto de atitudes
permitidas ou ndo, naturais ou ndo. Assim, atribuiremos
valores diferentes ao fato de olhar fixamente: simbolos de
cortesia no exército, de descortesia na vida corrente”.
(MAUSS, Marcel; p. 408)

Sendo a leitura, nos termos em que a tratamos neste trabalho, um ato
montado, ou seja, pertencente a um sistema de montagens simbolicas, podemos dizer
que ndo ha nada de natural nas formas adotadas para as diferenciadas praticas de leitura,
individual ou coletivamente, em uma sociedade. Assim como muitos outros atos que
envolvem uma gramatica do corpo, a leitura e as praticas a ela relacionadas encontram-
se em uma perspectiva de relagdo com o saber, ou seja, como nos diz Charlot (2000: p.
78), uma relagdo do homem com o mundo. A relagdo como o mundo seria, com efeito,

o conjunto de significados e o espago de atividades inscritos no tempo.

“O mundo ¢ dado ao homem somente através do que
ele recebe, imagina, pensa desse mundo, através do que ele
deseja, do que ele sente: o mundo se oferece a ele como
conjunto de significados, partilhados com outros homens. O
homem s6 tem um mundo porque tem acesso a universo dos
significados, ao “simbdlico”; e nesse universo simbolico ¢
que se estabelecem as relagcdes entre os sujeitos € 0s outros,
entre o sujeito e ele mesmo. Assim, a relagdo com o saber,
forma de relagdo com o mundo, ¢ uma relagdo com sistemas
simbdlicos, notadamente, com a linguagem”. (CHARLOT,
Bernard; p. 78) (Grifos do autor)



86

Como temos percebido nessa pesquisa, as distintas praticas de leitura
implicam técnicas de corpo adquiridas nas relagdes que os individuos estabelecem com
situacdes leitoras, seja na socializagdo primaria ou nos seguidos momentos
socializadores secundérios’, enfim, imersos em uma rede de significados simbélicos.
Estamos aqui no proprio campo do saber que se constitui € se expressa em situagdes
praticas em forma de habilis® adquiridas e acumuladas no transcurso vital, necessarias a
eficacia do desempenho leitor. Em muitos depoimentos os informantes da nossa
pesquisa mencionaram a influéncia leitora em sua socializagdo, adquirindo e
acumulando desde a infincia um estoque eficaz de pratica de leitura. Vejamos uma

dessas falas:

“... eu aprendi a ler muito cedo porque morava numa
cidadezinha do interior, durante a Segunda Guerra Mundial.
E estudava numa escola rural, pequena... ensino
fundamental. Nos éramos varias turmas na mesma sala. E ai
logo me interessei, com quatro anos e meio, me interessei
pela turma que estava aprendendo a ler, e aprendi a ler,
entende? Entdo, isso foi para mim uma enorme vantagem
quando eu aprendi a ler... Enquanto normalmente se
aprende a ler com seis, sete anos, eu aprendi com quatro
anos e meio. Isso me valeu muito. Eu sempre li muito e uma
das coisas mais importantes sobre leitura na minha vida, foi
por volta dos sete anos de idade... um livro que estava, ndo
tinha livraria, era assim um bazar e vendia de tudo... Na
vitrine... era um livro sobre a mitologia grega. E na capa,
tinha, o Prometeu com a aguia devorando o figado. FEu
fiquei vidrada nessa imagem... eu queria saber essa historia.
Entdo comecei a aporrinhar minha made, ja que o meu pai era
prisioneiro de guerra na época, aporrinhar minha mde para
ela me comprar esse livro. E ela comprou. Eu ja tinha
lido...” (Cintia)

Em uma outra perspectiva observamos a noc¢ao de aquisi¢do do gosto pela
leitura. Ler, entdo, seria um habito cultivado desde muito cedo mediante as situagdes

estimuladoras que em muitos casos o ambiente familiar propicia, assim como outros

* Cf. Peter L. Berger e Thomas Luckmann (2003: p.175) “A socializagdo primaria € a primeira
socializacdo que o individuo experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se membro da
sociedade. A socializagdo secundaria é qualquer processo subseqiente que introduz um
individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo em sua sociedade”.

® Cf. Marcel Mauss (2004: p.410/411) A palavra latina “habilis” é melhor para designar as
pessoas que tém o senso de adaptagdo de seus movimentos bem coordenados a objetivos,
que tém habitos, que “sabem como fazer”.
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ambientes, ou seja, a escola, o grupo da igreja, a universidade, a cidade, entre tantos.
Percebe-se que a medida que se adquire esse gosto, a leitura pode ser incorporada como
uma técnica para a distragdo, para o trabalho, para a pesquisa, para a educagao de forma
ampla. Em outras palavras, uma vez tendo se constituido enquanto um elemento
importante e significativo, a pratica da leitura pode ser utilizada como meio ou técnica
de construcdo de valores que transcendem a condi¢do unica da tarefa do leitor. Em

outro depoimento temos:

“Eu lembro, olha so, gosto adquirido; eu lembro da
minha mde na década de 60 guardando revista velha com
suplemento especial “A Antartida”, essas coisas, porque um
dia os garotos iriam recortar para fazer trabalho de colégio,
sabe? Era uma viagem. Eu lembro claramente, eu fazendo
doutorado em Nova York e encontrando numa pilha de lixo
um metro de National Geographic e pensando. vou levar isso
que um dia minha filha vai fazer um trabalho no colégio...”

(Jorge)

A leitura ¢ um capital de grande valor e aqueles que a adquirem destacam-se
tanto pelo papel que desempenham como leitores stricto sensu, quanto pelo uso que
podem fazer da leitura nas suas mais vastas relacdes pessoais ou na propria constituicdo
de valores como a ética. No trabalho do professor, por exemplo, a leitura revela toda a
sua sensibilidade com as coisas do mundo, os seus valores, a sua nogao de profissional,

a sua nocao de ética.

“... quando eu ensino Nietzsche, que é um autor que eu
gosto muito, eu ndo tenho dificuldade nenhuma. E uma
maravilha, eu mostro aquilo para os alunos, eles ficam
estatelados... As vezes eu abro o livro e leio...
prazerosamente com os alunos. E aquilo é tdo maravilhoso...
e eu fico emocionada e eles se emocionam também. O
professor so faz isso. Por isso ele ndo precisa ser uma pessoa
super culta, super erudita. Ele tem que ser um ser humano,

sincero e ético. E o que eu acho”. (Helena)

Um aspecto importante dentro da perspectiva da leitura enquanto gosto
adquirido ¢ o fato de que ndo so6 o ato de ler passa a compor o acervo do individuo leitor
enquanto uma pratica e a0 mesmo tempo uma técnica, mas também os textos e autores,
e com estes os valores também adquiridos pelo leitor a partir deles, compdem o bem ou
o patrimdnio de cada leitor durante toda a sua vida. As pessoas se distinguem pelo que

1éem, pelas referéncias que possuem em termos dos autores lidos, pelo nivel e nimero
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de informagdo e conhecimento que adquirem, que podem acumular enquanto leitores e
socializar na formacao de outros/novos leitores. A leitura ¢ um fator de distin¢ao social

assim como o proprio fato de ser leitor ou nao.

“Na minha familia as pessoas liam muito. Eu tive essa
oportunidade. Minha mde lia muito... eu me lembro da minha
mae lendo muito. Tinha a biblioteca privada que ela dizia
que a gente ndo podia ler, e é claro que a gente lia e sabia
muito do que ndo podia ler. Mas era assim, ld em casa se lia
muito... e o contato com a leitura de Monteiro Lobato
decisivamente mudou a minha vida... a descoberta da
literatura eu fiz quando mal estava alfabetizada, e foi lendo a
obra dele. Li de uma tacada so porque eu adoeci e perdi
quase um semestre de aulas. Quando eu tinha oito anos,
nesse periodo, ganhei toda a cole¢ao de Monteiro Lobato e li
em um semestre. E [i o que entendi.. eu jd estava
alfabetizada ha bastante tempo, na verdade eu fui
alfabetizada com meus quatro, meus cinco anos entdo eu jd
dominava bastante bem a leitura, entdo eu acho que isso foi
decisivo a paixdo pela leitura, a paixdo pelo conhecimento
eu devo a Monteiro Lobato, ele é um divisor de dguas mesmo
na minha vidinha pequenininha ld, eu tenho consciéncia
absoluta que o mundo rasgou para mim, o horizonte, o
mundo rasgou para mim lendo Monteiro Lobato. ...Foi um
presente do meu padrinho”. (Joana)

Outro ponto relevante, assim nos parece, diz respeito ao fato de que além da
relacdo de saberes responsavel pela montagem desse acervo de habilis, estas por sua vez
também sdo acumuladas em virtude mesmo dos distintos suportes de leitura e da relacao
de saberes propria que estes implicam. Deparar-se com situagdes de leitura seria o
mesmo que trazer a tona todas as possibilidades em termos de limitagdes e liberdades
que tais momentos suscitariam, ou mesmo criar a luz de um sistema de montagens
simbolicas e significativas mais englobador que norteasse cada individuo em seu
contexto cultural, outras formas originais e especificas para o seu desempenho eficaz
como leitor. De outra forma, se posso ler um livro sentado no banco da praga e langar
mao das técnicas corporais necessarias a esta pratica de leitura, ¢ porque o suporte assim
o permite, porque adquiri as habilis necessarias a esse fim e porque na cultura em que
me insiro had essa possibilidade. Para ler sentado no banco da praca ou em qualquer
outro lugar dispensando uma bancada, uma mesa, uma poltrona confortavel, ou um
certo clima introspectivo para o ato, isso se da fundamentalmente porque o formato do

livro o propicia, assim como o texto e o contexto em si, o objetivo da leitura, o &nimo
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do leitor. Em outro exemplo, para ler um texto eletronico na tela de um computador ¢
preciso fazer uso dos meios pelos quais este texto € possivel em termos legiveis e, de

fato, extrapolar todas as normas dirigidas as praticas de leitura em outros suportes.

“O novo suporte do texto permite usos, manuseios e
intervencoes do leitor infinitamente mais numerosos ¢ mais
livres do que qualquer uma das formas antigas do livro. No
livro em rolo, como no céddex, € certo, o leitor pode intervir.
Sempre lhe ¢ possivel insinuar sua escrita nos espacos
deixados em branco, mas permanece uma clara divisao, que
se marca tanto no rolo antigo como no codex medieval e
moderno, entre a autoridade do texto, oferecido pela copia
manuscrita ou pela composicao tipografica, e as intervengoes
do leitor, necessariamente indicadas nas margens, como um
lugar periférico com relacdo a autoridade. Sabe-se muito
bem — e vocé sublinhou os usos ludicos do texto eletronico —
que isto ndo ¢ mais verdadeiro. O leitor ndo ¢ mais
constrangido a intervir na margem, no sentido literal ou no
sentido figurado”. (CHARTEIR, Roger; p. 88-89)

Segundo Marcel Mauss as técnicas do corpo se dividem e variam por sexo €
idade, obedecendo a uma enumeracdo biografica que abrangeria as técnicas do
nascimento e da obstetricia, técnicas da infancia, técnicas da adolescéncia e técnicas da
vida adulta. A partir dessa enumeragdo biografica notamos que Mauss busca nas
distintas etapas da vida uma organiza¢ao explicativa para os atos, ligando-os aos
diferenciados momentos da dindmica de aquisicdo de habilis eficazes ao desempenho
humano nas situagdes cotidianas de homens e mulheres, sejam eles criangas,
adolescentes ou adultos. Nesse sentido, as técnicas da infancia englobariam a criagdo e
a alimentagao da crianca, o desmame e a crianga apds o desmame. Quanto as técnicas
da vida adulta, essas estariam relacionadas as técnicas do sono, técnicas da vigilia
(técnicas de repouso), técnicas da atividade/movimento (corrida, danca, salto, escalada,
descida, nado, movimentos de forga, etc.), técnicas de cuidado com o corpo (esfregar,
lavar, ensaboar, cuidados com a boca, higiene das necessidades naturais, etc.), técnicas
do consumo (comer, beber, etc.), técnicas da reproducdo e, por fim, técnicas de

medica¢do, do anormal (massagens, etc.).

A partir da enumeracao biografica das técnicas do corpo poderiamos pensar
no ato de ler enquanto uma técnica sem ancoragem especifica a uma rubrica
englobadora, tais como as que Marcel Mauss propde para a infancia, para a

adolescéncia ou para a vida adulta. Se tomarmos o ato de ler de forma relativa, assim
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como bem expressam nossos informantes, as praticas de leitura sdo adquiridas,
montadas e remontadas ao longo da vida, em dinamicas individuais e coletivas, dentro
de sistemas simbolicos, portanto adquiridas, aprendidas, criadas, dispensadas, desde a

vida infantil, assim como nos periodos adolescente e adulto.

6«

meu pai era um sujeito genial. Lia muito e eu
peguei o gosto da leitura com ele. Conversdavamos muito...
ele era uma figura interessantissima, fantasiava adoidado,
contava historias e eu ficava encantada com aquilo...”
(Carmem)

O individuo estabelece relacio com o saber ler ao dar-se ao ato leitor.
Acumula no decorrer das etapas da vida habilis especificas as leituras, numa espécie de
economia das habilidades adquiridas, ou habitus leitor. O leitor ¢ um papel social
aprendido desde a socializacdo primaria pelo convivio com a leitura e o seu valor
simbolico no ambito familiar e segue num fluxo onde se acumulam montagens e
remontagens também simbolicas até os momentos secundarios de socializac¢do, sejam
no tempo da propria infancia, adolescéncia ou vida adulta. E como se desde a infancia
uma determinada habilis fosse sendo montada e remontada no transcurso vital até o
momento em que ela mesma passasse a ser o resultado ou uma nova/outra técnica, um
novo/outro modo, uma nova/outra pratica, nao por substitui¢do, mas sim pela montagem
de um acervo de técnicas. Em uma palavra, o habitus leitor. Nota-se que tais
montagens e remontagens tornam-se possiveis porque o individuo por toda a sua vida
estabelece relagcdes de saberes com a leitura, o que pressupde infinitas teias de relagdo
com o saber ser leitor’. O leitor que cada um é ou sabe ser ¢ o resultado, sempre
provisorio, das habilis acumuladas, das técnicas adquiridas, das praticas postas em agao,
o proprio habitus leitor. Desse modo a leitura pode se caracterizar de acordo com os
interesses do leitor, ou seja, 1é-se para a distracdo quando se deseja “passar o tempo”,
para a fruicdo quando ela se associa a aquisicdo de conhecimentos especificos que
poderao ser compartilhados por outros, para a informagdo quando a partir dela ficamos
sabendo das noticias em geral, para o relaxamento quando a motivagdao ¢ preparar-se
para o sono ou para o descanso, por exemplo, como forma de oficio e trabalho quando

destinada a preparagdo da aula pelo professor, ou até mesmo para a compulsdo quando

" Nao estamos aqui compartilhando das discussdes sobre a “leitura do mundo” presentes em
muitos trabalhos ligados ao campo da educagédo, mas sim dos leitores especificos de uma
pratica chamada leitura, outrossim, do leitor de textos em seus mais variados suportes.
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lemos absolutamente tudo o que nos vem pela frente, simplesmente para o atendimento

ao desejo exacerbado de ler.

A leitura enquanto ato de ler seria a mediacdo entre o leitor e o texto, assim
como o espago liminar entre um e outro. Nele o leitor viveria a possibilidade de
interagir, se apropriar e intervir no/com o texto, lancando mao de suas habilis,

recorrendo ao acervo do seu habitus.

Nao obstante, levando em consideracdo a relagdo entre as técnicas do corpo e
as praticas de leitura, para cada tipo de leitor que se deseja ser ou que se sabe ser, hd um
vasto sistema de montagens simbolicas que significam e dao valor interpretativo as
praticas postas em acao no momento da leitura. Nao nascemos leitores, portanto o
mundo da leitura nos ¢ dado a medida que nos vamos dando a ele também. E os modos
de lidar com este mundo das letras, seguirdo fluxos de montagens e remontagens
simbolicas, desde a infancia até a vida adulta, desde os primeiros instantes
socializadores até as reinser¢des secundarias em outras esferas da vida em sociedade,
aprendendo com a felicidade dos que podem dar-se a leitura, que entre o texto e o leitor
existe um universo vasto, impossivel mesmo, uma terra alheia a ser explorada a cada
nova frase, a cada novo paragrafo, a cada nova pagina, a cada novo suporte, a cada nova

situacao, a cada novo leitor.
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ANEXO 1

LEITURAS AO AR LIVRE —-COMO SER LEITOR CERCADO DE VERDE POR
TODOS OS LADOS

Maio 2005

Dione Amaral

INTRODUCAO

O presente relato visa compor, juntamente com outros, uma descricao fisica e
social do campus universitdrio onde desenvolvemos atividades como pesquisadores e
alunos. Por sua vez, tal descri¢do tem como objetivo mais amplo pensar a universidade
em questdo, em seus varios aspectos; humano, fisico e simbdlico, Isto ¢é: Como este
campus ¢ visto? Como ele é pensado? Que usos se faz de varios espacos? Quem

circula por eles?

Ao iniciar esta etnografia devo esclarecer que estarei, de certa forma,
impondo-me uma espécie de “desafio da proximidade” como bem diz Velho (1978),
uma vez que estarei observando local e situagdes que, a principio, me parecem bastante
familiar. Trata-se de um lugar por onde circulo quase todos os dia e localiza-se dentro
da Universidade onde estudo e freqliento hd mais de quatro anos. Estarei me
defrontando, portanto, com um universo préximo, mais ou menos “conhecido”, sobre o
qual ja possuo um tipo de conhecimento e de informagdo e, ao mesmo tempo, dele

participo e tenho um certo grau de envolvimento.

Sera um esfor¢o de “estranhar” o familiar e, nesta tarefa, a teoria de Velho é
importante. Para ele, “o que sempre vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo ¢
necessariamente “conhecido” (ibid p.39). Existe a tendéncia de sempre pressupor
familiaridade e exotismo como fontes de conhecimento ou desconhecimento,

respectivamente, continua o autor.

Embora esteja, de certa forma, familiarizada com o cenario e com o tipo de

pessoas que freqiientam o lugar, isto ndo significa que conhego os usos que estes
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individuos fazem daquele local, as interagdes que ali se estabelecem, o ponto de vista

destes e nem as regras que estdo por detras dessas interagdes.

O local

Um dos espagos fisicos que compdem o Campus desta Universidade,é
conhecido pelo pitoresco nome de “Araras”. E comum ouvir didlogos do tipo: “Vamos
14 nas “araras”? ou “encontro 14 nas “araras”. E, afinal, do que se trata? Trata-se de
uma area central do Campus, onde o verde e a natureza predominam. E uma espécie de

bosque em meio aos blocos de concreto dos prédios do Campus.

Em um dos momentos de observacdo do local, conversei com um dos
funcionarios que cuida da limpeza e manutengdo, e este me explicou que o nome
“araras” foi dado em fun¢do de um casal destes passaros que habitava o viveiro ha
alguns anos atrds. Hoje o viveiro ainda esta 14 mas, seus hdspedes, sdo outros passaros,

pequenos e em maior quantidade.

Este lugar, por localizar-se no centro, ¢ ponto de passagem para os que
cruzam o Campus de um lado para o outro. Em seus arredores localizam-se além dos
prédios com as salas de aula, os laboratorios, setores da administracdo, bem como os
restaurantes ¢ lanchonetes. E um espago de grande circulagio de pessoas: alunos,

funcionarios, visitantes etc.

Esta grande area verde ¢ cortada por caminhos de terra, cobertos com pedras
minusculas (“para ndo virar lama quando chove”, disse-me o funcionario), além de
pequenas “ruas” asfaltadas por onde passam carros, sempre em baixa velocidade, pois

aqui, a preferéncia ¢ do pedestre.

Em meio as muitas arvores, pode-se ver varias espécies diferentes: bambus,
arvores frondosas, plantas de pequeno porte, decorativas, palmeiras, flores, arbustos,
plantas medicinais etc. Vérias espécies tém pequenas placas fincadas a sua frente,
indicando o seu nome cientifico. Para completar o cenario bucolico, um corrego corta o
bosque, passando entre as arvores. Ouve-se o barulho das aguas. Ha pequenas pontes

de madeira que fazem a ligacdo de uma margem a outra. Por entre as arvores, estdo
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distribuidos varios bancos de madeira, tipo banco de praga, bem como mesas redondas
de concreto, com seus quatro bancos presos ao chdo. O lugar é composto de inumeros
recantos, meio que escondidos entre as folhagens, aconchegantes e que convidam ao
descanso, ao relaxamento, a contemplagdo da natureza. O tom ¢ da calma, da
diminui¢do de ritmo. Mas, ¢ também da concentragdo, para aqueles que precisam

estudar, ler ou até mesmo conversar, longe do burburinho e da agitacao.

Nota-se que o lugar ¢ bem cuidado, ndo ha lixo pelo chdo. Vé-se, com

freqiiéncia, funcionarios varrendo, cuidando das plantas.

Fui varias vezes a este lugar, em horarios diferentes — manha, tarde e, uma
vez, ao anoitecer. Pude notar algumas diferengas com relagdo a freqiiéncia de pessoas.
Pela manha, nas primeiras horas (por volta das 8:00, 9:00) o movimento parece ser
menor, pode-se ver poucas pessoas sentadas nos bancos, a maioria estd de passagem,
ndo fica no lugar. Foi neste horario, e s6 neste, que vi algumas mogas empurrando
carrinhos de bebé, vestidas de branco; acho que sdo babas de criangcas que moram nas

redondezas.

A medida que o tempo vai passando, por volta das 11:00 hs, o movimento de
pessoas aumenta; chegam, sentam, jogam seus pertences nos bancos, parecem querer
dar uma pausa. No periodo da tarde o movimento ¢ maior, tanto dos que passam quanto
dos que ficam. Ao anoitecer poucas pessoas estdo no local. “A luz ¢ fraca para ler e
tem uns mosquitinhos que atrapalham”, disse-me uma menina. Vi vérios casais de
namorados, mais que na parte da tarde e da manha, parece ser o horario preferido deles

e ndo ¢ dificil entender o motivo, acho eu.

Nas “araras” hé pessoas todo o tempo passando de um lado para o outro. Ha
também aqueles que se demoram um pouco mais. As atividades que realizam ali sdo

variadas.

Num desses dias, no horario da tarde, fiz as seguintes observagdes: “Sao
13:20. Sento-me em um dos bancos e pego meu caderno de anotagdes. Tenho aula as
14:00 hs e vou aproveitar estes 0:40 min para fazer observagdes aqui nas “araras”. Vejo
um grupo de estudantes, rapazes e mogas, conversando animadamente em uma roda,
alguns sentados, mochilas no colo, outros em pé, segurando livros e cadernos. Mais
afastados, ha outros jovens. Alguns sozinhos, lendo ou recostados nas mesas. H4 uma
dupla de alunos perto de onde estou, estdo sentados frente a frente, papéis na mao,

escrevem e conversam ao mesmo tempo. Ha pessoas falando ao celular. Um rapaz
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chama um outro que estava passando, grita algo e o outro d4 uma gargalhada. H4 um
rapaz deitado no banco, mochila apoiando a cabega, estara dormindo ou s6 relaxando?
J4 estd assim ha algum tempo. Em outro ponto uma menina faz massagem nas costas da
colega, enquanto conversam com outras duas que comem um sanduiche. Dao risadas.
Um outro grupo, numa mesa mais afastada, parece estar realizando um trabalho
conjunto, todos tém papel na mao e mais outros espalhados na mesa, escrevem, cabecas
baixas, um ou outro faz um breve comentdrio e volta a escrita, parecem estar
concentrados na tarefa, sem se importar com 0s que passam € com 0s outros que estao

em volta.

De uma maneira geral, pode-se dizer que, neste lugar, predomina a liberdade
de movimentos e gestos. Nao ha regras ou normas estabelecidas formalmente para o
uso do local. Com exce¢do de uma pequena placa, afixada em uma das lixeiras, onde se
1&: “ndo jogue lixo no chdo”, ndo ha outras que se possa visualizar. No entanto, hd um
limite para esta liberdade. Um limite que nao esta explicito em regras administrativas
mas, nas da sociabilidade, uma vez que cada usudrio tem o direito de ficar so, ler,
conversar, namorar, deitar no banco e dormir etc sem ser importunado. Vale a regra da

boa convivéncia.

Ler e escrever nas “araras”

Os atos da leitura e da escrita, assim como a prépria figura do leitor, ndo sao
os mesmos desde o inicio da humanidade. Eles vém se modificando ao longo do tempo,
ler e escrever sdo praticas historica e socialmente varidveis. Segundo Chartier (1998),
estes gestos modificam-se segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de

ler.

“Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem.
Do rolo antigo ao cddex medieval, do livro impresso ao texto
eletronico, vdrias rupturas maiores dividem a longa historia
das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o
corpo e o livro, os possiveis usos da escrita e as categorias
intelectuais que asseguram sua compreensao.”

(Chartier, 1998, p. 77)
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Se pensarmos apenas nos atos de ler e de escrever, podemos notar que estes
sdo mais livres aqui nas “araras”; distantes das regras e convengdes que sao usuais em
outros espacos, como na Biblioteca Central ou mesmo em sala de aula, por exemplo.
Quase n3o ha formalidades a serem cumpridas: pode-se ler deitado, comendo, em voz
alta; a leitura pode ser interrompida para um cumprimento, uma conversa, uma soneca

até.

Em um dos momentos de observacdo nas araras, conversei com uma jovem,
aluna do curso de Histéria, que estudava em uma das mesas, com livros e papéis em
volta. Disse-me que estudava para uma prova e estava esperando umas amigas para
estudarem juntas, costumam fazer isto, de vez em quando. Gostava de estudar ali, pois
sentia-se mais a vontade que na Biblioteca, além de ser “mais gostoso de ficar”, pois ¢é

“ao ar livre”.

Contrapondo-se a esta opinido, uma outra jovem, que lia em um dos bancos,
sozinha, disse-me que gostava de ficar nas “araras” e ler um pouco, mas “nada de leitura
pesada”. Perguntei entdo, o que seria “leitura pesada”, segundo ela, isto significa
estudar para uma prova, por exemplo, ou ler um texto mais dificil. Nesse caso, ¢
preciso mais concentracdo ¢ ali ela ndo consegue. Estava lendo o jornalzinho da
universidade e disse-me que também gostava de ler (naquele local) coisas do tipo:

revistas, folhetos informativos, anotag¢des rapidas de aula, etc.

Para Chartier, toda leitura ¢ cercada por “limitagdes derivadas das
capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas diferengas, as praticas de
leitura” (ibid, p. 32). Nos dois exemplos acima, podemos ver semelhancas e diferencas
com relacdo as praticas leitoras destes sujeitos. Nos dois casos tratamos com leitores
universitarios, o que implicitamente, pressupde habilidades e capacidades na realizagao
de tais praticas, uma vez que participam de uma cultura letrada. No entanto,
modificam-se os habitos leitores quando os relacionamos ao ato de estudar, conforme
vimos pelas falas destas alunas: para uma delas ¢ dificil a concentragdo necessaria para
realizar leituras mais densas ali naquele local; para outra, ao contrario, isto ndo so ¢
possivel como até desejado, uma vez que tem até um pequeno grupo de estudo que

reune-se ali.

Os gestos da escrita também sdo varios e diferenciados ali nas “araras” e,
assim como os da leitura, também sdo mais livres. Vi um aluno escrevendo deitado em

um dos bancos. Outro escrevia no caderno apoiado nos joelhos. Bem interessante
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também foi ver dois alunos, sentados lado a lado em um dos bancos, sendo que um
deles estava com um computador portatil, um laptop, no colo e escrevia algo que
mostrava ao colega. Podemos ver aqui um novo suporte para a leitura e a escrita que,
por sua vez, demanda novas habilidades ¢ capacidades para aqueles que o utilizam.
Esse leitor, ao defrontar-se com um objeto novo na historia da leitura e da escrita esta,

por sua vez, utilizando-se de novas técnicas.

Para realizar estes atos com a competéncia que ele exige. Como ele, existem
outros que tém o dominio desta nova técnica, na medida em que as experiéncias
individuais sd@o sempre inscritas no interior de modelos e de normas compartilhadas.
Para Chartier cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, ¢
singular. Mas, continua ele “esta singularidade ¢ ela propria atravessada por aquilo que
faz que este leitor seja semelhante a todos aqueles que pertencem a mesma
comunidade”. Sao novos comportamentos de leitura e de escrita que nem todos, no
entanto, partilham; mesmo entre os mais jovens, ha aqueles que ainda ndao dominam esta
nova técnica. Sabe-se, também que os leitores do texto eletronico sdo cada vez mais

numerosos, trata-se da “figura do leitor futuro?”, questiona Chartier.

Refletindo sobre esta nova modalidade de leitura e escrita, a chamada
“revolucdo eletronica”, o autor diz que ela estd fundada sobre uma ruptura da
continuidade e sobre a necessidade de aprendizagens radicalmente novas, distanciando-
se de antigos habitos, isto tem “muito poucos precedentes tdo violentos na longa historia

da cultura escrita”, diz ele.

Por fim, gostaria de dizer que apesar de freqiientar as “araras” todos estes
anos, tive oportunidade agora, em funcao desta pequena etnografia, de agugar um pouco
o olhar e tentar ver um pouco além da aparéncia imediata, o que sdo estes gestos de ler e

de escrever, aparentemente tao banais mas, na esséncia, cheio de significados.
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ANEXO II

Dados Sociologicos do Universo Investigado

De acordo com os dados sociologicos dos professores entrevistados, podemos
dizer que: quanto ao sexo, das nove entrevistas realizadas, sete (07) sao mulheres e, dois

(02) sao homens.

No tocante a idade, a faixa etaria situa-se entre trinta ¢ nove (39) e setenta
(70) anos, com uma concentracdo maior na faixa que compreende os quarenta (40) e
cinqiienta (50) anos: dos nove professores entrevistados, cinco deles possuem idades

neste intervalo.

Quanto ao estado civil, uma € solteira, uma divorciada, ¢ sete sdo casados.
Quanto a religido, a questdo ndo foi abordada em todas as entrevistas; dos que
responderam podemos notar o seguinte: uma declarou-se catolica, cinco ndo declararam
a informacdo, uma diz que ndo tem, mas foi criada na religido catdlica, uma ¢ judia e
uma considera-se uma pessoa mistica, acredita em Deus, no entanto ndo tem uma

religido definida.

No que se refere a cor, a grande maioria declarou-se branca (trés citaram
termos como: “branquela brasileira e branca sem jeito, branca gringa, branca azeda”),

uma declarou-se moura e um nao consta a informagao.

Quanto a classe social, podemos notar que a quase totalidade dos professores,
sete (07) deles, declararam-se pertencentes a classe média e suas variagdes como a
seguir: uma refere-se a classe média instruida, duas dizem pertencer a classe média-
média, dois referem-se a classe média-alta ¢ dois ndo definiram classe social, um disse
“em termos nacionais estou extremamente bem” e outra diz sentir-se proletaria em

alguns momentos e privilegiada em outros.

No tocante ao bairro de residéncia, podemos notar que a grande maioria, oito
(08) deles moram em bairros localizados na Zona Sul do Rio de Janeiro ¢ um dos

professores entrevistados reside na Zona Oeste, na Barra da Tijuca.
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Quase todos os professores t€ém filhos; uma disse nao ter. Quanto ao nimero
de filhos, podemos registrar que cinco (05) deles tém dois (02) filhos e duas ja tém

netos.

Os professores entrevistados pertencem a diferentes areas: Servico Social,

Artes e Design, Historia, Psicologia, Letras, Matematica, Fisica, Filosofia e Educagao.

Quanto a titulagdo destes professores todos tém Mestrado e Doutorado.
Sendo que, dois deles fizeram Pos-Doutorado em Universidades fora do pais. Trés

destes professores fizeram também o Doutorado fora do pais.

Seis (06) professores fizeram sua graduagdo na PUC. Uma delas graduou-se
pela UFRJ, uma ¢ estrangeira (graduou-se na Franga) e outra graduou-se no Colégio de

Educagao Jacobina, este colégio funcionava aqui no Rio e ndo mais existe.

Quanto a forma de ingresso como professor da Universidade em questdo, sdo
variadas as formas de entrada: quatro relatam que entraram substituindo colegas, uma
fez concurso para professor horista, duas foram contratadas para dar a disciplina e uma

nao consta a informacao.

No que se refere aos gostos culturais e formas de lazer, sdo variadas as
preferéncias dos professores: trés relatam gostar de atividades manuais como: mexer
com plantas, pintura, mosaico, bordado, escultura; dois relatam que gostam de
freqlientar sebos; fazer caminhadas estd na preferéncia de quatro professores; “ficar sem
fazer nada”, parar um pouco para pensar aparece no depoimento de duas professoras;
literatura, cinema, video de fitas de arte, encontrar amigos, freqiientar a Lapa, tocar

piano, trabalhos corporais como o Bal¢ também aparecem como preferéncias.

Quanto a outras atividades que desenvolvem fora o magistério, uma
professora relatou ter uma atividade fora da Universidade, ela ¢ membro da diretoria de
uma ONG e ministra cursos, além de exercer uma fungdo burocratica na Universidade.
Trés professores acumulam cargo de direcao e coordenacdo nas suas respectivas areas

nesta Universidade.
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QUADRO 01
01 Nome CARMEM PAULA
02 Sexo F F
03 Idade 70 49
04 Estado Civil casada casada
05 Cor “branquela brasileira” branca
06 | Classe social média-média ( “em me aposentando, média
abaixo da média)
07 Religido - -
08 Bairro Leblon Ipanema
09 Filhos quatro dois
10 | Departamento Servigo Social Historia
11 | Disciplina que Seminario de contetido variavel Historia Antiga [;Historia Antiga II1
leciona (graduagao); Ideologia, Representacdes e
Praticas (pds-graduacgdo)
12 | Anoeformade | 1976/Veio como “regra trés”(substituir 1985/Concurso (prof. horista)
ingresso como ocasionalmente) do Prof. Manoel
prof* da PUC Diegues e logo em seguida foi
contratada
13 | Disciplina que | Introducao & Antropologia (no depto. De | Historia do Mundo Contemporaneo
lecionava quando Sociologia) (dava aulas a noite pra uma turma
entrou enorme de Direito)
14 | Graduagdo/ano Ciéncias Sociais/1972/UFRJ Historia/1977/PUC
de conclusdo e
instituicao
15 | Pos-Graduagao Mestrado em Antropologia/Museu Mestrado /UFF
Nacional/UFRJ; Doutorado/UFRJ. Letras/PUC
16 Gostos Ir p/ Friburgo curtir a natureza, mexer | Gosta de atividades manuais, cuidar
culturais/Lazer | com a terra, cuidar da horta. Atividades | da casa, arrumar, lixar méveis, pinta-
manuais: mosaico, bordado, renda de los.
bilro.
17 | Outras atividades Vice-decana da PUC; membro da Diretora do Depto de Historia.
diretoria da ONG — Instituto Franco Coordenadora da Area de Historia
Basaglia (Psiquiatria); atualmente esta Antiga e Medieval; cuida de
dando curso na Especializacdo para T.O. | processos de dispensa de disciplinas
(Terapeutas Ocupacionais). (DAR).
18 | Entrevistadores Dione e Sandra Dione e Monica
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QUADRO 02
01 Nome CINTIA JOANA
02 Sexo F F
03 Idade - -
04 Estado Civil casada casada
05 Cor Branca “sem jeito”, sou branca “Moura”
garantida, branca gringa.
06 | Classe social média-média Teve dificuldade em classificar-se.
“Proletaria/ privilegiada”.
07 Religido Catolica (?) Catolica
08 Bairro Botafogo Botafogo
09 Filhos dois dois
10 | Departamento Psicologia Letras
11 | Disciplina que Imaginario Sécio-Brasileiro (Grad.) Disciplinas da cadeira de Literatura
leciona Metodologia de Pesquisa (P6s-Grad.) Brasileira
12 | Ano e formade | 1970/ Professora contratada para a pos- 1976 / assumiu de Ana Maria
ingresso como graduacdo da psicologia Machado a cadeira de Literatura
prof* da PUC Infantil
13 | Disciplinaque | = —emmemmemmeeeeee- Literatura Infantil
lecionava quando Teoria Literaria
entrou
14 | Graduagdo/ano Letras / Universidade de ? Filosofia /PUC
de conclusdo e (Franga)Psicologia Sorbonne (?) 1960
instituicao @)
15 | Pos-Graduagdo |1974 — Tese de Livre Docéncia|1975 — Doutorado em Lingiiistica
(Doutorado) Comparada (Espanha) e Literatura
(PUC-Ri0) - 1985
16 Gostos Pintura, desenho, aquarela, escultura,|Caminhar, colecdo de selos (esta
Culturais/Lazer |cozinhar, costura, decoragao, mexer nas|dando aos poucos). Ficar sem fazer
plantas. Freqlienta sebos e feiras de|nada, em contemplacdo por meia
antiguidades. hora.
17 | Outras atividades Coordenacgdo da cadeira de literatura

brasileira do Departamento de Letras

18

Entrevistadores

Tania e MoOnica

Dione e Monica
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QUADRO 03
01 Nome JORGE MIRIAM
02 Sexo M F
03 Idade 48 54
04 Estado Civil | casado (‘“no sentido informal do termo”) divorciada
05 Cor | e branca
06| Classe social “em termos nacionais estou média instruida
extremamente bem”
07 Religido | = cemmemeeeeee- nao tem, foi criada na religido catolica
08 Bairro Ipanema Gévea
09 Filhos uma (?) Trés (um neto)
10| Departamento Matematica Fisica
11| Disciplina que Fluidos de Termodinamica (ciclo
leciona basico do CTC); Fisica Introdutoria
12| Anoeformade | = —eemeemmemmeee- 1972/Fazia mestrado e foi contratada
ingresso como como Prof. Auxiliar
prof' da PUC
13| Disciplinaque | = smmmmmmemmemeeeee- Fisica Basica
lecionava quando
entrou
14 | Graduagao/ano de Matematica/1976/PUC Fisica/1971/PUC
conclusdo e
instituicao
15| Poés-Graduacao Mestrado / PUC
Mestrado em Matematica (PUC) Doutorado / PUC
Doutorado / 1982 / Nova York Pés-Doutorado / Univ. da Califérnia
Po6s-Doutorado Yale / 1984
16 Gostos Antes: subir morro, tracking, viagens, Cinema, teatro, passear na Lapa,
culturais/Lazer cinema encontrar amigos, video (fitas raras)
Atualmente: freqilientar sebos; ler a
revista New Yorker;caminhar, tocar
piano
17| Outras atividades
18| Entrevistadores Anderson e Sandra Dione e Sandra
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QUADRO 04

01 Nome HELENA RUBENS

02 Sexo F M

03 Idade 39 44

04 Estado Civil solteira casado

05 Cor branca branca

06 | Classe social média-alta Média - alta

07 Religido Considera-se uma pessoa religiosa, mas -

sem uma religido definida. Mistica.
Acredita em Deus

08 Bairro Gavea Barra da Tijuca

09 Filhos nao dois

10 | Departamento Filosofia Artes e Design

11 | Disciplina que Estética (Dep. Artes). Eco-Design (Dep. Artes e

leciona Correntes do Pensamento Design/Mestrado)
Contemporaneo (Dep. Sociologia)
Filosofia Francesa Contemporanea
Questdes Estéticas I (Dep. Filosofia)

12 | Ano e forma de 1991 1983 / substituiu uma professora que
ingresso como (). estava com problemas de satde
prof' da PUC

13 | Disciplina que Introducao a Filosofia Projeto Bésico

lecionava quando
entrou

14 | Graduagdo/ano Direito / ? / PUC Desenho Industrial / 1983 / PUC
de conclusdo e

instituicao
15 | Pos-Graduagao Mestrado em Filosofia/PUC Mestrado em Design/PUC/1994
Doutorado em Filosofia/PUC Doutorado em Engenharia/PUC/?
16 Gostos Ficar em casa sem fazer nada; trabalhos | Ir para seu sitio, plantar, agricultura.
Culturais/Lazer corporais, balé.
17 | Outras atividades Diretor do Depto. de Artes e Design
18 | Entrevistadores | Dione e Mdnica Dione e Sandra
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QUADRO 05
01 Nome BEATRIZ
02 Sexo F
03 Idade 50
04 Estado Civil casada
05 Cor branca, ‘“branca azeda”, totalmente branca
06 Classe Social média / tipica classe média
07 Religido judaica
08 Bairro Copacabana
09 Filhos duas
10 Departamento Educacao
11 Disciplina que leciona Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa
(Graduagao); Politicas de Atendimento as
criangas de 0 a 6 anos (Especializagdo); Infancia
¢ Cultura (P6s-Graduagao)
12 Ano e forma de ingresso 1979 / Substituiu um professor e uma professora
como profa. da PUC que sairam do pais
13 Disciplina que lecionava | Sociologia da Educacdo e Metodologia de Ensino
quando entrou
14 Graduacgdo / ano de Pedagogia /1975/ Colégio de Educagdo Jacobina
conclusao e instituicao
15 Pos-Graduagao ?
16 Gostos Culturais / Lazer Cinema, literatura, poesia, caminhadas, cuidar de
plantas.
17 Outras Atividades Consultorias
18 Entrevistadores Dione e Sandra




