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Conclusao
Encontros e desencontros entre os modelo

Diante da pergunta inicialmente colocada — se poderiam os modelos de
ensino religioso gudar no reconhecimento do Deus que se revela e assm
contribuir para o processo de educacdo da fé — a resposta € positiva, com uma
excecéo.

Talvez pudéssemos, para ressaltar o que é comum entre os modelos e
assim concluir nosso trabalho, parafrasear, em parte, uma das definicdes de
revelagdo de Santo Tomés de Aquino, referida aos graus do conhecimento de
Deus: “de trés modos o homem pode conhecer as coisas divinas; pelo primeiro o
homem, gracas a luz natural da razdo, eleva-se ao conhecimento de Deus pelas
criaturas; pelo segundo, a verdade divina, que ultrapassa os limites da nossa
inteligéncia, desce a nés pela revelagdo ndo como evidentemente demonstrada,
mas como palavra que se deve crer; pelo terceiro, a dma sera elevada para ver
perfeitamente o que |he fora revelado” .(AQUINO®*® apud LATOURELLI, 1985,
p. 196).

Assim, os pontos convergentes do ensino religioso poderiam se expressar
de duas maneiras. Primeiro, que esta assentada na convicgdo de Deus que desce a
todos os seres humanos com sua for¢a amorosa desejando fazer-se conhecido por
todos, através de todos os meios e caminhos. Nesse sentido, 0 ensino religioso
confessional propde aos alunos o caminho no qual esse Deus se revelou,
comecgando por Israel, alcancando a plenitude em Jesus Cristo e continuando na
Igrgja

O segundo modelo — centrado na educacdo da religiosidade - revela aos
alunos o Deus de Jesus presente no fundo da realidade, na natureza, na histéria e
na liberdade humana. Este modelo guda a perceber o Deus que sustenta a
existéncia e a evolucdo deste mundo tornando-o lugar de viver em felicidade. A
presenca de Deus que se revela “através’ do esforgo humano de construir um

mundo melhor para todos, do esforco humano de crescer em liberdade e

399 ganto Tomés de Aquino., C. G., L. IV, C. 1.
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consciéncia. Ajuda a perceber que Deus esta trabalhando sempre, sustentando a existéncia
do ser humano e do mundo. Por isso, para vé-lo é preciso apurar os olhos e o olhar. Dai a
relevancia da linguagem da contemplacéo, da admiragcdo, do exame de consciéncia, das
situacdes de contraste, das situagOes-limite, para que ele seja percebido e encontrado.

O terceiro modelo mostra o rosto do Deus de Jesus Cristo presente em todas as
tradicdes religiosas, com diferentes nomes. Mostra um Deus paciente que vai se revelando
nos fundadores, nos lideres, nas escrituras e narrativas, nos ritos e mitos. E 0 mesmo Deus
gue estava presente na teimosia da cananéia que solicitava a Jesus a cura para seu filho. O
mesmo Deus presente no sacrificio de Abel; no pedido de Henoc para ndo experimentar a
morte e na propriedade dafé de Noé.

Mas ha também o homem e a mulher que se elevam ao conhecimento de Deus.
Digamos, do ponto de vista antropol égico, esse é também o ponto de partida que unifica o
didlogo entre os diversos modelos. A raz&o usada retamente pode conduzir a Deus. Portanto,
e correto falar da razédo como uma forma de conhecimento de Deus. O mesmo se pode dizer
da fé. “Ela é verdadeiramente uma forma de conhecimento, mas que possui um carater
proprio: nds conhecemos, mas porque Deus nos fala e, por misericérdia, nos faz uma
confidéncia®®. Ambas — fé e razdo - sd0 realizadas por seres humanos, abertos na sua
estrutura a transcendéncia de Deus. Essa abertura e busca humanas estdo pressupostas pelos
diversos model os.

No entanto, sabemos que o ser humano somente pode buscar a Deus porque antes ele
desceu ao encontro do ser humano em todos os tempos e lugares. N&o existe nada que ndo
tenha sido afetado pela criacéo de Deus através do Verbo. Todo o real foi tocado pela graca
de Deus. Por isso toda a realidade tem consisténcia porque € criatura de Deus.

Numa palavra, Deus como ato puro de amor, estd sempre se revelando ao ser
humano. Ele faz pressdo para fazer esse amor ser sentido e assumido. O limite a acolhida
desse amor se da pela finitude da realidade e do ser humano. Nesse sentido, a excecéo que
indicdvamos anteriormente se aplica particularmente ao terceiro modelo de ensino no que
diz respeito a ciéncia que Ihe da embasamento — a fenomenologia da religido. Esta gjuda a
perceber todas as religides como sendo reveladas, mas ndo permite a qualificagdo dessa
presenca divina nas diferentes tradi¢coes. Contudo, isso se poderia dizer dos demais model os,

na medida que pode haver uma teologia da revelacdo nos dois outros modelos que podem

%19 SCHILLEBEECK X, E., Revelagéo e Teologia, p. 87.
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esconder o rosto de Deus. Mas, com isso, ja estamos apontando os pontos de desencontros
entre as propostas de ensino.

Os modelos de ensino religioso tém em comum o papel imprescindivel no processo
de formagéo integral dos alunos, no contexto da realidade escolar. Contudo, ao tratar de
explicitar as suas metas, logo aparecem as divergéncias. Estas surgem decorrentes da
natureza conceitual do ensino religioso. Esse debate passa, em Ultima analise, pela diferenca
dafé crista.

Na perspectiva confessional 0 ensino religioso é “o processo pelo qual uma tradicéo

de fé é transmitida & proxima geracdo” .*'* Na perspectiva das ciéncias da religio o ensino

religioso € “entendido como a disciplina que aborda a religido enquanto fendmeno
humano”.3*? Visto desde o horizonte da antropologia filoséfica, o ensino religioso é a
disciplina que visa “gjudar os alunos a compreender melhor e atratar com mais objetividade
a esfera do transcendente, da religido e da fé’.3"® Neste caso, interessa educar a dimensio
religiosa congtitutiva do ser humano. A comecar pela propria definicdo, percebe-se a
existéncia de divergéncias relativas a prépria natureza deste ensino.

Do ponto de vista da finalidade, os trés modelos se resumem a duas metas: de um
lado, levar a fé e, de outro, levar a definicdo de um projeto de vida em confronto com as
perguntas religiosas fundamentais.

Os defensores da segunda meta defendem o ensino religioso como uma diaconia
prestada a0 mundo. Afirmam que ndo existe entre os adolescentes “um consenso na f&’ e
continua rara essa “busca do consenso na fé”.*** Lembram que na sociedade moderna ha
uma perda do consenso religioso e do crescimento gradual da indiferenca religiosa entre os
alunos.

Em segundo lugar, defendem que o ensino religioso deveria levar em conta o0s
interesses da escola, isto & deve estar fundamentado na teoria educacional escolar.®™ A
escola, por sua natureza, é aberta a todos os alunos. Portanto, ela ndo seria espaco para a
transmissdo da fé. Essa transmissdo é competéncia exclusiva da comunidade eclesial.

Em terceiro, apontam a crise de um conceito fechado de confessionaidade. O
ecumenismo no ensino religioso, ao buscar 0s pontos comuns entre as Igrejas cristas

provoca a tradicdo catlica a ir aém de si. Em se tratando também do didlogo inter-

31 ROSS, S., Género, cultura e formacéo da fé crista., p. 16.
312 :
Ibid.
3 METTE, N., Formacéo Religiosa na escola: oportunidades e limites, p.35.
34 bid., p. 35.
35 1bid., P. 36


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310377/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310377/CA

108

religioso, deve-se afirmar que sO no encontro com O outro € que a propria posicdo se
esclarece e que a compreensdo miitua pode ser colocada em prética'®

Em quarto lugar, somente um modelo de ensino religioso, mediado pelas ciéncias da
religido ou fundado na antropologia filoséfica faria jus ao contexto pluralista. Isto porque
estas disciplinas ndo estdo comprometidas com nenhuma tradicdo normativa de uma
determinada religido ou confissdo, a partir da qual as outras pudessem ser vistas e julgadas.
O mérito desta abordagem estaria em ocupar-se com todas as tradicfes desde uma visao
comparativa, em igualdade de condicdes.*’

Ao assumir a mediagdo das ciéncias da religido no tratamento do ensino religioso,
seus defensores afirmam ndo estar abdicando do anuncio cristdo. SO que este se deslocaria
do aluno e dos contelidos para a pessoa do professor. Este deve testemunhar com seu modo
de viver e pensar sua adeséo a Jesus Cristo.

Além de centrar-se nafigura do professor, a confessionalidade do ensino religioso se
expressa nas relacdes interpessoais, administrativas e no clima institucional da instituicéo
escolar.

Como se pode entrever, para esse grupo o desafio do ensino religioso, neste contexto,
seria fazé-lo importante e relevante para a vida do aluno. Sua relevancia decorreria do
encontro pelo aluno com a religido e a fé, o que lhe abriria um fecundo horizonte de
orientacdo e sentido para a formagdo de sua identidade, capacitando-o para a construcdo de

318 porém, a chave do encontro com afé e

um mundo mais justo e compativel com a criagéo.
religido ndo é a dainser¢do numa determinada comunidade de fé, mas da percepcao nelas da
busca humana pelo sentido da vida.

Contudo, h& argumentos também claros e plausiveis para 0 modelo de ensino
religioso que pretende levar a fé ou introduzir na comunidade de fé. Em primeiro lugar, a
opcao pelo ensino desde uma tradicdo religiosa especifica funda-se no direito bésico a
liberdade religiosa.®° E papel do Estado atender & demanda das familias na escolha do tipo
de educacdo que se desegja oferecer aos filhos.

Em segundo, ndo existe uma educacdo da religiosidade genérica®® Esta se deixa

encontrar nas manifestacfes histérica e cultural concretas. Portanto, neste caso, ndo se pode

318 | pid.

7 pid., p. 39

38 |pid., p. 36

%19 COMPENDIO VATICANO 1. Dignitatis humanae, n.1

¥9 JUNQUEIRA, R. A. S, O processo de escolarizacdo do Ensino Religioso, p. 116.
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renunciar a ligacdo entre ensino religioso e compromisso com determinada tradicéo
religiosa®*

Em terceiro lugar, quanto a questéo do dialogo inter-religioso, deve-se dizer que sem
um minimo de identidade ndo ha didogo. Ndo existe uma identidade multirreligiosa e

a -322

multicultur O didogo inter-religioso requer algumas atitudes. Que haja disponibilidade

interior de abertura e acolhimento do diferente; que haja conviccdo religiosa; aterceira, que

haja abertura a verdade®®

. Portanto, sem convicgéo religiosa ndo ha possibilidade de um
verdadeiro did ogo.

Em quarto lugar, uma visdo de fora — da religido pensada - como propdem as
ciéncias dareligido, ndo fariajustica a peculiaridade dareligido. O acesso a eladeve dar-se a
partir de dentro.®* As ciéncias da religi&o perdem aquilo que as religides tem de especifico —
asua visao do mundo e da vida, que ndo se acomoda as normas de uma razéo pretensamente
esclarecida, mas que a ultrapassa, pelo fato de areligido se enraizar e expressar na dimensao
do simbdlico da existéncia.

Como se pode ver, a discussdo sob o ponto de vista da interpretacdo da diferenca
cristé do ensino religioso € muito importante, porque revela que esta em jogo a capacidade
ou a incapacidade dainstituicdo eclesia transmitir as geracfes ulteriores sua tradicdo crista.

N&o se pode abrir mdo, sem mais, da particularidade cristéd do ensino religioso em
nome de uma mudanca no contexto e do surgimento de outras propostas. Porém, o acento
nas divergéncias, embora legitimas em fungdo dos pressupostos e lugares desde os quais sdo
pensadas, ndo pode esconder a verdade de que Deus esta se revelando aos seres humanos,
chamando-os a participar de sua existéncia, esteja onde estiver e como estiver: dentro ou
fora do universo religioso. Cumpre a Igreja fazer chegar essa mensagem numa linguagem

em consonancia com os “ sinais dos tempos’.

2L METTE, N, art. cit. ,p. 37.

%22 |pid.

33 TEIXEIRA, F., Teologia das Religides, p. 210-215.
24 METTE, N., art. cit., p. 37.
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