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Capitulo 2
Avaliacdo dos modelos de Ensino Religioso

O capitulo anterior teve por objetivo apresentar trés propostas vigentes de
ensino religioso como mediacdes do processo de transmissdo e educacdo da fé
catequética, inter-religiosa e fenomenoldgica. O que todas elas tém em comum éa
afirmacdo da necessidade e da urgéncia dessa disciplina no contexto escolar, pois
respondem a dimensdo religiosa congtitutiva do ser humano, tendo um papel
relevante na formagdo integral dos alunos, ao lado de outras dimensdes da
existéncia.

E objetivo do presente capitulo avaliar as propostas do ensino religioso
tendo em vista o contexto e a palavra dos seus principais destinatarios. Queremos
verificar se estes modelos sdo consistentes para os alunos, se respondem aos
desafios vividos pelas criancas e adolescentes, a ponto de constituir uma
alternativa frente aos mesmos.

Em primeiro lugar, far-se-& uma andlise do contexto dos alunos a partir de
uma pesquisa por amostragem, realizada em trés escolas catélicas, que assumem
os referidos model os apresentados.

Em seguida, com base na mesma pesquisa, apresenta-se a avaliagéo do

ensino religioso navisdo dos alunos.
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2.1
Contextualizacao dos alunos

Os dados apresentados, a seguir, sdo resultado da pesquisa de campo
realizada com alunos de quinta a oitava série (11 a 15 anos), em trés escolas
catélicas localizadas nas cidades de Belo Horizonte, Contagem e Juiz de Fora.

A pesquisafoi feita com o objetivo de verificar o perfil dos alunos, de ver
se os diferentes model os de Ensino Religioso de fato respondem as preocupactes
mais prementes dos adolescentes, bem como, de levantar os desafios colocados
pelo contexto no qual estdo inseridos.'®*

Ainda, queriamos averiguar algumas dlvidas em relacdo ao ensino
religioso: se, de fato, era importante ou ndo sob o ponto de vista da formacéo
integral dos alunos; se 0 modelo confessional havia sido superado, em termos de
aceitacdo e incidéncia, no ambiente pluralista; se era correta a rejeicao por parte
dos alunos do modelo fenomenolégico, por ser considerado demasiado abstrato e
longe do universo dos alunos; ainda, se 0 modelo centrado na religiosidade era

capaz de atender as demandas educativas dos aunos.

2.1.1
Aspecto Social

Inquiridos a apresentar as duas maiores dificuldades enfrentadas pelos
jovens em geral na sociedade, 25,23% dos alunos do Colégio “J indicam
igualmente a violéncia e as drogas. Para os alunos do Colégio “S’, as drogas
aparecem em primeiro lugar com 28,70%, seguido da violéncia, com 19,26%.%?
Para os alunos do colégio “A”, avioléncia aparece em primeiro lugar com 24,81%

163

e as drogas em segundo, com 22,96%.° Portanto, embora hagja inversdo de

161 Cf. Anexo 1, o questionario aplicado aos alunos. Esse questiondrio, primeiramente elaborado
para consultoria pelo Centro Pedagdgico Pedro Arrupe, foi revisado e complementado com dados
com vistas a atender aos objetivos da pesquisa.

182 Doravante, os dados percentuais serdo apresentados e dever&o ser lidos na seqgiiéncia colégio J,
S, A, isto é, Colégio dos Jesuitas de Juiz de Fora, Colégio Salesiano de Belo Horizonte e Colégio
Santo Agostinho de Contagem.

163 Cf. Gréfico 3.
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posicdo entre dois colégios, a violéncia e as drogas aparecem como sendo o0s
principais problemas enfrentados pela juventude.

Estas preocupagtes, na verdade, ndo constituem um fato isolado da faixa
etéria analisada. Uma pesquisa desenvolvida pela Fundagdo Perseu Abramo™® em
1999, revelou que a maior preocupacdo dos jovens brasileiros €, em primeiro
lugar, as drogas (25%), seguido do desemprego (9%).)®® Os temas de maior
interesse para se discutir sdo a violéncia urbana (54%), o desemprego (45%) e as
drogas (25%).%°

Se compararmos também esses dados com 0s nimeros de uma pesquisa

187 perceberemos uma

sobre o perfil da juventude na grande Belo Horizonte,
coeréncia, pois o problema das drogas e dos vicios é 0 que mais afeta a juventude;
a0 passo que a discriminagdo, 0 desemprego, a desigualdade sociad sdo
considerados como problemas sociais.'®

A novidade da leitura dos alunos em relagdo a juventude de BH € o tema
da violéncia. Este se apresenta hoje como um problema que ndo sO afeta a
juventude, mas toda a sociedade brasileira.

Tomando em consideracdo a resposta pessoal dada pelos alunos, em
relacdo aos problemas da sociedade, as maiores dificuldades sdo a violéncia
(24,50%, 19,26% e 22,62%) e a inseguranca (25,11%, 16,94% e 19,70%),
seguidas pelo medo do futuro (16,27%, 16,52%, 15,32%). Mais do que um
problema tipico da faixa-etéria, os dados expressam um sentimento concreto em
relacdo ao futuro.

Entdo, de acordo com os gréficos, os alunos mostram conhecimento da
realidade atual e colocam os problemas das drogas e da violéncia como 0s mais
sérios para o jovem de hoje. Tais problemas tém, portanto, um impacto direto
sobre eles. sentimentos de inseguranca, medo do futuro e receio de serem vitimas

davioléncia

164 1806 jovens foram entrevistados (entre 15 e 24 anos de idade) de vérias regides metropolitanas
do Brasil.

15 RICCI, R., Perfil dos grupos de jovens, p.3.

1% 1pid., p. 4.

67 ARQUIDIOCESE DE BELO HORIZONTE. Projeto Construir a Esperanca. A pesquisa
trabalhou com um total de 600 jovens distribuidos entre 37 bairros, favelas e cidades que
compdem a Regido Metropolitana de Belo Horizonte.

1% |bid., p. 6.
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Entretanto, tais questdes ndo penetram em seu discurso cotidiano. Entre os
assuntos que eles mais discutem, aparecem as questdes ligadas a paquera
(15,56%, 14,17% e 14,25%), sexualidade (9,58%, 14,94%, e 14,04%), namoro
(11,37%, 12,11% e 14,04%).'*°

Portanto, € como se os problemas enfrentados pela juventude e os

problemas sociais ndo | hes af etassem imediatamente.

2.1.2
Relacionamento no grupo de amigos

Indagados sobre as maiores dificuldades encontradas pelos jovens em
geral no grupo ou na turma de amigos, preocupa-0s 0s chamados atos de
“Bulling”.*™® Para os alunos dos colégios “J' e “S’, aparecem em primeiro lugar
as fofocas (16,58%, 15,29%). Para o colégio “A”, a falta de respeito aparece em
primeiro lugar com 17,39%, seguido de fofocas com 14,13%. Em segundo lugar,
para o colégio “J’, vem as brincadeiras de mau gosto (14,69%), e para o colégio
“S’, as panelinhas (13,33%).

Convidados a responder sobre as dificuldades encontradas pelo auno,

observa-se que esses dados aumentam em termos percentuais.'”*

Para o colégio
“J', em primeiro lugar, permanecem as fofocas (27,53%). Em segundo, as
brincadeiras de mau gosto (22,70%), seguido, em terceiro, das panelinhas
(18,84%). Para os colégios “S’ e “A” as brincadeiras de mau gosto aparece em
primeiro lugar (20,40% e 22,01%). Em segundo, respectivamente, fofocas
(15,51%) e panelinhas (14,92%).

Talvez se possa dizer que tais percentuais apontem para um fenémeno
tipico da adolescéncia. De fato, a transicdo da infancia, - onde pais sdo
referéncias, - para a adolescéncia, em que o0 grupo desempenha papel importante
na formacdo pessoal, supde a existéncia de conflitos e confrontos no nivel das

relacdes interpessoais e grupais.

19 Cf. Gréfico 1.

170 « Entende-se como BULLING todas as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas,
gue ocorrem sem motivagdo evidente, adotado por um ou mais estudantes contra outro(s),
causando dor e angUstia, e executado dentro de uma relacdo desigual de poder” (Cf. ABRAPIA.
Programa de reducdo do comportamento agressivo entre estudantes, p. 6).

171 Ct. Gréfico 4.
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No entanto, o que chama a atencdo € o aumento do percentual quando se
passa dos nimeros relativos ao jovem em geral, para os problemas enfrentados em
nivel pessoal. 1sso nos faz suspeitar que ha algo que ultrapassa, digamos, o grau
da normalidade admitido. Constata-se que ha uma experiéncia de sofrimento
pessoal por parte daqueles que sdo vitimas de tais atos.

Levando em conta que os adolescentes passam boa parte da sua vida no
ambiente escolar, é de se supor que a escola € lugar propicio para estabel ecer
amizades e constituir grupos de amigos. No entanto, ela constitui também lugar
em que se experimenta a violéncia. Recentemente, a Secretaria Municipal de
Educacéo do Rio de Janeiro realizou uma pesquisa com o |bope com o objetivo de

detectar atos de “Bulling” no cotidiano escolar'’

. Os resultados apontam para a
existéncia da violéncia nas suas expressoes fisicas e psicoldgicas. Esta realidade
ndo afeta somente a escola publica, mas também, a escola particular. Tudo indica
ser um fendmeno que repercute no comportamento de jovens e adolescentes.
42,7% dos alunos admitem ter algum envolvimento com a pratica de Bulling, sgja
como alvos, autores ou ambos.

Tomando como critério os tipos de Bulling mais frequentes, 61,4% dos
alunos se referem aos apelidos, xingamentos e risos, 18,9% falam de chutes,
empurrdes e batimentos; 10% falam das mentiras e fofocas.*

Por sua vez, os locais em que mais ocorrem estes atos sdo, em primeiro
lugar, a sala de aula, com 53%; em segundo, o recreio, com 20,9% e terceiro, no
portdo da escola, com 14,2%.

Quanto ao sexo dos autores de Bulling, 71% sdo, principalmente, do sexo
masculino. 55% dos alunos tiveram algum tipo de sentimento negativo como
medo, sentir-se mal, assustado, raiva e preocupacdo com sua imagem, bem como,
arecusadeir paraaescola'’

Portanto, os dados apontados pelos alunos, colocados nesse contexto mais
amplo, revelam a presenca da violéncia em manifestagbes tidas como normais
pela faixa etéria. Contudo, esses atos deixam sequielas fisicas e psicoldgicas por

todaavida

12 ABRAPIA., art. cit. p. 1: “A pesquisa foi realizada com alunos de quinta & oitava série
matriculados em 11 escolas localizadas no Municipio do Rio de Janeiro, sendo 9 municipais e duas
particulares’.

% bid., p. 10.

1 bid., p 12.
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2.1.3
Relacionamento Familiar

No contexto familiar, as maiores dificuldades encontradas pelos jovens em
gera dizem respeito, para os alunos dos colégios “J’ e “S’, a fata de didlogo
(26,44%, 25,39%) na familia.’” Para os aunos do colégio “A”, esse problema
aparece em segundo lugar (17,71%). Esse dado pode ser lido como um fato
normal da idade, na qual os pais deixam de ser a referéncia primeira na partilha
dos problemas dos adolescentes, passando esta para 0os pares e 0s grupos de
afinidade. No entanto, aponta também para uma realidade vivida pelos pais que,
geralmente, trabalham em tempo integral. Ndo raro, quando estdo em casa, 0S
MCS ocupam um lugar relevante de unido da familia, sem, contudo constituir
ocasido de didlogo sobre 0 que sevé e sevive.

Em segundo lugar, para esses mesmos alunos, coloca-se o problema das
drogas (21,15%, 19,44%). Para os alunos do colégio “A”, as drogas vém em
primeiro lugar (22,14%). Essa preocupacdo, que apareceu anteriormente quando
se indagou pelos problemas sociais, faz sentido. Segundo dados do ministério da
salde, 26% dos jovens brasileiros entre 14 e 29 anos de idade ja utilizaram droga
alguma vez na vida. A droga mais utilizada é a cerveja, seguida por cola de
sapateiro, acetona ou éter.’

Uma pesquisa do IBOPE, realizada com jovens usuarios de droga, revelou
que 0 motivo que os leva ao uso da droga € o sentimento de abandono familiar
(35% das respostas). *’

Com relagdo aos problemas enfrentados pessoalmente pelos adolescentes
na familia, aparece, em primeiro lugar, as cobrancgas (28,71%, 20,08%), seguidas
das discussoes (20%, 16,43%), 0 que parece perturbar avidafamiliar.

Paradoxalmente, quando foram questionados sobre o sentido da vida, os
alunos dos colégios “S’ e “A”, escolheram a opcgdo “viver bem com a familia’
(26,75%, 34,17%). Os alunos do colégio “J’ escolheram “amar e ser amado”
(34,21%). Isso demonstra a incongruéncia entre o plano dos desegjos e 0 que 0s

adolescentes estdo realmente conseguindo viver em seu cotidiano.

' Cf. Gréfico 2.
176 Cf., RUDDA., art.cit., p. 5.
Y7 bid.
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Mas, de outro lado, esses dados revelam também que os adolescentes
colocam o0 amor como base para a felicidade e o sentido da vida. Esse dado €
confirmado por uma pesquisa realizada em 1996, por Tania Zagury.'”® Indagados
sobre 0 que é preciso para ser feliz, 55,5% dos jovens escolheram ficar com quem

se ama; 29,2% responderam ter afamilia unida.

2.1.4
Realidade Escolar

Os dados apresentam um desconforto vivido em relag@o a escola. Este diz

respeito ao medo diante da possibilidade do fracasso.!”

Para os alunos do colégio
“J e"S’, areprovacdo aparece como principa problema, tanto como problema
dos jovens em geral como pelos alunos em particular (31,06%, 25,11%), seguido
das notas baixas (22,81%, 21%), o que pode se vincular as “cobrancas’ que eles
manifestam perturbar a relacdo familiar. Para os alunos do colégio “A”, ha uma
inversdo. O medo de notas baixas aparece em primeiro lugar (23,30%), seguido do
medo da reprovagdo (19,92%). Essa mesma ordem se mantém quando se pede
para apontar as dificuldades pessoais na escola. 22,62% apontam as notas baixas
e 17,15%, o medo da reprovagao.

Portanto, a avaliagéo, como parte do processo de ensino-aprendizagem, ao
invés de ser vista como elemento diagnostico pelos alunos e professores, ainda é
experimentada e sentida como castigo e puni¢do, provocando ansiedade nos

alunos.

2.15
Realidade Religiosa

A grande maioria dos aunos afirma ser catdlico (80,15%, 70,94% e
78,48%). O percentual menor talvez se explique por ser uma escola localizada no
centro da capital mineira. Esses dados sdo coerentes com agueles apresentados
pelo Censo do IBGE em 2000. Em nivel nacional, em 1991, 83,8% da populagdo
se dizia catlica. Em 2000, esse percentua cai para 73,8%. Contudo, ao olhar os

%8 ZAGURY, T., O adolescente por Ele mesmo, p. 239. O livro é resultado de uma pesquisa feita
em sete capitais e nove cidades do interior, entrevistando adolescentes de todas as classes sociais
que freqlientam escolas nessas cidades

1 Cf. Gréfico 5.
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dados do Estado de Minas Gerais, esse percentual aumenta. 78,8% dos mineiros
se dizem catdlicos.**

Constata-se a presenca de alunos evangélicos (6,87%, 10,81% e 13,29%).
Esses dados também est&o em consonancia com a média nacional. De 9,05%, em
1991, para 15,45% em 2000.'%*

Em terceiro, ha presenca de alunos kardecistas (4,58%, 4,72% e 5,69%).
10,81% dos alunos da escola “S’ dizem ndo professar nenhum credo. 8,40% dos
alunos do colégio “J’ dizem pertencer a outras filosofias de vida ou serem
indiferentes. No colégio “A”, 2,54% dizem pertencer a outras filosofias de vida
e/ou ndo professar nenhuma religido. Esses dados expressam a redlidade do
pluralismo religioso da sociedade, presente, também, no interior da escola
confessional .'®

Contudo, do ponto de vista da vivéncia eclesia, os dados referentes a
pertenca catélica devem ser matizados. O fato de se pertencer a determinada
tradicdo religiosa ndo significa ser inteiramente coerente com a mesma. A
declarac@o “nenhuma religido”, mais do que afirmacéo de ateismo por parte dos
alunos deve ser vista como consequiéncia do conflito de afirmagdo na relagdo com
o institucionalizado, e como, um processo de “des-institucionalizacéo” dareligido.

Perguntados se freglientam a sua Igreja com regularidade, seguindo seus
preceitos, uma pesquisa revela que 51,9% dos jovens responderam um pouco;
20,9% muito pouco, 16,7% muito e 10% nada.'® Portanto, o fato de se dizerem
catélicos deve ser contextualizado. Primeiro, € indispensavel levar em conta que
os alunos estédo em fase de formacéo e de afirmacdo de sua identidade pessoal.
Portanto, néo fizeram de fato a opgéo pelatradicéo que herdaram. Segundo, deve-
se levar em conta a macica presenca do catolicismo na génese da cultura
brasileira. Portanto, ser brasileiro é quase sinénimo de ser catdlico.

Embora ndo sjam em sua maioria muito religiosos no sentido de praticar
0 que sua tradicdo religiosa propde, quase todos os jovens dizem acreditar em
Deus (92%)." Isso mostra a existéncia de uma fé ndo necessariamente mediada

180 ANTONIAZZI, A., As religides no Brasil segundo o Censo de 2000, p. 1.
181 :
Ibid.
182 Cf, Gréfico 7
183 ZAGURY, T., op. cit., p. 216.
¥ 1bid., p. 217.
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pela comunidade eclesial. A vivéncia da fé é acentuadamente marcada pelo
individualismo moderno.

De qualguer modo, a realidade aponta para a quebra de um universo no
qual todos os aunos diziam pertencer ao catolicismo ou cristianismo. O
pluralismo religioso é fato nas escolas e esta a desafiar a identidade do ensino
religioso em perspectiva crista.

Muitas davidas sdo manifestadas com relacéo aos conceitos e verdades da
religido. Em especial, elas estdo relacionadas as questdes do céu, inferno e
purgatorio (16,72%, 14,02% e 13,55%), casamento de padres (13,82%, 9,87%),
para os alunos dos trés colégios. Para os alunos do colégio “A”, a criagdo do
mundo aparece como a segunda grande duvida, seguida, em terceiro, pelo conflito
entre fé e ciéncia e da pergunta pelo casamento dos padres. Estes dados talvez se
expliqguem tanto pela racionalidade contemporéanea, que tem acentuado esses
debates, como também pela propria diversidade de visdes encontradas nas varias

disciplinas do curriculo.

2.2
Avaliacdo do Ensino Religioso

Trata-se agora de ver, pela andlise dos dados da pesquisa com os alunos, se
0s modelos de ensino religioso respondem as necessidades colocadas pelo
contexto. N&o se trata de considerar que a opinido deles tenha carédter absoluto.
Sabemos que, sobretudo nessa fase da vida, as opinides sofrem varias influéncias
decorrentes do meio em gue se vive. Contudo, ndo podemos desconsiderar o que
dizem. S&o eles afinal os mais aptos para dizer se o que lhes é oferecido ajuda-0s
no bem viver. Vale lembrar que a Igreja existe para 0 Reino de Deus. Igualmente,
podemos dizer que o ensino religioso existe para 0 maior e melhor servigo aos
seus destinatérios.
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2.2.1
Modelo Litargico

Um modelo de Ensino Religioso em chave litdrgica™®

, ho qual n&o se faz
claramente a distincdo entre o espaco da expressdo pessoa e comunitéria da
experiéncia de fé e a explicitagéo da sua dimenséo cognitiva, parece ndo ser muito
adeguado para o contexto atual, na opini&o dos aunos.

Os aunos fazem uma avaliac8o bastante critica com relagdo a esse
model0.®® 42% afirmam n&o gostar dessas aulas. Para 0 alunado, o ER deveria
gjudar naformacao de valores como respeito, amizade, justica (32%), mais do que
colocar énfase no seguimento de Jesus.

De forma geral, consideram que no Ensino Religioso as atividades mais
produtivas sG0 as que permitem uma experiéncia religiosa profunda (muitos se
referem a momentos como encontros fora da sala de aula, oracdes e celebragdes
marcantes). A andlise das respostas demonstra que os alunos estédo bastante
marcados por uma tendéncia da época atual que valoriza mais a experiéncia e a
prética do que a reflexdo e o estudo sobre a religido, e mais as atitudes concretas
do que ateoria.

Percebe-se, por esses dados, que ha uma indefinicdo quanto a identidade
do ensino religioso. Para 94% dos professores, a fungdo do professor de ensino
religioso consiste em promover discussoes, debates e momentos de partilha. 78%
dos pais vao na mesma diregéo.

Esta mentalidade se vé reforgada ao se apontar 0s recursos que o professor
deve utilizar nas aulas. 67% dos professores sugerem debates, dramatizacoes,
dinamicas de grupo. Indagados sobre o0 que seria mais importante num professor,
45% dos pais define a competéncia profissional, enquanto que para 54% dos

professores preval ece o testemunho de valores.

18 A avaliacio deste modelo ocorreu no ano de 2003, quando o Centro Pedagdgico Pedro Arrupe
foi solicitado a prestar consultoria a um colégio catélico de Petropolis. Ao dizer chave litlrgica,
refiro-me a0 modo de organizar 0 curso e as aulas de ensino religioso a partir do calendario
litdrgico da Igrgja. O trabalho em sala de aula tem uma fungdo mais catequética ,no sentido de
explicitar 0 que val celebrar. A sala funciona, muitas vezes, como espaco de ensaio para estes
momentos, e para os momentos fortes da festa do padroeiro da cidade e da escola. Fora destas,
trabal ha-se temas hauridos da tradic&o judaico-crista

186 Cf. 1SSJ. projeto de formagao crist. Petropolis: Centro Pedagégico Pedro Arrupe, 2003. Nesse
colégio, a pesguisa foi feita de 5* a primeira série do ensino médio. Vale dizer, segundo
observagdo em sala de aula, que esse modelo aparenta ndo ter problemano primério (12 a 4% série).
Dai em diante, os alunos reagem a esta proposta.
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Tal questédo se agrava quando se define o lugar da avaliacdo nesta
disciplina. 61% dos professores afirmam que ela deve ser feita pelos professores e
alunos, com a participacdo dos pais. Ja 70% dos pais julgam que deve ser pensada
pelo professor e aluno, através de provas e auto-avaliagao.

Esses dados estéo a dizer que, embora a fé sgja unitaria no sentido de ser
portadora de uma dimensao afetiva, cognitiva e de praxis, no contexto concreto da
sala de aula as suas dimensdes devem ser distinguidas. Distinguir ndo é o mesmo
gue separar. Em sala de aula, o acento recai sobre a dimensdo cognitiva da fé. A
expressdo da mesma pela liturgia e pela oracéo passa pela adesdo pessoa e
espontéanea. Num contexto em que a fé era a cultura e a cultura era a fé, tal
unidade caberia sem maiores problemas na dindmica do ensino. Ora, 0 contexto
mudou e exige que se faga as devidas distingdes em termos de espaco de estudo e
devivénciadafé.

2.2.2
Modelo Catequético (“J”)

Indagados se 0 ensino religioso é importante para a vida, 79,16% dos
alunos disseram que sim; 11,66% afirmam que € mais ou menos importante, e

6,66% disseram n&o ter nenhuma importancia.'®’

Entre as justificativas dadas para
a sua importancia, destaca-se 0 seu papel para a formacdo do cardter e na
formacdo de valores para a vida, bem como, para 0 conhecimento dos
fundamentos da prépriareligido.

Entre os que disseram mais ou menos, prevalece a justificativa da
inutilidade do ensino religioso sgja para a aprovagdo no vestibular, sgja para a
escolha da profisséo ou pelo fato de as aulas ndo despertarem interesse.

Os que disseram ndo ser importante justificam que cabe a familiaensinar a
religido e que o0s que ndo sdo catolicos ou pertencentes a outras filosofias de vida
ndo se interessam pelas aulas.

Esses mesmos alunos, convidados a opinar sobre a qualidade das aulas de
ensino religioso, responderam serem boas (36,58%); muito boas (19,51%) e
6timas (7,31%).

187 Cf. Gréfico 12.
188 Cf. Gréfico 13.
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Isso significa que os assuntos tratados em sala de aula possibilitam essa
avaliacdo positiva do ensino religioso. Perguntados sobre assuntos que néo
poderiam faltar nas aulas, em primeiro lugar aparece, com 13,33%, a vida de
Jesus. Em segundo, o tema das drogas. Em terceiro, com 0 mesmo percentual,
9,86%, Deus e sexualidade. Em quarto lugar, aparecem as histérias biblicas.*®°
Embora ndo se tenha perguntado aos alunos sobre 0 que se trata nas aulas de
ensino religioso, podemos inferir que a ordem em que se apresentam tais assuntos,
com excecao das drogas, est em coeréncia com a proposta catequética.'®

Por sua vez, indagados sobre qual seria a finalidade do ensino religioso,
47,50% dos alunos acham que ele deve ajudar na formag&o dos valores humanos
Como O respeito, amizade, justica, etc. 20,83% acham que o ensino religioso deve
gudar no seguimento de Jesus Cristo, e 18,33% escolheram todas as alternativas.
B¥lTalvez uma leitura apressada desse dado aponte para uma incoeréncia do
model o Catequeéti co.

Contudo, se olharmos para os outros modelos de ensino religioso,
inclusive o litdrgico, a formac&o de valores sobressai em todos eles. Na verdade,
iSso aponta para 0 que ha de mais significativo na religido: o testemunho daguilo
gue se escuta e se aprende na e da tradicdo. Ou sgja, ndo se estuda a pessoa de
Jesus ou os fundadores das religides, apenas por estudar, mas para que esse estudo
inspire a vida pessoal e comunitaria na vivéncia dos mesmos valores encarnados
por eles.

No entanto, ao olhar para o contexto desafiador vivenciado pelos alunos,
talvez se possa dizer que o presente model o apresenta o limite de ndo trazer parao
espago da sala, com excegdo do tema das drogas, as grandes questbes da
juventude e as questdes sociais anteriormente apontadas: a violéncia na sociedade,
a violéncia na escola, a inseguranca, 0 desemprego etc. Porém, o ndo tematizar
tais questdes, ndo significa desconsidera-las. Ao colocar a pessoa de Jesus Cristo

como centro do ensino religioso pretende-se oferecer aos aunos um novo

189 Cf. Gréfico 9.

% 0 tema geral da quinta série é o Deus da Alianca (abradmica, mosaica, csmica e com toda a
humanidade). A Sexta série estuda a pessoa de Jesus Cristo e seu Reino. A sétima, Jesus Cristo e a
nova alianca (morte e ressurrei¢do). A oitava, a comunidade da nova alianca: Igreja e sacramentos
(Cf. ACOJE., op. cit., p. 56-70).

91 ¢t Gréfico 10
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horizonte de sentido para sua vida nas suas relagoes fundamentais. Talvez o
problema seja de ordem pedagogica.

Entretanto, colocar Jesus como a centralidade desse modelo, ndo significa
esguecer ou subestimar o lugar desde o qual dele se fala e a ele se segue. De fato
ha o perigo de a constituicgo da subjetividade — do “eu creio” - pés-moderna do
cristdo ndo ser tocada pela realidade de pobreza comum nos paises da América

L atina. 1%

2.2.3
Modelo Inter-religioso (“S”)

Com relagdo a importancia do ensino religioso para a vida, os alunos do
colégio “S” apresentam resultados mais otimistas. 85,98% julgam-no importante
paraavida, contra 8,91% que ndo vé nele nenhumaimportancia.

Tal tendéncia se repete quanto a opinido sobre as aulas. 31,25% afirmam
que s30 boas; 28,12%, que sdo muito boas, e 15% afirmam serem 6timas.*

Com relagdo aos assuntos que ndo podem fatar nas aulas, os alunos
apontam, em primeiro lugar, o tema da sexualidade (14,43%); em segundo, as
drogas (12,97%); em terceiro, Deus (11,71%) e em quarto, a vida de Jesus
(9,20%).%°* Ou seja, h&d uma inversao esperada em relacso a proposta anterior. Isto
significa que ha4 uma coeréncia com a natureza deste modelo, uma vez que a
educacdo da dimensdo religiosa toca a vida em todas as suas dimensdes, e tudo,
para além do conteldo explicitamente religioso, se torna assunto do ensino
religioso. '%®

Com relacdo ao objetivo, destaca-se, como nos modelos anteriores, com
57,51%, aformagao de valores. 13,07% apontam todas as opgoes e, em terceiro, 0
seguimento de Jesus (12,41%), o que significa um desgo de que o ensino

religioso incida naformagédo do carater e personalidade pessoal .

92| IBANIO, J. B., Eu creio, nés cremos, p. 85

198 Cf. Gréfico 13.

194 Cf. Gréfico 9.

1% O niicleo temético da 5° série se baseia no auto-conhecimento e no conhecimento da realidade
gue nos cerca; a importancia das atitudes. ser com o outro. Na sexta série, a descoberta do outro;
ecologia: a natureza e a vida; tornar-se pessoa: valores e contravalores (afetividade e sexualidade,
drogas, proposta de Jesus). Para a sétima: Conhecimento pessoal; crescer com O outro:
relacionamento pessoal; adolescéncia: um jeito préprio de ser; ser auténtico: um desafio. Para a
oitava, crescimento através dos conflitos; crescendo com a afetividade; adolescente e os MCS; a
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2.2.4
Modelo Fenomenoldgico (“A”)

Com relacdo a importancia do Ensino Religioso para a vida, 80,62% dos
alunos responderam afirmativamente, contra 7,50% que disseram n&o ter nenhuma
importancia. 1%

Indagados a opinar sobre as aulas de Ensino Religioso do colégio, 32,43%
afirmaram serem boas. 22,29%, serem muito boas e 9,45% afirmam serem o6timas.
Tudo isso, contra 8,10% que afirmam serem razoaveis. *’

Com relagdo aos assuntos que ndo podem faltar nas aulas, destacam, em
primeiro lugar, a adolescéncia, com 13,09%. Em segundo, com 8,36%, assuntos
ligados a bruxarias, duendes e diabo. **® Podemos dizer que ha alguma coeréncia
em relagdo & proposta do programa levando adiante pelo colégio.*®

Se comparado com o modelo anterior, que € coerente em termos do trato
dos assuntos e com 0 modelo catequético que apresenta a pessoa de Jesus como
tema principal, no presente modelo, somente o segundo tema indica a abordagem
fenomenol 6gica do fato religioso. Tal inversao se explica, em primeiro lugar, pela
novidade da abordagem. Nesta escola, ha dois anos que se fez opcéo por esse
modelo. Talvez isso explique uma certa confusdo na escolha do objetivo dessa
disciplina

Em segundo lugar, o fato de os alunos apontarem o tema da adolescéncia
como tema relevante nas aulas se explica pelo fato da metodologia utilizada ser

fundada nas técnicas de dinamica de grupos.?®

presenca do jovem na sociedade: vocagdo (Cf. Inspetoria Sdo Jodo Bosco. Ensino Religioso:
curriculo bésico, p.17-23). Cf. anexo 3.

19 Cf. Gréfico 12.

97 Cf. Gréfico 13.

19 Cf. Gréfico 9.

1% Cf. COLEGIO SANTO AGOSTINHO. “Gente formando Gente”, p. 153-158.0s temas da 5°
série sdo: a) “partilhando experiénciareligiosa; b) “em buscade“ algo” mais;”.; ¢) “averdade ndo
€ minha nem tua para que possa ser minha e tua:; d) “nas tradicoes religiosas, tudo € explicavel?
"Os temas da Sexta série sdo: @) Influéncia cultural e histérica em nossas vidas, b) O
Transcendente se faz presente em nossas vidas; ¢) Importancia dos simbolos em nossas vidas; d) O
gue minha vida comunica? Os temas da sétima série sdo: a) buscas e inquietudes da vida; b) A
religido e sua contribuicéo ao longo do caminho; ¢) Cultura, religi&o e histéria estéo interligadas;
d) A religiosidade humaniza. Os temas da oitava série sdo: a) Como me relaciono comigo, com o
outro e com Deus; b) Jesus de Nazaré: o Transcendente que se faz humano; ¢) Projetando avida a
luz do Transcendente.

20 As aulas sd0 quinzenais, e realizadas numa sala espagosa com almofadas, e os alunos se
organizam em circulo. Desenvolvem as técnicas do teatro e dindmicas de grupo como estratégias
paraa construcdo do conhecimento religioso.
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Com relacdo ao objetivo das aulas, os alunos repetem a tendéncia dos
modelos anteriores. 39,37% afirmam que o0 ensino religioso deve gudar na
formagéo de valores humanos. 22,50% escolheram todas as alternativas como
objetivo. 21,25% apontaram ser 0 objetivo, dessa matéria, gjudar no seguimento
de Jesus.**

O fato de a segunda opcdo escolhida ter sido todas como objetivo do
ensino, talvez se deva ao fato de sua novidade. Parece que nesse momento ha uma
transicdo normal de um modelo a outro. Os alunos estariam a expressar o que se
passa com 0s professores e a escola nessa transi ¢éo.

2.2.5
Avaliacao critica

Anaisando os modelos em seu conjunto, pode se chegar a algumas
conclusdes. Primeiro, os trés modelos sdo avaliados positivamente pelos seus
destinatarios. Respondem, de algum modo, aos questionamentos e perguntas
levantadas pelos aunos.

Segundo, o fato de que, antes mesmo de uma discussdo pela identidade do
ensino religioso, ha uma questéo de fundo que desafia estudantes e educadores, ou
sgja, 0s problemas relativos a violéncia nas suas varias expressoes (fisicas,
psicoldgicas); a realidade das drogas como falso sentido da existéncia; o medo e
ansiedade expressados pelos adolescentes em relagdo ao futuro na sociedade e na
escola; a ansiedade provocada pela experiéncia de avaliagdo escolar; a falta do
didlogo no contexto familiar e o pluralismo religioso.

Paradoxalmente, com a excecdo de um modelo, as grandes questdes da
juventude e os problemas sociais ndo séo objeto das aulas de ensino religioso, ao
menos explicitamente. Isto estaria a indicar a presenca do individualismo como
traco marcante da cultura atual.

Terceiro, independente de qual seja o modelo de ensino, todos os alunos
apontam assuntos a serem abordados nas aulas, que extrapolam a temética do
programa de ensino. O ensino tera de levar em conta 0 universo subjetivo do
adolescente com tudo que isso implica. O sujeito deve tornar-se horizonte e

contelido do conhecimento e do processo de ensino-aprendizagem. Confirma tal

21 Cf, Gréfico 7.
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proposicao dois dados. todos os alunos apontaram como objetivo primeiro desse
ensino a formacdo de e em valores, independente de qual seja a proposta de
ensino. De outro lado, ao serem indagados sobre os assuntos que n&o poderiam
faltar nas aulas, elesindicaram teméticas relativas as suas preocupacdes imediatas.

Essa avaliagéo se confirma quando os alunos, nas perguntas qualitativas,
classificam de tediosas (“chatas’) e cansativas aguelas aulas que enfatizam o
estudo da pessoa de Jesus ou dos lideres religiosos sem qualquer vinculagdo com
a experiéncia pessoal. Neste ponto, vale lembrar que o calcanhar de Aquiles do
ensino religioso € a avaliagdo. Quando se trata de diagnosticar a aprendizagem
pelos testes e provas, logo se eshoca a reacéo dos alunos. “para que fazer provas
sereligido évida?’

Quarto, o ensino religioso centrado na religiosidade, pelos nimeros
apresentados, tem uma receptividade visivel por parte dos aunos. Parece
responder as questbes mais prementes dos adolescentes. Toca em suas
experiéncias pessoais e lhes abre um sentido para a vida. Educa-lhes a vida no
presente. N30 se preocupa tanto em preparar para o futuro.’”> Nesse sentido,
podemos dizer que essa proposta se coaduna com o contexto pés-moderno porque
coloca o0 auno no centro do processo, mediado por ele mesmo e por suas questdes
como conteudo de reflexdo.

Embora a producéo do conhecimento, também do conhecimento religioso,
deva passar pelo sujeito, ndo pode nele se fechar. E o risco que espreita esse
modelo. N&o obstante sua legitimidade em focalizar a pergunta religiosa em todo
e qualquer contelido, ndo se pode deixar de considerar o contetido revelado pela
Tradicdo.

O seu papel é insubstituivel. As pessoas que nos antecederam aprenderam
a partir da sua experiéncia. Dai a preocupacdo em preservar 0 ja conhecido, sem 0
qual o presente fica empobrecido e o futuro diminuido.

Este legado passado nos advém mais pela heranca da comunidade a qual
pertencemos do que pela descoberta a partir da nossa propria experiéncia. Esta se
faz mais atuante no presente, pois este é o tempo do compromisso imediato com a

vida. N&o estamos “agora’ no passado, nem “agora’ no futuro.

%2 FIGUEIREDO, A. F., “Ensino Religioso em chave antropolégica”, p. 22. A educacio é vista
como processo de vida. Nesse caso, 0 ensino religioso estd a servigo de uma educagéo que é vida.
Anisia seinspiraem Dewey, para quem a educacdo “ é vida e ndo preparacdo paraavida’.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310377/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310377/CA

69

Portanto, o conhecimento deve ser apreendido por um processo presente-
ativo com a Tradicdo. Mais, “da experiéncia presente vimos a saber o que pode
ndo ter sabido antes ou ndo conhecido da mesma maneira. Portanto, a partir do
presente, acrescenta-se algo ao legado do conhecimento” . 2

Contudo, uma énfase demasiada na dimensdo presente pode levar ao
esguecimento do passado e a ignorar a responsabilidade quanto ao futuro, fazendo
com que as pessoas se tornem reféns do “agora’. Deve-se educar para o futuro
como expressdo da preocupacdo pelo futuro da comunidade humana. O futuro é
encarado como emergente da heranca do passado e da criatividade do presente,
mas com uma inovacdo além do passado e do presente. Trata-se de uma
preocupacdo com o futuro que ultrapasse a mera conservacdo da sociedade
presente. Pretende-se, em nome da utopia, transformar a sociedade do presente.**

As trés dimensdes da educacdo tém sido tricotomizadas de maneira que
educadores reivindicam a primazia de uma sobre a outra desequilibrando, assim, 0
processo educacional. 1sso pode dar origem a uma visdo equivocada da natureza
do tempo®®”.

Neste sentido é necessario buscar outra compreensdo do tempo, pois a
visdo gue predominou na histéria educacional foi o tempo objetivado e linear de
Aristoteles que, levado as Ultimas consequéncias, rouba o presente de sua
existéncia, privando as pessoas no presente de sua historicidade. E preciso insistir
numa compreensao existencialista do tempo de modo a recuperar a historicidade e
temporalidade de cada pessoa. Somente a partir de uma visdo subjetiva do tempo
se pode recuperar e resolver o desequilibrio da atividade educativa.

“Mas a verdade € que estamos radicalmente implantados no tempo, cumprindo
nossas vidas, entre duas eternidades, com um principio e um destino (...). Como vivo
minha temporalidade radical mente implantado no tempo histérico, ndo posso separar
0 que fui do que sou, nem o que fui e sou do que virei a ser. Sou quem sou em

virtude do meu passado; meu passado estd em meu presente. Serei quem serei por
causa de meu presente e o passado que esta nel €.

Portanto, a0 confrontar 0 modelo catequético com o modelo inter-

religioso, ha que se levar em conta que o Ultimo responde ao contexto imediato

203 GROOME, T., Educacdo religiosa crista, p. 26.
2% | bid, p. 29.
2 hid, p. 32.
2% |pid., p. 35.
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dos alunos, o que ndo significa necessariamente maior eficacia sob o ponto de
vista educativo.

Outro elemento possivel, que explica o modelo catequético com nimeros
um pouco menores que o modelo inter-religioso, se deve a um dos tragos da
revelacdo cristd, a saber, a tensdo passado-presente. “A mensagem da fé foi
definitivamente constituida pelo depoimento das testemunhas e dos confidentes de
Cristo, os apéstolos. Contudo, se quiser ter ressonancia, mensagem tem de
permanecer viva'. ®’ A mensagem deve ser re-exprimida em funcdo da cultura,
da linguagem e das exigéncias de cada geracdo. Essa tensdo €, ab mesmo tempo, a
riqueza e a pobreza da revel acéo.

O risco do modelo catequético estd no desafio de manter essa tensdo
permanente, sem ficar preso numa leitura fixista da tradi¢céo fundante e, a0 mesmo
tempo, sem esquecé-la, mas articulando-a unitariamente com as questdes do
presente. A experiéncia dos professores mostra que os alunos recusam as aulas em
que se fica preso as histdrias biblicas sem fazer a correlacdo com a vida e com
suas questdes.

O modelo Fenomenoldgico também apresenta alguns problemas. O
primeiro, confirmado pelo relato de alunos, € o risco de se reduzir a uma
abordagem cultural e informativa do fato religioso, sem uma real relacdo e
compromisso com avida, construindo solidariedade.**®

O segundo problema diz respeito ao proprio conceito de Transcendéncia.
Este ndo apresenta um contelido especifico, como o € para os cristaos, isto &, de
uma Transcendéncia que tem seu contelido no Reino de Deus.””

Contudo, sem esquecer 0s riscos presentes em cada modelo e seus
problemas constitutivos, podemos concluir que os trés modelos sdo legitimos,
relevantes e consistentes no sentido de responder as necessidades dos alunos.

Isto €, sdo propostas capazes de fazer frente aos inUmeros desafios que
afetam os adolescentes. Se tomarmos a sério a avaliagdo feita pelos adolescentes,
estas propostas educam-nos religiosamente para a vida. Elas tém em comum o
fato de “referirem-se a uma experiéncia que relaciona 0 ser humano a uma
Realidade Maior”

27| ATOURELLE, R., Revelacéo, p.843.

208 Cf, critica feita pelas | grejas metodistas a este modelo (www.conapeu.hpg.ig.com.br/er) | p. 1-2.
29 | hid.

2191 IBANIO, J. B., As logicas da cidade, p. 55.
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O Ensino Religioso capacita os alunos para a busca do sentido da vida,
independente de qual sgja 0 modelo de ensino religioso. A prépria pesquisa parece
confirmé&lo ndo sd no que diz respeito a avaliagdo das aulas oferecidas pelo
colégio e na sua importancia para a vida dos alunos, mas sobretudo por aquilo que
essas aul as possibilitam aos alunos experimentar.

Instados a descrever uma aula de ensino religioso que tenha sido marcante
em sua vida de aluno, 37,18% dos alunos do colégio “J’, indicaram aquela que
possibilitou fazer uma experiéncia religiosa.®* 44,32% dos alunos do Colégio “S’
indicaram aquelas que possibilitaram fazer essa mesma experiéncia. 40% dos
alunos do colégio “A” apontam para essa mesma experiéncia.

Portanto, diante disso, podemos afirmar, por um lado que as aulas de
ensino religioso tém possibilitado aos alunos fazerem uma experiéncia positiva de
sentido para a vida. Por outro lado, que entre os diversos tipos de aula, a que mais
os marcou foi aquela que propiciou uma experiéncia religiosa. Ora, se isto €
verdade, ndo podemos deixar de ver nelas uma experiéncia de “salvacdo’, na
medida em que esta os coloca em relagdo com uma dimensdo que lhes da um
sentido verdadeiro para sua vida.

Contudo, isso que se da na ordem da experiéncia educativa, tem
legitimidade teol 6gica? Ou sgja, trata-se, no proximo capitulo, de saber se e como

estes model os podem favorecer o encontro com o Deus que se revela.

21 Experiéncia religiosa é entendida a partir da concepcdo apresentada pela tedloga Maria Clara
Bingemer: “aguilo que se percebe de modo imediato e se vive antes de toda andlise e formulacdo
conceitua. Trata-se da vivéncia concreta do homem que se encontra gragas a uma forca que néo
controla ou manipula, frente a um mistério ou um poder misterioso (Cf. BINGEMER, M. C. L., A
seducdo do sagrado, p. 87, nota 6). Entéo, classificamos sob o termo experiéncias todas aquelas
aulas que permitiram, independente do tema abordado, tal experiéncia anterior a discussdo do
tema.
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