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Capitulo 1
Modelos de Ensino Religioso

A escola catdlica esté a servico da misséo da Igrejac evangelizar, ou, em,
outros termos, transmitir o depdsito da fé (1Tm 6,20; 2 Tm 1,14; 2,2) para as
diversas culturas. No caso da escola catolica, essa evangelizagdo esta inspirada
nas orientagdes da Gravissimum Educationis,do Vaticano Il, e tal processo se da
em trés niveis® primeiro, a personalizacdo; segundo, o didogo da fé com a
cultura; terceiro, a experiéncia de iniciacao crista.

O Ensino Religioso se inscreve no segundo nivel. Porém, sua compreensao
ndo se restringe a um Unico modelo. Na medida em que surgiram novos desafios
postos pelo contexto, propostas diferentes se postularam no ambito escolar.

O objetivo deste capitulo € apresentar uma andlise fenomenoldgica dos
principais modelos vigentes no atual contexto da escola oficial e particular
brasileira. Para seu desenvolvimento, escolhemos cinco critérios que pudessem
dar uma visdo do que sga cada um deles. contexto, natureza, proposito,
abordagem e contetido.

Para a elaboracéo do primeiro modelo (catequético) baseou-se em quatro
artigos de Pierre Faure, em funcéo da influéncia que este educador exerce em
dezenas de colégios catélicos brasileiros®® Ao mesmo tempo nos valemos de

alguns elementos de uma obra de Thomas Groome, tedlogo e pedagogo

8 Cf. CADERNO DA AEC, A pastoral da escola catdlica, n. 67.

# Pierre Faure nasceu em 1904 e morreu em 1988. Atuou 60 anos no campo educativo, na Franca.
Publicou dez livros e mais de uma centena de artigos nas revistas Pédagogie e Recherche et
Animation Pédagogiques. Lecionou 43 anos no departamento de pedagogia do Institut Catholique
de Paris. Orientou dezenas de sessfes pedagdgicas para capacitacdo de professores, em cercade 15
paises. Embora ndo muito conhecido no Brasil, influenciou os rumos da educagdo catdlica a partir
de 1956, quando uma classe no Colégio Sion, em S0 Paulo, iniciou o0 projeto de educacdo
personalizada. Nos inicios dos anos 60, o Colégio Teresiano fez 0 mesmo. Faure visitou o Brasil
pela primeira vez em 1951, para participar do Congresso Inter-Americano de Educacdo Catdlica.
Apdbs uma primeira implantacdo de sua proposta personalizadora, entre 1956 e 1992, nos col égios
da regido centro-sul, uma nova fase de implantagcdo iniciou-se a partir de 1993, em 24 colégios
catdlicos das regifes centro e sudeste (Cf. PEREIRA, M. N., Educacéo Personalizada: um projeto
pedagdgico em Pierre Faure, Bauru, Edusc, 1997).
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americano,® apresentado a0 Brasil pelo célebre educador Paulo Freire.
Acreditamos que, mesmo sendo autores de outras latitudes, gjudam a dar
inteligibilidade sobre a prética educativa vigente entre nos.

Para 0 segundo modelo (inter-religioso), tomou-se por base a experiéncia
desenvolvida nas escolas estaduais de Minas Gerais.

Para o terceiro modelo (fenomenol 6gico), pesquisou-se artigos, subsidios
de estudo, artigos de educadores e pesquisadores envolvidos ha varios anos com
esta proposta de ensino.

O que, de certo modo, unificatodos os modelos € o fato de serem pensados
desde dentro da instituicdo eclesial escolar para colégios catolicos e escolas da
rede oficial. Portanto, trata-se de um esfor¢co de responder aos desafios do
processo de transmissao da fé no contexto moderno.

1.1
Modelo Catequético

1.1.1

Historico

Desde as origens do Brasil, praticamente, prevaleceu o modelo
confessional de Ensino Religioso nas escolas da rede oficial e/ou nas escolas
religiosas. Somente com o inicio da republica é que tal principio comega a ser
colocado em xeque. O que € questionado ndo é necessariamente o modelo em s,
mas a quem competia oferecé-lo e arcar com os custos. Contudo, somente na
década de 70 do século XX, se vislumbra um novo modo de pensar a disciplina
Ensino Religioso para o contexto pluralista.

Do século XVI a primeira metade do século XVIII, a Igrgja Catolica
figurou como a unica entidade a ocupar o espago garantido ou cedido ao ensino
religioso, com raras excegdes relativas a presenca dos evangélicos em escolas do

¥ GROOME, T. H., op,, cit.
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sul do pais.® Desde o inicio do processo de colonizaggo, o ensino religioso se
coloca como um elemento cultural do processo civilizatorio brasileiro.

Na cristandade colonial (1549 — 1822), o ensino religioso “é mantido em
funcdo dos acordos estabelecidos entre o Sumo-Pontifice e o Monarca de
Portugal, visando conquistar e evangelizar os gentios”.** A Igreja, através dos
religiosos, tem como principal funcdo expandir afé e, ao mesmo tempo, colaborar
com a expansao da Coroa.

No periodo da monarquia constitucional (1823-1889), o ensino religioso é
submetido ao protecionismo do Estado, em decorréncia da interpretacdo regalista
do padroado, como poder amparado pelo artigo 103 da Constituicdo do Império,
de 1824.%

Na Primeira Republica (1889-1930), o ensino religioso passou por um
intenso debate sobre sua manutencédo ou ndo na escola publica. O problema refere-
se A interpretacdo do principio da liberdade religiosa® A Constituicdo da
Republica dos Estados Unidos do Brasil, promulgada em 1891, assegura que sera
leigo 0 ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.® A Igreja se insurgira,
em nome da liberdade religiosa, contra este principio.

Na Segunda Republica, apds intensos debates, a Constituicdo de 1934, no
seu artigo 153, confirma o decreto 19.941 de 1931, de que 0 ensino religioso sera
de matricula facultativa, e sera ministrado segundo os principios da confisséo
religiosa do aluno; e sera matéria obrigatéria das escolas.

A histéria posterior do ensino religioso serd marcada pela decisdo desta
constituicdo. Sera facultativo para o aluno, mas obrigatéria sua oferta. Ora sem
onus, ora com 6nus para os cofres publicos. As constitui¢es de 1937, 1946, 1967
e 1988 acentuardo os mesmos principios.®

Também nas Leis Organicas e nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional, 0 ensino religioso consta em horarios normais da educacéo fundamental

%' FIGUEIREDO, A P., Ensino Religioso no Brasil, uma questdo de identidade: entre a
hermenéutica francesa e hermenéutica americana, p. 8.

2 |bid., O ensino religioso no Brasil: de 1500 a 1998, p. 3.

% O imperador antes de ser aclamado prestaré nas maos do Presidente do Senado, reunidas as duas
camaras, 0 seguinte juramento: Juro manter a Religido Catdlica Apostélica Romana, a integridade,
eaindivisibilidade do Império (CAMPANHOLE, A; LOBO, H., Constitui¢des do Brasil).

* FIGUEIREDO, A. , art.cit., p.13.

®d., Legislacéo do ensino religioso no Brasil, no contexto histérico de diferentes épocas, p. 2

% Cf. LOPES, M. R., Constituicao Federal, p. 104.
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elou média; € de matricula facultativa;, os programas e professores séo
apresentados pelas institui ¢Bes religiosas.

A Nova LDB de 1996, no seu artigo 46, avanca para aém do ensino
religioso confessional na vertente catélica. Ele é mantido, de acordo com a op¢éo
religiosa do aluno, ou pode ser pensado em carater inter-confessional, resultante

do acordo entre diversas entidades religiosas.

1.1.2
Natureza do ensino religioso

O ensino religioso sempre foi entendido como o ensino dareligido catdlica
ou, mais tarde, do cristianismo, em alguns estados do sul. Ao mesmo tempo, se
afirma como algo que faz parte do sistema escolar.®’ Por isso, busca sua
legitimidade no campo pedagogico. Ou sgja, 0 ensino religioso se inscreve no
campo educativo, religioso e cristdo. E educacio, é religiosa, é crista.

a) Educacao

A etimologia da palavra (e+ducare = educagdo) indica a atividade basica
de “conduzir para ford’, “tirar para fora’, “trazer a luz aquilo que ja existe, de
certa maneira, dentro da crianca; é descobrir, desvelar, revelar as riquezas que o
Criador ja escondeu no coracdo de todo ser humano”.*®

Para Groome, na atividade de “conduzir parafora’ podem ser identificadas
trés dimensdes significativas: conduzir parafora a partir de um dado ponto; de um
processo presente; em direcdo a um futuro.®® Ou seja, no processo educativo
apresenta-se a dimensdo do “j&’, a dimensdo do “processo presente que esta sendo
concebido” e a dimensdo do “ainda ndo”. A primeira, refere-se tanto “ao que o
aprendiz j& sabe como ao que o educador sabe e, ainda, a0 que o aprendiz tem
capacidade interior de aprender”.* A segunda enfatiza “aqguilo que esta sendo
descoberto pelo auno na medida em que lhe chega de além das limitacOes
presentes’*!. A terceira remete ao ponto para o qual se efetua o conduzir parafora,

isto €, um horizonte além dos limites presentes do aluno.

3" “Se 0 ensino religioso quiser encontrar sentido, deve ser pensado desde as finalidades e
caracteristicas proprias da escola. (Cf. CNBB. Educacéo religiosa nas escolas, p. 233)

¥ LIBANIO, J. B., A arte de formar-se, p. 12.

*GROOME., T., op.cit., p. 21.

“bid., p. 22.

“ Ibid.,
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Este triplice processo se aplica a qualquer disciplina do sistema escolar.
No caso do ensino religioso, areferéncia a tradicdo sera exemplar e ocupara lugar
de destague no processo educativo.

Para Pierre Faure, o ponto de partida do ensino religioso € o auno ta
como se encontra no presente. A formacéo religiosa parte do presente. Ela supde

um processo de preparacdo prévia, realizado através da atitude ‘acolhida

pelo
professor e pelo grupo; da criacdo de um clima favoravel na classe; da licdo de
siléncio.® O objetivo é que o aluno se descubra como espirito que ordena o
proprio corpo.

Terminada a preparacéo, o aluno € conduzido a tradicdo, isto €, colocado
em contato com a revelacdo mosaica e depois com a revelagdo cristd, a fim de
descobrir que Deus € Espirito. O contato e confronto com a revelagdo remete o
aluno novamente ao seu presente e Ihe abre as janelas do futuro na medida em que
0 encontro exige engajamento em nome de Deus.

Do modo como Faure pensa o processo de ensino-aprendizagem, percebe-
se 0 carater dindmico da relacdo presente-passado-futuro. O que vale, arigor, € 0
momento no qual o aluno se encontra. Contudo, sentir e responder ao chamado de
Deus ndo se reduz a situacdo presente, mas tem por objetivo formar o aluno para
toda a vida: “Esta formacdo do espirito cristdo é o mais importante no papel
educativo dafamilia e da escola, pois se trata da formagao paratodaavida’.*

De todo modo, 0 ensino religioso se inscreve no campo educativo, pois o
que ai ocorre, refere-se a um processo lento, que partindo do presente, isto €, do
aluno, o conduz a mergulhar na tradicdo da fé do Povo de Deus para descobrir a
experiéncia de Deus no Antigo e no Novo Testamento, tendo em vista a formagéo
de um modo de ser e proceder cristdo, que lhe dé sustentagcéo por toda a vida
Portanto, educacdo é um processo sistematico, intencional com vistas a formagéo

do juizo cristdo. Neste sentido, o ensino religioso se inscreve como um

“2 FAURE, P., La educacion en la fe en pre-escolar y primer afio de primaria, p. 63.

“ A “licdo de siléncio” é um exercicio tomado da pedagoga L ubienska de Lenval por Pierre Faure.
Trata-se de um exercicio a ser feito com criangas pequenas com 0 objetivo de criar as condicdes
para se ouvir a Deus, para ouvir a si, para gerar pensamentos. Enfim, € uma licdo que faz parte de
um projeto maior de educacdo para o siléncio e para a contemplacdo (LUBIENSKA DE LENVAL,
H., Educacao religiosa das criancas, p. 20. 99-111).

“ FAURE, P., La formaci6n Religiosa, p. 33. Cf. FAURE, P. Ensino Personalizado e comunitario,
p. 7. Refletindo sobre o papel da escola, diz que ela se propde a ser, acima de tudo, “ educadora de
pessoas responsaveis por uma formagéo no presente que vise ao porvir”.
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componente curricular ao lado de outros. Contudo, a qualidade deste ensino &
religiosa.
b) Educacéo Religiosa

O adjetivo, religiosa, tem uma dimensdo antropoldgica e teolégica. A
primeira pode ser encontrada na descricdo que Faure faz do que se passa no

interior do aluno:

“No mundo que esta observando continuamente, que vai descobrindo, encontra
beleza (...); mas, descobre também que ha injustica e desgragas (...). Isto nos mostra
gue no mundo ndo ha nada absoluto. Por isso a crianca busca o transcendente, busca
aDeus(..)".*

Religiosa, neste caso, significa a atitude de busca do Transcendente pelo
ser humano mediante a constatacéo de que nada do que experimenta na realidade
Ihe responde absolutamente. Nesse sentido, a educagdo € religiosa na medida em
que abre o0 ser humano a experiéncia passada, desafia-0 a projetar o seu futuro.
Educa-o, dando ao presente um carater importante, mas ndo o Unico existente e
fechado em si. Segundo Faure, essa educacdo € religiosa também na medida em

que esta enggjada na formagdo do

“espirito que suscita o trabalho de nossa razdo, sobretudo de um espirito que supera
esta mesma razado, que nos leva além das raz6es imediatas de utilidade, conduzindo-
nos para realidades que ndo se véem, que ndo se tocam nem se contam. (...). Estas
realidades, nos as chamamos de valores, e estes valores nos ddo uma dignidade e
também uma alegria.*®

Com esse conceito de religioso, conclui-se que em toda educacdo
propriamente dita, as vérias matérias merecem este qualificativo, pois abrem o ser
humano ao sentido da transcendéncia ao propor a busca do conhecimento e a
superacao dos limites impostos pelo ndo-saber.

Contudo, o termo religioso ndo se esgota num sentido unicamente
antropolégico. A dimensdo antropolégica tem sua raiz Ultima na dimensdo
teoldgica. Foi Deus quem tomou ainiciativa de se revelar a Moisés no siléncio do
deserto. A grande revelacéo feitaa Moisés foi: “Eu sou aquele que sou”. Primeiro
se da a revelacdo de Deus e, em seguida, a resposta do homem, numa atitude de
adorac&o e seguimento. Os alunos deverdo desenvolver, como o Povo de Isragl, a
“atitude religiosa de que Deus se ocupa dos homens, conhece a cada um e os

chama pelo nome”.*’

> FAURE, P., La formacion religiosa, p. 30.
“6|d., Formacion Religiosa, p. 42
7 bid., p. 43
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Neste sentido, a atividade educacional religiosa poderia ser compreendida
como o empenho educacional de levar as pessoas a descobrir Deus como Espirito,
a relacionar-se com este Deus, numa atitude de adoragdo, e a expressar esse
relacionamento atraves da oraco.

Esta maneira de compreender a educacdo religiosa € valida
independentemente da tradicdo religiosa na qual se da esse processo. Na medida
em gue tal educacdo se faz desde dentro de uma dada tradicéo religiosa, essa
emprestara seu patriménio ao empreendimento educacional e o distinguira ainda
mais dentro da atividade da educagdo religiosa em geral.
¢) Educacéo Religiosa Crista

O especifico da ERC é dado pelo histérico da comunidade cristd, com sua
expressdo primordial em Jesus Cristo, e a visdo do Reino de Deus, a qual o
histérico da origem: “ Cristo nosrevela(...) que Deus ndo esta s6, mas que vive em
familia. Deus é Pai, € Filho e Espirito, que une o Pai com o Filho (...) Isto € 0
essencia de toda formacdo religiosa, é a mensagem a transmitir” (...).* A visfo
cristd de Deus mostra que ha uma vida de relagcdo, uma vida de amor na qual os
cristdos estdo chamados a participar. Nesse sentido, Jesus ndo so revela Deus, mas
revela quem Ele é. Por isso € que Faure insistira em que os alunos descubram que
o Antigo Testamento, do ponto de vista da fé cristd, preparou o Novo, e que a
revelagcdo mosaica encontra seu sentido Ultimo na revelagdo definitiva de Deus
dada em Jesus Cristo.*

Em sintese, podemos dizer que a ERC é a “formagdo do espirito”™
humano a luz da fé cristd, uma formacdo que exige um empreendimento
sistemético, intencional e aberto as verdades humanas e religiosas. E uma
formacdo que se da desde o interior do ser humano, pois € ai que se deve descobrir

e responder ao chamado do Deus de Jesus Cristo.

“8 | bid., Formacién Religiosa, p. 44.

“9 KLEIN, L. F., Educaco Personalizada: desafios e perspectivas, p.83. Na opinido de Klein,
Pierre Faure “entende a educacdo religiosa como a gjuda as criancas para perceber em si 0s apelos
de Deus e responder-Lhe com consciéncia e liberdade’. Correto, mas esta afirmacdo deveria ser
compreendida aluz do que Deus revelou em Jesus Cristo.

* FAURE, P., Formacion Religiosa, p. 42.
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1.1.3
Propdsito da Educacéo Religiosa Crista

A natureza da educacéo religiosa cristd pode ser definida como uma
atividade deliberada, intencional, que visa responder a pergunta pela busca do
sentido da transcendéncia a luz da experiéncia crist, confrontando o presente com
atradicéo e abrindo-o ao futuro. A educacéo religiosa se ocupa em gjudar o aluno
aler dentro de si os apelos de Deus e aresponder em consciéncia e liberdade.

A questdo que se coloca é sobre o propésito da educacdo religiosa em
chave cristd. Esta visa o desenvolvimento das dimensdes bésicas da fé crista: a
confianca, a crenca e a acéo.

a) Fé como crenga

Sendo afé dédiva de Deus, dinamizada pelo Espirito, a comunidade crista,
em todas as épocas, entendeu a sua missao ComMo Promogao dafé@enci ada™.

Ora, assumir esta missdo significa reafirmar que “a fé é uma dadiva de
Deus, cuja graca toca 0 amago da pessoa e a predispde a uma relacéo vivenciada
com Deus em Jesus Cristo”.”> Esta compreensdo exige levar adiante o
desenvolvimento da fé como crenca. Significa que ela tem um componente
cognitivo, uma dimensado racional. Parte do pressuposto de que toda fé inclui um
conhecimento e uma interpretacdo da experiéncia humana, uma maneira de
encontrar 0 sentido da existéncia. Por isso, ha variadas crengas nas quais 0s
cristdos devem ser iniciados para dar significacéo a suavida.

Esta dimensdo se fundamenta na experiéncia mesma do homem que busca
um sentido para a vida, mas também na propria fé, possuidora de uma dimenséo
objetiva que ultrapassa a subjetividade humana. No processo educativo, 0 aluno
deve descobrir Deus como Espirito na revelagdo mosaica, bem como, Jesus
anunciado nas escrituras hebraicas, a nocéo cristé de Deus (Pai, Filho e Espirito
Santo) e a continuidade de Jesus na Igreja™.

Contudo, n&o basta o conhecimento teorico das verdades da fé. Por si S0,
ele éinsuficiente:

“a educacdo da fé ndo pode reduzir-se a um ensino (de nogfes da fé). O ensino é
necessario mas nunca suficiente, porque a adesdo afé é livre. Ninguém pode imp6-la

> GROOME, T., op. cit., p. 93.
°21d., p.123-124.
* FAURE, P., La Formaci6n Religiosa, p. 35.


Maria ines
Daqui até a página 27, as notas estão em caixa maior e há que padronizá-las.
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do exterior (...). A fé ndo se ensina como os elementos da ciéncia, ainda que
constitua ela mesma umaciéncia(...) .>*

E necessario perceber que ha também uma dimensdo subjetiva da fé crista.

Importa suscitar 0 compromisso pessoal a partir de

“um programa de vida que comprometa cada um a tirar dele conclusdes pessoais
para sua vida e para a compreensdo dos problemas do mundo, vistos através de um
conceito cristdo (...). Enté@o, a educag@o da fé deve ser uma fonte para esta vida
pessoal, intelectual...”>

b) Fé como confianga

Ha também uma dimensdo afetiva na fé cristd, uma atitude de confianca,
pois a educacdo religiosa consiste em ““gjudar os alunos a perceberem em s 0s
apelos de Deus e responderem-Lhe com consciéncia e liberdade’. Esta dimensdo
da sustentacdo as pessoas em seu desenvolvimento espiritual. Este é feito através
da prece pessoa e comunitéria. Promove um lago permanente e profundo de
amizade e de bondade com a familia humana. Quando a crianca descobre que
Deus € Espirito, mediante a preparacdo pela “licdo de siléncio”, pelo “exercicio de
psicomotricidade, pelo chamado a cada um pelo nome”, que atua no seu interior
etc., surge a oracgdo. “Quando ha esta resposta ao chamado ha uma relacéo e se
sente necessidade de atender mais profundamente a esta relagdo, buscando
palavras parafazé-lo naoracéo” >

Esta ndo deve ser uma experiéncia apenas individual, mas também
comunitaria. “E normal que os cristdos e as pessoas que vivem juntas queiram
orar juntas. De fato, ndo ha ama em uma comunidade crista se os cristdos que
formam essa comunidade ndo oram juntos’’ . E importante que no cotidiano da
escola hgja um momento do dia no qual os alunos possam orar, mas gque sgja uma
verdadeira oracdo, isto &, que se cologuem na presenca de Deus™® N&o basta, de
uma parte, o aprofundamento da dimensdo racional da fé. N&do é suficiente, de
outra, a formacdo de pessoas que mantém uma vida de oragdo pessoa e
comunitaria em si. Faz-se necessério, também, a dimensdo de testemunho e de

engajamento em nome desta fé.

**1d., La educacion en la Fe, p.112.
55 H

Ibid.
% |d., Formacién Religiosa, p. 45.
*1d., La formacién Religiosa, p. 41.
% bid., p. 42.
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c) Fé como ac¢édo

Esta dimensdo aponta para a dimensdo moral e ética da fé cristd, uma
atividade, uma ‘acdo’. A fé crista convida-nos a participagdo no mundo. Primeiro,
em resposta a dadiva de Deus e, segundo, em resposta ao mandamento do Reino
de Deus em Jesus Cristo. Essa dimensdo, se bem trabalhada, leva a experimentar a
unidade entre o que professamos, cremos, e a maneira pela qua realmente
participamos do mundo. Para “um crist&o, a moral, ou sgja, 0 que se pode fazer e
0 gue ndo se pode fazer, tem fronteiras que vao mais além de um conformismo
sociadl ou de um juizo moral da propria consciéncia’. Transpondo estas

preocupacdes para 0 campo educativo, Faure afirma que

“as criangas encontrardo essa diferenca de comportamento: o que podem e o que ndo

podem fazer. Ha de levélas também a refletirem mais além: Deus, 0 que pensa

disto? Eu, que devo fazer”.*

O espaco privilegiado para o desenvolvimento destas dimensdes é a
comunidade crista presente na escola, que tem por objetivo formar o juizo cristéo
dos alunos. uma escola crista so tem sentido quando forma o juizo de seus alunos,
quer dizer, quando lhes ensina a viver, a pensar de modo cristdo. % Isto significa
gue a escola deve também fazer um esforco para que as trés dimensdes da fé
sejam articul adas equilibradamente, para se evitar unilateralismos.®*

Ent&o, o propdsito basico da educaco religiosa crista é o de formar o juizo
cristédo dos alunos, isto € um modo de ser, de proceder, de pensar, de sentir e de
agir segundo o modo de Jesus Cristo. A formag&o do juizo cristdo deve conduzir o
aluno a descobrir que o propésito da fé cristd se concretiza e se expressa nas
dimensdes racional, fiducial e de engajamento, que afetam integralmente agqueles

gue se colocam no caminho com Jesus.

* pid., p. 40.

% d., Formacién Religiosa, p. 47. Grifo do autor.

61 Ao tratar do risco de oferecer uma educacéo religiosa baseada na dimenso racional, Faure
chama a atencdo para exemplos, ao longo da histéria, de pessoas que freglientaram os cursos de
religido, tiveram excelente aproveitamento, mas ndo vivenciaram a fé crista. Ele cita o exemplo de
Voltaire: “Em certa ocasido quebrou-se um vidro da janela durante a aula. Enquanto esperavam o
responsavel para substitui-la, colocaram um cartdo e sobre ele escreveu-se: ‘E o Verbo se fez
carne’, mas ele, em lugar de escrever isto, escreveu um jogo de palavras. ‘E 0 Verbo se fez
guadrado’ (para ajanela), o que significava muito espirito, porém muito pouca fé e, inclusive, um
espirito sem sentimento religioso”. FAURE, P., La educacion en la fe, p. 111.
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1.1.4
Conteudos da Educacéao Religiosa Crista

Em coeréncia com as dimensdes da fé, os contetidos véo além da dimensdo
doutrinal. Eles envolvem atitudes a serem ensinadas e aprendidas e o saber fazer.
a) Atitudinais

Sou espirito: supde a tomada de consciéncia de que somos espirito e que
isto permite, ainda que de uma maneira muito simples, ter idéia de Deus como
sendo Espirito.®

Deus se preocupa comigo: Deus se ocupa dos homens, os conhece a cada
um e os chama por seu nome.*® Ou sgja, cada aluno deve tomar consciéncia de
que Deus se ocupa dele, de que nunca esta sO, nunca esta perdido nem isolado.
Deus se ocupa dele como se ocupou de seu povo.

Participacéo da vida divina: o aluno deve sentir-se participante da vida de
Deus Pai, Filho e Espirito Santo.®*

Oracdo: estabelece umarelacdo profunda com Deus de modo a expressé-la
pela oracdo: “Quando ha esta resposta ao chamado (de Deus) ha umarelacéo, e (o
aluno) sente necessidade de atender mais profundamente a esta relagdo tendo
palavras parafazé-lo naoracéo” %

Discernimento: formag&o do discernimento cristéo, sobretudo mediante

“0 levantamento de problemas vitais da vida cotidiana: os alunos tomam consciéncia
destes problemas e se questionam sobre 0 que devem fazer, o que ndo devem fazer,
sobre o0 que pensar disto. Os alunos podem sugerir os problemas da vida para que se

iluminem aluz do Evangelho, da Biblia ou com pardbolas’.
Superacdo do fracasso: que o0s alunos déem sentido ao fracasso mediante o

mistério dacruz. Seriamuito belo que tudo nos saisse bem, mas ndo é assim.

“Né&o temos direito de enganar os alunos. Havera momentos que poderdo fazer o que
querem, em que queiram fazer as coisas bem e ndo o conseguem, em que tenham
que fazer algo que ndo querem. Esta € a condicdo do homem débil e pecador (...). E

®2d., Formacién Religiosa, p. 43.
® |bid.

* bid., p. 44.

® pid., p. 45.

% pid.., p. 47.
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necessario enfrentar o mistério da cruz, fazer-lhe compreender seu verdadeiro
sentido”.%’

Espirito comunitario: criagdo de um espirito comunitério, “falando néo
somente das coisas materiais ou de trabalhos que realizaram, mas que sgjam
capazes também de pbér em comum o que cada um leva de mais rico dentro de
si”.%® Na verdade, todas estas atitudes sd0 expressies da adesdo livre e consciente
a pessoa de Jesus Cristo.

b) Conceituais

O contetido conceitual equivale a explicitacdo da dimensdo da fé crista
relativa a crenca. Na primeira etapa da formacdo religiosa, a preocupacdo
fundamental € com o “despertar da fé'. Por isso, ndo se trata de aprender
formalmente conceitos, mas de experimenta-los. Somente, a partir dos dez anos,
iniciase a fase de aprofundamento do que foram descobrindo, vivendo e
assumindo anteriormente.

Deus é Espirito que relaciona e a pessoa responde: 0 conceito que preside
esta fase € a afirmagdo, a partir ja da revelacdo mosaica, de que Deus é Espirito
(Salmo 139, a histéria da vocacdo de Moisés, o chamado de Abrado, o chamado
de Eli, o chamado de Maria, os demais servidores de Deus, os apéstolos).”®
Também nesta etapa, o aluno descobre que Deus se relaciona com o ser humano e
que este Lhe responde. Aprende as vérias formas gestuais de oragéo (gestos de
adoracdo, de oferenda, aczo de gracas).”

Trindade - Deus € Amor: na segunda etapa, preparada pelo Antigo
Testamento, ocorre a segunda revelagdo: Jesus revela, ndo sd o conhecimento de
Deus, mas quem é Deus mesmo. N&o é solitério, mas é relacéo: é Pai, é Filho e
Espirito que une o Pai e o Filho.” Aqui, o aluno devera descobrir a concepcéo
cristd de Deus: Uno e Trino.

Historia da Revelacéo/Salvagdo: conhecimento da historia do Povo de
Deus,”? da Sagrada Escritura,” da dimensdo histérica e socioldgica da Igreja," da

%7 |d., La educacién de la fe en pre-escolar y primer afio de primaria, p. 66; cf. também “La
formacion Religiosa”, p. 30.

®8d., La formacién Religiosa, p. 39; c.f., também Formacién Religiosa, p. 47.

% d.,.Formacién Religiosa, p.45-46.

bid., p. 45.

bid., p. 44; cf. também La formacion Religiosa, p. 34.

21d., Formacién Religiosa, p. 46.

1d., La educacion en la fe, p. 112.

“1bid.
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histéria dos concilios, dos documentos e enciclicas da Igreja, dos documentos
histéricos, da histéria da liturgia e de seus diferentes ritos, da histéria dos
sacramentos,” dos ministérios da Igreja e a participacdo da mulher, da histéria e
organizacdo da Igreja.”® Acrescenta também o conhecimento cultural sobre outras
religides””. Enfim, trata-se de gjudar o aluno a descobrir as verdades da fé
presentes na profissdo de fé crista. Esses contelidos sdo apenas meios para gjudar
0 aluno a progredir na sua adeséo e relacéo ao Deus de Jesus.

c¢) Procedimentais

Ao falar da pedagogia divina, do modo como o povo foi descobrindo a
Deus, reforca-se a necessidade de que também o aluno O descubra. O acento recai
mais na iniciativa do aluno do que nagquele que ensina.

Ao tratar dos meios que podem gudar os alunos a assumirem a dimensao
eclesia dafé, do espirito de colaboracdo da comunidade dos seguidores de Jesus,
deve-se “oferecer aos alunos a oportunidade de darem-se conta de que
encontraram as respostas as perguntas que se fazem (...). Nada esta
definitivamente terminado. Ha que dar aos alunos também neste aspecto da fé, o
gosto pelainvestigagdo”.”®

Para readlizar este objetivo, € necess&rio que se tome como meio a
organizacdo de uma sala de documentacdo, onde se encontram livros, informes, e
que os alunos devem participar da confeccdo desta informac&o, documentos etc.
O auno deve aprender a utilizar a biblioteca: encontrar a obra procurada e
apropriar do sistema de classificacgo. Além disso, para levar adiante o espirito de
investigacdo, faz-se necessario a apropriagdo das técnicas basicas de pesquisa,
desde a elaboracéo de perguntas, fichamentos, analise, sinteses e producao.

Devera ter um conhecimento suficiente da Escritura, situa-la histérica e
geograficamente, bem como conhecer os diferentes géneros literarios, o
vocabul&rio e métodos exegéticos.® O aluno deve ainda conhecer os diferentes
géneros da tradicdo da Igreja — concilios, cartas enciclicas — nos quais manifesta

Seu pensamento e postura.

" bid., p. 113.

®bid., p. 114

"1d., Formacién Religiosa, p. 48.
" 1d., La educacion en la fe, p. 115.
1d.., Formacion Religiosa., p. 48
8 d., La formacion Religiosa, p. 36
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Estes sGo os conteldos que gjudardo na realizagdo do proposito da
educacdo religiosa cristd, que €, em Ultima instancia, formar alunos que adiram a
pessoa de Jesus e testemunhem esta adesdo na internalizagdo de atitudes, no
dominio dos conceitos fundamentais da fé bem como, no manegjo dos
procedimentos fundamentais que os gudem na sua formagdo permanente para a

vida.

1.1.5
Abordagem do ensino religioso

Como abordar a educacéo religiosa cristd de modo arealizar seu proposito,
contelidos e natureza? Trata-se de apresentar alguns elementos que norteiam o
desenvolvimento desta formagao com vistas arealizar o seu objetivo.

a) Preparacdo prévia

O segredo da formagdo esta na preparacéo prévia. Esta acontece tanto na
familia, a primeira responsavel pela educacéo religiosa, quanto na escola. Em
primeiro lugar, o professor cultiva a atitude de acolhida.’ Deste modo, o aluno
sente que é Deus mesmo quem o acolhe. E Deus quem comega tudo e sempre
toma a iniciativa. Em segundo lugar, cria um clima favoravel na classe, primando
pela boa organizagdo, bem como pela preocupagdo com os instrumentos de
trabalho, de modo que o aluno tome consciéncia do que deve fazer, mas também
de como fazer o que é proposto. Todos estes instrumentos séo colocados a seu
servico parafazer bem o que deve ser feito. “ Tudo isto vai formando bons habitos
na crianca. Convida-se-lhe atomar consciéncia, a obedecer ap que sua consciéncia
Ihe dita’.*

Em vez de suportar influéncias externas, de atuar somente por obrigagéo, o
aluno fica atento, respondendo ao chamado de sua consciéncia interior. Este
chamado é psicol ogicamente provocado pela atencdo e presenca dos demais. Esta
preparacao € a base da preparacdo para o despertar religioso.

A pessoa consciente, livre e responsavel estd preparada para comecar a
formagéo religiosa. Por isso, antes de iniciar a formagdo religiosa, o aluno toma

consciéncia de que tem uma vida interior e uma consciéncia. E neste contexto que

8 1d., La educacion de la fe en pre-escolar y primer afio de primaria, p. 61.
& |bid.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310377/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310377/CA

33

“0 verdadeiro ensino personalizado e comunitario prepara o despertar do sentido
religioso”.® Um ensino personalizado e comunitério é a condico de possibilidade
para se levar adiante a educacdo religiosa ndo sO na sua preparacdo prévia, mas
também na sua realizacdo mesma, tanto para 0s alunos menores quanto para 0s

maiores, pois

“enguanto ndo houver conclusdes pessoais destes conhecimentos, ndo se pode dizer
que exista educacdo na fé. E necessario que exista um compromisso pessoal, que
haja uma busca das exigéncias da fé na vida. Isto é com frequiéncia deficiente,
inclusive em nossas escolas (...). Ndo existe educacdo na fé enquanto ndo houver

uma adesdo pessoal a Jesus Cristo...”.
b) Pedagogia

Com o objetivo de responder ao desafio de como conduzir os alunos afé e
no processo de crescimento da fé, toma-se as escrituras hebraicas e cristds como
referéncia. A Biblia é a traducdo de toda a pedagogia divina usada por Deus para
ajudar o povo de Israel e toda a humanidade a tomar consciéncia da existéncia do
verdadeiro Deus, bem como, da atitude a ser tomada diante d Ele® “E uma
descoberta ver que Deus nos falou nela, € a descoberta, em definitivo, do préprio
Deus(...) %.

Na formacdo religiosa, o aluno é conduzido pelos mesmos caminhos
percorridos pelos que nos antecederam, ou sgja, inicia-se pelo Deus revelado no
Antigo Testamento. O auno descobre que a primeira grande revelagdo de Deus se
deu com Moisés: “Eu sou aguele que sou”. Isto €, que descubra Deus como
Espirito.

Como conduzir o aduno a Deus? “Simples e singelamente através da
ritmica do movimento da licdo de siléncio que € freqlentemente o fruto desta
formacdo”.®” Ao mesmo tempo, descobrir que o Antigo Testamento preparou o
Novo Testamento, isto €, a vinda de Jesus Cristo; depois, descobrir Jesus Cristo:
vindo para revelar os tesouros da familia divina — Novo Testamento. O auno
deve descobrir que Jesus ndo so deu a conhecer a Deus, mas mostrou quem Ele &

relacdo de amor do Pai, Filho e Espirito. “ A crianca descobrira quem é Deus como

& bid., p. 66.

#1d., La educacion en la fe, p. 112.

8 d., Educacion de la fe en pre-escolar, p. 63.
% d., La formacion religiosa, p. 33.

¥ 1bid., p. 34.
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0s apostolos também descobriram-No, através de Jesus’; por ultimo, fazer a
experiéncia de que Jesus Cristo continua através das geracdes entre nés: Igreja.®®

Cristo fundou a Igreja para assegurar sua presencga entre os homens até a
vinda definitiva. O aluno descobre-se e sente-se como membro ativo da Igreja.
Assim, 0s alunos passam por estas trés etapas, as mesmas percorridas pelo Povo
de Deus.
¢) Metodologia

De um modo geral, 0 método usado pelos manuais de ensino religioso é o
ver-julgar-agir, codificado pelo cardeal Cardjin, na Franca® Na infancia, a
preocupacao € com a descoberta do espirito e do Espirito de Deus. Prima-se pelo
método experiencial, ou sgja, pela ritualidade litdrgica. Contudo, a organizacdo da
formacéo religiosa, sgjaem que etapa for, deve gjudar o aluno arefazer o caminho
do Povo de Deus no Antigo Testamento, no Novo Testamento e na Igreja.®

1.2
Modelo inter-religioso

1.2.1

Histoérico

O modelo de ensino religioso centrado na educagéo da religiosidade surgiu
em Minas Gerais, a partir da experiéncia do professor W. Gruen, na cidade de Sao
Jodo Del Rey.” Contribuiu para 0 seu surgimento, o crescente descontentamento
do modelo catequético. Os alunos ja ndo eram naturalmente cristdos assumidos no
contexto escolar. Percebia-se a necessidade de um enfogue gque contemplasse néo

% pid., p. 35.

8 Cf. KLEIN. L. F., op.cit., p. 21. Comentando o contexto educacional da Franca no pds-guerra,
Klein comenta a influencia de Faure na elaboragcdo de métodos ativos para a aprendizagem € 0 uso
de certas dindmicas encontradas nos movimentos de juventude (JEC- juventude estudantil
catélica). Talvez inspire ai no uso, mesmo implicito, do método ver, julgar e agir. Haveria,
contudo, que precisar arelagdo deste com o enfoque personalizado e com os momentos didéti cos,
comuns a todas as disciplinas, propostos por Faure.

% FAURE, P., La formacién Religiosa, p. 35.

8 pe, Wolfgang Gruen (1927), salesiano, atua no magistério, no didlogo ecuménico e inter-
religioso. Desde os anos 50 tem tido parte ativa na caminhada da catequese, do movimento biblico
e do ensino religioso.
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somente o pluralismo da sala de aula, mas que se buscasse algo que fosse comum
atodos os seres humanos.

Segundo o Pe. Gruen, o surgimento do novo modelo de ER foi provocado
pela repercussdo na mentalidade de alunos e professores da sociedade pluralista.

Trés focos de questionamento irromperam:

“os jovens mostravam crescente insatisfacdo pela disciplina, por mais que os
professores procurassem torna-la apetecivel. Era evidente que o problema ndo estava
s6 no método. Os educadores e formadores de opinido passaram a reavivar a
campanha pela exclusdo do ER da Escola da rede oficial, embora sem a viruléncia
de outros tempos; o novo perfil da Catequese resultou ora em descrédito do ER, ora

em busca de um ER a dltura do momento”. %2

Estes fatos confirmam que o ER tinha-se tornado corpo estranho na escola.
Segundo Gruen, foi na &rea da Catequese gque se passou a pensar em alternativas:
“ou eliminar a disciplina, ou providenciar sua reestruturacéo substancial, de modo
a proporcionar um conte(ido sentido como relevante.” %

Segundo E. Alberich, a atitude dos educadores e formadores de opinido
encontra explicagdo no repensamento conciliar sobre a natureza da agéo
catequética, entendida como reflexdo e caminho de fé no contexto da comunidade
cristd, bem como, na afirmacdo por parte da Igreja de alguns valores especificos
da época moderna, como a autonomia das realidades temporais, o0 respeito a
liberdade de consciéncia, 0 senso democratico, a intoleréncia para com toda e
qualquer forma de privilégio ou doutrinagdo. Inclua-se ainda a mudanca da atitude
religiosa das pessoas engajadas na realidade escolar. Muitas pessoas se mostram
distantes de uma adesdo efetiva & fé. * Entdo era urgente que se buscasse uma

nova fundamentacdo e um novo enfogque para o ensino religioso.

1.2.2
Natureza do ensino religioso

O ponto de partida do novo modelo € buscado em algo que antecede o
fendmeno religioso e a fé enggjada em determinada tradicéo. Estes, na verdade,
constituem expressdo de algo anterior, de algo que as ultrapassa, denominado de
Religiosidade.

2 GRUEN, W., Verbete de Ensino Religioso, p. 2.
% | bid.
% ALBERICH, E., A catequese na Igreja hoje, p. 217.
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Religiosidade €, segundo Gruen, “a atitude de abertura do homem ao
sentido radical de sua existéncia.” Néo se trata de mais uma atitude ou fungdo: a
religiosidade € a “dimensdo mais profunda de todas as fun¢des da totalidade da
vida humana.”

Contudo, o termo religiosidade remete para termos como religido e fé, o
gue provoca equivocos, pois fazem parte do mesmo campo semantico. Estes
termos se articulam entre si. Para J. B. Libanio, a religido vem responder a uma
dimensdo profunda das pessoas. Dessa matriz antropoldgica brotam as religides,
como também, a ela se dirigem. E a Religiosidade. Quando, porém, nessa relacio
0 ser humano se percebe interpelado por uma Palavra revelada de Deus e a acolhe
como exigéncia éticade vida, ai acontece afé. %

Para Gruen, religiosidade é a atitude dindmica de abertura do homem ao
sentido fundamental da sua existéncia, seja qual for o modo como é percebido este
sentido. Esta naraiz da vida humana em sua totalidade. Visto que o ser humano &
histérico, sua religiosidade se exterioriza dentro dos sistemas formais proprios do
Seu espago existencial, constitui-se areligido. O grupo social que vive esta atitude
constitui uma comunidade de fé.%’

A Religiosidade €, portanto, 0 nhome que se da a esta dimensao de abertura
e cultivo por parte do ser humano do transcendente, do sempre mais. O ser
humano sempre desgjou, ao longo da histéria, ultrapassar os limites da razéo e da
ciéncia. Foi, e, é continuamente desafiado a responder as questdes fundamentais
da existéncia com as quais mais cedo ou mais tarde se depara: Quem sou eu? De
onde vim? Para onde vou? As respostas estdo sistematizadas, sobretudo, nos
sistemas religiosos, mas também na arte, na filosofia, na politica, na ciéncia e no
cotidiano. Por tras dessas construcfes e criagbes humanas nos deparamos com o
desgjo humano de transcender-se asi mesmo.

E no intuito de educar o ser humano, no sentido de sempre manter aberta a
pergunta pelo Sentido que se dispde do Ensino Religioso Escolar. Ele se situa
neste primeiro nivel fundamental, a saber, o da busca do sentido dltimo da vida
para aém da morte, perscrutado tanto no interior das religides (religido como fato

cultural), quanto fora delas, porque o mistério é experimentado no cotidiano da

® GRUEN, W., op. cit., p. 24 e 117.
% LIBANIO, J. B., As Ldgicas da Cidade, p. 54-55.
¥ GRUEN, W., op.cit., p. 75-76.
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vida. A busca do sentido e da felicidade € um fendmeno humano, mesmo por

agueles que se recusam a admiti-10%.

1.2.3
Propdsito do ensino religioso

A educacdo visa desenvolver todas as potencialidades do ser humano,
dentre as quais est4 a religiosa. “Admitindo que o ser humano é naturalmente
religioso, a educacdo desempenha sua funcdo fazendo brotar e crescer a
disposic&o natural deste ser para a busca do transcendente” .

A educacéo religiosa “constitui a base da formagéo integral, perpassando
todas as dimensdes do ser humano, favorecendo o seu desenvolvimento
harmonioso”, tornando-o mais consciente da condi¢cdo humana, suscitando o
espirito de solidariedade e fraternidade.’®

A finalidade do ensino religioso consiste, para o idealizador desse modelo,
em proporcionar ao aluno as oportunas experiéncias, informacdes e reflexdes
ligadas & dimensdo religiosa da vida,” que o gudem a cultivar uma atitude
dindmica de abertura ao sentido radical da sua existéncia em comunidade, e a
preparar-se assim para uma opcao responsavel do seu projeto de vida '™

O ensino religioso quer gjudar o aluno a fazer a experiéncia religiosa, que
€ esta capacidade de ir além da superficie das coisas, acontecimentos, gestos,
normas e formulagdes, parainterpretar toda a realidade em profundidade crescente
e atuar na sociedade de modo transformador e libertador.

Neste sentido, podemos dizer que amplia-se a compreensdo do ensino
religioso, na medida em que o “fator religioso” passa a ser procurado ndo
exclusivamente nas religides, mas naquilo que € comum a todos os homens

seriamente empenhados em realizar o sentido Gltimo da existéncia.'%

% VAN BALEN, F. C., Dinamica Religiosa e Construcdo do Ser Humano, p. 21: traduz a
Religiosidade como a busca de um tesouro escondido: a Felicidade. Neste sentido, ainda que um
ateu negue a existéncia da transcendéncia presente nos fendmenos religiosos, nem por isso se pode
dizer que estdo descomprometidos com a busca da felicidade.
S;zOVELOSO, E. S., Fundamentos filoséficos dos valores no ensino religioso, p. 74.

Ibid.
%' GRUEN, W., op., cit., p. 37. 82.
192 1pid, p. 24
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Em conseqliéncia, tudo o que faz parte da vida da crianca, jovem e
adolescente é contetido abordado nas aulas de ensino religioso, pois 0 que marca
seu trato € a perspectivareligiosa.

Ganha prioridade nas aulas o trato de temas apresentados pelos alunos,
assuntos e questdes que mais Ihes preocupam. A tematica dos valores € prioritéaria
neste ensino. Isto porque o ensino religioso na escola “consiste em criar, nos
alunos, uma disposicéo integral do sujeito em estar no mundo, possibilitando sua

formacéo moral e ética’'®

O aspecto ético torna-se fundamental, uma vez que a
ética, enquanto forma de relagdo com o outro, necessita ser marcada pela recusa
de todo e qualquer tipo de violéncia. Esta recusa se estende a relacdo com a
natureza, consigo mesmo e com Deus.

Educar a dimensdo religiosa como sentido profundo e radica da
existéncia; trabalhar as relagbes inter-pessoais, 0 respeito a liberdade religiosa;
possibilitar 0 amadurecimento da historia, do mundo, de si; gudar as pessoas a se
transcenderem, superar superficialidades e alienaces; a desenvolver a fé em s,
nos outros, no sobrenatural; educar para a convivéncia e o didlogo sdo algumas
das finalidades do ensino religioso.***

Deste modo, o ensino religioso realizaria uma funcéo propedéutica a fé
vivenciada em determinada tradicdo religiosa. A catequese muito ganharia com tal
perspectiva. N&o se trataria tanto de abordar explicitamente determinada tradicéo
religiosa, mas de, mesmo que o faga, de se preocupar pela busca humana do

sentido, inclusive para temas ndo explicitamente religiosos.

1.2.4
Conteudos do ensino religioso

Como o objeto do ensino religioso € a educagdo da dimensdo religiosa
presente em todo ser humano, “todos os contelidos sdo adequados ao mesmo,
desde que respondam aos questionamentos existenciais dos educandos, segundo
suas necessidades e interesses, orientados por um quadro referencial de valores

fundamentais’ .1

1% FERREIRA, A. C., Ensino Religioso nas fronteiras da ética, p. 48.
1% FERNANDES, M., Afinal, o que é o Ensino Religioso, p. 49-50.
1% FIGUEIREDO, A. P., Ensino Religioso: perspectivas pedagdgicas, p. 117.
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A vida do ser humano enquanto ser situado torna-se contetido do ensino
religioso. Neste sentido, discute-se os valores que permeiam a relacdo consigo,
com 0s outros, com 0 mundo, com a natureza , com Deus.'® Ao se propor
contelidos que partam da vida, pressupde-se da parte do educador uma
flexibilidade quanto as situagOes apresentadas pelo cotidiano, o que requer, por
suavez, uma programacao também flexivel.

Defende-se que os contetidos eduguem para a vivéncia dos valores comuns
atodos os credos, e neste caso, se estudaria os textos destas tradi¢des e o perfil de

seus lideres, na medida em que encarnam os valores escolhidos.'”’

Que se
tematize o valor da sensibilidade diante das situagbes desumanas; gque se resgate
0S sihais e mecanismos geradores de vida que precisam ser valorizados e a
percepcao dos sinais de morte que devem ser regjeitados; a formagdo do senso
critico na sociedade; a formagdo da consciéncia ecoldgica; o reconhecimento do
bom uso da ciéncia e a técnica; o reconhecimento e respeito pelas diferentes
tradices religiosas; o desenvolvimento do sentido do simbdlico. Insiste-se ainda

nas habilidades de leitura e interpretaco relativas ao fenémeno religioso.'®

1.2.5
Abordagem do Ensino Religioso

A dimensdo religiosa estd na base da formacdo integra e perpassa as
vérias areas de conhecimento e estruturas escolares. O contexto da escola favorece
aeducacdo da religiosidade quando mantém um clima de alegria e de fraternidade.

Em termos do processo ensino-aprendizagem, insistese no meétodo
dialogal para as aulas e para o conjunto das disciplinas escolares. O didlogo inter-
disciplinar é favorecido pelo tema gerador. Este € um instrumento pedagdgico que
tem sido aprofundado para se trabalhar a interdisciplinaridade.’® Este trabalho
constitui uma agdo pedagdgica cooperativa em que as areas de conhecimento s&o
articuladas entre si, garantindo aos educandos uma vis80 mais unitaria do

conhecimento.

1% FERNANDES, M., op. cit., p. 51-52.

9 FIGUEIREDO, A., op. cit.,, p. 118.

1% 1bid, p. 119-120. GRUEN, W.,0p. cit., p. 84-85.

1% FIGUEIREDO, A. P. O tema gerador no curriculo de Educacéo Religiosa, p. 21: “Em chave
interdisciplinar e numa postura pedagogica humanizadora, os temas geradores favorecem, a
contento, o desenvolvimento das atividades de Educacéo Religiosa de forma abrangente. O ERE &
mola-mestra desta educagéo”.
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Em termos mais especificos, Gruen sugere uma metodologia que parta da
observacdo — critica e confronto — transformacdo, através de pequenas acbes
concretas, independente de qual seja a situacdo ou o tema tratado.™°

1.3
Modelo Fenomenoldgico

Diferentemente do primeiro modelo, que prioriza o enfoque confessional
de ensino religioso, e do segundo, que focaliza o substrato comum das tradicoes
religiosas e das cosmovisdes humanas ndo-religiosas, 0 modelo fenomenol 6gico
aponta para outra diregdo, ou sgja, para o estudo das tradi¢Oes religiosas como
mediagdo para 0 ensino religioso. Pretende ainda ndo somente responder ao
contexto de pluralismo religioso presente nas escolas, mas também, ser uma
alternativa a privatizacdo dareligido na modernidade e ao fenémeno da laicizacéo

existente no Ocidente.*'*

1.3.1

Historico

A disciplina de ER,**? neste novo sentido, praticamente coincide com o
surgimento do modelo anterior. Tem sido pensada por diversos educadores e
instituicbes em nivel nacional, com destaque para o Férum Naciona de
Professores de Ensino Religioso (Fonaper). E assegurado desde o dmbito da
escola e tem sua | egitimidade garantida pela Constituicéo Federal: artigo 210; pela
Lei n. 9475/97, nova redacdo do artigo 33 da LDBEN n. 9394/96;™"2 pelo parecer
n. 04/98 e Resolucdo n. 02/98 da Cémara de Educacdo Bésica do Conselho

Nacional de Educacdo.*

10 GRUEN, W., op., cit., p. 86.

1 CAMPS, V., Religion, educacion y ensefianza, p. 9.

12 Doravante, usaremos ERE para abreviar o termo Ensino Religioso.

3 Art. 33 — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formaco bésica do
cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer forma de
proselitismo” (Diario Oficial de 23/07/97).

14 CARON, L., O ensino Religioso na nova LDB. A autorafaz um estudo comentado da legislacéo
mais recente referente a0 Ensino Religioso no Brasil, com os processos, limites e dificuldades
percorridas pelo grupo de reflex&o sobre o ensino religioso (GRERE) e pela sociedade civil.
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A presenca do ER na escola fundamental ndo é justificada desde uma
argumentacdo eclesial ou religiosa. Para Emilio Alberich, o ER tem uma
relevancia educativa, que provém do fato de a problemética religiosa atingir as
interrogagdes mais decisivas da existéncia e as chaves da leitura em profundidade
davida e dahistoria. “Conhecer esta realidade e confrontar-se com ela, assumindo
em face dela uma atitude responsavel constituem, pois, partes integrantes de um
verdadeiro processo educativo”.'*

De outro lado, h& igualmente uma relevancia socio-cultural do fenbmeno
religioso. O fendmeno religioso demonstra ter indiscutivel importancia na tradigéo
histérica e cultural dos diversos grupos humanos, e continua a representar para
muitas pessoas um ponto de referéncia para a propria concepcdo de vida, de
sociedade e de histéria*®

De todo modo, o Ensino Religioso (ER), no novo modelo, é definido como
“a &rea de conhecimento que tem como objeto de estudo o Fenémeno

» 117

Religioso”.

1.3.2
Natureza do ensino religioso

Ao contrario do modelo confessional, que mantém a unidade da fé crista
nas suas dimensdes fiducial, préxica e racional, e do model o centrado na educacéo
da religiosidade, que unifica as experiéncias humanas e religiosas na busca pelo
sentido, a proposta fenomenol 6gica pressupde uma diferenciacdo entre a religido
como crenca e vivéncia e a religido como fato histérico. E analisada como “fato
religioso”.*® A afirmacdo é de que a religido entendida como “uma confisso,
uma doutrina, contelldo de uma fé ndo pode ser universalizavel, sem mais, numa
escola para todos os cidaddos.” **°
Por Fato Religioso, Gémez Llorente, entende “a presenca do mistério na

cultura humana, que faz 0 homem se interrogar por questdes que transcendem os

15 ALBERICH, E., op. cit., p. 219.

18 pid., p. 220

7 FONAPER. Ensino Religioso, Capacitacdo para um novo milénio: o fenémeno religioso, p. 4.
18 GOMEZ LLORENTE, L., El papel de la religion en la formacién humana, p. 18.

"9 CAMPS, V., art., cit., p. 9.
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limites da razéo e da ciéncia’.’® Ao longo da histéria da cultura podemos
encontrar varias respostas ante as perguntas que foram sendo formuladas.

Para grande parte da humanidade, as religiGes foram e sdo respostas pelo
sentido do mistério, pelo sentido da vida. Contudo, sobretudo no contexto da
modernidade, existem respostas que negam o sentido de tais questionamentos e
perguntas. As respostas positivas e negativas, todas elas formam parte do fato
religioso, visto como expressdo da “inquietude da consciéncia humana que se

resolve de algum modo pela afirmac&o ou pela negacso da transcendéncia’ '+

O Fato Religioso €, portanto, em primeiro lugar, um fenémeno da
consciéncia ou do pensamento, que compreende em sua diversidade ndo s6 as
distintas formas de aceitacdo da transcendéncia, mas também sua negacdo e a
critica intelectual das religifes. Em segundo lugar, compreende “a constatacéo e
contelidos das grandes mensagens que constituem a substancia doutrinal das

grandes religides’ .}

Na raiz do fato religioso esta o homo religiosus*?

. Mesmo que se possa
dizer que o homem moderno prescinda da pertenca a determinada tradicéo
religiosa, no entanto a atitude religiosa tem sua vigéncia nas escolhas que faz e na
atitude de fé diante da vida e da morte.***

O estudo do Fato Religioso pode ser abordado como fendmeno social,
condicionado pela sociedade; pode ser estudado nos seus conteldos racionais e
também, a partir dai poderd revelar as reagbes do individuo perante o fato
religioso.

Contudo, o estudo do fato religioso ndo é redutivel nem a sociologia, nem

a filosofia, nem a psicologia e muito menos a antropologia. “O fenémeno

120 GOMEZ LLORENTE.,, L., loc. cit. O termo Fato religioso é aqui tomado como sinénimo de
fendmeno religioso.

21 1bid., p. 19.

122 bid.

123 A expressdo homo religiosus aparece no sec. XVII e aponta para a abordagem das tradices
religiosas fora do campo teoldgico, vigente até entdo. As vérias ciéncias podem abordalo desde
seus objetos formais (Cf. POUPARD, P., Diccionario de las religiones, p. 763-767).

124 Para J. Luis Segundo, a fé diz respeito a0 mundo dos valores e & estrutura de sentido. Ela ndo é
verificavel, mas aceita a partir do testemunho de pessoas ou grupos que encarnam determinados
valores, inspirando outros a fazer o mesmo. A fé, neste caso, nasce de uma cadeia de tradicao,
sendo portanto testemunhal. De um lado € algo real, mas a0 mesmo tempo transcendente, porque
ndo verificavel empiricamente. De tal modo, que ninguém vive sem alguma fé, pois o agir é
pautado segundo determinada escala de valores. Portanto, a fé é algo anterior, mais amplo e
originario e ndo tem conotacgdo religiosa.( Cf. SEGUNDO, J. Luis., O homem de hoje diante de
Jesus de Nazaré, p. 37-106).
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religioso sO podera ser adequadamente entendido quando for focalizado no seu
modo proprio de ser, isto &, na perspectivareligiosa’ !>

Ora, aciéncia que se presta a este estudo sera a fenomenologia da religi&o.
Dentre as varias defini¢cdes possiveis, a FR pode ser definida como um

“estudo descritivo de uma religido ou o conjunto de religifes em seus principios e
em suas manifestacBes histéricas. Através da andlise da experiéncia, tenta remontar
aos elementos originarios e explicativos e destringar-lhes todos os componentes’ (...)
E proprio dela apreender o significado ultimo dos fendmenos religiosos como

expressio da espiritualidade humana’ . *%°

A abordagem do fato religioso, desde a fenomenologia, tem por objetivo
compreender a esséncia e a estrutura dos fendbmenos religiosos, detectados por sua
vez em seu condicionamento historico e na visdo da conduta do homem religioso.
Trata-se de decifrar os fatos religiosos enquanto experiéncias do homem em seu
intento de transcender o temporal e tomar contato com a reaidade dltima.**’

O enfoque fenomenol 6gico do fato religioso se distancia de sua abordagem
confessional. Nagquele, trata-se de perceber o sentido daquilo que aparece
diretamente no fendmeno. O sentido que ai ndo aparece ndo € considerado como
sentido.’® O que n&o aparece podera ser da ordem da fé ou de natureza doutrinal.
Estes ndo sdo da ordem da significacéo. Dai a necessidade da suspensdo de toda
posicao tedrica, valorativa, etc, que impega de perscrutar 0 sentido manifesto na
consciéncia. Tudo isso é realizado com o objetivo de captar a objetividade do
fenbmeno religioso tal como se mostra, tal como se deixa ver, tal como aparece e
se instaura e as suas categorias.'®

Por sua vez, a religido, em perspectiva fenomenol 6gica, € entendida como
a “ditude de submissdo ao Absoluto, que se manifesta em crengas e ritos

determinados’. ** Neste caso, é funcdo da fenomenologia estudar e descrever os

125 TERRA J. E. M., Origem da Religido, p. 9.

126 SCHLESINGER, H.; PORTO, H., Dicionario enciclopédico das religides, p. 1067. Soares
define a FR como “a ciéncia que através das formas religiosas procura decifrar, descrevendo
segundo o método fenomenol égico, a esséncia dareligido. Assim, é analisado e comparado entre s
tudo o que nas ciéncias dareligido é apresentado como religioso. Deste estudo comparativo global
surgiu o conceito de sagrado, uma categoria universal, especificativado religioso” (F. GOMES, S,,
Enciclopédia “Verbo™, p. 248). Ferrarotti apresenta pelo menos trés conceitos de fenomenologia
como um método analitico que busca a morfologia da religido; uma escola tipoldgica que investiga
0s varios tipos de formas religiosas; a corrente que se ocupa da esséncia, do sentido e da estrutura
do fendmeno religioso (FERRAROTTI, E. et al., Sociologia da religido).

27 POUPARD, P., op.cit., p. 766.

128 P AZZA, V., Introducéo a fenomenologia religiosa, p. 17.

129 9IMBES, J. J,, Cultura religiosa: o homem e o fenémeno religioso, p. 7.

30 pid., p. 17-18.
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atos de culto com os quais 0 homem procura pér-se em contato com o mundo
divino.

Contudo, € preciso perguntar como a abordagem fenomenol égica contribui
para o ensino religioso em termos de educacéo da dimensdo religiosa.

Francisco Catdo™, referindo-se ao fendmeno religioso, classifica-o em
dois pdlos: religiosidade subjetiva e religiosidade objetiva. A primeira aponta para
0 “desgjo de Deus no intimo do sujeito humano, expressdo de sua liberdade, por
intermédio do qual anseia por algo que o transcende”.**

Na medida que esse desgjo de Deus se externa, vai se configurando como
religiosidade objetiva. Esta diz respeito “as formas institucionais das religides,
suas crencas, doutrinas, expressdes culturais, exigéncias morais e praticas
religiosas, até as manifestacdes interiores dareligiosidade” .**

O fenémeno religioso € intrinseco ao ensino religioso por congtituir a
mediacdo a partir do qual o sujeito se educa religiosamente. “Dizemos, por isso,
gue a educacdo religiosa tem como fundamento o reconhecimento e o estudo do
fendmeno religioso, manifestacdo objetiva da realidade” .***

F. Catdo insiste que “0 ensino religioso é educacdo da religiosidade que se
manifesta no fendmeno religioso, caracterizado pela preocupacdo central com o
ser humano em sociedade e na busca pessoal e coletiva de sua auto-realizagdo” >

Deste modo, o ensino religioso pode ser compreendido como 0 processo
de educacdo da religiosidade intrinseca ao ser humano, constitutiva do fenémeno
religioso, e mediada pelo mesmo. Mesmo gque negada conscientemente, ela € parte
do fenémeno religioso e, portanto, deve fazer parte do ensino religioso.

Deste modo, o modelo fenomenoldgico de ensino religioso recupera as
tradices religiosas como fazendo parte da sociedade do conhecimento, para além
de sua privatizacdo. De outro lado, vai aém da laicizagdo porgue insere no
fenémeno religioso também a sua negacéo.

Contudo, colocar o fendmeno religioso na constituicdo da disciplina de

ensino religioso ndo significa uma descricdo de suas manifestagdes, “mas

131 CATAO, F., O Fendmeno Religioso: Ensino Religioso Escolar, p. 23
32 | bid.

33 1pid., p. 22.

34 pid., p. 20

% 1pid., p. 113.
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favorecer em sala de aula que os educandos aprendam a esséncia da tradicéo
religiosa (religido) e/ou desta experiéncia que todo ser humano faz” .**

O ensino religioso se desenvolve a partir da decodificacéo do fendmeno
religioso. N&o se trata, portanto, de codificar com os educandos seus elementos
constitutivos, mas de “observar como se da essa busca de transcendéncia a partir
da experiéncia que pode ser: espiritual, religiosa, comunitéria e institucional”.**’
O ensino religioso busca compreender o significado existencial do fenémeno
religioso para as pessoas, grupos e culturas através da observagdo objetiva e ndo
dainterpretacéo pessoal ou social.

Isto significa, do ponto de vista metodol 6gico, que se deve

“determinar o objeto concreto dessa observacdo; explicar de forma pormenorizada
aquilo que for observado; manter, para isso, uma certa distancia e ndo envolvimento;
enfim, recolocar o objeto observado, descrito e analisado no contexto da vida
religiosa do grupo, mostrando suas relagdes com ela. Esta é a pedagogia para o

Ensino Religioso” 138

1.3.3
Propdsito do Ensino Religioso

O proposito do Ensino Religioso, entendido desde a escola da rede oficial,
difere substanciamente do que se passa nas escolas confessionais. Nestas, a
formacdo integral do aluno € pensada e informada pela identidade cristd, gerando
uma visdo particular do mundo, da pessoa e da sociedade. E semelhante aos
propésitos do ensino da religiosidade, embora 0s meios se restrinjam a
experiénciareligiosa no interior das tradicdes sistematizadas.

O propdsito do Ensino Religioso consiste no oferecimento aos alunos dos
elementos necessarios a compreensdo do mundo, da cultura, da histéria e de si
mesmo, para aém do contato com uma unica tradicéo religiosa.

O propdsito deste model o de ensino religioso se explicita melhor tendo em
vista a nova Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei Federal n.
9.394). Aprovada em 20 de dezembro de 1996, define como objetivo do ensino
fundamental, no seu artigo 22, oferecer aos alunos uma “formacdo comum

indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para

3% FONAPER, Ensino Religioso, capacitacdo para um novo milénio., op.cit, p. 4.
97 hid., p. 9
38 1bid., p. 24.
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progredir no trabalho em estudos posteriores™.™* Este objetivo se operacionaliza
no desenvolvimento da capacidade de aprender; de compreender o ambiente
natural e social; de desenvolver a capacidade de aprendizagem tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos, habilidades e a formacdo de valores, no
fortalecimento dos lacos de familia, de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social .1°

A partir do que € definido como objetivo geral, deduz-se que a formacéo
para a cidadania implica no desenvolvimento integral da pessoa: dimensdo
técnica, somética, intelectual/cientifica, ética, estética e religiosa.

No que se refere a dimensdo religiosa, 0 Ensino Religioso pretende
proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendbmeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto do educando;
subsidiar o educando na formulagdo do seu questionamento existencial, em
profundidade, para que ele possa dar a sua resposta, devidamente informado;
analisar o papel das tradicdes religiosas na estruturacdo e manutencéo das
diferentes culturas e manifestagbes socio-culturais; facilitar a compreensdo do
significado das afirmacfes e verdades de fé das tradigdes religiosas; refletir o
sentido da atitude moral, como consequiéncia do fendmeno religioso e expressao
da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano; possibilitar
esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcéo de estruturas religiosas
que tém na liberdade o seu valor inalienavel 1

Neste sentido, caberia ao conhecimento do fendmeno religioso um caréter
propedéutico ndo da catequese vivida no interior de determinada comunidade, mas
do desenvolvimento equilibrado das demais dimensdes do educando.

O propdsito do ensino religioso ao tomar por principio o conhecimento do
fendmeno religioso é ser a base da formagéo integral do aluno. Ele é condicéo de
possibilidade tanto para o aluno compreender a raiz das outras éreas de
conhecimento, quanto para a sua propria auto-compreensdo, ou sgja, para a
compreensdo do proprio modo de pensar, de agir e de sentir. O conhecimento do
FR nédo é apenas uma dimensdo ao lado das outras, mas o pressuposto que da

sentido ao processo de construcdo das varias facetas do conhecimento escolar.

1% PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: apresentacdo dos PCNs /Secretaria de
Educacdo Fundamental, p. 16-17.

10 1pid.

! FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso, p. 30-31.
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Além disso, hé outras finalidades. E perceptivel aignorancia dos alunos do
nivel primario, secund&rio e universitario em relagdo ao conhecimento das
experiéncias religiosas que forjaram nossa cultura. Neste caso, o ensino religioso
teria um cardter instrumental para conhecer os marcos da cultura na qual nos
situamos.'*

Pensado em termos de ensino-aprendizagem, este modelo estaria
preocupado em trabalhar as matrizes da cultura brasileira nas suas co-relagoes
politicas, sociais, artisticas.**® De dominio desse instrumental, os aunos podem
compreender o patriménio historico-cultural da cultura judaico-cristd e greco-

romana.

1.3.4
Conteudos do Ensino Religioso

Em funcéo da natureza do ensino religioso e do propésito apresentado, os
conteldos escolares sdo0 expressdes do fato religioso em perspectiva
fenomenol 6gica.

No Brasil, os PCNs de ensino religioso organizam os contelidos partindo
da sistematizacdo das respostas criadas pelas tradi¢Oes religiosas para o0 pés-
morte: aressurreicdo, areencarnacdo, o ancestral e o nada.***

Em torno de cada resposta frente a ameaca do ndo-ser, as tradicdes
elaboraram um sistema préprio de respostas. E dessa estrutura comum que se
retira os critérios para organizacdo e selecdo dos conteldos. As invariantes, que
estdo presentes em todas as sistematizagdes do fendmeno religioso presente no
Brasil, que funcionaram como critérios dos contelidos sdo: culturas e tradicdes
religiosas; escrituras sagradas; teologias; ritos e ethos.**

A primeirainvariante estuda o fenébmeno religioso aluz darazdo humanae

analisa questées como funcdo e valores da tradicdo religiosa, relacdo entre

Y2 CAMPS, V., art. cit.; “A cultura religiosa es imprescindible para la culturalizacion — a
formacion cultural — de lapersona’, p. 12.

3 FONAPER, Ensino Religioso: capacitacdo para um novo milénio, Caderno, 2, p. 22-23.

1% PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE ERE, p. 32. Ha vérios critérios para
selecionar ou organizar um curriculo de ERE. Os PCNs fizeram a opcdo de selecionar 0s
contelidos para a escola fundamental partindo das respostas que as vérias tradicles religiosas ddo
ao pés-morte.

¥ FONAPER, Ensino Religioso, capacitacdo para o terceiro milénio: Ensino Religioso e seus
Parametros Curriculares Nacionais, caderno 10, p. 22. Cf. também PCNer, p. 33-38.
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tradicdo religiosa e ética, teodicéia, tradicdo religiosa natural e revelada,
existéncia e destino do ser humano nas diferentes culturas.

A segunda se refere ao estudo dos textos sagrados que, conforme a fé dos
seguidores, transmitem uma mensagem do Transcendente, onde, pela revelagéo,
cada forma de afirmar o Transcendente faz conhecer aos seres humanos seus
mistérios e sua vontade, dando origem as tradicbes. Estuda-se a idéia de
revelacdo, a histéria das narrativas sagradas, o seu contexto cultural e faz-se
também a exegese e a hermenéutica atualizadas dos textos sagrados.

A terceira invariante € composta pelas teologias, ou sgja, 0 conjunto de
afirmagdes e conhecimentos elaborados pela religido e repassados para os fiéis
sobre 0 Transcendente, de um modo organizado e sistematizado. Trata-se de
descrever as varias representacOes do Transcendente nas tradigdes religiosas; as
verdades da fé, presentes nos mitos, crencas e doutrina; também as respostas para
avida aém da morte.

A guarta invariante trata dos ritos, isto €, das vérias praticas celebrativas
das tradigOes religiosas. Estuda-se os rituais propiciatorios, os divinatorios e 0s
rituais de mistérios. S8o contetdos, também, os simbolos sagrados e os métodos
de espiritualidade.

A Ultima invariante, o ethos, entendido como a forma interior da moral
humana em que se realiza o proprio sentido do ser, aborda contelidos a partir da
ateridade, dos valores e dos limites éticos.

M. Eliade diz que “andar em torno do fendmeno religioso com a filosofia,
a psicologia significa trair o fendmeno religioso e deixar fugir justamente o quid
Unico e irredutivel que ele contém: o seu cardter sagrado”. (ELIADE™® apud
PIAZZA, 1976, p. 21). Contudo, a fenomenologia é uma ciéncia que depende das
outras tanto no seu conte(ido quanto no seu método.'*” E neste sentido que os
contelidos apresentados pelos PCNERE, sem abrir méo da fenomenologia da
religido como objeto do ensino religioso, faz uso de outras ciéncias auxiliares
como se pbde ver pelas proprias invariantes. A invariante Culturas e Tradigdes
Religiosas faz uso da filosofia, da historia, da sociologia e da psicologia. As

outras, fazem uso dateologia, da ética, etc.**®

16 E| |ADE, M. Trattato di storia delle religioni, ed. Boringhieri, Turim, 1970, p. XV.
%7 SCHLESINGER, H., PORTO, H., Dicionario enciclopédico das religides, p.1067.
8 FONAPER, Ensino Religioso, caderno 4, p. 24.
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Tomando como referéncia que o ensino religioso é um conhecimento
humano, disponivel aos educandos, 0s seus conteddos ndo servem ao
proselitismo, mas querem proporcionar 0s conhecimentos basi cos que compdem o
fendbmeno religioso. Segundo Junqueira, o tratamento didético dos contelidos
“realiza-se em nivel de andlise e conhecimento, na pluralidade cultural da sala de
aula, salvaguardando-se assim a liberdade da express3o religiosa do educando” .24

A0 mesmo tempo, com os conteldos apresentados, 0 ensino religioso vai
sensibilizando o educando para o mistério, capacitando-o para a leitura da
linguagem mitico-simbdlica, bem como, para a convivéncia e tolerancia para com
as diferentes tradicdes religiosas. Contudo, € a abordagem pedagdgica e
metodolégica que vai garantir o carater instrumental dos conteldos do ensino

religioso em vista dos propositos antes apresentados.

1.3.5
Abordagem do Ensino Religioso

Em func&o de se assumir o fato religioso na perspectiva fenomenol 6gica
como fundamentagdo do objeto e objetivo do ensino religioso, também sua
abordagem se dara segundo o método fenomenol 6gico.

Ao analisar a Fenomenologia da Religido de Van der Leeuw, Filorano e
Prandi consideram que o fenbmeno religioso, em sua manifestacéo, conhece trés
etapas. ele esta (relativamente) escondido; manifesta-se progressivamente; torna-
se (relativamente) transparente, **°

A estas trés etapas equivalem os trés passos do método fenomenol 6gico:
observacdo; a experiéncia da manifestacdo; a compreensdo da expresséo
observada; o testemunho ou a reflexdo partilhada. ™"

Para se captar a experiéncia da manifestacdo em s mesma, deve-se levar
em conta a epoché e a visdo eidética. Leeuw toma estes dois principios da
fenomenologia filosofica de Husserl. O primeiro indica a suspensdo do juizo que o

estudante deve operar para captar a esséncia do fendmeno estudado. O segundo

9 pid., p. 27

10 PRANDI, C.; FILORANO, G., “As escolas fenomenolégicas”, p. 35.

151 JUNQUEIRA, S. R. A.,0 processo de escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil, p. 101. H&
vérias escolas fenomenoldgicas — descritiva, historica, morfolégica, etc — mas o modelo
metodol 6gico assumido pelo presente modelo é o da escola fenomenol dgica de Van der Leeuw.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310377/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310377/CA

50

indica que o objetivo da pesquisa é entender os elementos essenciais do fendmeno
em questdo.™>?

Para levar adiante 0 proximo passo — a compreensdo da expressao
observada — é fundamental que o educando entre em sintonia, no plano afetivo,
com o objeto. O objeto transfere-se, assim, para 0 sujeito, a0 mesmo tempo em
gue este se desloca para o objeto; e isso, com 0 objetivo de reexperimenté-lo, de
revivé-10.">® Assim, o estudioso atinge uma realidade de tipo psicolégica no
esforco de entender a redidade do objeto e suas relagbes estruturais
compreensiveis. A compreensdo supde dois passos: um mais analitico, no qual se
analisa os objetos tais como sdo em seus elementos separados. O outro, de carater
genético-estrutural, estabelece as conexdes estruturais entre esses el ementos, que
s80 experimentados e vividos na sua unidade.

Tendo captado a esséncia da religido a partir dessas operagdes e da
experiéncia intuitiva, tal esséncia deve ser testemunhada. Aqui se entra no
momento teoldgico do método de Leeuw. Trata-se de demonstrar 0 modo ou 0s
modos através dos quais o homem pode naturalmente intuir e entender as
verdades religiosas.**

Na opinido de Jungueira, a metodologia fenomenolégica se gusta a
estrutura de projetos, pois se da énfase a0 que se quer ensinar em um curriculo
interdisciplinar, além de enfatizar o papel do estudante como pesguisador, para
além da aquisicéo de estratégias cognitivas. ™

A pedagogia de projetos'™® é entendida como estratégia de “globalizar os

conhecimentos’ como estrutura psi col égica da aprendizagem™”’.

152 PRANDI, C.; FILORANO, G., op.cit., p. 32.

153 | bid.

™ 1pid.., p. 35

%5 JUNQUEIRA, S.R. A., op.cit., p. 102.

1% Cf.HERNANDEZ, F., apud Revista de Educacio/CEAP, p. 61: “A funcdo do Projeto é
favorecer a criagcdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo a: a)
tratamento da informacéo; b) a relacdo entre os diferentes contelidos em torno dos problemas ou
hipdteses que facilitem aos alunos a constru¢do de seus conhecimentos; ¢) a transformagéo da
informagdo procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimentos préprios’.

" HERNANDEZ, F; VENTURA, M., A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscopio, p. 57: “A no¢éo de globalizagdo no se fundamenta tanto no
gue se ensina como nas relagdes que o esforco dos professores pretende estabelecer. O que se
destaca, sobretudo, € a funcdo que se outorga, na hora de ensinar, a toda sequéncia de
aprendizagem que os alunos vao realizar e a interpretacdo significativa que o docente fara de suas
respostas. Por outro lado, se concede um especial valor as inter-relacBes comunicativas que se
estabelecem entre as intencGes, recursos e atividade propostos pelos professores, e as conexdes
que, a partir de seus conhecimentos iniciais, cada estudante possa chegar a estabelecer”.
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E definida como uma atitude intencional, com o sentido de que se redliza
em um ambiente social; um ato interessado em um propésito™. Os projetos
nascem com o objetivo de minimizar a artificialidade da escola e aproxima-la
mais da realidade da vida do aluno; criar pontos entre os contelidos estudados e o
meio fisico e socia propiciando melhor compreensdo da historicidade do tempo e
afirmacdo de pessoas conscientes de seu papel como construtores da historia.

Assim, a pedagogia de projetos responde ao contexto de globalizacdo da
cultura e dos saberes, bem como, da informética e cinemética, desafiando o aluno
a aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conviver e

aprender a discernir®

. O resultado, desta pedagogia, € a recuperacéo da dimensao
de conjunto e de unidade do conhecimento.

A natureza do ERE requer uma abordagem que garanta a sua natureza de
dimensdo basilar e fundante da realidade, bem como dos vérios tipos de
conhecimentos que fazem parte da formagéo integral dos alunos. Ela permite que
o “auno globalize os contetidos e suas aprendizagens’ percebendo a dimensdo da
religiosidade presente tanto no fato religioso quanto na realidade secular, dita
“ndo-religiosa’.

O modo de organizar e abordar o ER no interior de uma metodologia
holistica,*® sem perder sua especificidade, facilita a redizacdo de seu projeto
ecumeénico, entendido como “possibilidades de convivéncia num mesmo mundo”,
onde caibam todos sob o ponto de vista geogréfico, politico e cultural.

Todavia, a relevancia do ERE em chave fenomenoldgica vai além do
conhecimento do fendbmeno religioso visto na exterioridade. Ele se justifica no
fato de que as tradi¢des religiosas tém uma finalidade intrinseca. Elas constituem-
se como crenga e como fé vivida no hoje da histéria para milhfes de pessoas.

Como pensar 0 processo de transmisséo da fé no contexto escolar desde o
ensino religioso? Esta foi a pergunta de fundo gque perpassou esta primeira parte.
A transmissdo da fé se da partindo de dentro da propria revelacdo judaico-crista.
Ou sgja, 0 ponto de partida é a Tradicdo e a Sagrada Escritura como ponto, ao

mesmo tempo, de chegada e de partida de diferentes tradicdes. De dentro, e, aluz

158 cf. AMAR EDUCANDO. Os alunos investigadores, p. 6.

9 LIBANIO, J. B., A arte de formar-se.

%0 JUNQUEIRA, S. R. A., op. cit., p. 102. Cf. VIESSER, L C., Um paradigma didatico para o
ensino religioso, p. 33-53. A autora aprofunda o pensamento de Capra e tira as implicacfes para a
didéticaem gera e das implicactes para o modo de tratar 0 ensino religioso.
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dela, o educando vai se confrontando e sendo interpelado a dar sua resposta
pessoal. Ao mesmo tempo, vai modificando e atualizando essa tradicéo porque o
educando e seu contexto colocam-lhe problemas novos aos quais ela € desafiada a
responder.

O segundo modelo pretende ser propedéutico ao processo de transmissado
da fé. Isto & pretende desentranhar nos educandos a pergunta pelo sentido, pela
transcendéncia, pela busca de ultrapassar-se e ultrapassar seus limites. Mesmo que
aproxime e beba da tradicéo, ele o faz com o objetivo de enfatizar o sentido da
busca pelo sentido através da religido. Tal busca ndo se esgota na tradicdo
religiosa. Ela engloba tudo aguilo que é humano e tudo aquilo que impede o ser
humano de ser mais humano.

O terceiro modelo atende ao processo de transmissdo da fé trazendo para
dentro do contexto da sala de aula a diversidade religiosa no Brasil. O propésito €
relativizar a tendéncia a fazer da religido algo de forum intimo; a desmistificar
uma certa visao positivista da ciéncia presente na mentalidade do aluno que negaa
objetividade do fato religioso.

Trata-se, portanto, de ver, no proximo capitulo, a reagcdo dos educandos a
estes model os de ensino religioso. Na verdade, pretende-se analisar até que ponto

estes modelos sdo relevantes para a educacéo da fé ou para a fé no contexto atua
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