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Resumo: Neste artigo, discutimos o impacto do paradigma
monolingue em discursos sobre o ensino de lingua inglesa.
Embasados em dados de uma pesquisa narrativa, analisamos excertos
de uma entrevista desenvolvida com uma professora a fim de
propormos a perspectiva translingue como alternativa a praticas que
ainda ignoram a diversidade linguistica como recurso para 0 ensino.
Concluimos que uma abertura a translinguagem tem o potencial de
promover deslocamentos na concep¢éo de lingua que orienta 0 NOSso
olhar sobre o ensino de inglés e de criar espagos inclusivos em sala
de aula em que seja possivel o compartilhamento de experiéncias e
praticas afetivas para além de ideais monolingues.

Palavras-chave: Monolinguismo. Lingua Inglesa. Translinguagem.

Abstract: In this text, we discuss the impact of the monolingual
paradigm on discourses about English language teaching. Drawing
upon data from narrative research, we analyze excerpts from an
interview conducted with a teacher to propose the translingual
perspective as an alternative to practices that continue to ignore
linguistic diversity as a valuable resource for teaching. We conclude
that the openness to translanguaging has the potential to promote
shifts in the conception of language that guides our views on English
teaching, and to create inclusive classroom spaces where we can
share experiences and affective practices that go beyond monolingual
principles.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Em um mundo cujas fronteiras entre as linguas se tornam cada vez mais porosas e fluidas,
as possibilidades de construcdo de sentido e de interacdo entre sujeitos de diferentes backgrounds
linguisticos em tempo real aumentaram. Embora falantes facam usos de diferentes recursos
semidticos (incluindo linguas) para interagirem, suas praticas sdo, por vezes, atravessadas por
discursos orientados pelo que se convencionou denominar paradigma monolingue (SANTOS;
ZOLIN-VESZ, 2020), isto €, uma orientacdo assentada em um conjunto de principios modernos e
iluministas que reduziram as praticas de linguagem ao mero ato de escrever, pensar e falar em uma
Unica lingua nacional (MIGNOLO, 2003; CANAGARAJAH, 2013).

Com o proposito de abordar implicagbes desse paradigma em discursos sobre o ensino de
lingua inglesa, procuramos discutir como uma perspectiva translingue (CANAGARAJAH, 2013;
ROCHA; MACIEL, 2015; ZOLIN-VESZ, 2016) pode nos ajudar a problematizar a maneira como
professore(a)s se posicionam com relacdo ao ensino dessa lingua. Para isso, traremos dados gerados
em uma pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2011; BARCELOS, 2020; CADILHE,
2020), ainda em andamento, que tem como objetivo investigar a relevancia da translinguagem tanto
como uma proposta teorico-metodologica das praticas de linguagem de sujeitos bi/multilingues,
guanto como uma maneira de ensinar linguas que seja sensivel a diversidade semidtica que
constitui esse processo. Para tal fim, contamos com o aporte tedrico de Canagarajah (2013) e
Seltzer (2020), no que tange a sensibilidade translingue, e de Rocha e Maciel (2015), Zolin-Vesz
(2016) e Garcia, Johnson e Seltzer (2017), no que se refere a pedagogia translingue.

Tratamos, portanto, de um estudo de narrativas de professore(a)s de inglés, com vistas a
compreender os mais diferentes sentidos atribuidos as suas praticas pedagdgicas. Com essa
discussdo, destacamos a necessidade de se repensar o ensino de lingua inglesa a partir de um viés
translingue e investigamos a contribuicdo de tal construto para uma formacao de professore(a)s
mais responsiva aos desafios de se ensinar em contextos ainda marcados por perspectivas

monocéntricas de linguas®.

! De acordo com o sociolinguista Muhr (2005), o monocentrismo linguistico (mono = dnico, centrismo = centro)
reforga a crenga de que os usos “corretos” de uma lingua emanam apenas de suas variedades de prestigio, as quais,
além de ditarem uma Unica norma valida para comunicagdo, buscam impedir qualquer movimento que cologue em
risco a unidade dessa lingua.
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O PARADIGMA MONOLINGUE NO ENSINO DE LINGUAS

Segundo Canagarajah (2013), é urgente a necessidade de se repensar o paradigma
monolingue, que orienta grande parte das nossas reflexes sobre lingua e identidade. Para esse
autor, tal acdo busca ressaltar o carater mutavel e fluido das préticas de linguagem contemporaneas
ao invés de pensa-las sob o prisma da correcdo, da norma e do purismo linguistico. Canagarajah
(2013, p. 19) nos diz que “[...] o paradigma monolingue ¢ construido a partir de um conjunto de
itens relacionados a suposi¢cdes que se solidificaram na Europa ocidental por volta do século
dezoito™? e discute, baseado em Certeau (1984), que esse pensamento teve sua ascensio no
iluminismo, j& que ambos possuiam valores semelhantes.

O paradigma monolingue orienta nosso olhar sobre as praticas discursivas dos sujeitos com
base em uma visdo sistematica, fechada e autbnoma de lingua, atrelando-a a um grupo de falantes
e a um territorio geografico especifico (ZOLIN-VESZ, 2016). Assim, essa orientagdo concebe as
linguas como isoladas e ligadas a uma Unica identidade e cultura. Nessa perspectiva, as linguas séo
vistas como sistemas autdnomos que ndo devem ser misturados, tornando o emprego de outros
recursos semidticos prejudicial a comunicacdo e representativo de um deficit na competéncia
comunicativa do falante (ROCHA; MACIEL, 2015). Assim sendo, € seguro afirmar que o
paradigma monolingue se alicerca no entendimento de lingua como entidade abstrata e de que a
comunicacdo € baseada na gramatica ao inves da pratica (CANAGARAJAH, 2013).

Somos deixados, entdo, com a no¢do de que o dominio cognitivo de uma lingua é tratado
como superior, enquanto manifestacGes materiais-sociais sdo tratadas como secundarias
(CANAGARAJAH, 2013) para a comunicacdo. Logo, perdemos de vista a ideia de que as linguas
sdo vivas, moveis, heterogéneas e compostas por uma cadeia de recursos hibridos que se combinam
para fazer sentido em meio a contextos sociais (CANAGARAJAH, 2013).

Face ao exposto, Garcia e Li (2014) problematizam as noc6es de bilinguismo pautadas em
ideologias que assumem o monolinguismo como norma. Os autores discutem que os chamados
ensinos bilingues subtrativo e aditivo ndo ddo conta de representar a diversidade que compde as
salas de aula e nem as complexas interacdes linguisticas, uma vez que se pautam na enumeracao
de linguas e ndo nas verdadeiras praticas de linguagem de sujeitos bi/multilingues. Isto porque o

modelo de ensino pautado no bilinguismo subtrativo acaba por excluir a lingua materna do(a)

2 Todas as tradugdes de textos em lingua estrangeira sdo de responsabilidade dos autores.
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aluno(a), mantendo a educagdo somente na lingua “alvo”. JA 0 modelo de ensino bilingue aditivo
busca manter seus/suas estudantes proficientes em ambas as linguas, a saber, a lingua materna e a
lingua adicional, mas as separa em periodos distintos de ensino, repreendendo 0Ss seus UsOS
dindmicos, bem como ignorando as complexas praticas de linguagem que compdem a sala de aula
bilingue.

Flores (2019, p. 49), em consonancia com Garcia e Li, afirma que “[...] sem surpresa alguma
o bilinguismo subtrativo ¢ produto do monolinguismo [...]”, j& que esse visa diminuir
gradativamente o uso da lingua materna dos sujeitos, aumentando a exposicdo e o uso da lingua
que é foco de aprendizagem. No que tange ao bilinguismo aditivo, Garcia e Li (2014, p. 12)
explicam que “[...] uma segunda lingua ¢ adicionada em paralelo a primeira lingua do(a)s aluno(a)s
[...]”. Esse modelo de bilinguismo, ainda que ndo exclua as linguas trazidas pelo(a)s aluno(a)s, as
separa das outras que séo foco da aprendizagem.

Flores (2019) discute, portanto, que enquanto o bilinguismo subtrativo promove o
monolinguismo, o aditivo evidencia o duplo monolinguismo (HELLER, 2006). Desse modo, como
afirmam Rocha e Maciel (2015, p. 412): “[...] a relacdo sujeito, linguagem ¢ mundo ainda se
evidencia fundamentalmente marcada por uma orientacdo monologica, monolitica,
homogeneizante e colonialista”, fazendo-se necessaria uma visdo de lingua e ensino sensiveis aos

contextos subjetivos e diversos nos quais estamos inseridos.
A OPCAO “TRANS” NO ENSINO DE LINGUAS

A translinguagem, tanto como uma perspectiva tedrica das praticas de linguagem
contemporaneas, quanto como uma orientacdo pedagdgica, vem ganhando espacgo consideravel nos
estudos sobre lingua, identidade e ensino nos campos da Educacédo, Sociolinguistica e Linguistica
Aplicada. Partindo do uso dindmico que sujeitos fazem de seus recursos linguisticos, essa
perspectiva teorico-pratica (LI, 2018) desafia as visdes de bi/multilinguismo ainda embasadas em
no¢bes monolingues, que deslegitimam as praticas de linguagem de grupos minorizados. Rocha e
Maciel (2015, p. 412), pautados em Zhao e Biesta (2011), discutem a translinguagem em
contraposi¢ao a orientacdo monolingue e refor¢am “[...] a importancia de olharmos de forma mais
ampla e critica para as maneiras como as relacdes humanas e 0s processos de constitui¢do do sujeito
e de construcéo de conhecimentos tém sido vistos e explicados na atualidade”.

A translinguagem emerge atrelada a visao de lingua como pratica comunicativa e ndo como

119



10.17771/PUCRio.PDPe.63726

d

SILVA, Marlos Gabriel de Castro; ESPIRITO SANTO, Diogo Oliveira do. Narrativas sobre o ensino monolingue de
inglés: o que podemos aprender com uma abertura a translinguagem? Pesquisas em Discurso Pedagdgico, n.32, ago.
2023.

um conjunto de elementos estaveis (CANAGARAJAH, 2013). Logo, essa orientacdo encara as
linguas como parte de uma cadeia de recursos moveis empregados durante o processo de
negociacao de sentido, nos permitindo refletir sobre como essas experiéncias se inscrevem em seus
corpos e se tornam recursos com potencial para orientar sua interacdo com os outros. Desde uma
perspectiva pedagogica (GARCIA; JOHNSON; SELTZER, 2017), a translinguagem ¢
compreendida como uma abordagem que acolhe as linguas e experiéncias de aluno(a)s e
professore(a)s como recursos para se ensinar e aprender. Sobre isso, Garcia e Li (2018, p. 5)

defendem que:

[p]ara aluno(a)s minorizado(a)s, a pedagogia translingue [...] permite que eles/elas se
representem tais como sdo, e ndo através dos olhos do que é tradicionalmente considerado
como suas ‘linguas nativas’ ou até mesmo suas ‘segundas’ linguas. Uma pedagogia
translingue possibilita e encoraja o(a)s aluno(a)s a usarem a lingua criativamente, isto &,
ndo confinada entre barreiras e na ideia de linguas nomeadas [como o portugués, inglés,
espanhol etc.], assim como criticamente, consciente das razdes sociopoliticas para a
criacdo de tais barreiras [...].

Dessa maneira, quando tratam do tradicional ensino de inglés para falantes de outras
linguas, estudioso(a)s da translinguagem preferem adotar o termo bilingue emergente (GARCIA,
2009) para caracterizar o(a)s chamado(a)s aprendizes de lingua adicional. Com tal atitude, se
busca evidenciar que, enquanto estdo aprendendo uma outra lingua, esses sujeitos tambéem estéo
desenvolvendo praticas discursivas nas linguas que ja trazem para a sala de aula, afastando-se,
assim, da nocdo de que a lingua adicional é algo que falta ao(a) estudante, como se esse/essa fosse
desprovido(a) de experiéncias e praticas linguisticas anteriores.

De igual modo, ao enfocar a nocéo de bilingue emergente, a translinguagem se volta para
0s repertorios trazidos pelo(a)s aluno(a)s como recursos para 0 processo de ensino-aprendizagem.
Para Blommaert e Backus (2013), o termo repertdrio diz respeito a um conjunto de recursos,
habilidades e competéncias aprendidas durante nossa vida, em situaces formais e informais de
encontros linguisticos. Tais recursos incluem linguas, registros, estilos, dialetos, experiéncias e
discursos que nos formam como sujeitos. Assim, ao colocar em evidéncia 0 manejo de um
repertorio de préaticas semidticas (linguisticas) que é adaptado para atender diferentes propositos
comunicativos, se busca quebrar com as hierarquias impostas as praticas de linguagem
bi/multilingues que as separam em termos de primeira, segunda ou lingua estrangeira.

A translinguagem se configura, entdo, como uma postura epistemologica a partir da qual se

critica como a heranca colonial e moderna ajudou a manter e a perpetuar hierarquias linguisticas,
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raciais, culturais e sociais. Dessa forma, se propde que, ao invés de debater quais linguas sdo usadas
durante uma interacdo, deveriam ser destacadas as maneiras através das quais sdo selecionados
diferentes recursos semidticos para a construcao de sentidos. Com isso, o foco ndo esté nas linguas
como entidades autdbnomas, mas nos sujeitos envolvidos em/por uma rede de recursos que modelam
e sdo modelados por suas praticas discursivas. Uma maneira de se investigar essas praticas e como
professore(a)s lidam com elas em suas salas de aula é debatendo o papel da sensibilizacdo
translingue na tomada de consciéncia dos diferentes discursos que embasam o fazer pedagdgico.
Sobre isso, falaremos mais a seguir.

Seltzer (2020) advoga que uma abertura a translinguagem pode trazer a tona diferentes
identidades e ideologias de professore(a)s e aluno(a)s com relacdo as linguas. Para essa autora, a

sensibilidade translingue

[...] refere-se a inclinacdo aos principios teéricos e epistemoldgicos da translinguagem: o
entendimento de lingua como uma pratica de linguagem fluida e inacabavel, uma visédo
critica de conceitos como lingua ‘padrdo’ e a preferéncia por processos de construcdo de
sentido ao invés de performances linguisticas ‘perfeitas’ ou ‘nativas’. (SELTZER, 2020,

p. 9).
Lucena e Cardoso (2018, p. 144), apoiadas em Canagarajah e Wurr (2011, p. 02), colaboram com
essa discussdo quando apontam a sensibilizacdo translingue como uma alternativa a ideologia
monolingue, de forma que mostra para professore(a)s uma “[...] pedagogia de linguas como um
processo que envolve a observacdo sistematica do ensino de linguas a partir da vivéncia cotidiana
em cenarios especificos em que a ‘diversidade linguistica ¢ a norma e nao a exce¢io’”.

O que podemos observar, portanto, é que a sensibilizacdo translingue considera as praticas
de linguagem como atravessadas por diferentes redes ideoldgicas e relacdes de poder, que
impactam as maneiras como 0S sujeitos se orientam no mundo e negociam suas proprias
identidades e discursos. Assim, embora essa abertura a diversidade ndo esteja imune as préaticas
monolingues no ensino de linguas, o desenvolvimento de uma sensibilizacdo pautada nos
principios translingues pode se apresentar como um caminho possivel para ndo s6 se questionar
ideologias ainda centradas na no¢do de norma, correcao e hierarquizacdo linguistica, mas encorajar
professore(a)s a perceber como suas experiéncias, crencas e praticas pedagdgicas se
interseccionam.

Logo, a translinguagem pde em foco, conforme discutem Lucena e Torres (2019, p. 636),
0 sujeito que interage e usa a linguagem “[...] cruzando fronteiras, enfrentando l6gicas monolingues

politica e ideologicamente impostas pelo senso comum [...]”. Dessa maneira, neste trabalho,
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compreendemos as experiéncias de professore(a)s de inglés como recursos pedagogicos que
modelam suas identidades, e buscamos observar como uma sensibilizacdo translingue poderia

ajuda-lo(a)s na inclusdo dos repertdrios linguisticos do(a)s aluno(a)s como recurso para 0 ensino.
CONTEXTO DA PESQUISA E SEU PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Em suas praticas cotidianas, os sujeitos normalmente contam histérias que partem de suas
experiéncias. Esse ato de narrar se configura como uma préatica social, através das quais
construimos sentido de nossas acdes quando falamos sobre elas. Para Kayi-Aidar (2019), as
narrativas de eventos e experiéncias envolvem relacionamentos interpessoais, historias
socioculturais e emocgdes. Para essa autora ainda, embasada em Cortazzi (1993, p. 3): “[...]
enquanto os individuos falam ou escrevem sobre suas experiéncias, eles “‘aprendem sobre o que
eles sabem, o que eles sentem, o que eles fazem e como eles fazem, e por que eles fazem’” (KAYI-
AIDAR, 2019, p. 123). Nesse sentido, a narrativa € uma importante fonte de dados para se
compreender como 0s sujeitos se envolvem em processos constantes de atribuicdo de sentido a
partir de suas experiéncias, discursos e ideologias.

Clandinin e Connelly (2011) compreendem pesquisa narrativa como uma maneira de
entender a experiéncia de modo a envolver colaboracdo entre pesquisadore(a)s e participantes. Ja
Clandinin (2013) define a pesquisa narrativa como uma abordagem de estudo das experiéncias
humanas como um recurso para a construcéo de conhecimento. De acordo com Barcelos (2020), a
pesquisa narrativa, ou em seus proprios termos, a pesquisa com narrativas®, se embasa em historias
pessoais como fontes de dados para investigacdo e analise. Cadilhe (2020), coadunando com a
perspectiva de Barcelos, acrescenta que as narrativas se configuram como dispositivos epistémicos,
uma vez que tensionam discursos de modo a democratizar o conhecimento. Para esse autor, a
pesquisa narrativa nos estudos sobre formacdo de professore(a)s de linguas atua como uma
importante ferramenta para a descolonizacéo das praticas de pesquisa académica, pois evidencia o
conhecimento que emerge e é agenciado pelos préprios sujeitos que participam do processo de
ensino-aprendizagem. Neste trabalho, é importante pontuar que as narrativas ndo sdo apenas fontes

para a geracdo de dados, mas também caracterizam a natureza da nossa pesquisa, isto &, elas dizem

3 Barcelos (2020) faz uma distingdo entre pesquisa narrativa e pesquisa com narrativa. A primeira trata do ato de contar
historias como uma forma de analisar dados, isto é, o proprio pesquisador narrativiza a sua pesquisa; ja a segunda usa
as narrativas como dados de andlise. A nossa pesquisa se centra na segunda perspectiva.
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respeito tanto a um método quanto a um fendmeno de estudo.

Numa investigacdo voltada para narrativas, as formas de geracdo de dados séo variadas.
Em nosso caso em questdo, elas foram levantadas através de entrevistas semiestruturadas e da
escrita de diarios reflexivos. Segundo Kayi-aidar (2019, p. 126), as entrevistas narrativas “[...] ndo
sdo apenas relatos através dos quais informac6es sdo solicitadas, mas ocasides em que 0s sentidos
sdo construidos entre pesquisadore(a)s e narradore(a)s”. Ja sobre o uso de diarios reflexivos,
Andrade e Almeida (2018, p. 99) discutem que, através deles, podemos “[...] ter um acesso ao
mundo pessoal do(a)s professore(a)s, um recurso para explicitar os proprios dilemas em relacdo a
atuacdo profissional, um acesso a avaliagdo e ao reajuste de processos didaticos [...]”. Nesses
diérios, o(a)s participantes de nossa pesquisa foram solicitado(a)s a fazer analises de aulas
especificas como uma forma de refletirem sobre as suas proprias praticas no ambiente on-line. Por
motivos de escopo, foram escolhidos trechos provindos apenas da interagdo em entrevista com a
participante Catherine®, uma professora de inglés autdnoma que trabalha com o ensino a distancia.

Catherine obteve sua formagdo em uma universidade federal, num curso de bacharelado em
letras inglés com énfase em estudos literarios, mas somente comecgou a atuar como professora de
lingua inglesa alguns anos apos a finalizagdo da graduacdo. Assim, quando comegou a lecionar,
precisou se integrar sobre didatica, ja que, segundo ela, seu curso ndo a havia preparado para a sala
de aula. Desse modo, no intuito de diminuir sua inseguranca e melhorar sua pratica docente,
Catherine recorreu ao CELTA®, uma formacao de professore(a)s voltada para o ensino de inglés
que preza o ensino da lingua pela lingua para aluno(a)s de todos os niveis de proficiéncia.

Falaremos mais sobre a relacdo dessa professora com o ensino de inglés nos proximos paragrafos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: APRENDENDO A IR ALEM DO
MONOLINGUISMO

Conforme discutido anteriormente, os dados a seguir foram gerados durante uma entrevista
com Catherine, na qual ela disserta sobre quando comecou a lecionar e como aprendeu a preparar

suas aulas. Este trecho, em especifico, foi extraido de uma resposta a um questionamento sobre a

* Com o intuito de proteger a anonimidade do(a)s participantes da pesquisa, utilizamos pseudonimos.

® Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages.
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forma como encara o uso de outras linguas e outros recursos semioticos por seus/suas aluno(a)s em

sala de aula:
[...] O portugués, né? Eu n&o sei se englobaria nisso, né, em outras linguas. O portugués
eu uso da seguinte forma: vamos dizer, eu ndo deveria (fazendo gestos de aspas com 0s
dedos) segundo o CELTA ou segundo algumas metodologias mais tradicionais. [...] Pela
minha pratica, € muito dificil um aluno basico ficar 100% em inglés. E existe um
treinamento para que vocé faga isso. Eu passei por esse treinamento. Eu dei aula 100% em
inglés para gente que tinha ZERO inglés. Gente que vocé estava ensinando o verho to be
ou como se apresentar em inglés, tipo: ‘hi, my name is’, sabe? E tudo isso tinha que ser
em inglés. Eu consegui. Mas, eu consegui porque no plano de aula para esse curso do
CELTA, eu escrevia tudo o que eu ia dizer. Enquanto eu estava dando aula, eu lia o plano
de aula. Porque vocé precisa pensar muito em tudo o que vocé vai dizer, se vocé vai dar
tudo em inglés para um aluno que n&o sabe nada em inglés. E uma loucura. E possivel. Eu
ndo achava que era, mas era e eu fiz. Nao curto (coloca a mao na testa indicando dor de
cabeca). Caraca, mano, eu tinha que escrever tudo, entendeu? Entdo, demora um tempo
até vocé internalizar aquela linguagem mais simples. Muitos gestos, enfim, muita
demonstracdo. E os alunos tém muita divida. Vocé nao pode deixar que eles falem em
portugués. Ai... (coloca a méo na testa e balanca a cabeca indicando preocupacdo). Me
cansa, sabe? E muito cansativo. Ent&o, com alunos de niveis mais basicos eu uso portugués

[.].

Aqui, Catherine nos proporciona perceber que sua formagdo como profissional ocorreu
pautada em uma ideologia monolingue de ensino. A partir dela, a professora foi instruida a ignorar
todo e qualquer outro recurso linguistico que seus/suas aluno(a)s possuam em nome da manutencao
da aula em English-only, o que pode ser observado nos seguintes trechos: E existe um treinamento
para que vocé faca isso. Eu passei por esse treinamento. Eu dei aula 100% em inglés para gente
que tinha ZERO inglés. Essa pratica de ensino se justifica na ideia de que o “[...] ato comunicativo
efetivo e bem sucedido é aquele que se sustenta por [apenas] uma lingua comum a todos 0s
participantes” (ROCHA; MACIEL, 2015, p. 245-146), de forma que o uso dinamico de outros
recursos semioticos caracterizaria deficiéncia na competéncia comunicativa.

Além de ter sido fortemente influenciada por um viés monolingue de ensino, no relato é
possivel perceber que tais praticas fazem com que Catherine se sinta frustrada e cansada por nao
conseguir ajudar seus/suas aluno(a)s através do uso de seus repertdrios semiodticos no cumprimento
de tarefas pedagogicas. Tal fato pode ser observado nos seguintes trechos: E os alunos tém muita
davida. Vocé ndo pode deixar eles falarem em portugués. Ai. Me cansa, sabe? E muito cansativo.
Em outro momento, ao narrar que ndo deveria permitir o uso de portugués (Vocé nado pode deixar
que eles falem portugués), Catherine expressa seu dilema envolvendo a tentativa de negociar
diferentes normas: uma que se alinha ao seu treinamento como professora e outra mais voltada a

realidade que experiencia diariamente com o ensino da lingua inglesa.
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Esse (in)tenso processo de negociacdo ndo impacta somente a conducdo da aula, mas o
corpo de Catherine. Recursos linguisticos e ndo-linguisticos colaboram nessa observacdo quando,
por exemplo, Catherine abaixa a cabeca e p6e a médo na testa repetidas vezes para indicar seu
cansaco. O cansaco, aqui, €, entdo, resultado de uma relacdo conflituosa com o ensino de inglés,
que se movimenta por entre percepc¢des mais fechadas e contrarias ao emprego de outras linguas e
a prética pedagdgica efetiva que demanda seu uso.

Acreditamos que esse sentimento de cansaco atrelado ao processo de ensino-aprendizagem
tenha suas raizes no que Cummins (2007) chama de principio monolingue, que enfatiza o uso
instrucional de uma lingua adicional as custas da exclusdo/separacdo da lingua do(a) aluno(a).
Frente a isso, propomos a translinguagem como um caminho possivel para repensarmos 0s
impactos desse principio ndo so por ela defender a abertura aos mais variados recursos linguisticos
que circulam no ensino de linguas, mas também por trazer “[...] para o debate a heterogeneidade
nas escolas e o padrdo monolingue que impera em abordagens e materiais didaticos voltados ao
ensino de linguas” (LUCENA; CARDOSO, 2018, p. 144).

Além do ja discutido, podemos inferir, a partir desse primeiro excerto, que Catherine parece
ter consciéncia do papel da lingua materna como recurso para aprendizagem, como indicado em:
Pela minha pratica, € muito dificil um aluno bésico ficar 100% em inglés. Mas, observamos
também que essa predisposicdo e abertura ao uso de outras linguas é rodeada de incertezas e
discursos contrarios atribuidos, principalmente, ao curso de qualificacdo (ou treinamento como a

participante chama) CELTA, o que pode ser observado neste trecho:

(O CELTA) me abriu muita, muita possibilidade, mas também me criou alguns traumas.
Assim, porque no CELTA vocé tem que dar oito aulas que sdo monitoradas, né, pelo tutor
e pelos seus colegas de curso. Cara, quando passa 0 momento assim de tipo: ‘mano, isso
aqui deu errado, entdo travou o computador’ (pde as duas maos no rosto indicando
vergonha), na minha mente parece que, tipo, eles estdo la vendo e anotando e depois a
gente vai conversar sobre isso que era o que acontecia no CELTA.

O CELTA, conhecido como um dos mais importantes certificados internacionais para
professore(a)s que atuam com ensino de inglés como lingua adicional, tem tido papel importante
nas propostas de metodologias de ensino na atualidade. Além disso, com o que se pode observar,
ele ocupa também espaco preponderante nas narrativas de Catherine sobre ensino e formacéo de
professore(a)s. Face ao exposto, 0s principios que embasam o certificado atuam, conforme nossa
analise, como regimes de verdade (FOUCAULT, 1977), ditando o que pode ou ndo ser feito em
sala de aula. Assim, a performance de Catherine como professora é julgada e vigiada
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(FOUCAULT, 1987) pelo CELTA: na minha mente parece que, tipo, eles estdo la vendo e
anotando e depois a gente vai conversar sobre isso que era 0 que acontecia, 0 que também
normatiza a identidade a ser assumida, isto é, se Catherine ndo agir como fora treinada, ela ndo
performaré o ideal de professora esperado. Logo, uma instru¢cdo monolingue atua tanto como vigia
quanto como punidora de préaticas pedagdgicas que se afastam de seus principios orientadores,
demandando de nds, linguistas aplicado(a)s e pesquisadore(a)s da linguagem, acdes transgressoras
que subvertam tais préticas.

Alinhadas ao potencial transgressor da translinguagem, Garcia, Johnson e Seltzer (2017)
discutem a necessidade de compreendermos o stance de professore(a)s de linguas como o primeiro
passo para a promogdo de agdes translingues. Segundo as autoras, o stance diz respeito as crencgas,
ideologias e valores que orientam os professore(a)s em suas préaticas pedagogicas, o que inclui
considerar a sua visao de lingua, de ensino, dos papéis do(a) aluno(a) e do(a) professor(a) e dos
principios que embasam toda relagdo desses sujeitos com 0s recursos que levam para a sala de aula.
Outrossim, Lee e Canagarajah (2019) defendem a inclusdo sistematica da sensibilizacdo
translingue em programas de formacéo de professore(a)s. Segundo esses autores, um modo de
promover acfes concretas de modo consciente seria adotar praticas reflexivas que ajudem o(a)s
professore(a)s a examinarem criticamente como suas a¢des sao modeladas por uma rede de
ideologias linguisticas. Com isso, a Catherine seria dada a chance de lancar mdo da lingua
portuguesa ndo mais como uma pratica atrelada ao cansago ou exclusivamente ao nivel de
proficiéncia (Entdo, com alunos de niveis mais basicos eu uso portugués), mas como recurso para
expandir as possibilidades de aprendizagem e acolher as identidades e vozes de seus/suas aluno(a)s.

O préximo trecho a ser analisado mostra como Catherine reage quando aluno(a)s nao

compreendem o vocabulario utilizado e recorrem ao portugués para fazerem sentido das atividades:

E, eu forco muito eles no inglés porque tem gente que facilmente cai de volta pro
portugués: “eu ndo sei falar essa palavra entdo...”; e eu: “ndo, ndo sabe? Vocé tem que
saber explicar de outro jeito”. E dai eu forco eles mais porque eles podem explicar de
outro jeito, eles podem achar outras palavras. Se a pessoa ndo fala portugués, ndo adianta
eles falarem a palavra em portugués, entdo vocé vai ter que dar um jeito de explicar aquilo
de outro jeito. Entéo € isso, assim, meu uso de outras linguas tem um pouco a ver com 0
nivel do aluno e um pouco com a minha facilidade, sabe? De conseguir fazer a aula andar.
E j& me senti mal por ndo usar sé inglés com alunos basicos, mas tento usar 0 maximo
possivel.

E possivel perceber aqui, assim como no trecho anterior, que Catherine busca fazer com

que seus/suas aluno(a)s falem inglés na sala de aula sem o apoio de qualquer outro recurso
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linguistico para estabelecer comunicagcdo. Como j& observamos, essa pratica é um reflexo da
ideologia monolingue que subjaz o seu fazer pedagdgico, a qual aponta o uso de outros meios pelos
quais o(a)s aluno(a)s possam fazer sentido como estranho ou incoerente ao contexto de
comunicagéo.

Nesse trecho, Catherine também nos permite ver o peso dessas praticas monoliticas para
o(a) professor(a) de linguas, que induz seus/suas aluno(a)s a utilizarem somente recursos que se
caracterizam como pertencentes a uma lingua ou a um territério especifico. A préatica de associar
uma unica lingua a um espago especifico se assemelha aos principios da triade herderiana®, a qual,
segundo Canagarajah (2013), concebe as linguas como marcadas por comunidades particulares que
podem expressar sua esséncia somente através de codigos pertencentes a elas.

Contrario(a)s a esse pensamento, professore(a)s sensiveis a translinguagem encaram a
forma como estudantes recorrerem a outras linguas como uma estratégia de resisténcia as
orientagdes monolingues disseminadas pela triade herderiana, transgredindo, assim, ideologias
linguisticas opressivas (SELTZER, 2020). Portanto, o caso de Catherine nos permite perceber que
uma sensibilizacdo a translinguagem ndo se faria benéfica apenas para o(a)s aluno(a)s, que
conseguiriam fazer sentido e aprender de forma mais fluida na sala de aula, mas também para
professore(a)s que podem ser levado(a)s a perceber as limitacfes e frustragdes que ideologias
pautadas no monolinguismo desencadeiam em seus/suas aluno(a)s e em si mesmo(a)s.

O ultimo trecho a ser analisado neste artigo traz uma resposta de Catherine sobre o
compartilhamento de experiéncias pessoais nas salas de aula pelo(a)s aluno(a)s:

[...] Nossa, toda aula eu mesma busco trazer muito da vida deles, [...] porque eu também
acredito que essa personalizacdo, eles chamam né, essa metodologia de personalizacéo,

faz a lingua ter mais significado, ao invés de eu ficar falando de uma pessoa aleatéria,
sabe?

A prética docente de Catherine, nesse trecho, se alinha ao que Li (2011, p. 1223) discute
como espago translingue, isto é, espaco em que o(a)s bi/multilingues podem trazer “[...] diferentes
dimensdes de suas historias pessoais, experiéncias e de seu meio, suas atitudes, crencas e ideologia,

suas capacidades cognitivas e fisicas em uma Unica performance coordenada e significativa”, e se

6 Canagarajah (2013) nos diz que o paradigma monolingue se fundamenta em ideais romanticos e iluministas
propagados (também) por pensamentos de fil6sofos do século XVII1, tais como o alemédo Johannes Gottfried Herder.
Esse conjunto de ideias difundiu a no¢do de que uma lingua deve estar atrelada a uma comunidade linguistica especifica
(compreendida como unica “dona” dessa lingua) e fincada em um determinado lugar geografico. Tal relagdo (lingua,
comunidade e lugar) contribui para o estudo das linguas como sistemas autdnomos totalmente afastados das préaticas
reais dos sujeitos.
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volta para os repertorios trazidos para a sala de aula como fonte de conhecimento. Aqui, é possivel
observar que Catherine se inclina a uma abertura a translinguagem, ndo relacionada ao uso de
linguas especificas, mas as subjetividades e peculiaridades do(a)s seus/suas estudantes quando
parte de metodologias que facam a lingua “ter mais significado” em sala de aula.

Com isso, Catherine promove deslocamentos no préprio entendimento do que é ensinar e
aprender linguas e, consequentemente, abre possibilidades para um processo de ressignificacdo do
papel do(a) professor(a) e do(a) aluno(a). Nesses termos, Garcia e Sylvan (2011) acreditam que tal
postura ressalta a posicdo do(a) professor(a) como facilitador(a), ja que a abertura do espaco da

sala de aula para a escuta da vida de seus/suas aluno(a)s nos permite enxergar que:

[...] aluno(a)s dependem uns/umas do(a)s outro(a)s para compartilhar experiéncias,
conhecimentos, perspectivas e compreensdes [...], entdo, eles/elas ensinam uns/umas a(0)s
outro(a)s. O/A professor(a) ndo é o(a) Unico(a) expert na sala, e um controle consideravel
é colocado nas maos do(a)s aluno(a)s [...]. (GARCIA; SYLVAN, 2011, p. 394).

Portanto, com a discussdo aqui apresentada, foi possivel observar os embates discursivos
sobre o ensino de inglés a partir de trechos da narrativa oral da participante Catherine. Observamos
0 papel que o paradigma monolingue desempenha ndo s6 no desenvolvimento de suas aulas, mas
também na propria percepcdo de sua identidade docente. Com base nos dados, discutimos o
impacto de tal paradigma na pratica pedagdgica e em seu corpo, mas também vislumbramos
brechas para adocao de perspectivas de ensino mais sensiveis aos sujeitos em interacdo. Com isso,
seguimos para a finalizacdo deste artigo, nos proximos paragrafos, em que concluimos as ideias

aqui apresentadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Por defendermos a ado¢do de uma sensibilizacdo translingue tanto na conducédo de aulas
quanto na formacéo de professore(a)s de inglés, argumentamos a favor da criacdo de espacos em
que todo(a)s possam compartilhar suas experiéncias e praticas afetivas a partir dos repertrios que
mobilizam para fazerem sentido. Embora o mundo contemporaneo estimule a convivéncia e a
interacdo entre as varias instancias da vida social, principalmente no que se refere as préaticas
linguisticas (SANTOS; ZOLIN-VESZ, 2020), ideologias monolingues ainda se encontram
emaranhadas aos meios comunicativos e as praticas de professore(a)s de linguas. Desse modo,
contraria a essas ideologias, uma sensibilizacdo translingue por parte de professore(a)s de inglés

possibilita a visdo de linguas como um veiculo para apropriacdo e ressignificacdo de discursos
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dominantes, ao invés de um reflexo provindo de identidades estéticas (SELTZER, 2020).

Neste texto, para discutirmos o impacto da ideologia monolingue no ensino de lingua
inglesa, nos voltamos a recortes de uma pesquisa narrativa desenvolvida em conjunto com
professore(a)s que atuam a distancia. Acreditamos que a abordagem de pesquisa aqui discutida
atue como um importante instrumento formativo, uma vez que através das narrativas € possivel
investigar o lugar social dos sujeitos que contam suas histérias, assim como as rela¢des sociais,
politicas e ideoldgicas implicadas nessa pratica. No entanto, embora tenhamos ressaltado o
potencial das narrativas na formacao critica de professore(a)s, reconhecemos que, por estarmos no
estagio de andlise preliminar dos dados gerados, ainda ndo foi possivel apresentar exemplos
efetivos de praticas pedagogicas em que fosse colocada em voga a atuacdo dos principios
translingues como eixos organizadores do trabalho docente com bilingues emergentes. Os dados
tém nos mostrado, por outro lado, que se ha o desejo de abertura para o outro, mas ainda atravessado
por sentimentos de medo, inseguranca e pouco fundamentado em uma orientacdo aberta a
diversidade e diferenca linguistica.

Nessa perspectiva, destacamos a importancia de um ensino de inglés a partir de um viés
translingue, com vistas a “[...] favorecer visdes menos marcadas por ideias positivistas,
reducionistas e monoliticas, bem como possibilitar a circulacdo de discursos menos autoritarios e
opressores” (ROCHA; MACIEL, 2015, p. 414). Para tanto, destacamos a necessidade de mais
pesquisas narrativas voltadas para a formacéo de professore(a)s nesse vies, de modo que possamos
prepara-lo(a)s para ensinar em contextos marcados pela diversidade de ideologias, discursos e

subjetividades.
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