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Resumo

LEMOS, Glauber de Souza; CARNEIRO, Teresa Dias (orientadora); BIAR, Liana de
Andrade (co-orientadora). Formacéo de tradutores de textos escritos em Portugués
para textos-videos em Libras: das teorias pedagogicas e didaticas da traducdo a
concepcao de um curso de extensdo no Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES).
Rio de Janeiro, 2023. 497p. Tese (Doutorado em Letras/Estudos da Linguagem),
Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2023.

Esta pesquisa de doutorado apresenta descri¢des e reflexdes a respeito da organizagao, gestéo
e aplicacdo de uma proposta didatica de traducdo de géneros textuais/discursivos e textos
especializados escritos de Portugués para em textos-videos Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Alinho-me as perspectivas tedricas, epistemoldgicas e analiticas das Teorias e Estudos da
Traducdo, Pedagogias da Traducgdo e Didaticas de Traducdo. Os objetivos da pesquisa sao: (i)
investigar as referéncias tedricas dos Estudos da Traducdo que tematizem sobre Pedagogias e
Didaticas da Traducdo; (ii) relatar a construcao e aplicacdo de um curso de extensdo para a
formacao de tradutores de Libras pela 6tica pedagogica e didatica da traducdo; (iii) analisar e
criticar as propostas pedagogicas e didaticas de producdo de unidades tematicas (disciplinas) e
unidades de traducdo (tarefas de traducdo, por objetivos de aprendizagens e competéncias
tradutdrias) construidas para o curso de extensdo de traducdo no INES; e (iv) apontar reflexdes
sobre a concep¢do pedagogica de curso de formacdo de tradutores, a produgdo de material
didatico e o desenvolvimento de aquisicdo de aprendizagem de traducdo e competéncias
tradutdrias de alunos(as) surdos(as) e ouvintes. A metodologia desta pesquisa € qualitativa, com
foco na pesquisa aplicada e etnografia do ensino da traducdo. A pesquisa gerou dados no
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos/Ministério da Educacdao (INES/MEC), por meio de
um curso de extensédo para a formacao de Tradutores-Intérpretes de Libras/Portugués (TILSP),
em formato virtual (sincrono e assincrono), no ano de 2022, com carga horéaria de 400 horas.
Os dados apresentam etnografias de ensino de traducdo, com descri¢des, analises e avaliacGes
(professor-pesquisador e alunos ouvintes e surdos), além de reflexdes teorico-préticas e
pedagogico-didaticas dos Estudos da Traducdo, a respeito da: (i) organizacdo e gestdo de um
curso de tradugdo de textos escritos em portugués para textos-videos em Libras; (ii) elaboragdo
de 12 ementas disciplinares e 58 planos de aulas (contendo conteldo, objetivos, estratégias,
recursos, avaliacdo e referéncias); (iii) aplicacdo de 12 unidades tematicas (disciplinas), sendo
distribuidas em 05 mddulos, com 58 aulas sincrono-remotas; (iv) aplicacdo de 70 unidades
didaticas, com sequéncias de tarefas (conversacdo, linguistica, terminoldgicas, teoricas e

traducdo) para a aprendizagem de tradugéo de textos-videos em Libras, além de autoavaliacGes
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dos alunos sobre seu desempenho, o curso e os materiais didaticos; (v) complementacdo de
ensino de traducdo, com 77 atividades assincronas como forma de atividades pedagogicas de
aprendizagens; (vi) reunides de mentorias educacionais individuais e em grupos; (Vii)
interacbes em Libras, em sala de aula, com professor regente, professores surdos(as)
convidados(as), monitores(as) surdos(as) voluntarios(as) e alunos(as) surdos(as)/ouvintes;
(viii) defesas de projetos de tradugdo de textos-videos em Libras. A tese conclui propondo a
incorporacdo de novas subcompeténcias tradutorias na Didatica da Traducdo de Textos-Videos
Multimodais em Linguas de Sinais, tais como: subcompeténcia interacional; subcompeténcia

translingue; subcompeténcia semiotica; e subcompeténcia multimodal.

PALAVRAS-CHAVE: Teorias da Traducdo; Pedagogias e Didaticas da Traducdo; Formacéo

de Tradutores; Etnografias do Ensino da Traducdo; Traducdo em Textos-Videos em Libras.
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Abstract

LEMOS, Glauber de Souza; CARNEIRO, Teresa Dias (advisor); BIAR, Liana de
Andrade (co-advisor). Translator education of written texts in Portuguese for text-
video in Libras: from pedagogical and didactic theories of translation to the conception
of an extension course at the National Institute for the Education of the Deaf (INES). Rio
de Janeiro, 2023. 497p. PhD Thesis (Doctorate in Letters/Language Studies), Letters
Department, Pontifical Catholic University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.
This doctoral research presents reflections and descriptions about the organization,
management and application of a didactic proposal for the translation of textual/discursive
genres and specialized written texts from Portuguese into Brazilian Sign Language (Libras)
text-videos. I align myself to the theoretical, epistemological and analytical perspectives of
Translation Theories and Studies, Translation Pedagogies and Translation Didactics. The
research objectives are: (i) to investigate the theoretical references of Translation Studies that
theme about Translation Pedagogies and Didactics; (ii) to report the construction and
application of an extension course for the training of Libras translators from the pedagogical
and didactic perspective of translation; (iii) analyze and criticize the pedagogical and didactic
proposals for the production of thematic units (subjects) and translation units (translation tasks,
by learning objectives and translation competences) built for the translation extension course at
INES; and (iv) point out reflections on the pedagogical conception of a translator training
course, the production of didactic material and the development of translation learning
acquisition and translation competences of deaf and hearing students. The methodology of this
research is qualitative, with a focus on applied research and ethnography of translation
education. The research generated data at the National Institute of Education of the
Deaf/Ministry of Education (INES/MEC), through an extension course for the training of
Translators-Interpreters of Libras/Portuguese (TILSP), in virtual format (synchronous and
asynchronous), in the year 2022, with a workload of 400 hours. The data present ethnographies
of translation teaching, with descriptions, analyses and evaluations (teacher-researcher and
listener and deaf students), besides theoretical-practical and pedagogical-didactic reflections on
Translation Studies, regarding: (i) organization and management of a course of translation of
texts written in Portuguese to text-videos in Libras; (i1) elaboration of 12 disciplinary menus
and 58 lesson plans (containing content, objectives, strategies, resources, evaluation and
references); (ii1) application of 12 thematic units (disciplines), being distributed in 05 modules,
with 58 synchronous-remote classes; (iv) application of 70 teaching units, with sequences of

tasks (conversational, linguistic, terminological, theoretical and translation) for learning text-
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video translation in Libras, in addition to self-assessments of students about their performance,
the course and teaching materials; (v) complementation of translation teaching, with 77
asynchronous activities as a form of pedagogical learning activities; (vi) meetings of individual
and group educational mentoring; (vii) interactions in Libras, in the classroom, with the regular
teacher, invited deaf teachers, deaf volunteer tutors and deaf/hearing students; (viii) defenses of
text-video translation projects in Libras. The thesis concludes by proposing the incorporation
of new translation sub-competencies in the Didactics of Multimodal Text-Video Translation in
Sign Languages, such as: interactional sub-competency; translanguaging sub-competency;

semiotic sub-competency; and multimodal sub-competency.

KEY-WORDS: Theories of Translation; Pedagogies and Didactics of Translation; Translator

Education; Translation in Text-Videos in Libras.
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Convencdes de Transcricdo em Linguas de Sinais

SIMBOLOS EXPLICACAO
SINAL Toda a sinalizagdo em Libras e com letras mailsculas
{palavra} Oralizacdo de uma palavra em Portugués
((palavra)) Comentério do transcritor em Portugués
) Micropausa
(0,0) Pausa cronometrada em décimos de segundos
>SINAL< Sinalizacdo acelerada
<SINAL> Sinalizac8o ndo acelerada
() Sinal ndo identificado ou entendido
hhh Risos
SINAL:: Prolongamento de um sinal
SINAL Enfase em um sinal
SINAL. Parada da sinalizacdo
TSINAL Enfase no sinal
“SINAL” Sinalizaco com ac¢des construidas de uma situacao, historia, narrativa
SINAL-SINAL Um sinal traduzido com duas ou mais palavras
SINAL"SINAL Dois ou mais sinais compostos
S-1-N-A-L Um sinal soletrado ou empréstimo linguistico
SINAL* Um sinal repetido mais de uma vez
SINAL@ Um sinal sem marca o0 género (masculino ou feminino) ou plural
SINAL'NTERROGATIVO Um sinal é sinalizado com interrogacédo
SINALNECATIVO Um sinal é sinalizado com negacéo
SINALAFIRMATIVO Um sinal é sinalizado com afirmacéo
SSINALZE Sinal verbal; flexdo nimero-pessoal (12 a 32 pessoa do singular e plural)
2SSINALS

(LEMOS, 2020a)



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

20

1

Introducéo

Para muitos pesquisadores na area das Ciéncias Humanas e da Linguistica, o termo
“didatica” ¢é criticado, por compreendé-lo como algo repetitivo, estatico e permanente. No
contexto estadunidense, os termos mais utilizados sdo education e pedagogy. Mais atualmente,
os pesquisadores tém preferido substituir “didatica” por “curriculo”. O termo “didatica” tem o
seu primeiro registro na Didactica Magna, em 1630, sendo elaborada por Jan Amos Komensky
(em latim, lohannes Amos Comenius; em portugués, Jodo Amos Coménio; sendo considerado
o Pai da Didatica Moderna).

No contexto académico brasileiro, a Didatica foi entendida por bastantes anos como uma
disciplina que deveria ensinar a organizacdo diaria da docéncia ou focada no processo de
ensino-aprendizagem. Nos cursos de Pedagogia, a Didatica (como disciplina) tem o seu lugar
de privilégio, mesmo diante de muitas criticas feitas pelas Teorias do Curriculo e Teorias de
Ensino. Até hoje, em cursos de licenciaturas, as disciplinas focadas nas didaticas para o ensino
sdo as mais esperadas pelos alunos, pois sdo 0s momentos mais praticos. Acredita-se que ser
professor e ndo saber ensinar é ser um professor sem didatica.

A abordagem didatica é teorizada para além da praticidade do contexto escolar, pois é por
meio dessas discussdes e reflexfes das praticas de ensinagens que se podem pensar as
Pedagogias. Ao saber o que funciona ou ndo no chdo da sala de aula e dos diversos contextos
de salas de aulas, é possivel reconstruir a educacao, o ensino e as suas respectivas estratégias
para que os alunos possam construir suas aprendizagens e 0s conhecimentos académicos.

Geralmente, no ambito organizacional nacional, aqui, tratando-se das especifidades da
sistematizacdo da educacdo, 0s ministérios governamentais e seus nucleos/6rgdos emitem
pareceres ou criam comissdes que legitimam os parametros curriculares nacionais. No Brasil,
0 Ministério da Educacdo (MEC) sistematiza as disciplinas educacionais, a partir de curriculos
minimos, tais como as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Béasica (DCNs) e o Plano Nacional de Educacao (PNE).

E nos Estudos da Traducdo, em contexto brasileiro, ha pardmetros minimos curriculares
nacionais? Os tradutores sem vinculo estatal, gostariam de obter uma normativa em que pautar
na sua profissdo e atuacdo? E o que pensam os formadores de tradutores, em contextos formais

e institucionais? Por que o Estado brasileiro ndo fomenta politicas publicas de traducdo de
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textos? Ou se investe, poderia aumentar mais investimentos para a traducéo e sua circulagédo
nacional? No ambito mais micro educacional da tradugdo, ha mais questdes: e como ensinar
traducdo de textos em cursos técnicos, profissionalizantes e livres pos-médio (Ensino Médio)?
E adequado ensinar a critica em um curso de traducio que néo se enquadre como graduacio e
pos-graduacio? E possivel derridarizar, foucaultiar, arrojizar em um curso pds-médio?
Sabemos que, no Brasil, a organizacdo de ensino-aprendizagem na Educacdo Béasica, muitas
vezes, é bastante compartimentada e desigual, mesmo possuindo bases curriculares nacionais.
E, também, o ato de ensinar é complexo, exigindo muitas reformulacGes pedagdgicas e
didaticas. No entanto, é possivel privilegiar e fomentar um ensino focado na teoria para se
construir um elo com a aprendizagem, com foco na critica e na autonomia do pensamento.

Em seu artigo, “Processo Vs. Produto: a questdo do ensino da tradugdo”, Martins (1992)
trata de propostas para o ensino da traducdo. S&o elas: (i) pensar e desenvolver pesquisas sobre
as abordagens pedagogicas, sendo adequadas as necessidades socioculturais e linguisticas dos
aprendizes; (ii) refletir sobre o papel do ensino da traducdo em disciplinas especificas; (iii)
promover maior integracao entre teoria e pratica de traducéo; (iv) privilegiar o ensino em carater
interdisciplinar, com foco no processo tradutoério; (v) suscitar, nos alunos, a consciéncia, a
critica e 0s argumentos necessarios para apontarem justificativas sobre a traducdo e a
construcdo de sentidos entre os textos traduzidos; (vi) ensinar a cotejar os processos tradutérios,
com andlises sistematicas de possiveis soluces, comparando os métodos, 0s procedimentos e
as técnicas da traducdo (MARTINS, 1992).

Nesta tese, Formacao de tradutores de textos escritos em Portugués para textos-videos
em Libras: das teorias pedagogicas e didaticas da traducdo a concepcdo de um curso de
extensao no Instituto Nacional de Educacéao de Surdos (INES), acredito que € possivel ensinar
a traducdo, principalmente, no contexto das linguas de sinais, estreitando e aproximando o elo
entre teorias-praticas, sujeitos-objetos, linguas-linguagens, traducdo-textos, escrita-videos,
modalidades-multimodalidades (ARROJO, 1988; MARTINS, 1992, OTTONI, 1997; LEMOS;
CARNEIRO, 2022).

1.1.

Motivacdo da pesquisa: como eu me encontro com esta pesquisa?

Comecei a atuar como intérprete de Libras em 2003, em contexto religioso. Nesse

ambiente, o curso de formacdo era centrado em ensino de terminologias e em traducOes de
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textos religiosos. Entre metaforas e metonimias, durante um ano, debrucei-me em entender
como traduzir e quais eram os limites da traducdo biblica. Por vezes, a interpretagdo simultanea
era realizada no pulpito pastoral, mas esses momentos ndo eram tdo frequentes porque as
interacdes eram realizadas diretamente em Libras. Com o tempo, me formei em cursos mais
centrados no ensino de estrutura linguistica da Libras, mas sem entender por completo o sentido
semantico, pragmatico e semidtico da Libras — algo bem escasso nos cursos de Libras no inicio
do século XXI. Por isso, comecei a frequentar mais as associacGes de surdos e as casas de
surdos, para, assim, compreender a complexidade sociolinguistica das interacbes com surdos e
entre surdos e ouvintes. Naquela época, os Tradutores-Intérpretes de Libras-Portugués (TILSP)
precisavam atuar em muitos contextos, pois 0s surdos ja estavam ingressando em diversos
setores empresariais e em instituicGes de ensino publicas e privadas. No entanto, a maioria dos
TILSP, ainda ndo tinha formacao académica em traducao e interpretacdo de lingua de sinais.
Antes mesmo de me formar no Ensino Médio, entre 2004 e 2005, no Colégio Estadual
Stella Matutina (CESM), atuava interpretando para um colega surdo, na mesma turma que
estudava. Entre as necessidades de dedicacdo aos meus estudos e as tarefas de aprendizagem,
eu ndo poderia deixar o meu colega surdo, sem informacdo na interacdo em sala de aula, ja que
eu era intérprete de Libras. Mesmo atuando em contexto religioso, eu poderia auxiliar de
alguma maneira. Por isso, eu interpretava, voluntariamente, as aulas, enquanto estudava. A
minha atuacdo chamou atencédo da diretora pedagdgica do Colégio, a professora Dilma. Assim,
depois que me formei, em 2006, conseguimos elaborar um projeto para inclusdo de surdos,
solicitando a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), mais
propriamente para a Coordenacdo de Educacdo Especial, solicitando que disponibilizassem
uma verba para poderem me contratar como intérprete de Libras. Para isso, era necessario ter
uma quantidade minima de alunos surdos, pois s6 tinha apenas um aluno. Comecamos a
procurar por alunos surdos em todos os espacos. Ligdvamos para todas as Coordenadorias
Regionais de Educacéo, da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (CRES/SME-
RJ), perguntando se tinham alunos surdos querendo ingressar no Ensino Médio, no CESM, pois
iriamos iniciar um projeto de inclusdo. A iniciativa assustava a todos com quem
conversavamos, desde autoridades ate os pais dos alunos surdos, ja que, até aquele momento, a
excluséo escolar de alunos surdos era bem forte. Havia um alto indice de evasdo de surdos, ou
seja, a maioria ndo ingressava no Ensino Médio, pois parava de estudar no final do Ensino
Fundamental I1. Comegamos a planejar, elaborar e aplicar estratégias pedagogicas para surdos,

a partir de formagfes continuadas em cursos externos, além de buscarmos parcerias com 0


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

23

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) e a Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS). Até o final de 2006, j& tinhamos feito bastante trabalho em
prol da educacao inclusiva para os surdos no Ensino Médio, e ainda éramos denominados pelas
autoridades educacionais como “catadores de surdos” (LEMOS, 2008, 2012). Isso porque
buscdvamos os surdos em todos 0s possiveis lugares para trazé-los para estudarem no CESM.
Entre os anos de 2006 e 2009, ja tinhamos organizado dois semindrios estaduais, com a presenca
de autoridades, professores da educacdo de surdos, além de termos: formado professores em
cursos bésicos de Libras junto a professores surdos; contratado intérpretes de Libras para
atuarem em todos os turnos (manhg, tarde, noite); estendido o projeto de incluséo para surdos,
no pré-vestibular social da CECIERJ (Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro), com contratacdo de intérpretes de Libras; adaptado provas escritas
em Portugués para Libras; traduzido materiais didaticos para surdos.

Em 2008, com o lancamento do bacharelado em traducdo e interpretacdo de
Libras/Portugués, ofertado a distancia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
inscrevi-me no vestibular, mas, logo depois, ndo pude avancar para a formacdo académica,
porque as demandas e ofertas de trabalhos com interpretacdo simultanea estavam em alta e eram
frequentes. Isso aconteceu com a maioria dos TILSP, que mais atuavam do que se formavam.

Depois disso, em 2009, ingressei como TILSP terceirizado no Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) para atuar, pela primeira vez, no ensino superior. Era a minha
primeira carteira assinada como intérprete de Libras, mas os conflitos interacionais e
linguisticos s6 comecavam e eram disparados pela falta de proficiéncia e de formacédo de todos
noés. Os conflitos aconteciam com todos que ingressavam pela primeira vez naquele espago
sociolinguisticamente complexo. As terminologias eram bastante dificeis e diversas, mas
poucas estavam convencionadas e aquelas que estavam sendo convencionadas ndo eram
disseminadas para os TILSP. Cada dia de trabalho parecia ser como uma tribuna ou banca
avaliativa, por conta da alta complexidade linguistica e de conhecimentos cientificos; a cada
dia ocorriam mais erros de interpretacdo e havia pouca motivacao para se formar. Ainda eram
poucos o0s locais institucionais que ofertavam cursos de formagao para TILSP. De um lado, os
surdos académicos queriam obter as sequéncias de conhecimentos cientificos e, por outro lado,
nos, TILSP, culpavamos as poucas ofertas de cursos de formacéo e, também, a n0s mesmos,
por ndo termos formacéo/certificacdo académica. A proficiéncia linguistica vinha pelo tempo e
espago, ou seja, no empirismo do “aqui” e do ‘“agora” interacional; a formagcdo sempre

acontecia em servico e pela/na experiéncia profissional, ou seja, no cotidiano de atuag&o.
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Mesmo quando eram ofertados cursos, eles ndo tinham um conteudo curricular completo e
satisfatorio para se entender a traducgdo e a interpretacdo. Na verdade, os conte(dos dos cursos
de formacéo de TILSP, no Rio de Janeiro, mais focavam em ensinar a Educacdo de Surdos, a
Educacao Bilingue para Surdos, a Historia dos Surdos, a Linguistica Comparada entre Linguas
Orais e Sinalizadas, as Legislagdes Educacionais Inclusivas e os Codigos de Etica. Geralmente,
o0s professores ndo eram tradutores formados academicamente ou eram professores formados
em linguistica, mas que nunca tinham tido contato com as Teorias da Tradugdo. Ansidvamos
entender “o qué”, “por qué”, “como”, “quais” seriam as formas, os procedimentos, as técnicas
e as estratégias do ato de traduzir e do ato de interpretar em linguas de sinais; ansiavamos,
ainda, por mais pesquisas académicas e mais ofertas de oficinas formativas em
traducdo/interpretacdo de/para Libras.

No DESU/INES (Departamento de Ensino Superior), eu atuava como TILSP. Em 2010,
os alunos surdos da graduacdo em Pedagogia comecaram a reivindicar que precisavam ter
contato com textos traduzidos em Libras, para, assim, produzirem trabalhos académicos e
monografias. Entre os anos de 2011 e 2012, eu e a colega TILSP, Rosemary Fonseca,
comecamos a trabalhar focados na traducéo de textos académicos do DESU (LEMOS, 2022a).
No entanto, ndo tinhamos um procedimento técnico especifico para realizar a tradugdo, nem
equipamentos adequados, muito menos um estudio. Gravdvamos 0s textos com uma camera. O
tradutor-apresentador ouvia o colega atras da camera que lia o texto glosado. N&o tinhamos um
computador que editasse a voz, nem que pudesse fazer cortes das cenas, entéo, se ocorresse de
errar em algum momento da sinalizacdo, mesmo sendo quase no final da gravacao, era preciso
recomecar toda a gravacdo. No final da gravacdo, incluiamos os videos no computador e
gravavamos CD por CD para cada aluno surdo do DESU. Em meados de 2012, 0 nosso contrato
tinha se encerrado e todos os TILSP terceirizados do INES foram demitidos.

No ano anterior a 2012, ingressei como intérprete de Libras terceirizado da PUC-Rio. Eu
fiquei alocado como TILSP no Nucleo de Apoio e Inclusdo a Pessoa com Deficiéncia (NAIPD),
oriundo da Vice-Reitoria Académica (VRA/PUC-RIi0). Geralmente, acompanhava os alunos
surdos oralizados em salas de aulas das graduacdes, por exemplo, de Comunicagdo, Design e
Arquitetura.

No ano de 2014, realizei o concurso para o cargo de TILSP-INES e passei em todas as
etapas. No entanto, somente tomei a posse no final do ano. Eu era parte do segundo concurso
de TILSP do INES, j& que outros colegas tinham ingressado na instituicdo em 2013. Mesmo

assim, via que ainda ndo tinhamos uma coesdo profissional, organizacdo de categoria e nem
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documentos que embasassem as nossas tarefas. Por isso, comeg¢amos a reivindicar mais espago
institucional, solicitando a nossa participacdo em comissoes e formagdo. Em 2015, iniciamos a
construcdo de um documento que fundamentasse e organizasse as nossas equipes, o documento
se chamou de “Diretrizes ¢ Procedimentos de Trabalho de Tradugdo e Interpretacdo de
Libras/Portugués” (DPT-TILSP) (LEMOS, 2022b).

E, ainda trabalhando na PUC-Rio, em 2015, andando pelo campus universitario, eu
conheci a professora Maria das Gracas Dias Pereira, sendo apresentada por uma professora de
Portugués que eu interpretava no INES, Daniela Barboza Moura. A profa. Graga me convidou
a participar de seu Grupo de Pesquisa “Linguagem, Cultura e Trabalho” (LINGCULT) e, a
partir desse momento, eu comecei a estudar a Linguistica Interacional, em um projeto focado
em interacdes entre surdos e ouvintes (“Linguagem em interacdo com surdos e ouvintes:
praticas profissionais em educacdo e saude”). No ano de 2016, comecei a estudar mais
profundamente a Linguistica e os Estudos da Linguagem, junto a profa. Graga, ao LingCult e a
profa. Liana de Andrade Biar. No final do ano, me inscrevi no processo seletivo do Programa
de Pos-Graduacdo em Estudos da Linguagem/Departamento de Letras (PPGEL/PUC-RI0), fiz
a prova de selecdo e passei em todas as etapas. A partir desse momento, comecei a me alinhar
mais as pesquisas Socioldgicas da Linguagem, Sociolinguistica Interacional e Estudos de
Conflitos Interacionais e Narrativos. O foco era entender os conflitos tradutérios, interpretativos
e linguisticos narrados por TILSP e alunos surdos do DESU-INES, impactando no processo
interacional em sala de aula bilingue.

Em 2017, eu e os(as) TILSP Laura Jane Messias Belém, Renata dos Santos Costa, Luiz
Claudio de Oliveira Antonio elaboramos e inauguramos o primeiro Curso de Extensdo —
Formacdo Continuada do Profissional Tradutor Intérprete Educacional de Lingua Brasileira de
Sinais — Libras — Lingua Portuguesa (TILSP), nos espacos de educacdo superior, no
Departamento de Ensino Superior (DESU)/Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES),
com carga horéria de 180 horas. Os objetivos principais do curso eram: promover estudos
dirigidos e subsidios para praticas e agir do TILSP Educacional e desenvolver habilidades
técnicas na &rea de traducdo e de interpretacdo, no contexto educacional de nivel superior. O
curso ja formou por volta de 100 alunos.

O ano de 2018 foi focado em aplicacdo de projetos de formacéao de TILSP, pois consegui
elaborar e promover o | Seminario de Tradutores, Intérpretes e Guia-Intérpretes do INES:
Encontros e Dialogos Interdisciplinares (I SETILSP), do INES. No mesmo ano de 2018, ofertei

um curso livre para 15 alunos, na cidade de Nova Friburgo/Rio de Janeiro, denominado Curso
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de Tradugdo e de Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa —
TILSP, com carga horéria de 180 horas. O curso pretendeu formar TILSP da regido serrana,
focando em duas partes: traducdo de textos de portugués para Libras; e interpretacGes
simultaneas/consecutivas de portugués para Libras e de Libras para portugués. As tarefas de
traducéo e de interpretacdo eram realizadas em processos e em etapas, tematizando os diversos
contextos de atuacdo profissional. O curso formou oito alunos. No final do curso, uma aluna
me perguntou quais eram as técnicas para traduzir textos em Libras. Isso me intrigou, pois eu
ndo soube respondé-Ila, alias, pouco ainda se publicava sobre a tematica de traducdo de textos
de Libras. O maior foco, ainda, até aquele momento, estava centrado na interpretacéo
simultanea. E, a partir dessa pergunta, eu comecei a estudar mais os Estudos da Traducéo e as
praticas/técnicas no processo tradutdrio. E, também, comecei a fazer levantamentos de
categorias linguisticas, tradutorias e interpretativas de linguas de sinais em materiais
académicos, tanto em contexto nacional, quanto em ambito internacional.

No Centro Universitario Celso Lisboa, a partir de 2018, comecei a atuar como professor
visitante, no curso de pds-graduacao lato sensu de Traducdo e Interpretacdo em Libras: Ensino
e Prética. La lecionei as disciplinas de “Estudos ¢ Praticas em Traducdo de Portugués/Libras”
e de “Estudos e Praticas em Interpretagdo Portugués/Libras/Portugués”. Os desafios foram
impostos pela falta de disciplinas especificas em linguistica (principalmente, textual) e da
fluéncia/proficiéncia em Libras, fazendo com que as atividades de traducdo ou de interpretacédo
fossem ainda mais concentradas nas buscas terminoldgicas e no planejamento de atividades
cotidianas para avan¢o e aprofundamento lexical. As praticas eram sempre de simulagdo de
contextos profissionais. Eu comecei a ler mais sobre Didatica da Traducdo, com as
contribuicdes e publicacbes académicas que vinham da UFSC. Nesse contexto, passaram por
minhas turmas mais de 45 alunos, no periodo de 2018 a 2020.

Todos os conflitos tradutérios, interpretativos, linguisticos, profissionais, pedagdgicos e
interacionais, sendo atravessados na minha experiéncia profissional, basearam a minha
pesquisa de mestrado (LEMOS, 2019). A busca por reflexdes académicas era no intuito de
analisar, com foco na perspectiva émica, as vozes e opinides dos nativos das Comunidades

Surdas®, por exemplo, como os alunos surdos e os TILSP construiam as narrativas de conflito

! Compreendo que ha Comunidades Surdas, no plural, por observar que ha varias linguas de sinais, muitas vezes,
circulando em um Unico pais. Por exemplo, no Brasil, os surdos se comunicam pela Libras e, também, por outras
linguas de sinais, tais como: (i) as linguas de sinais indigenas — Lingua de Sinais [Urubu] Kaapor ou Lingua de
Sinais Ka'apor, Sinais Kaingang da Aldeia (SKA), Sinais Terena; (ii) as linguas de sinais de pequenas
comunidades — Lingua de Sinais Cena e a Lingua de Sinais Marajo; (iii) as linguas de sinais fronteiricas — Libralsu,
da fronteira Brasil e Uruguai; e (iv) as linguas de sinais tateis — utilizadas pelas pessoas surdocegas.
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vivenciadas nos/em contextos familiares, escolares e profissionais. Observei que as narrativas
de TILSP apontavam para as tensdes interpessoais com 0s participantes interacionais e as
exigéncias de conhecimentos interpretativos na sala de aula bilingue, principalmente, nos
momentos de atos interpretativos simultaneos de Portugués para Libras (LEMOS; PEREIRA,
2020). Na concluséo da dissertacdo, propusemos que o INES abrisse espacos para formagdes
em linguas de sinais e traducdo/interpretacdo, tanto para professores, quanto para TILSP. Por
isso, em 2019, eu entreguei ao INES os resultados das entrevistas em minha pesquisa de
mestrado, tratando ali de propostas dos entrevistados, que eram consideradas inteligibilidades
e que poderiam se tornar projetos institucionais. Nesse mesmo ano, eu jé estava cursando o
doutorado no PPGEL/PUC-RIo, na linha de “Discurso, vida social e praticas profissionais”, a
mesma do mestrado.

No INES, em 2019, ofertei, junto com os professores surdos Rodrigo Rosso Marques e
Camila Lopes Nascimento, o Curso de Extenséo — Libras no Ensino Superior: entre a teoria e a
pratica, exclusivamente para docentes ouvintes do Departamento de Ensino Superior (DESU),
com foco na conversacao em Libras. O curso contou com 60 horas de carga horaria, tendo como
objetivos: (i) promover contato e aperfeicoamento linguistico em Libras; e (ii) proporcionar
compreenséo sobre a cultura e as idiossincrasias surdas. Com esses dois objetivos pilares em
nosso projeto, pretendemos apontar a forma do curso, com objetivos especificos, sendo eles: (i)
integrar conhecimentos relativos ao cotidiano académico e a vida surda; (ii) promover imersao
linguistica, pragmatica, sociolinguistica da lingua de sinais; (iii) desenvolver habilidades e
competéncias comunicativas para contextos formal e informal; (iv) praticar leitura e
compreensdo visual; (v) proporcionar habilidade tradutéria e interpretativa intersemidtica em
Libras; e (vi) exercitar habilidade conversacional em Libras. O curso formou 16 docentes,
atuantes em contextos bilingues da educacéo basica e do ensino superior.

No INES, em 2019, ofertei junto com a professora Ana Regina Souza Campello, o Curso
de Extensdo — Traducgédo de Textos de Portugués para Libras, com 60 horas, desenvolvendo os
conhecimentos especificos, em Estudos da Traducdo de Linguas de Sinais, com foco no
desenvolvimento de Competéncias Tradutorias. O curso ofertou 45 vagas e formou 34 alunos.
As atividades de traducdo focavam em analises sobre: (i) as dificuldades (socio)linguisticas e
semantico-pragmaticas da complexidade em traduzir fragmentos e textos do portugués para
Libras; (ii) o entendimento de que a lingua de sinais € uma lingua visual, multimodal e
translingue; (iii) a tradug&o intersemiotica, com usos de descri¢des imagéticas; e (vi) as praticas

dos procedimentos técnicos da traducdo. No final deste curso, os alunos procuraram 0s
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proponentes da extenséo, solicitando que abrissemos um curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu.
Acatamos essa solicitagdo e elaboramos o Projeto de Ensino “Po6s-Graduacao (Especializacao)
em Tradugdo de Textos de Portugués para Libras” (PG TRADINES) que deveria ser alocado e
desenvolvido no DESU-INES. O projeto foi entregue a Dire¢do do DESU, em fevereiro de
2020, mas, por conta da pandemia iniciada em marco, o projeto ficou esperando pela aprovacéo
institucional, pois era para ser ofertado em modalidade presencial. Depois de 13 meses, 0
projeto passou pela comissdo de avaliagdo de cursos de pos-graduacdo lato sensu do
Departamento (constituida por integrantes do DESU: Aline Cristine Xavier da S. Castro, Karine
Vieira da Rocha, Maria Izabel dos Santos Garcia, Renato Tadeu da Silva e Wilma Favorito) e
foi autorizado pela Portaria Institucional n® 132, de 12 de maio de 2021. A carga horaria total é
de 584 horas, contendo 20 disciplinas tedrico-praticas, com aulas ministradas em Libras, lingua
de instrucdo e de comunicacéo entre os participantes, por isso, a fluéncia em Libras foi um dos
requisitos exigidos para a aprovacao. O curso se iniciou em 15 de setembro de 2021 e o0 processo
seletivo ocorreu de acordo com o Edital 006/2021. Nesse processo seletivo, foram
disponibilizadas 50 vagas destinadas a candidatos surdos e ouvintes, do INES e de fora da
instituicdo (ver em CAMPELLO e LEMOS, 2022).

O ano de 2020 foi conturbador para todos nds, em todos os espacos e territérios do mundo,
com o avango da pandemia da COVID-19. Nesse mesmo ano, mudei de linha de pesquisa de
doutorado para “Linguagem, Sentido e Tradu¢do”. A minha orientadora, prof. Teresa Dias
Carneiro, me acolheu para a continuacdo do doutoramento e comecei a me dedicar as pesquisas
de didatica, ensino e formacdo de TILSP, dentro de seu projeto “Interpretacdo/traducéo
comunitaria em geral, com foco privilegiado no contexto do reflgio, prisional e de/para linguas
de sinais”. No Grupo de Pesquisa “Estudos da Traducéo e Interpretagdo em Linguas de Sinais”
(GPETILS PUC-Rio/CNPq), liderado pela profa. Teresa, comecamos a desenvolver, em 2020,
0 projeto “Uma proposta didatica de ensino de traducdo de textos escritos em lingua portuguesa
para textos visuais em Lingua Brasileira de Sinais (Libras): da teoria a pratica de traducdo em
curso de extensdo e de formacdo profissional para tradutores-intérpretes de Libras/portugués
(TILSP)”. No Capitulo 02, tratarei de mais detalhes desse projeto e sua aprovacéo.

Assim, nesta pesquisa de doutorado, 0 meu foco tedrico estd alinhado aos Estudos da
Traducdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (ETILS), em juncdo ao meu olhar como tradutor-
pesquisador-professor, atuando na formacao de TILSP, em contextos de ensino de traducao de

Libras.
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1.2.

Contextualizacdo da pesquisa: o0 que é e por que fazer esta pesquisa?

Em maioria, os tradutores atuam profissionalmente para empresas privadas, sendo essas,
em maioria, defensoras da perspectiva politica liberal, exigindo de todos, as
habilidades/competéncias tradutérias e determinando as diretrizes de trabalho. No ambito da
filosofia da educacédo, as Pedagogias Criticas e Dialéticas criticam fortemente o ensino por
competéncias, por considerarem que essas competéncias sdo subordinadas a racionalidade
técnica e econdmica (VEIGA, 2020 [2012]). No entanto, aqui, considerarei e interpretarei o
ensino por competéncias, nos Estudos da Tradugdo, como um ensino baseado em significacdes,
abarcando os aspectos socioculturais e sociolinguisticos, demandando criticas tanto de ensino-
aprendizagem quanto da didatica.

Martins (2006, p. 29-30) alerta que, no mundo atual, o profissional da tradugéo bem-
sucedido precisa: (i) conhecer as ferramentas tecnolédgicas disponiveis no ambiente virtual e
utiliza-las para aumentar sua produtividade e a qualidade de suas traducgdes; (ii) ser capaz de se
familiarizar com novos assuntos e dominar novas modalidades de traducdo de maneira bem
rapida e eficiente; (iii) conseguir identificar e observar as normas e convengdes vigentes nas
novas comunidades discursivas em que deseja integrar-se para trabalhar com traducgéo; (iv) estar
preparado para justificar suas op¢oes e escolhas tradutdrias, caso venha a ser questionado pelo
mercado, empregador e publico-alvo da traducao; e (v) saber trabalhar em conjunto com outros
tradutores e com especialistas da area. J& Gouadec (2007) afirma que, para o tradutor se tornar
um profissional qualificado, € necessario que: (i) domine profundamente as ferramentas
tecnoldgicas (de traducdo); (ii) seja um especialista na comunicac¢do multilingue e multimidia;
(iii) saiba escrever muito bem; (iv) busque incansavelmente por conhecimentos e informacdes;
(v) tenha habilidade nos relacionamentos com clientes, colegas, fornecedores de informagdes e
terminologias, revisores, empregadores, empresarios; (vi) domine o marketing, a gestdo e a
contabilidade. Esses requisitos apontados por Martins (2006) e Gouadec (2007) sdo relevantes
para serem incluidos como tematicas no ensino de tradugdo e na formacdo de tradutores,
podendo ser alunos aprendizes e/ou profissionais experientes. No &mbito do ensino da traducéo
de linguas de sinais, ainda s@o poucas as pesquisas que apresentem dados de aplicabilidade de
conteudos que tematizem como um tradutor de Libras pode: ter contato (e até mesmo saber
negociar) com o mercado da traducdo e as editoras de livros; saber quais sdo as regras, normas

e instrugdes de tradugdes encaminhadas por agentes de traducdo; adquirir proficiéncia em outras
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linguas de sinais no mesmo curso em que se forma em tradugdo; obter novos conhecimentos
tecnolégicos em multimidias para produzirem textos-videos em Libras, mas que seja
compativel com a contemporaneidade e os objetivos dos publicos-alvo; conseguir fazer um
levantamento de dicionarios, enciclopédias e glossarios gerais e especializados em Libras, para,
assim, facilitar as buscas terminoldgicas.

Um outro fator problemaético é que, ainda na atualidade, muitos tradutores e intérpretes,
tanto de linguas orais, quanto de linguas sinalizadas, ndo consideram importante obter a
formacéo académica e institucional. Gile (2009[1995], p. 7) apresenta a importancia de oferecer
formagéo académica em traducdo/interpretacdo, pois possibilita que novos aprendizes se
tornem tradutores/intérpretes profissionais, ou ainda, pode fomentar mais aprofundamento de
técnicas para tradutores profissionais, ja atuantes no mercado da traducdo. A oferta de cursos
de formacéo em traducdo/interpretacao pode elevar os padrdes profissionais e qualificar melhor
os profissionais para atuarem no mercado, em consequéncia, os resultados é a melhoria dos
status social dos tradutores (GILE, 2009[1995], p.8).

Aqui, no Brasil, em 1968, o pioneiro a oferecer o curso de formacéo para tradutores(as)
foi o Departamento de Letras, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio), ou seja, foi a primeira instituicdo de ensino superior a ofertar o curso de graduacédo
(bacharelado) em Letras, com habilitacdo em revisdo-tradugdo-interpretacdo de linguas orais
(LORENCI, 2001). Quental (1995) identifica que, no contexto brasileiro, até a sua defesa de
mestrado havia nove cursos de traducdo em nivel de graduacdo universitaria, sendo eles
localizados na: Faculdade da Cidade do Rio de Janeiro; Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo; Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro; Universidade de Brasilia;
Universidade Estadual Paulista; Universidade Federal da Bahia; Universidade Federal de Juiz
de Fora; Universidade Federal de Ouro Preto; Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mais
recentemente, Costa (2018) realizou um levantamento documental e bibliogréfico dos
curriculos de formacGes de tradutores, mas somente de cursos de bacharelado de traducdo de
linguas orais, sendo ofertados por dez universidades publicas, tais como (1) Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, (2) Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
(3) Universidade Federal do Parand, (4) Universidade Estadual de Maringa, (5) Universidade
Federal de Ouro Preto, (6) Universidade de Brasilia, (7) Universidade Federal de Juiz de Fora,
(8) Universidade Federal da Paraiba, (9) Universidade Federal de Uberlandia e (10)

Universidade Federal de Pelotas.
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Ainda em ambito nacional, os Tradutores-Intérpretes de Libras/Portugués (TILSP)
iniciaram a sua carreira profissional, com “formagdo empirica” ou “sem nenhuma formagao
académica” (RODRIGUES; BEER, 2015, p. 31), até o final do século XX. Na virada do século
XXI, a emergéncia de formacéo de TILSP abriu novas possibilidades de pesquisas em Estudos
da Traducdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (ETILS), articulando as reflexGes
metatedricas e metalinguisticas com a pratica, contribuindo, assim, “com a sistematizag¢ao dos
processos interpretativos e com a formagao de novos profissionais” (NASCIMENTO, 2011, p.
29). No entanto, somente em 2008, ou seja, 40 anos depois da primeira oferta de curso de
formagé&o de tradutores na PUC-Rio, foi ofertada a primeira graduacao (bacharelado) em Letras-
Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), para, assim, formar TILSP. As
turmas dos bacharelados de Letras-Libras da UFSC se formaram em 2011. Isso mostra que ha
muito pouco tempo, em torno de 10 anos, ha formacdo em nivel de graduacdo de TILSP no
Brasil, mas j& havia outros tipos de formacGes, desde 1980, assim como irei apresentar no
Quadro 07. Em um periodo de 27 anos, segundo os levantamentos bibliograficos académicos
realizados por Lemos e Carneiro (2021a), sdo poucos o0s cursos ofertados que tematizem a
formacdo profissional e especifica para tradutores de Libras, por exemplo, no estado do Rio de
Janeiro, houve poucos cursos de traducdo de Libras. H4, em ambito nacional, uma lacuna
formativa e, também, pouquissimas ofertas de cursos especificos em traducdo de textos de
Portugués para Libras.

Desde 2016, os encontros de importantes professores-pesquisadores e estudiosos da
traducdo, no Seminario Internacional de Pedagogia e de Didatica da Traducio (SEDITRAD?),
suscitaram muitas discussoes e reflexdes sobre o lugar da Pedagogia e da Didatica da Tradugéo
nos Estudos da Traducdo, em contexto brasileiro, abarcando tematica tais como metodologias
de ensino, instrumentos de avaliacdo de alunos-tradutores, formac6es de tradutores, construcdes
de curriculos e didéticas, usos das tecnologias na aprendizagem da traduc&o.

Segundo Bnini (2016, p. 89), no mapeamento de Holmes (1988 [1972]), com foco em
Estudos Aplicados de Traducdo, encontra-se a preocupacdo com o ensino de traducdo. Kiraly
(1995, p. 1-2) relembra que, na década de 1990, a situa¢do do ensino de traducdo ainda era
“miope e incompleta” e havia “uma lacuna pedagogica”. Essa “lacuna pedagdgica” sobre o
ensino de traducdo foi explicada por Kiraly (1995) devido a auséncia/falta de objetivos claros,

métodos de ensino e desenhos curriculares, em um periodo histérico da formacdo de

2 Para as maiores informagBes sobre os eventos do SEDITRAD, da UnB, acesse o site pelo link:
https://www.historiadatraducao.com/seditrad.
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tradutores/intérpretes. Mais especificamente, Kiraly (1995, p. 5-6) afirma que, durante um
momento na historia, 0s cursos de traducéo, em sua maioria, ndo basearam a sua fundamentacéo
pedagdgica em principios de objetivos claros, nem de natureza de competéncias tradutdrias (ou
competéncia em traducdo), nem de uma compreensédo sobre os efeitos da instrucdo na sala de
aula para a proficiéncia de tradugdo dos alunos®. A realidade do ensino da traducio, até o final
do século XX, segundo Kiraly (1995, p. 10-11), era de contextos de aulas de traducdo
tradicionais: sem curriculo pré-estabelecido; sem material didatico; os professores escolhiam
textos aleatorios e descontextualizados para serem traduzidos; os professores determinavam
como deveria ser feita a tradugéo ideal, com énfase no ensino prescritivista; os alunos traduziam
textos sem saber os significados do texto-fonte e seus objetivos; as atividades de traducgéo
entregues aos professores nao recebiam devolutiva avaliativa; a exigéncia era que as traducdes
deveriam melhorar a qualidade em cada sequéncia de aula ministrada; as aulas ndo possuiam
um elo com as Teorias da Traducdo; as traducdes seguiam técnicas engendradas de equivaléncia
e transferéncia de significados; as traducdes entre o0s textos ignoravam os fatores socioculturais,
sociolinguisticos e sociopragmaticos entre as linguas de trabalho. Essa imensa lista de
problemas do ensino partem de relatos de alunos e de suas respectivas impressées sobre o
ensino-aprendizagem da traducéo. Para o autor, esses sao problemas de aplicacfes didaticas da
traducdo, por conta da auséncia de uma abordagem sistematica de ensino, abarcando principios
pedagdgicos da traducdo (KIRALY, 1995, p. 18).

Para Kiraly (1995, p. 97), a didatica da traducdo deve ser baseada na perspectiva empirica.
O objetivo do autor foi a construgcdo de um modelo de processos de tradugéo do ensino da
traducdo, apontando para a pratica de traducdo nas salas de aulas. Kiraly (1995, p. 97) defende,
ainda, que o contexto de aula de traducdo precisa fomentar o desenvolvimento da capacidade
de reflexdo pelo(a) aluno(a) a partir dos textos fonte e alvo, apresentando os elementos das
linguas e linguagens, prestando atencdo, ainda, nos usos de estratégias de tradugdo para a
resolucédo de problemas no ato de traducédo. O principal objetivo do ensino da traducgdo é orientar
os alunos a compreenderem os principios de uma boa traducdo e o que demandara um trabalho
minucioso e arduo na traducdo de textos, pois o0 ato tradutdrio exige muitos conhecimentos e
habilidades intertextuais, interlinguisticas, interculturais e sociolinguisticas (KIRALY, 1995).

A seguir, apresentarei as questdes, objetivos e alinhamento tedrico e metodologico da

pesquisa.

3 Todos os trechos de citages que nao tiverem a mencédo do tradutor foram traduzidos por mim.
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Questdes, objetivos e fundamentactes da pesquisa: quais séo 0s caminhos desta pesquisa?

As perguntas de pesquisa desta tese sao:

1.

2.

E possivel construir uma proposta didatica de traducdo de Portugués para Libras para
alunos aprendizes e/ou experientes profissionais em traducdo, sendo eles surdos e
ouvintes, considerando, ainda, as especifidades linguisticas e tradutorias das linguas
de sinais?

Quais séo os desafios do ensino da tradugdo de Portugués para Libras?

O principal objetivo desta pesquisa sera descrever a concepgao, organizacao, gestao e

aplicacdo de uma proposta didatica de traducdo de textos de Lingua Portuguesa (Portugués)

para Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em um curso de extenséo de formacédo de alunos de

traducdo, sendo eles surdos ou ouvintes aprendizes e/ou profissionais experientes em traducao.

Assim, os objetivos especificos da pesquisa consistem em:

(i)

(i)

(iii)

(iv)

Investigar as referéncias tedricas dos Estudos da Tradugdo que tematizem sobre
Pedagogias e Didaticas da Traducao;

Relatar a concepcao, construcdo, gestdo e aplicacdo de um curso de extensdo para
a formacdo de tradutores de Libras pela ética pedagdgica e didatica da traducéo;
Analisar e criticar as propostas pedagdgicas e didaticas de producdo de unidades
tematicas (disciplinas) e unidades de traducéo (tarefas de traducéo, por objetivos de
aprendizagens e competéncias tradutorias) construidas para o curso de extenséo de
traducdo no INES;

Apontar reflexGes sobre a concepcdo pedagdgica de curso de formacgdo de
tradutores, a producdo de material didatico e o desenvolvimento de aquisicdo de
aprendizagem de traducdo e competéncias tradutérias de alunos(as) surdos(as) e

ouvintes.

Para alcancar esses objetivos, realizei um levantamento bibliografico, a partir das Teorias

da Traducédo, Teorias Pedagogicas da Traducdo e Teorias das Didaticas da Traducdo, para,

assim, analisar e refletir sobre a aplicagdo de uma proposta pedagdgica e a construgdo de
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materiais didaticos, em um curso de extensdo de formacao de tradutores, com foco em usos de
métodos de ensino em Libras. Essas revisfes tedricas delineardo criticas de quais desenhos
curriculares e aplicabilidades didaticas da traducdo sdo possiveis ou ndo para o contexto
brasileiro, referente as linguas de sinais.

Essas fundamentacGes me fizeram compreender que ha variadas perspectivas tedricas
pedagogicas da traducdo, tendo sido constituidas em contextos educacionais de ensino de
traducéo, entre os séculos XX e XXI (CHAU, 1984; KELLY; MARTIN, 2009 [1998]; COSTA,
2013, 2018; LAVIOSA, 2014; COLINA; VENUTI, 2017; ESQUEDA, 2018; PEREIRA;
COSTA, 2018), baseando-se em tendéncias pedagdgicas da traducdo (gramatical, cultural,
interpretativa e comunicativa), além de na consolidacdo de Pedagogias da Tradugdo, tais como:
Pedagogia da Equivaléncia da Traducdo; Pedagogia da Traducdo Textual, Pedagogia da
Profissdo e Funcdo da Traducédo; Pedagogia do Processo da Traducdo; Pedagogia da Traducéo
Cognitivo-Psicolinguistica; Pedagogia da Traducdo Socioconstrutivista; Pedagogia da
Traducdo Socioculturalista; Pedagogia da Tradug@o em Situacdo Interacional; Pedagogia da
Traducdo do Signo Desconstruido; Pedagogia da Traducdo das Competéncias e Tarefas. No
ambito da formacéo de tradutores, ha analises sobre métodos de ensino, desenhos curriculares
e ensino de técnicas tradutorias, na linha tedrica da Didatica da Tradugdo. Por isso, também,
nos préximos capitulos, irei trazer revisdes bibliograficas extensivas de perspectivas teérico-
aplicadas de didaticas da traducdo, com o objetivo, também, de nomeé-Ilas, tais como: a Didatica
da Traducdo Prescritivista com Equivaléncias Tradutérias (VINAY, DARBELNET, 1958); a
Didatica da Traducdo Funcionalista com Lealdades Textuais (VERMEER, 2001 [1998];
NORD, 2016; COLINA, 2015 [2003]); a Didatica da Traducdo Retextualizacdo com Sentidos,
Contextos e Discursos (TRAVAGLIA, 2013); a Didatica da Tradugdo por Competéncias com
Tarefas Tradutorias (HURTADO ALBIR, 1999, 2001, 2005, 2015a, 2015b; 2019 2020;
NEUNZIG, 2001; PAGANO, MAGALHAES, ALVES, 2005; GONCALVES, 2003, 2015;
GALAN-MANAS, 2009) e a Didatica da Traducdo Translingue e Multimodal das Linguas de
Sinais (SWANWICK, 2017; De MEULDER; KUSTERS; MORIARTY; MURRAY, 2019;
HODGE; GOSWELL, 2021; LEMOS, 2021b; LEMOS; CARNEIRO, 2022).

A fundamentacdo tedrico-metodoldgica desta pesquisa de doutorado sera qualitativa
(SALDANHA; O’BRIEN, 2014 [2013]), com foco em uma pesquisa aplicada nos Estudos da
Tradugdo (HURTADO ALBIR, 2001; SALDANHA; O’BRIEN, 2014 [2013]) e etnografica do
ensino da tradugdo (FLYNN, 2010; MATTOS, 2011; ANDRE, 2015[2012]), contendo uma
revisdo bibliografica e analise documental (LAKATOS; MARCONI, 1992). A geracdo dos
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dados ocorreu mediante a elaboragdo de um curso de extensdo para formagdo de TILSP, em
formato sincrono-remoto, com aplicacao de propostas didaticas na construcao de planejamentos
(conteddo, objetivos, estratégia, recursos, avaliacdo, referéncias), de unidades didaticas, de
sequéncias de tarefas de traducdo, avaliacGes e autoavaliacbes no ensino de traducdo, em
contextos de formacdo de TILSP. Por estarmos passando por um periodo pandémico, as aulas
foram realizadas e gravadas na plataforma Zoom. Em cada aplicacéo de Unidade Didéatica (UD)
do ensino da traducdo para Libras, utilizei as tarefas de traducdo e os questionarios (de
apresentacdo pessoal, de verificacdo de interpretacdo de textos ou de problemas/solucbes de
traducéo, de avaliacéo e de autoavaliacdo — todos executados pela plataforma Google Forms)
como instrumentos de validagdo da pesquisa. Além disso, 0 curso de extensdo ofereceu
momentos de interacdo e orientagdo como mentoria educacional (BENTLEY-SASSMAN;
MINOR, 2016). Utilizei, ainda, registros de notas de campo como professor-pesquisador, para,
assim, realizar andlises de minha pratica docente. Os dados apresentam, ainda, analises,
reflexbes e criticas da aplicabilidade da construcdo curricular pedagégica, de unidades
tematicas (disciplinas) e de sequéncias de unidades didaticas de aprendizagem de tradu¢do, com

foco em objetivos de aprendizagens, tarefas de traducgéo, avaliaces e autoavaliacdes.

1.4.

Relevancia e contribuicdo académica e social da pesquisa: para quem é esta pesquisa?

Esta pesquisa de doutorado ndo pretende apresentar nenhum modelo ideal para o ensino
da traducdo, muito menos, impor técnicas de ensino de traducdo como se fosse um
“adestramento” tecnicista; ao contrario disso, buscarei apresentar analises e reflexdes criticas
sobre a aplicacdo de uma proposta didatica de ensino de traducdo de Portugués-Libras,
fundamentada no elo entre a teoria (0 conceito) e a préatica (a praxis). Percebi lacunas na area
de pesquisa, sendo elas “lacunas pedagogicas” e “lacunas didaticas”, por isso, esta pesquisa
pode fomentar mais pesquisas e reflexdes, nos recentes Estudos da Traducéo e Interpretacdo de
Linguas de Sinais (ETILS), no Brasil. Assim, pensando na expansdo da formacdo de TILSP e
na pouca oferta de formacdo de docentes de traducdo em Libras, refletirei sobre as possiveis
praticas de ensino, para, assim, fomentar inteligibilidades e propostas educacionais.

Entendo que a traducgéo precisa ser construida em processos e (micro)etapas, demandando
pesquisas, comentarios e criticas do tradutor, além de planejamento para se materializar o

produto tradutério. No &mbito da traducgdo das linguas de sinais o processo reflexivo-critico é
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materializado em textos-videos sinalizados, sendo realizados por tradutores, com base em
competéncias e tarefas tradutdrias. No contexto escolar, o produto tradutério pode ser
construido por meio de tarefas de traducéo. Esta pesquisa pretende trazer reflexdes e criticas
sobre a docéncia de traducdo para Libras, com foco em aplicacfes de unidades tematicas
(disciplinas), sequéncias didaticas e tarefas de traducéo no ensino para a préatica da traducéao de
textos-videos em Libras, em curso de extensdo para formagao de tradutores.

A partir deste capitulo introdutério, contextualizando a respeito das “lacunas
pedagogicas” e “lacunas didaticas” nos ETILS, esta pesquisa de doutoramento pretende
contribuir, academicamente, com o campo disciplinar dos Estudos Aplicados da Tradugé&o,
trazendo reflexdes criticas sobre aplicacdes de uma didatica da traducéo de Portugués/Libras,
com foco em desenvolvimento de competéncias, unidades, sequéncias e tarefas de traducéo.
Assim, a relevancia desta pesquisa centra-se nos estudos aplicados em didatica de traducéo,
sendo poucas as teses de doutorado, em contexto nacional, que tematizam o par linguistico
Portugués-Libras. No &mbito social, esta pesquisa pode fomentar politicas publicas nacionais e
institucionais, com foco em propostas de perspectivas tedrico-praticas pedagogicas e didaticas

da traducdo de textos.

1.5.

Organizacao dos capitulos: como organizei esta pesquisa?

Neste Capitulo 1, apresento a introducéo do estudo, com foco nas justificativas e possiveis
lacunas de pesquisas em Didatica da Traducdo de Linguas de Sinais, em &mbito académico
brasileiro. Para isso, apresento as perguntas e os objetivos da pesquisa, além da relevancia que
esta pesquisa pode ter para a Pedagogia e Didatica da Traducdo, e, também, para as pesquisas
que propde formacéo de TILSP.

No Capitulo 2, apresento a filiagdo metodoldgica da pesquisa de doutorado, a pesquisa
qualitativa e etnografica. Além disso, trato de métodos de pesquisa abarcados nesse estudo:
pesquisa aplicada e etnografia do ensino da traducéo. Justifico as bases éticas da pesquisa, como
tratei e gerei os dados em campo de pesquisa. Por isso, aponto o contexto, o processo de geracdo
de dados e os participantes da pesquisa.

No Capitulo 3, apresento a consolidacdo do campo disciplinar na academia, a diferenga
entre os conceitos de traducéo e interpretacgdo, texto, e, ainda, a definigdo de tradugéo de géneros

textuais/discursivos (TGTD) e traducéo de textos especializados (TTE). Por fim, realizo uma
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historiografia concisa dos Estudos da Traducdo no Brasil e dos Estudos da Tradugéo e
Interpretacdo de Linguas de Sinais (ETILS), apresentando, ainda, um panorama atual sobre a
referida subarea de conhecimento, além de defini¢bes sobre traducéo e intepretacdo de linguas
de sinais.

No Capitulo 4, busco trazer as reflexGes teéricas sobre Pedagogia da Traducéo,
apresentando os nomes de dez Pedagogias da Traducdo, mas, antes disso, foi preciso tecer uma
historiografia concisa do ensino da traducdo durante os séculos XVII e XXI. A partir desse
entendimento historiografico foi possivel compreender as tendéncias pedagogicas da traducéo.

J& no Capitulo 5, revisito cinco diferentes didaticas: Didatica da Traducdo Prescritivista
com Equivaléncias Tradutorias; Didatica da Tradugdo Funcionalista com Lealdades Textuais;
Didatica da Traducdo Retextualizacdo com Sentidos, Contextos e Discursos; Didatica da
Traducdo por Competéncias com Tarefas Tradutorias; e Didatica da Traducdo Translingue e
Multimodal. Revisitarei pesquisas académicas que tematizam a Didatica da Traducéo tanto nas
linguas orais quanto nas linguas de sinais, com foco em teses e livros académicos.

No Capitulo 6, sdo apresentados os dados da geracdo de pesquisa, apontando relatos sobre
a concepcdo, organizacao, gestdo e ensino da traducdo de textos-videos em Libras. Os dados
descrevem e analisam o contexto de ensino-aprendizagem, no INES, com foco em uma pesquisa
aplicada e etnogréafica do ensino da tradugdo em lingua de sinais.

No Capitulo 7, concluo a tese, trazendo as respostas as perguntas de pesquisa, além de
apresentar lacunas, novas sugestdes didaticas e encaminhamentos futuro da pesquisa.

Nas partes finais da tese, as referéncias sdo apresentadas, além de 18 documentos
anexados, referentes a construcdo dos dados de pesquisa.
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2

Metodologia da pesquisa

A metodologia desta pesquisa de doutorado € qualitativa (DENZIN et al, 2006;
SALDANHA; O’BRIEN, 2014 [2013]; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013), com foco na
pesquisa aplicada em traducéo (GILE, 1998; WILLIAMS; CHESTERMAN, 2002; HURTADO
ALBIR, 2001, 2017; SALDANHA; O’BRIEN, 2014 [2013]; NEUNZING, 2017), etnografica
do ensino (FLYNN, 2010; MATTOS, 2011; ANDRE, 2015[2012]), bibliografica e documental
(LAKATOS; MARCONI, 1992). Apresentarei, aqui, 0 contexto da pesquisa, 0 INES; as
questBes relacionadas a ética da pesquisa; 0s usos de instrumentos e tratamentos dos dados da

pesquisa; e 0s sujeitos da pesquisa.

2.1.

Metodologia: qualitativa

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada, localizando o pesquisador-observador em
um mundo social superdiverso, repleto de fenémenos e fatos (DENZIN et al, 2006). Além disso,
a pesquisa qualitativa tem o compromisso com a perspectiva naturalistica e interpretativista,
porque pretende entender a experiéncia humana e os significados construidos por individuos e
grupos, por exemplo, em praticas interativas e comunicativas face a face, em seu cenario
naturalistico, com artefatos, textos e producfes culturais, interativas e visuais. Considero,
assim, que a metodologia de pesquisa qualitativa seja um campo de investigacdo
inter/transdisciplinar, com analises de conjuntos de atividades situadas sobre as praticas
materiais e interpretativas, incluindo, aqui, notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias,
gravacdes e lembretes de realidades sociais (DENZIN et al, 2006, p. 17, 21).

Nos Estudos da Traducdo, o entendimento de pesquisa qualitativa é que se busca entender
os fatos, os significados e as acdes de agentes de traducdo, abarcando métodos introspectivos e
extrospectivos, tais como: trazer as vozes dos participantes de traducdes; aplicacdo de
questionarios sobre realizagdes de traducgdes (ou de formacdes); realizar entrevistas de pesquisa
e grupos focais com tradutores; produzir andlises de estudos de casos de traducGes
(publicizadas); levantar materiais e documentac6es de traducdes; historicizar os tradutores, as
historias de traducgdes e os fatos/movimentos histéricos de tradutores/traducdo; interpretar as

crencas sobre a traducao.
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Nesta pesquisa de doutorado abarcarei a metodologia qualitativa, buscando a exploracao,
0 entendimento e a interpretacdo de experiéncias, por exemplo, nos Estudos da Tradugéo de
Linguas de Sinais, com foco em analises de dados de textos-imagens-videos, demandando o
entendimento dos significados emergentes. Acredito que esse método de pesquisa possa trazer
uma profunda dimenséo-interpretacdo e um maior entendimento da complexidade dos
fendmenos emergidos em dados aplicados e gerados em campo-contexto de pesquisa. Além
disso, é possivel, com esse método, analisar as geracdes de dados de forma mais apurada, a
partir das multiplas informacdes, observacoes, interpretacbes e inferéncias (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 548-555).

2.2.

Pesquisa aplicada e etnogréafica do ensino da traducéo

Parto, neste estudo, de uma natureza de pesquisa aplicada e etnografica. I1sso porque
buscarei apresentar e criticar uma proposta pedagogica e didatica da traducéo de Portugués para
Libras, com foco em analises de concepcdo, administracdo, gestdo e aplicacdes de tarefas de
traducdo, além de (auto)avaliacdes de alunos e professor, em um curso de extensdo de formacéo
de Tradutores-Intérpretes de Libras/Portugués (TILSP), no Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). Buscarei, também, apresentar como algumas perspectivas teorico-
epistemoldgicas dos Estudos da Traducdo sdao mais aplicaveis ou ndo no cotidiano de ensino-
aprendizagem em sala de aula de traducéo de Libras. Com isso, buscarei gerar conhecimentos
aplicados sobrevindos da pratica da sala de aula de traducdo, com sinalizacdo-em-interacdo e
construcdo de textos-videos traduzidos para Libras, com interacGes entre professores, monitores
e alunos surdos e ouvintes.

A pesquisa aplicada é entendida como uma pesquisa que problematiza os problemas
praticos da vida cotidiana (SALDANHA ; O’BRIEN, 2014 [2013], p. 15), no nosso caso, a vida-
ecologia escolar de ensino-aprendizagem de traducdo de textos escritos em Portugués para
textos-videos em Libras. A traducdo de textos em Libras é importante para as Comunidades
surdas, pois a maioria dos surdos precisa ter acesso aos conhecimentos de todos os géneros
textuais em sua primeira lingua, ja que o Portugués é a sua segunda lingua e nem todos 0s
surdos possuem fluéncia na leitura de textos escritos. A oferta do curso de tradugdo, também,
demanda a interpretacdo das realidades escolares e académicas a respeito do desenvolvimento

de competéncias tradutorias, aqui, por parte dos discentes de tradugdo. Por isso, as avaliacbes
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desses alunos podem munir os professores para as analises pedagogicas e, assim, melhorarem
as préticas de futuros métodos de ensino. As autoavaliagdes de diarios de professores se tornam
etnografias educacionais e didaticas, proporcionando, aqui, autoetnografias educacionais. Nesta
tese de doutorado, o convite é para realizar uma pesquisa agentiva-participativa, para, assim,
buscar empoderar os professores de traducgdo; dar visibilidade as vozes/opinides dos alunos;
refletir sobre novos caminhos e novas reformulagdes no processo de ensino-aprendizagem de
traducdo. Acredito que as etnografias de ensino da traducdo tém como objetivos descrever,
analisar, interpretar e refletir sobre: as interacGes entre professores e alunos; os planejamentos
pedagogico-didaticos; os materiais didaticos; as formas de ensino; as dificuldades, por meio de
(auto)avaliages, do ato de ensinar e aprender a traducdo; as estratégias de mudancas de ensino
para alcancar as aprendizagens dos alunos; as imagens, as fotografias e os textos-videos; 0s
processos tradutorios; as falas/sinalizagdes-em-interacdo; e as crencas a respeito da traducéo.
Segundo Mattos (2011, p. 49), a investigacdo etnogréafica preocupa-se com: (i) uma
andlise holistica ou dialética da cultura; (ii) a inclusdo dos participantes de forma ativa para
mudar as estruturas sociais; (iii) as relacbes e interacBes, compreendendo-as como
significativas e desenvolvendo reflexdes da acdo de pesquisar. Assim, a etnografia como forma
de geracgéo de pesquisa traz contribui¢des para as pesquisas qualitativas. Uma observacao direta
e participativa de um pesquisador etnogréafico possibilita interpretar as praticas costumeiras e
cotidianas de determinado grupo cultural, por meio de documentacdo e descricdo densa-
profunda das manifestaces socioculturais (MATTOS, 2011; ANDRE, 2015[2012]). André
(2015[2012], p. 35) aponta que a investigacdo etnografica da préatica escolar possibilita
entendimentos sobre: a interacdo entre professor-aluno-conhecimento em situacgdes
sociointeracionais da sala de aula; as relacBes construidas pelos agentes da educacdo; e 0s
fatores socioculturais que afetam a dinamica escolar. Muitos pesquisadores etnograficos
munem-se de procedimentos de geracdo de dados, podendo ser de registros em diario de campo,
entrevistas, analises de documentos, fotografias e gravagdes, para, assim, descrever e
compreender a situacdo social de determinado grupo (ANDRE, 2015[2012]). Os tradutores e
intérpretes devem ser vistos como “comunidades praticas” (FLYNN, 2010, p. 116). No foco da
minha pesquisa, por um lado, a anélise multimodal da construcdo do processo tradutorio de
textos-videos-sinalizados se torna relevante, pois pode gerar inteligibilidades sobre o ensino da
traducdo. Por outro lado, ha& necessidade de refletir sobre as crencas da traducdo e como o0s
conceitos de traducdo, linguas e linguagens estéo interconectados com as concepg¢des de mundo

e seus aspectos sociohistdricos e socioculturais de cada sociedade.
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Entendo que para ofertar um curso de extensdo é necessario também compreender as
experiéncias vivenciadas por outros pesquisadores de ensino de traducdo, em diversos
contextos, em ambito nacional e internacional. Por isso, antes de entrar em campo e gerar 0S
dados, foi preciso realizar uma revisdo bibliografica estendida, com foco em pesquisas
académicas publicadas (LAKATOS; MARCONI, 1992), tematizando as Pedagogias e as
Didaticas da Traducdo. Esse estudo exploratorio da bibliografia me permitiu compreender e
familiarizar com a area de pesquisa, e, ainda, construir a delimitacdo do tema. A leitura
exploratdria ocorreu apds um levantamento e selecdo de referéncias da area das Pedagogias e
das Didéticas da Traducdo, em contexto americano, europeu e brasileiro. Apos a exploragdo e
leitura do material foi possivel analisar as propostas de ensino de traducdo. J& a pesquisa
documental, nesta pesquisa de doutorado, pertence aos dados gerados, a partir de documentos
produzidos como primeira fonte no curso de extensao, por exemplo, editais, fichas de avaliacao,
unidades didaticas, planos de aula, e-mails institucionais, fotografias. Também realizei anélises
de dados por meio de descricBes de registros e diarios de campo.

No ambito do ensino da traducao, com foco em aplicacdo didatica, utilizando a descricdo,
as analises e os entendimentos do discurso, da conversa e da interacdo em sala de aula, seria

possivel nomearmos, futuramente, este método como “etnotradutografia educacional”?

2.3.
Contexto da pesquisa: DFCRH-DDHCT/INES-MEC

O Imperial Instituto Nacional de Surdos-Mudos (primeira denominacdo do Instituto),
criado em 26 de setembro de 1857, por determinacdo de D. Pedro 11, foi primeiramente dirigido
pelo professor surdo francés, abade Ernest Huet. Atualmente, denominado Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), é um 6rgdo diretamente subordinado a pasta do Gabinete do
Ministério da Educacdo (MEC), conforme o Decreto n® 9.465, de 02 de janeiro de 2019,
contendo em seu organograma de Estrutura Organizacional, a subordinacdo direta ao
Ministério. Assim sendo, o INES ¢ um “o6rgdo especifico singular” (BRASIL, 2019, art. 2°,
inciso 11, alinea h), com status de Secretaria Nacional®. Como instituicio federal, o INES tem
como competéncia a formulacdo da “Politica Nacional de Educagdo na area de surdez”, além

de promover e realizar programas de capacitacdo, com objetivo de oportunizar uma educacao

4 Ver: http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286?fbclid=IwAR3zm-
Sdl1wk56e9vI6i0QHKYONJMKUXnJCu_-a_BjFw5cVwOTxfFy573z8 (acesso em 25/05/2022).



http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286?fbclid=IwAR3zm-Sdl1wk56e9vl6i0QHkYONJmKUXnJCu_-a_BjFw5cVwOfxfFy5Z3z8
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286?fbclid=IwAR3zm-Sdl1wk56e9vl6i0QHkYONJmKUXnJCu_-a_BjFw5cVwOfxfFy5Z3z8
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

42

de qualidade e bilingue. Além disso, promove a educacao de alunos surdos, na Educagéo Basica
e, também, a efetivagcdo de inclusdo de alunos surdos, em cursos de graduacdo e de pds-
graduacdo — lato e stricto sensu (BRASIL, 2019, art. 38°).

Nesta pesquisa de doutorado, o local de geracdo de dados € o INES, com aplicacdo da
pesquisa no Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnoldgico (DDHCT),
com a criagdo e implementacdo de um curso de extensdo de formagdo de tradutores
aprendizes/iniciantes e profissionais, com foco na pratica de traducdo de textos escritos em
Portugués para textos em videos em Libras. O DDHCT ¢é um dos maiores departamentos da
Instituicdo, isso porque é o espaco onde se inscrevem as pesquisas cientificas e tecnoldgicas;
publicam-se artigos, revistas e livros em periodicos®, tematizando a Educagdo de Surdos;
promovem-se eventos, seminarios, congressos internacionais; aplicam-se cursos de formacéo
continuada, tais como Curso Basico de Libras e, mais recentemente, com a implementacao de
nossa pesquisa, o Curso de Traducao.

A Coordenacdo de Projetos Educacionais e Tecnoldgicos (COPET) é a maior
coordenacao do DDHCT, pois nela sdo deliberadas as implementacfes de cursos, pesquisas e
producdo académica. E por meio da COPET que é possivel realizar as aproximacdes
interinstitucionais, por exemplo, os acordos de cooperacao institucional e a cooperacgdo técnica
com as organizagdes governamentais e organiza¢es ndo-governamentais, promovendo, assim,
intercdmbio cultural, cientifico e pedago6gico. Abaixo do organograma departamental-
institucional do DDHCT, esta alocada a COPET e incluem-se, abaixo dessa coordenacdo, as
seguintes divisdes: Divisdo de Estudos e Pesquisas (DIESP); Divisdo de Cooperacdo Técnica
(DICTE); Diviséo de Formacéo e Capacitacdo de Recursos Humanos (DFCRH); Diviséo de
Audiologia (DIAU). Ainda abaixo dessa coordenacdo estdo subordinados: Comité de Etica e
Pesquisa do INES (CEPq); os Grupos de Pesquisas; os Projetos Educacionais de Formagéo
Continuada; a Biblioteca; o Acervo Historico (de 165 anos); o Estludio e Setor de Traducao
(Libras/Portugués). H&, também, Programas de Politicas Linguisticas de Linguas de Sinais em

andamento, por exemplo: o Programa Nacional de Capacitacdo em Educacdo Bilingue de

> O INES possui trés periddicos académicos: Revista Espacgo; Revista Férum; Revista Arqueiro (veja em:
https://www.ines.gov.br/seer/).
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Surdos (PRONAEBS)®; o Programa de Préatica Profissional sobre Surdez (PROPP)’; e Centros
de Capacitagdo de Profissionais da Educaco e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS)8.

O projeto de curso, referente a esta tese de doutorado, foi implementado na Diviséo de
Formacdo e Capacitacdo de Recursos Humanos (DFCRH/DDHCT-INES). O DFCRH ¢ a
divisdo que planeja, supervisiona e ministra 0s principais cursos de extensdo, formacéo
continuada e atualizagéo profissional dentro do INES. Nesta divisdo, estdo lotados servidores
publicos formados em educacdo e que ocupam cargos de docentes, técnicos e técnico-
administrativos do INES. Aqui, se propde a realizacdo de implementacéo de cursos, tais como:
Curso Basico de Lingua Brasileira de Sinais e, mais recentemente, o Curso de Extensdo de
“Formagdo Profissional em Tradugdo de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para Textos em

Videos em Lingua Brasileira de Sinais”.

2.4.

Etica na/da pesquisa

A pesquisa seguiu todos os principios éticos, conforme o que esta previsto no Capitulo
I, artigo 2°, em seus incisos | a XXVI, da Resolu¢do do Conselho Nacional de Salde, n° 510,
de 07 de abril de 2016, orientando diretrizes e normas de pesquisas que envolvem seres
humanos, para, assim, respeitar os valores culturais, sociais e morais de participantes de
pesquisa. Por conta desse compromisso com a pesquisa e a €tica, primeiramente, elaborei, no
ano de 2020, entre os meses de abril a dezembro, o projeto de doutorado denominado Uma
proposta didatica de ensino de traducdo de textos escritos em Lingua Portuguesa para textos
visuais em Lingua Brasileira de Sinais (Libras): da teoria a pratica de traducéo em curso de
extensao e de formacdo profissional para Tradutores-Intérpretes de Libras/Portugués (TILSP),
com foco em uma aplicacdo e validacdo de Unidades Didaticas de ensino-aprendizagem de
traducéo de Portugués para Libras, em um curso de extenséo, no Instituto Nacional de Educagéo
de Surdos (INES). Apés a finalizagdo do referido projeto, em dezembro de 2020, no més janeiro
de 2021, obtiveram-se os ultimos encaminhamentos de pareceres das orientadoras Teresa Dias

Carneiro e Liana de Andrade Biar, além do Programa de P0s-Graduacdo em Estudos da

6 Ver mais informagBes em: https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/programa-nacional-de-
capacitacao-em-educacao-bilingue-de-surdos-pronaebs.

"Ver mais informagGes em: https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/programa-de-pratica-profissional-
sobre-surdez-propp.

8 Ver mais informag@es em: https://www.gov.br/ines/pt-br/acesso-a-informacao-1/acoes-e-programas/programas-
projetos-e-acoes/cas/o-que-sa0-0s-cas.



https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/programa-nacional-de-capacitacao-em-educacao-bilingue-de-surdos-pronaebs
https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/programa-nacional-de-capacitacao-em-educacao-bilingue-de-surdos-pronaebs
https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/programa-de-pratica-profissional-sobre-surdez-propp
https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/programa-de-pratica-profissional-sobre-surdez-propp
https://www.gov.br/ines/pt-br/acesso-a-informacao-1/acoes-e-programas/programas-projetos-e-acoes/cas/o-que-sao-os-cas
https://www.gov.br/ines/pt-br/acesso-a-informacao-1/acoes-e-programas/programas-projetos-e-acoes/cas/o-que-sao-os-cas
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Linguagem, do Departamento de Letras da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(PPGEL/PUC-RI0).

Em 04 de fevereiro de 2021, encaminhei um pedido de Carta de Anuéncia a Divisdo de
Estudos e Pesquisas (DIESP), oriunda do Departamento de Desenvolvimento Humano,
Cientifico e Tecnoldgico (DDHCT)/INES, solicitando, assim, a autorizacdo da execucdo da
pesquisa, em contexto institucional. Para esta solicitacdo foi necessario apresentar o
pesquisador Glauber de Souza Lemos por meio de uma Carta de Apresentacdo do Pesquisador
(ver Anexo 1), o Projeto de Doutorado, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver
Anexo I1) e o Termo de Autorizacdo de Imagem (ver Anexo I11), como processo de submisséo
de Projeto de Doutorado. No dia 05 de fevereiro de 2021, a DIESP notificou o recebimento dos
arquivos e anunciou que o setor iria analisar e indicar os préximos passos do cadastramento de
pesquisa. No dia 01 de marco de 2021, a DIESP encaminhou o Formulario de Cadastramento
da Pesquisa e 0 Termo de Compromisso da Pesquisa. Depois de todos os preenchimentos de
formulario e entrega dos documentos, no dia 09 de marco de 2021, foi encaminhada a Carta de
Anuéncia Institucional — INES (ver Anexo 1V), deliberando a aplicacéo da pesquisa, desde que
aprovada pelos Comités de Etica de Pesquisas institucionais (PUC-Rio e INES). Em seguida,
no dia 11 de marco de 2021, esta carta de autorizacdo do INES foi encaminhada junto ao projeto
de doutorado para a Camara de Etica e Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (CEPg/PUC-RI0) para parecer e aprovacdo. Depois de pareceres e pedidos de revisoes,
no dia 29 de setembro de 2021, o projeto foi aprovado pela CEP/PUC-RIo e pelo Vice-Reitor
para Assuntos Académicos da PUC-Rio (ver Anexo V).

O préximo passo se deu pela submissdo do projeto na Plataforma Brasil, no dia 05 de
outubro de 2021, para que a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) realizasse 0s
seus pareceres e deliberasse a aprovacao ética da pesquisa, sendo concedida pelo Certificado
de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE) e emitida pela instituicdo coparticipante
através do Comité de Etica e Pesquisa (CEPq) do INES. O projeto de doutorado foi aprovado
em 20 de outubro de 2021, por meio de processo do CAAE 52342521.0.0000.8137, com
namero do parecer 5.049.176 (ver Anexo VI).

Depois de varias reunides institucionais e pedagogicas com o0 DFCRH e o DDHCT, foi
deliberado, organizado e implementado o Curso de Extensao de “Formacgdo Profissional em
Traducdo de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para Textos em Videos em Lingua Brasileira

de Sinais”.
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2.5.
Instrumentos e tratamentos dos dados da pesquisa

Nesta pesquisa de doutorado, os instrumentos de pesquisa sdo diversificados. Saliento,
desde j&, que todos os alunos do curso de extensdo foram convidados a participar da pesquisa
somente depois de terem ingressado nos processos seletivos. Os alunos que aceitaram participar
da pesquisa precisaram assinar o TCLE, contendo as seguintes informacdes da pesquisa:
objetivo e relevancia; ndo prejuizo em caso de desisténcia; a gratuidade da participacao;
beneficios e riscos minimos; anonimato e confidencialidade dos participantes; contato dos
pesquisadores, do CEPg/PUC-Rio e do CEPg/INES.

Esta pesquisa de doutorado foi aplicada em um curso de extensdo, por isso, todas as aulas
foram gravadas no ano de 2022, servindo como geracéo de dados. As gravacdes foram de todos
0S momentos interacionais do curso, por exemplo, processos seletivos (provas e entrevistas),
reunibes pedagogicas, sessdes de mentorias educacionais, aulas sincrono-remotas.

Com foco em uma perspectiva etnografica, também, gerei outros dados, por exemplo,
questionarios de pesquisa, com os alunos participantes do curso e da pesquisa. Para isso, optei
por questionarios alocados na plataforma digital Google Formulérios — Google Forms,
possibilitando, assim, que os participantes expressassem as suas opinides sobre as interagdes
na sala de aula, contetdos, aprendizagens, dificuldades dentro do curso de extensdo em
formacdo de TILSP. Ou seja, os questionarios (de apresentacdo pessoal, de verificacdo de
compreensdo leitura/escrita/sinalizacdo ou de problemas/solugdes de traducdo, de avaliacdo e
de autoavaliagdo) serviram como instrumento de pesquisa.

Incluo, também, nesta pesquisa, 0s registros de notas/diarios de campo como instrumento
de pesquisa, que foram realizados por mim, tradutor-pesquisador-professor, com objetivo de
tornar consciente o experimento das unidades didaticas e realizar as interpretacGes de dados
gerados, em sala de aula de traducdo. Esses registros me permitiram, como tradutor-
pesquisador-professor, realizar as analises etnograficas e autoetnogréaficas.

Outros dados gerados foram as entrevistas individuais com os alunos, monitores
voluntarios, professores convidados voluntarios e gestores institucionais, ocorrendo durante a
geracdo de dados aplicados durante a execucdo do Curso de Extensdo. Com os alunos, por
exemplo, 0s objetivos dessas entrevistas foram gerar dados a respeito de propostas, sugestdes,
(auto)criticas, (auto)avaliacOes e (auto)confrontagdes com os participantes da pesquisa sobre o

seu aprendizado no Curso de Extenséo.
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Os dados gerados a partir das gravagoes de sala de aula de tradugéo foram transcritos em
forma de glosas escritas em Portugués, por isso, utilizo os simbolos de convengdes de Lemos
(2020a). Apesar de todos os alunos participantes da pesquisa (APP) terem assinado o TCLE e
TAI, mesmo assim, irei preservar as suas identidades e imagens como compromisso ético da
pesquisa. No entanto, na &rea de linguas de sinais existem outras formas de transcri¢éo, por
exemplo: traduzir em lingua de sinais todos os dados; utilizar as imagens das gravacoes e
recorta-las em fragmentos, com sequéncia da sinalizacdo-em-interacao; desenhar em formato
de requadros as interacdes sinalizadas. Enfim, ha muitas possibilidades de transcricdes de
dados, mas, aqui, preferi utilizar a transcricdo em glosas escritas, para, assim, possibilitar que
o leitor compreenda a forma de organizacdo e estruturacdo morfossintatica da Libras. Nem
sempre sera possivel transcrever todos os detalhes da sinalizacdo-em-interacao, por exemplo,
prosodia e usos de outras linguagens, por isso, acredito que, futuramente, outras publicacdes

poderéo explorar a riqueza da interacdo em Libras.

2.6.

Participantes da pesquisa

Ao divulgarmos cada um dos processos seletivos, informei que a oferta de formacéo do
Curso de Extensdo também fazia parte de uma pesquisa. Apds aprovacdes e matriculas de todos
os alunos, solicitei que todos pudessem participar, individualmente, da primeira mentoria
educacional do Curso. Nesse momento, foram apresentados o curso, as tarefas, os
planejamentos e a pesquisa de doutorado. Aqui, perguntei a cada aluno se gostaria de participar
como voluntéario da pesquisa. Dos 35 alunos do curso, obtive 23 aceites para participar da
pesquisa. Nessas interacdes, deixei bem claro que o curso fazia parte de uma pesquisa aplicada,
por isso, 0s alunos participantes voluntarios precisariam ser avaliados e gravados nas interacdes
em sala de aula.

Todos os 23 alunos que aceitaram participar da pesquisa assistiram ao video sinalizado
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em versdo em Libras (ver no Anexo

I, https://youtu.be/LFILhfADBEW), além de terem tido acesso a versdo impressa do

documento. Depois de terem tirado todas as duvidas e terem obtido mais esclarecimentos, todos
0s 23 alunos concordaram e, em seguida, depois de seu consentimento, assinaram duas vias da
versao impressa, sendo que uma via assinada ficou de posse do professor-tradutor-pesquisador

e a outra via assinada ficou de posse do aluno participante voluntario. Reforcei 0 meu


https://youtu.be/LFI1hfADBEw
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compromisso para com todos os participantes da pesquisa, além de termos esclarecido todas as
informagdes necessarias sobre o Curso de Extensdo e a pesquisa de doutorado. Assim, foi
possivel estabelecer uma relacdo de confianca com o professor-tradutor-pesquisador e com a
pesquisa aplicada no Curso.

A principio, no projeto de doutorado, tinha previsto que teria 10 participantes surdos e
ouvintes como voluntérios da pesquisa para as testagens de tarefas de traducéo, avalia¢fes das
aulas e autoavalia¢cdes do curso. No entanto, consegui obter 23 participantes e que passaram
pelo processo seletivo do Curso de Extensao.

Segundo o artigo 9° e inciso 111, IV e V, a imagem e 0s nomes verdadeiros ndo serao
identificados (desde que aceitassem que a sua imagem seja vinculada, com autorizacéo

assinada; ver Anexo Il https://youtu.be/hOUNQMugIxQ), assegurando, assim, que ndo

venham a ter problemas e prejuizos em relacdo a sua imagem, além de garantir que seu
anonimato seja preservado.

Os participantes da pesquisa sdo os(as) alunos(as) ouvintes e surdos: 21 alunos adultos
ouvintes; 02 alunos adultos surdos. Os participantes sdo adultos e tém idade entre 18 e 65 anos.
Apresento, a seguir, no Quadro 01, os alunos participantes voluntarios da pesquisa, com nomes
ficticios, apontando as informagfes sobre a sua idade, identificacdo (surdo/ouvinte, etnia,
religido), profisséo e qual processo seletivo ingressou no Curso de Extenséo.

Quadro 01 — Alunos Participantes da Pesquisa (APP)

NOME?® | IDADEY | IDENTIFICACAO FORMACAO 1°ou 2°
PROCESSO
SELETIVO
(PS)?
Alfazema 37 Mulher Ouvinte; Graduanda Bacharelado 1°PS
Etnia Parda em Letras-Libras;
Crist (Testemunha de Capacitagdo em Traducéo e
Jeova) Interpretacdo de Libras no Contexto
Nova Iguacu Educacional (350 horas);
Curso Bésico de Libras (450 horas)
Amarilis 41 Mulher Ouvinte; Graduagdo em Geografia; 2°PS
Etnia Preta; Especializacdo em Vigilancia em
Cristd (Maranata); Saude Ambiental e em Salde Publica;
Rio de Janeiro Curso Bésico de Libras;
Especializacdo em Traducéo e
Interpretacdo em Lingua de Sinais
(450 horas)
Angeélica 23 Mulher Quvinte; Graduanda em Pedagogia e 2°PS
Etnia Branca; em Letras-Libras;
Crista (Catolica) Curso Bésico de Libras (100 horas)

® Os nomes sdo ficticios e os alunos participante da pesquisa receberam os nomes de flores masculinas e femininas.
10 |dades informadas nos dias das inscricdes de cada processo seletivo.
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Azaleia 38 Mulher Ouvinte; Graduacdo em Letras-Libras; 2°PS
Etnia Parda; Especializacdo em Braille e Libras;
Crista (Maranata); Curso Basico de Libras (420 horas)
Niteroi
Camélia 28 Mulher Ouvinte; Graduacéo em Direito; 1°PS
Etnia Parda; Especializacdo em Psicologia
Cristd (Adventista do Juridico-Forense,
Sétimo Dia); Especializacdo em Libras (360 horas);
Niteroi Curso Basico de Libras (450 horas)
Cravo 55 Homem Ouvinte; Graduacéo Tecnolégica em Tradugao e 1°PS
Etnia Branca; interpretacdo de Lingua Brasileira de
Cristéo (Testemunha de Sinais e Portugués;
Jeova); Especializacdo em Libras;
Rio de Janeiro Certificado Prolibras
Dalia 30 Mulher Ouvinte; Graduacdo em Museologia 2°PS
Etnia Branca; e em Pedagogia;
Espirita; Especializacdo em Psicopedagogia;
Rio de Janeiro Especializacdo em Traducédo e
Interpretacdo em Lingua de Sinais
(450 horas)
Erica 37 Mulher Ouvinte; Graduagdo em Servico Social; 2°PS
Etnia Branca; Graduanda em Letras-Libras;
Crista; Proficiéncia (CAS) em Tradugdo e
Nilépolis Interpretacdo de Libras/Portugués
Estrelicia 45 Mulher Ouvinte; Curso de Extensdo em Formacéo de 2°PS
Etnia Branca; Intérprete e Tradutor de Libras
Cristd (Testemunha de (360 horas);
Jeova); Certificado Prolibras;
Séo Gongalo
Floréncio 36 Homem Quvinte; Graduagdo em Direito e Pedagogia; 1°PS
Etnia Parda; Graduando em Letras-Libras;
Espirita; Especializacio em Direito e Gestéo
Campos dos Ambiental, Libras;
Goytacazes Especializacdo em Traducéo e
Interpretacdo em Lingua de Sinais
(570 horas)
Gardénia 37 Mulher Ouvinte; Graduagdo em Historia; 1°PS
Etnia Preta; Curso Bésico de Libras;
Matrizes Africanas Especializacdo em Traducédo
(Umbanda); Interpretacdo e Docéncia da Libras
Barra do Pirai (850 horas)
Gérbera 65 Mulher Ouvinte; Graduacgdo em Letras, Pedagogia e 1°PS
Etnia Parda; Mdsica;
Espirita (Kardecismo); Especializagcdo em Orientagéo
Rio de Janeiro Educacional;
Especializacdo em Docéncia Superior e
Traducdo e Interpretacdo em Libras
(450 horas)
Girassol 33 Homem Surdo; Graduagdo em Bacharelado em 1°PS
Etnia Branca; Engenharia Ambiental;
Cristdo (Catdlico); Graduagdo em Licenciatura em
Rio de Janeiro Letras Libras;
Especializacdo em Libras e
Educacdo para Surdos
Horténcia 48 Mulher Ouvinte; Graduacgdo em Servico Social; 2°PS

Etnia Parda;
Crista (Nova Vida);
Queimados

Curso Bésico de Libras (280 horas)
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Iris 26 Mulher Ouvinte; Graduacdo em Administracédo 2°PS
Etnia Branca; e em Pedagogia;
Crista (Universal do Especializacdo em Gestdo de
Reino de Deus); Processos;
Belford Roxo Curso Basico de Libras (250 horas);
Margarida 38 Mulher Surda; Graduacgdo em Pedagogia 1°PS
Etnia Branca; e em Letras-Libras;
Cristé (Catolica); Curso de Extensdo em Interpretagdo
Séo Gongalo Educacional (180 horas);
Especializacdo em Libras: Ensino,
Traducdo e Interpretacdo
Narciso 27 Homem Ouvinte; Graduando em Letras-Libras; 2°PS
Etnia Branca; Curso de Libras (120 horas)
Cristdo (Assembleia de
Deus);
Queimados
Orquidea 32 Mulher Ouvinte; Graduacgdo em Administracéo; 1°PS
Etnia Parda; Pés-Graduanda em Traducdo de Textos
Cristd (Maranata); de Portugués para Libras;
Nova Iguacu Curso Traduz Ai (300 horas);
Curso Bésico de Libras (450 horas)
Primavera 35 Mulher Ouvinte; Graduagdo em Pedagogia; 1°PS
Etnia Parda; Curso de Extensdo em Interpretagdo
Cristd (Assembleia de Educacional (180 horas)
Deus)
Rio de Janeiro
Rosa 38 Mulher Ouvinte; Graduagéo em Direito; 1°PS
Etnia Parda; Curso Bésico de Libras;
Cristd (Batista); Proficiéncia (ProLibras)
Queimados em Ensino da Libras;
Proficiéncia (ProLibras) em Traducéo e
Interpretacdo em Libras/Portugués
Tulipa 37 Mulher Ouvinte; Graduagdo em Pedagogia; 2°PS
Etnia Preta; Curso de Extensdo em Interpretagdo
Crista (Assembleia de Educacional (180 horas)
Deus); Especializacdo em Libras: Ensino,
Nova Iguacu Traducdo e Interpretacdo
Verbena 38 Mulher Ouvinte; Graduagdo em Psicologia; 2°PS
Etnia Branca; Especializacdo em Educacédo
Cristd (Nova Vida); Especial: Surdez;
S&o Gongalo Proficiéncia (ProLibras) em Tradugéo e
Interpretacdo em Libras/Portugués
Violeta 39 Mulher Ouvinte; Graduanda em Letras-Libras 1°PS

Etnia Parda;
Cristd (Testemunha de
Jeovd);

Macaé

e em Pedagogia;
Proficiéncia (ProLibras) em Tradugéo e
Interpretacdo em Libras/Portugués

Fonte: autor

Até o final do curso, houve cinco desisténcias de alunos participantes da pesquisa (APP)

do Curso de Extensdo. As justificativas sdo apresentadas no Quadro 02 abaixo.
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Quadro 02 — Justificativas das desisténcias do curso de extenséo de alunos participantes da pesquisa

ALUNO PARTICIPANTE
DA PESQUISA (APP)

DATA
DA SAIDA

JUSTIFICATIVA DA DESISTENCIA
DO CURSO DE EXTENSAO

Primavera

30 de marco de 2022

Mensagens no WhatsApp:

“Eu vou ser intérprete de uma professora surda, ela
da aula p ouvintes, eu fago mediacédo dela ¢ os
alunos, e com a escola em geral. Na vdd, e na
prefeitura de Caxias.” (25 de margo de 2022)
“Glauber, eu ndo vou conseguir continuar, elas me
colocaram no horario da tarde, p acompanhar um
aluno na turma regular.” (29 de marco de 2022)

Mensagem no E-mail:

“QOléa grupo, boa noite. Venho através desse e-mail,
com tristeza, informar que ndo poderei continuar
no curso, pois comecei um novo trabalho e os
horérios ndo sdo compativeis. Gostaria de
agradecer a todos professores, monitores, foi um
prazer conhecer e estar ¢ vcs. Desejo tudo de bom
para vocés, e espero uma nhova oportunidade,
talvez uma segunda turma. Parabéns, Glauber pelo
trabalho de Doutorado, e obrigada por dividir seu
conhecimento conosco.” (30 de margo de 2022)

Gardénia

11 de abril de 2022

Mensagem no WhatsApp:

“Oii. Bom dia! Nao vou conseguir continuar o
curso. Estava esperando a resposta aqui do
trabalho. Tiveram g reorganizar meus horarios.
Estou muito longe de casa. Vou ter que ficar para
a proxima turma!” (04 de abril de 2022)

Mensagem no E-mail:
“Bom dia! Nao poderei continuar o curso, desde ja
agradeco a oportunidade!” (11 de abril de 2022)

Tulipa

02 de maio de 2022

Mensagens no WhatsApp:

“Meu neném ainda ta se recuperando, ele tem um
quadro de otite grave, vira e meche ele acorda com
secrecdo no ouvido. Tentando manter a calma,
amanha vou em outro médico tentar uma segunda
opinido.” (25 de abril de 2022)

“Boa tarde! Passando para dizer que estou
imensamente grata por toda a experiéncia que
aprendi aqui e por toda a troca. Mas infelizmente
ndo poderei dar continuidade no curso. Estou me
retirando do grupo, desejo tudo de bom para
vocés” (02 de maio de 2022)

Mensagem no E-mail:

“Venho por meio deste solicitar meu desligamento
do curso, dado que, infelizmente ndo poderei mais
acompanhar as aulas devido a mudangas no meu
cronograma de trabalho. Aproveito para dizer que
o curso foi de grande valia para minha formagéo
profissional e pessoal e parabenizar toda a equipe
pela maestria em toda estrutura do curso.

Espero conseguir reingressar em uma outra
oportunidade.

Grata por tudo.”
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Camélia 23 de maio de 2022 Mensagens no WhatsApp:

“Boa tarde professor. Tudo bem? Haviamos
conversado sobre o dilema do meu trabalho e das
aulas. Infelizmente ndo consegui mudar minha
escala essa semana. Estar nesse projeto é um sonho
e ndo queria desistir porem ndo quero prejudicar
vocés.” (09 de maio de 2022)

“Boa tarde professor. Tudo bem? Venho lhe
agradecer por todo apoio e aprendizado.
Infelizmente ndo conseguirei continuar no curso
por questbes profissionais. Gostaria de continuar
com seu contato para assim seguir me
aperfeigoando. Gratiddo por tudo!” (23 de maio de
2022)

“Boa tarde. Passando para me despedir de vocés.
Infelizmente ndo conseguirei me manter no curso
mas desde ja agradeco a todos pela amizade e por
tanta troca de conhecimento. Contem comigo
sempre. Gratiddo” (23 de maio de 2022)

Fonte: autor

A aluna Violeta ndo apresentou nenhuma informacéo a respeito de seu afastamento e
desisténcia do Curso. O curso seguiu até o final de sua execucao, com 16 alunos ouvintes e 02
surdos. Todos os 18 alunos eram participantes da pesquisa. A evasao escolar parece bastante
relevante, pois de 35 alunos ingressantes no inicio do curso, até o final, 17 alunos
desistiram/abandonaram o Curso. Algumas justificativas foram encaminhadas para a
Coordenagdo do Curso, tais como: ingresso em novo trabalho; mudanca de horario de trabalho;
incompatibilidade de horério de curso e trabalho; transferéncia de modalidade de trabalho
remoto para presencial (2021-2022); quantidade de tarefas do curso; problemas de salide. No
final do més de margo e inicio de abril de 2022, as Portarias Ministeriais (Educacdo e
Economia) dispuseram sobre o retorno as aulas presenciais. Ja no més de maio de 2022, as
Portarias Ministeriais dispuseram sobre o fim das aulas remotas e determinaram total retorno
presencial das aulas da Educacdo Béasica e Ensino Superior. Esses fatores sociais, econdmicos
e educacionais apontam para a interferéncia macrossocial da evasdo escolar. No DDHCT/INES,
as aulas permaneceram em modalidade remota até o final do ano de 2022, pois o departamento
ndo é educacional, com sistematizacdo regular de ensino, mas, sim, é um departamento

tecnoldgico e de formacdo continuada.
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3

Estudos da Traducao: histdrias, teorias, conceitos

Este capitulo tem como objetivo apresentar: a constituicdo a consolidacdo dos Estudos da
Traducdo como campo disciplinar académico (HOLMES, 1988[1972]; BASSNET,
2002[1980]b; GENTZLER, 2009 [1993]; TOURY, 1995; ZIPSER; POLCHLOPEK, 2008;
MUNDAY, 2016); os Estudos Aplicados da Traducdo (HOLMES, 1972; TOURY, 1995;
HURTADO ALBIR, 1999; WILLIAMS; CHESTERMAN, 2002; COLINA, 2015[2003]); a
diferenciacdo entre os conceitos de traducéo e interpretacdo (PAGURA, 2003; TYMOCZKO,
2014 [2007]; MUNDAY, 2016); a traducdo de géneros textuais/discursivos (HURTADO
ALBIR, 1999, 2015b; GAMBIER, 2013); a traducdo de textos especializados (SAGER,
2012[1994]; HURTADO ALBIR, 1999; GAMERO PEREZ, 2001; PIMENTEL ; PONTES JR.,
2016; MAYORAL ASENSIO, 2016[2007]). E, por fim, apresento a constituicdo dos Estudos
da Traducdo no Brasil (VASCONCELLOS, 2013) e a subarea académica, os Estudos da
Traducdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (ETILS), com bastante destaque em producdes

e consolidacdo no contexto nacional.

3.1.
Consolidacao do campo disciplinar dos Estudos da Traducgéo

A consolidacdo disciplinar universitaria dos Estudos da Traducdo ocorre,
concomitantemente, em varias partes do mundo, entre as décadas de 1960 e 1970,
primeiramente, com discussdes e ofertas de workshops de “tradug@o literaria” focados em
principios do processo de traducdo e da compreensdo de textos (ZIPSER; POLCHLOPEK,
2008, p. 22; GENTZLER, 2009 [1993], p. 27-32). A partir de muitos movimentos, inclusive de
mudancas e revolugdes tecnoldgicas, entre as décadas de 1980 e 1990, o campo da tradugédo
comecou a ser consolidado, tanto pelo contexto académico, quanto pelo mercado editorial e das
linguas, e visto como uma &rea fundamental para intermediar as traducfes de textos e interpretar
as comunicacles e linguas humanas (BASSNET, 2002b[1980]). As tentativas pioneiras de
estabelecimento da traducdo como disciplina independente da linguistica foram propostas nos
estudos de Holmes, Lefevere, Bassnett e Toury.

Em 1972, James Stratton Holmes realizou a conferéncia “The Name and Nature of

Translation Studies”, na sessdo tematica de Traducdo do 3° Congresso Internacional de
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Linguistica Aplicada, em Copenhague/Dinamarca, apresentando as suas primeiras impressoes
sobre: alguns conceitos de tradugdo; uma sugestéo para o nome disciplinar académico “Estudos
da Traducdo” (Translation Studies); a confeccdo de um mapeamento da disciplina; as areas e
subareas do campo disciplinar dos Estudos da Traducdo; os objetivos e as descri¢cdes de cada
area e subarea; as inclusbes de algumas tematicas que considerava que estavam dentro e no
entorno da disciplina. Holmes (1988[1972]) apontou, assim, 0 seu mapeamento do campo
disciplinar, a partir de estudos académicos sobre o complexo fenbmeno da “traducdo” e do
“traduzir”, apontando subareas, com a denominacéo de Estudos da Tradugédo (com foco tedrico
e aplicado). Teoricos posteriores reviram e criticaram seu mapeamento, mas ele, de fato, foi o
primeiro a propor um mapeamento para a disciplina, inclusive apontando as areas que poderiam
ser mais ampliadas no futuro.

A preocupacdo de Holmes era com a falta de uma estrutura e de uma nomeacdo
consensual da disciplina. Foi o primeiro momento de desvinculagdo do guarda-chuva da
Linguistica Aplicada e da Literatura Comparada, €, para isso, 0 movimento de desenho do
campo tedrico foi necessario e urgente para se entender as suas ramificacdes epistemoldgicas.

Na Figura 01, abaixo, apresento um gréafico realizado a partir do mapeamento de Holmes.

Figura 01 — Mapeamento disciplinar dos Estudos de Traducéo proposto por Holmes (1988 [1972])

Translation Studies

/\

"Pure’ Applied

Theoretical Descriptive

o I N

General Partial Product Process  Function Translator  Translation  Translation
Onented  Oniented  Oriented Training Aids Criticism

Medium Arca Rank Text-Type lime Problem
Restricted Restricted Restricted Restricted Restricted Restricted

Fonte: Toury (1995, p. 10)

A primeira divulgacdo do mapeamento da disciplina dos Estudos da Traducdo buscou
constituir dois grandes ramos: (i) puros, com foco em estudos tedricos da traducdo e em estudos
descritivos de traducdo, além de subareas; e (ii) aplicados, com foco em estudos de formagéo,

de ferramentas de traducdo e de criticas de tradugdo. Vale ressaltar que, na parte do
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mapeamento, com foco aplicado, Holmes inclui a categoria de “Translator Training” ¢
formagé&o de tradutor, portanto, ensino de traducgéo.

Nesse momento, Holmes defendeu o campo dos Estudos da Traducdo como uma
disciplina autdnoma, institucionalizada e académica. Holmes propds, assim, um mapeamento
disciplinar que pudesse alcancar a totalidade das reflexdes sobre a tradugdo conforme
observadas no inicio da década de 1970. Muitas criticas posteriores foram realizadas a sua
proposta, pois ainda faltavam mais areas e interfaces a serem abarcadas no mapeamento dos
Estudos da Traducdo. As criticas dos teoricos da traducao (cito, por exemplo, Gideon Toury,
Mary Snell-Hornby, Andre Lefevere, Susan Bassnett) sobre o mapeamento de Holmes (1972)
se concentraram na estruturacdo da disciplina, na limitacdo/dependéncia da area da Linguistica
e nas lacunas de outras tematicas que ndo foram inseridas no mapeamento. Outros teéricos da
traducdo langaram, com o passar do tempo, outros mapeamentos, com o redimensionamento do
campo disciplinar. Esses teodricos da tradugdo trouxeram outras propostas de mapeamentos da
disciplina mesmo tendo se limitado a mapear a disciplina dependente da linguistica e dos
moldes cientificizados modernos.

O campo disciplinar ja estava se consolidando, primeiramente, com pesquisas e estudos
académicos realizados em programas de ensino de tradugdo/interpretacdo, tanto em nivel de
graduacdo quanto de po6s-graduacdo. Destaco outro movimento da consolidacdo do campo
disciplinar, que foram os encontros universitarios em eventos académicos, tematizando as
analises e descri¢bes de pesquisas sobre traducdo. Bassnett (2002b[1980], p. 2) apresenta que
os Estudos da Traducdo foram se constituindo e se tornando robusto, teoricamente, com cada
nova perspectiva tedrica inaugurada, por exemplo, a Teoria da Relevancia (Ernst-August Gutt),
Teoria dos Skopos (Katharina Reiss e Hans VVermeer), Teoria dos Polissistemas (Itamar Even-
Zohar), metodologias de pesquisas da traducio baseada em corpus (Mona Baker)*!.

H&, também, o movimento de consolidacdo disciplinar, apresentando volumosas
publicacdes de enciclopédias, dicionarios, livros, artigos e periddicos centrados na tematica da
traducdo. E, ainda, houve o movimento das criacbes e consolidacdes das organizacgdes,
associacOes e federacfes de traducdo em todo o mundo. Com esse cendrio académico, 0s

Estudos da Tradugédo foram se consolidando como campo disciplinar, redimensionando as suas

11 Na atualidade, nos Estudos da Traducéo, ha teorias académicas consolidadas, tais como: Teorias da Tradugdo
Literaria; Teoria dos Polissistemas da Traducdo; Estudos Descritivistas da Tradugdo; Teorias Linguisticas da
Traducdo; Teoria da Desconstrucdo e Pés-Estruturalista da Tradugdo; Teoria da Invisibilidade da Traducéo;
Estudos Culturais, do Poder e do Discurso da/na Tradugdo; Estudos Socioldgicos da Traducdo; Historia da
Tradugdo; Pedagogia, Ensino e Didatica da Traducdo; Tecnologias da Tradugdo; Politicas
Tradutorias/Interpretativas.
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perspectivas tedricas e epistemoldgicas no ambito universitario (MUNDAY, 2016, p. 11-12).
Ou seja, todos esses movimentos, ocorrendo simultanea e confluentemente permitiram e
consolidaram os Estudos da Tradugdo como disciplina académica.

Hurtado Albir (1999) propds uma nova configuracdo do mapeamento disciplinar de
Holmes. A autora reconfigura as divisdes e coloca no mesmo nivel os estudos tedricos,
descritivos e aplicados, além de apontar a relacdo dialética entre essas pesquisas. Assim, a partir
das subareas gerais e parciais, Hurtado Albir reconfigura essas subareas, propondo seis outras
subéreas, tais como: processo e produto; no¢do (equivaléncia, invariaveis, unidades, método,
estratégias, técnicas); problema (linguistico, extralinguistico, textual, pragmatico); variedade
(modalidade, tipo); lingua e cultura; dimenséo histdrica (diacrénica/sincronica, historia da
traducdo, historia das teorias de traducéo).

Destaco, abaixo, na Figura 02, o mapeamento, segundo a Tradutologia (termo também

utilizado pela autora Amparo Hurtado Albir) de Amparo Hurtado Albir.

Figura 02 — Mapeamento disciplinar dos Estudos da Traduc¢éo proposto por Hurtado Albir (1999)
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Fonte: Hurtado Albir (1999, p. 11)

Como podemos ver acima, na Figura 02, Hurtado Albir (1999) faz com que 0s trés ramos
da disciplina estejam imbricados e ndo mais separados, possuindo, assim, 0 mesmo nivel de
importancia dentro do campo disciplinar, ndo hierarquizando os trés aspectos tedricos da

Tradutologia. Outro ponto a ser destacado no mapeamento de Hurtado Albir se refere ao termo
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“Tradutologia™?, sendo escolhido para designar o campo disciplinar, mas sempre depende da
visdo de traducdo subjacente. 1sso porque o termo “Tradutologia” aponta para a possibilidade
de cientifizacdo da traducdo, enquanto “Estudos da Tradugdo” ndo denota um
comprometimento com a visao de tradugdo como ciéncia. Em outras palavras, o termo francés
Traductologie ndo é exatamente equivalente a Translation Studies, termo utilizado por James
Holmes e adotado pela maior parte dos tedricos e pesquisadores do mundo angl6fono.

A partir desses mapeamentos, é possivel perceber que os Estudos da Traducdo séo
constituidos por abordagens tedricas e paradigmas, ora intradisciplinares, ora

multi/transdisciplinares.

3.1.1.
Estudos Aplicados da Traducéo

Nos mapeamentos propostos por Holmes (1972), Toury (1995), Hurtado Albir (1999),
Williams e Chesterman (2002), com foco no desenho panoramico do campo disciplinar dos
Estudos da Traducdo, ha lugar estabelecido para as pesquisas aplicadas de traducdo, tratando
da temética de ensino-aprendizagem da tradugdo e formacdo de tradutores. Para Williams e
Chesterman (2002, p. 68), uma pesquisa aplicada em traducdo tem como objetivo apresentar
caminhos e estratégias da préatica de traducdo, além de redimensionar novas reflexdes para a
prépria teoria da traducdo. Alias, a teoria é a interpretacdo da pratica. E a oposicao entre teoria
e prética ja é falida, insuficiente e inexistente (QUENTAL, 1995, p. 78). Nesta pesquisa de
doutorado, proponho que a pratica esteja imbricada a um propdsito tedrico e a teoria esteja
intrinsicamente vinculada a pratica, possibilitando, assim, na perspectiva do ensino-
aprendizagem da traducdo, em contextos reais de salas de aulas de traducdo, que o aluno de
tradug@o possa aprender a “ler” e tenha sempre agugado o “espirito critico” e a “curiosidade”
(ARROJO, 1986, p. 76). Por isso, aloco e busco vincular esta pesquisa aos Estudos Aplicados
da Traducdo (HURTADO ALBIR, 1999; COLINA, 2015[2003]).

2.0 termo “tradutologia” surgiu em 1968, muito antes de ser utilizado por Amparo Hurtado Albir. Esse termo foi
utilizado primeiramente por um grupo de pesquisadores belgas: R. Goffin, P. Hurbin e J.-M. Van der Meerschen.
No sentido tradicional do termo, ele se refere ndo a aplicacdo didatica na traducdo, mas é focado em caracterizar
o campo disciplinar, as teorias e pesquisas na area de Estudos da Tradu¢do. Ou seja, na Franga, o termo francés
Traductologie, muitas vezes, parece ser equivalente ao termo utilizado por James Holmes, com Translation
Studies. E, no Canada, o termo Translatology foi batizado por Brian Harris, em 1973 (HURTADO ALBIR, 2020,
p. 372).
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Segundo Hurtado Albir (1999, p. 13), os Estudos Aplicados da Tradugédo se situam em
trés subcampos: (1) a traducdo como ferramenta para o ensino de linguas estrangeiras e 0 ensino
da traducdo para a formacdo de tradutores; (2) a critica da traducao sobre traducgdes publicizadas
em culturas-alvo; e (3) os campos que sdo Uteis para traducédo, por exemplo, a lexicografia, a
terminologia, as gramaéticas, dentre outros, embora o0s considere mais como uma &rea
relacionada a traducdo do que como um ramo em si. Podemos, assim, sistematizar o campo de
investigacdo dos Estudos Aplicados da Traducdo em: (i) traducdo e didatica de linguas; (ii)
critica e avaliacdo de traducgdes; (iii) didatica da traducdo; e (iv) ensino de linguas para
tradutores e intérpretes. Nesta pesquisa, interessa-nos o item trés: didatica da traducdo. Veremos
mais detalhes no Capitulo 05.

3.2.

Diferenciacéo entre interpretacdo e traducdo nas linguas orais

Munday (2016, p. 8-10) afirma que houve diversas percepcdes e conceituacdes de
translation, sendo entendida, primeiramente como “transporte” e, na atualidade, compreendida
como um “produto” a ser construido em um “processo”. No &mbito das linguas orais, a traducao
é registrada por meio de textos escritos e impressos (em suporte fisico ou digital), sendo
constituida/elaborada por um projeto, contendo etapas de revisdes, correcoes e ajustes. Muitas
vezes, € 0 proprio tradutor quem se torna o revisor e editor do texto. Outras vezes, como na
traducdo em contexto editorial, as funcgdes de trabalho se distinguem e sdo desempenhadas por
varios profissionais.

Diferentemente do processo de traducdo, a interpretacdo (interpreting ou interpretation)
exige conhecimentos simultaneos e altamente imediatos. 1sso porque, geralmente, os intérpretes
atuam em cabines, utilizando equipamentos e tomando decisfes linguisticas em questdo de
milissegundos, ndo tendo tempo nem para realizar consultas de qualquer natureza, nem para
fazer pesquisas, nem para corre¢des. Ou seja, um discurso oral interpretado vocalmente ou pela
sinalizacdo ndo pode ser revisado no aqui e agora da interagcdo com o publico, por conta da
“pressao de tempo” e pela “pouca chance de revisao e correcao” (TYMOCZKO, 2014 [2007]),
muitas vezes, ocasionando em muitas disfluéncias.

Para Pagura (2003, p. 226), no ato interacional da interpretacao simultanea, os intérpretes
podem “[...] ter a ajuda do companheiro de cabine em alguma expressao recorrente no discurso

que ndo lhe tenha vindo & mente a principio”. Seleskovitch (1978, p. 2) pontua que a
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interpretagdo acontece numa velocidade “30 vezes maior” do que 0 processo de tradugdo. Um
intérprete precisa ter a capacidade de se concentrar no que ouve, para, assim, processar a
informacdo de forma imediata e reexpressar na lingua-alvo (PAGURA, 2003, p. 229). O
processo interpretativo exige “transposicdo linguistica ou transcodificagao” calculada,
permitindo que o intérprete possa compreender as ideias, se liberte das palavras e reexpresse de
forma instantanea as mensagens (PAGURA, 2003, p. 229).

Essas diferenciacGes podem ser relativas, algumas vezes, uns e outros aspectos se tornam
similares, dificultando o distanciamento entre traducéo e interpretacdo. Para alguns tedricos, o
tempo é um fator determinante para diferenciar a tradugdo de interpretacdo. Ja para outros
tedricos, esta hipoOtese se torna nula, pois ambas as modalidades podem ter seus tempos
encurtados ou alongados, dependendo do contexto e situacdo de trabalho. Para Pagura (2003,
p. 223-225), tanto na traducdo, quanto na interpretacdo, ha similaridades, tais como: ambas
fazem as mensagens serem expressas de um idioma para o outro; possibilitam que as pessoas e
sociedades compreendam os textos; transferem ou transformam textos escritos e orais'® em
conhecimentos; fazem com que as mensagens cruzem as barreiras/conflitos linguisticos, entre
duas comunidades praticas, ou seja, tanto tradutores quanto intérpretes podem ser vistos como
“pontes de conhecimento™?; transmitem enunciados, ideologias, relagdes de poder e
significados de um idioma para o outro; compreendem, interpretam, analisam textos,
desverbalizando as ideias, 0s discursos e as ideologias de um texto para outro; exige que 0s
tradutores/intérpretes sejam bilingues e dominem todas as regras formais das duas
linguas/culturas de trabalho; exigem que se tenham competéncias tradutdrias e conhecimentos

especializados; e devem saber de pressuposi¢des contextuais e inferenciais.

3.3.

Problematizando o conceito de traducéo

Gentzler (2009[1993], p. 21, 63) afirma que a tradugéo ¢ “inerente a todas as linguas por

meio de relagdes com outros sistemas significativos, tanto do passado quanto da atualidade”; e

13 A concepcdo de texto em Pagura (2003) é bastante ampla, pois o autor compreende a interpretacdo como texto
e, também, em modalidade oral.

14 A defini¢do de traducdo como “ponte de conhecimento” em Pagura (2003), na atualidade, é questionada e
criticada, ja que a referida metéfora, em sua interpretagdo literal, ndo contempla a inclusdo entre um espago
geografico e outro, podendo, ainda, manter o distanciamento entre um local e outro, além de simplificar e
subalternizar a pessoa do tradutor como uma figura que sustenta a passagem de pessoas sobre 0 seu corpo.
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que “as traducdes sdo textos complexos, repletos de multiplas conotagdes intertextuais e
alusdes, contendo multiplos discursos e materiais linguisticos”.

Tymoczko (2014[2007] apresenta a problematica/complexidade da definicdo de
tradugao somente como “processo” e “produto”. Isso porque conceituar e teorizar “tradugdo”
depende de articulagdes tedricas e historicas, assim como ocorre com a defini¢do imprecisa de
“lingua” e “linguagem” — até o momento, ndo ha uma unificagdo tedrica, pois ha diversas
reflexdes filosoficas, metodoldgicas e aplicadas para os dois conceitos. A autora argumenta e
se alinha a Arrojo dizendo que, por muitos anos, as defini¢des ocidentais dominaram o conceito
de “tradugdo”, muitas vezes, entrecruzadas com demasiado prescritivismo, obrigacdo de
fidelidade, busca de equivaléncias e com dependéncia de procedimentos técnicos, mas
centrados na pratica da traducdo de uma lingua para outra como transporte de significados; em
outros momentos, com foco na cultura em que se encontrava o tradutor e a lingua em que o
texto seria traduzido, pensando e refletindo sobre as informacdes textuais das linguas/cultura-
alvo. Arrojo (1986) foi uma das tedricas da traducdo a criticar a concepcao logocéntrica e
essencialista da traducéo, buscando apontar que a tarefa tradutoria parte de uma leitura em que
se constroem os sentidos, ndo entendendo o sentido como dado no texto, ao qual bsataria ao
tradutor decodificar e recodificar em outra lingua.

Segundo Tymoczko (2014[2007], p. 63-65), nos periodos renascentista, moderno e pos-
colonial a traducéo foi teorizada, mas com foco em estratégias e em formas de traduzir. Nesses
periodos, as traducdes atentaram-se para as estratégias semanticas, discursivas, situacionais,
intertemporais e transculturais. Durante esses periodos, houve uma mudanca de foco de tipos
de textos a serem traduzidos de religioso para juridicos, médicos e cientificos, ampliando,
assim, a disseminacdo de outras areas de conhecimento e demandando a traducao especializada.

Com o avanco da globalizacdo, na contemporaneidade, as traducdes foram mais focadas
em textos publicitarios e multimidias, demandando uma tarefa tradutdria mais reflexiva para
além da transferéncia e equivaléncia de Iéxicos, significantes e significados, gragas a nova
concepcao de traducdo (ARROJO, 1986, 1988, 1992, 1993). Esse momento mais recente,
demanda que os tradutores realizem traducBes de textos com elementos semioticos e
multimodais (LEMOS; CARNEIRO, 2022).

Por fim, Tymoczko (2014[2007], p. 78-83) entrecruza as diversas conceituagdes sobre
“tradugdo” que foram desenvolvidas no Ocidente e no Oriente, para, assim, compreender a

traducdo em dimensédo transcultural. Para a autora, as diferentes culturas determinam os
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diferentes critérios sobre a conceituacdo de traducdo, em tempos e espagos do/no registro
histérico (TYMOCZKO, 2014[2007] p. 78).

Compreendo, aqui, que o ato de traduzir € uma acdo (pratica) social e um evento
comunicativo, exigindo dos tradutores saber diferenciar as diversas situacdes sociais e 0s
processos linguisticos que precisardo compreender, coordenar e mediar na traducdo entre suas
linguas de trabalho. Zipser e Polchlopek (2008, p. 18) definem o ato de traduzir como um
processo de ida e vinda, com tarefa de “encontro de uma nova cultura, de novos leitores, enfim,
¢ uma comunicag¢ao intercultural”. A tradugdo implica em preparo, com foco na elaboracdo de
um projeto e necessitando de mais tempo para a realizacdo de reflexdes, (re)elaboracdes e
(re)tomadas de decisfes no processo tradutorio de linguas e textos de trabalho (LEMOS;
PEREIRA, 2020, p. 13).

3.4.
Textos, sentidos e contextos: aproximagdes com os Estudos da Traducéo

A comunicacdo humana e sua respectiva producao discursiva ndo se restringe a unidades
lexicais (fonemas e morfemas), mas também se constitui pelas unidades de sentidos
(MARCUSCHI, 2008, p. 71). Bronckart (2003, p. 137), em uma perspectiva socio-histdrica,
compreende o texto como “produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente
nas formagdes sociais”, sempre tendo funcdes, objetivos, interesses.

Para Marcuschi (2008, p. 72), os textos sdo resultados de ac¢Bes linguisticas, sociais e
cognitivas, sendo estruturados pelas comunica¢des humanas e em conexdo com o “artefato
socio-historico”, ocorrendo quando os sujeitos reconstroem o seu entendimento de mundo. E
para Antunes (2020 [2017], p. 26-27), toda acdo de linguagem (falar, escrever, ouvir, ver, ler,
sinalizar), em situacGes de linguagem em uso (aqui, destaco a sinalizagdo-em-uso e sinalizagao-
em-interacdo), em contextos sociocomunicativos, ocorrem pela forma de textos e séo pelos
textos que interagimos com 0s outros na sociedade.

Com essa perspectiva macro/micro sobre a constituicdo de texto, voltemos a Marcuschi
(2012 [1983]), que salienta que ha duas principais correntes teoricas que definem o texto, sendo
elas:

(i) Corrente teorica de texto na perspectiva sistémica e estrutural, com
foco linguistico (sequéncia, sentenca, coeréncia), apontando que o texto

é construido por unidades linguisticas em sequencialidade linear, com
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combinagOes de frases, morfemas, pronominalizagdes e proposi¢oes
semanticas; e
(i)  Corrente tedrica de texto na perspectiva pragmatica e comunicativa,
com foco na unidade comunicativa, no contexto externo ao texto e
contexto interno ao texto, nos atos da fala da atividade verbal e nos
elementos extralinguisticos, mas também focada nos aspectos

semanticos.

No Quadro 03, abaixo, as defini¢des de texto sdo sistematizadas por Marcuschi (2012

[1983].
Quadro 03 — Sistematizacéo de definicbes de Texto
«©
S AUTORES SISTEMATIZACAO DAS DEFINICOES DE TEXTO
€3 : : — .

..ES Zellig “Um texto (discurso) compde-se de uma sequéncia de expressdes ou

% = Sabbetai sentencas ligadas, podendo ir desde sentencas de uma sé palavra até uma obra

Sc2 HARRIS | em vérios volumes”

3 ‘5 © Roland “Texto é uma sucessdo de unidades linguisticas constituida por uma cadeia

g ® E HARWEG | pronominal ininterrupta”

2 ° g Ireba “Um texto é uma sequéncia de sentengas Si, Sy, ... Sn de tal modo que a
z§ 3 BELLERT | interpretacdo semantica de cada sentenga Si (para 2 > i > n) depende da
= interpretacdo da sequéncia S; ... Siy”

5 Harald “Texto ¢ uma sequéncia ordenada de signos linguisticos entre duas
e WEINRICH | interrup¢des comunicativas importantes”

" Janos S.éndor “Uma sequéncia de elementos linguisticos escritos ou falados organizada
S PETOFI como um todo, com base em algum critério (geralmente extralinguistico),
= resulta num texto”

E, Teun Van “O texto € uma estrutura superficial governada por uma estrutura seméantica
9 +>-'C<’ DIUK profunda motivada”; “um conjunto ordenado de sentencas da estrutura

L= z profunda”

f;; E @ Siegfried “Texto é qualquer expressdo de um conjunto linguistico num ato de

Seg SCHMIDT | comunicacdo (no &ambito de um jogo-de-acdo comunicativo), sendo

3 g S tematicamente orientado e preenchendo uma fungdo comunicativa

2o 2 reconhecivel, ou seja, realizando um potencial ilocutivo reconhecivel”

a2 Michael Um texto ¢ uma unidade em uso. Nao é uma unidade gramatical, tal como
2z g Alexander uma frase ou uma sentenca; e ndo é definido por sua extensao. (...) Um texto
8 o Kirkwood é, melhor dizendo, uma unidade semantica: ndo uma unidade de forma e sim
‘8. HALLIDAY | de sentido”
= &

a Rugaiya
HASAN

Fonte: Marcuschi (2012 [1983], p. 21-30)

Koch (2020 [1997], p. 26) apresenta que O texto seria 0 “resultado parcial de nossa
atividade comunicativa, que compreende processos, operacoes e estratégias que tém lugar na
mente humana, € que sdo pontos em ag¢ao em situagdes concretas da interagao social”. Em Koch

e Elias (2016), corrobora-se a defini¢do de texto em Koch (2020 [1997]). As autoras apontam
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que “o texto ¢ um objeto complexo que envolve ndo apenas operagdes linguisticas como
também cognitivas, sociais e interacionais” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 15). Ou seja, ndo basta
apenas conhecer uma lingua para se conseguir produzir e compreender um texto, porque além
disso ¢ preciso ter “conhecimentos de mundo, da cultura em que vivemos, das formas de
interagir em sociedade” (Idem, ibid). Assim sendo, a construcdo de um texto é resultado de um
processo “complexo de linguagem e interacdo social, de construcdo social de sujeitos, de
conhecimentos de natureza diversa” (Idem, ibid, p. 18).

Na perspectiva interacional de texto, ha cinco principios referentes de texto (KOCH,;
ELIAS, 2016, p. 18-19), sendo eles:

()  Principio Intencionalidade, quando se quer algo, podendo ser para
anunciar, informar, sugerir, pedir, ordenar, desabafar, argumentar etc.;

(if)  Principio de Aceitabilidade, quando se espera que o outro dé atencdo e
reaja ao que se propde;

(iii) Principio de Situacionalidade, quando se avalia uma situacdo em se que
encontra e em que se encontra o outro com o qual se interage;

(iv) Principio de Intertextualidade, quando se pressupdem conhecimentos
de textos em comum entre si;

(v) Principio de Informatividade, quando se faz um balanceamento do que

precisa ser explicado ou néo.

Isso significa que produzir textos (falados, sinalizados, escritos) demanda ativagéo de
muitos conhecimentos textuais, metagenéricos, enciclopédicos e linguisticos (KOCH; ELIAS,
2016, p. 22). Por isso, Koch e Elias (2016, p. 23) apresentam que os “sentidos sdo construidos
de forma situada e, nesse empreendimento, assume papel de fundamental importancia o
contexto que envolve a materialidade linguistica e conhecimentos armazenados na memoria
(bagagem cognitiva)”. Para que esses textos possam fazer sentido & preciso que sejam
construidos com coesdo (constituintes relacionados entre si, ou seja, cada elemento do texto
deve estar conectado entre um e outro, permitindo, assim, continuidade, orientagdo tematica e
unidade semantica/pragmatica) e coeréncia (interpretavel e adequado as condigdes de sua
ocorréncia, fazendo com que o texto seja compreensivel e tenha sentido entre suas partes)
(ANTUNES, 2020 [2017], p. 45-47).
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Aqui, a no¢do de contexto € entendida como incorporando 0s aspectos extralinguisticos,
com: participantes; tipos de atividades realizadas; enquadre espacial e temporal; aspectos
sociais, historicos e culturais; saberes e esquemas interacionais; discurso e ideologias; acao
verbal da situacdo interacional. E em um texto, o leitor precisa buscar entender os elementos
contextuais, 0s aspectos composicionais e estilisticos do género textual, trazendo, ainda, 0s seus
conhecimentos (KOCH; ELIAS 2018 [2009], p. 77). Nesse sentido, um produtor de um texto
0 escreve imbricado a um contexto, abarcando, ainda, os fatores linguisticos, pragmaticos,
sociais, historicos, cognitivos e interacionais (Idem, p. 84). Ou seja, quem escreve o faz: sempre

para alguém; guiado por um objetivo; com base em um conjunto de conhecimentos (Idem, ibid).

3.4.1.

Tipos textuais e géneros textuais

Adam (2019) realiza um profundo estudo sobre os aspectos composicionais de cada um
dos cinco tipos textuais, apresentando as caracteristicas, 0s conectores, 0s operacionais, as
marcas de conexdo, as categorias e a macrossegmentacdes tipograficas. Para Adam, os tipos
textuais possuem uma gramatica, o que o levard chamar de gramética do texto. Bronckart
(2003, p. 138) denota que os segmentos constitutivos dos tipos de textos sdo “formas especificas
de semiotiza¢@o ou de colocagdo em discurso”. Isso significa que os tipos textuais possuem
elementos constitutivos da heterogeneidade textual e componentes morfossintaticos e que sdo
combinados, subordinados e coordenados nos textos (BRONCKART, 2003; grifo no original).
Assim, a denominacédo de tipo textual € utilizada para designar e referenciar uma sequéncia
tedrica de natureza linguistica, com foco na composicionalidade dos textos, por exemplo, 0s
aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relac6es l6gicas (MARCUSCHI, 2002, p. 23).

Os tipos textuais sdo compostos de sequéncias linguisticas tipicas, tais como as narrativas,
descritivas, injuntivas, expositivas, argumentativas. E as designacdes tedricas dos tipos de
textos possuem caracteristicas, tais como: (i) narracdo, com enunciado de acdo, verbo de
mudanca no passado, referéncia temporal e espacial; (ii) argumentacdo, com enunciado com
atribuicdo de qualidade e juizo de valor, verbo ser no presente; (iii) descri¢do, com enunciado
de estrutura simples e verbo estatico no presente; (iv) injuncdo, com enunciado incitador de
acao, verbo no imperativo e uso do modalizador deve; e (v) exposi¢do, com exposicdo sintética
pelo processo de composicdo, exposicdo analitica pelo processo de decomposicao e relacdo
parte-todo (MARCUSCHI, 2002, p. 24).
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Gambier (2013), em “Genres, text-types and translation”, retrata que os Estudos da
Traducéo também buscam definir os géneros e tipos textuais. Gambier exemplifica que uma
biblioteca é organizada por categorias de assuntos e areas de conhecimento, facilitando, assim,
para o leitor. O conceito de género, primeiramente, ficou estrito aos estudos literarios e, mais
tarde, foi capitaneado pelos Estudos do Discurso.

No &mbito dos Estudos da Tradugdo, na década de 1980, a formacdo de tradutores,
segundo Gambier (2013, p. 64), passou da perspectiva linguistica para a pragmatica, com usos
de muitos textos ndo literarios no ensino da traducdo, demandando que os professores
buscassem diferentes significados para contextualizar as informagdes socioculturais. As
traducdes especializadas, também, demandavam analises das tipologias textuais. Assim, no
cotidiano do ensino da traducdo, as aulas buscam desenvolver analises dos estilos, géneros e
tipos textuais. Cada tipo de texto demandava uma forma de traducéo diferente.

As Teorias Funcionalistas da Tradugdo, por exemplo, preocupam-se em ensinar a
traducdo, primeiramente, pela etapa da pré-traducdo, com extensivas andlises das funcGes
comunicativas, os objetivos do texto, as marcas linguisticas do texto fonte. As analises também
incluem identificacdo das caracteristicas contextuais. Busca-se, aqui, identificar, ainda, quando
um texto é informativo (focado no tipo de contetdo), expressivo (focado no tipo da forma) e

operativo (focado no tipo de apelo).

3.4.2.

Traducéo de géneros textuais e discursivos (TGTD)®

Para traduzir € de vital importancia interpretar e analisar ndo somente as estruturas
lexicais e morfossintaticas, mas também compreender a situacdo pragmatico-discursiva do/no
texto fonte (PONTES, 2013, p. 232). No ponto de vista de Garcez (1999, p. 59), o ato tradutério
envolve necessariamente a “linguagem-em-uso” de diferentes comunidades, com peculiares de
situagdes sociais e interacionais, além de “encontros dos membros em diferentes grupos”, que
usam variantes linguisticas da mesma lingua ou de diversas linguas/linguagens. Assim, exige-
se do tradutor a sensibilidade sociolinguistica da acdo comunicativa no complexo processo
tradutdrio “espinhoso”, necessitando de constantes atos de “transcriar, transigir, transfingir” e

do “dever estar atento aos recursos e possibilidades” (GARCEZ, 1999, p. 63, 68). Traduzir ndo

15 Estou ciente que os géneros textuais sdo diferentes de géneros discursivos, por exemplo, como é pontuado pelo
Circulo de Bakhtin (ou circulo bakhtiniano, os seus seguidores académicos). No entanto, nesta pesquisa, tratarei
género textual e discursivo como sindnimos.
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se reduz ao entendimento de uma atividade mecanizada com “transcodificagdo linguistica”,
mas, sim, € um ato de desvendamento e de interpretacao sobre o que esta “por de tras de uma
palavra”, pois as palavras e os seus respectivos significados e conceitos estdo inseridos em um
contexto sociocultural (AGRA, 2007, p. 2, 4, 8; PONTES, 2013, p. 231).

No ambito da didatica da traducdo, Hurtado Albir (1999, p. 17) denota que os professores
de tradugdo precisam preparar critérios de selecdo de textos para serem traduzidos pelos alunos.
Isso porque os alunos tradutores iniciantes ou experientes precisam construir o conhecimento
em progressdo, por isso, a inclusdo de um texto muito complexo para as primeiras aulas de
traducdo, pode causar dificuldades de aprendizagem. Por exemplo, os textos literarios
demandam conhecimentos estilisticos e sociolinguisticos e, se praticados no ensino-
aprendizagem, em sala de aula de traducdo, em um primeiro contato, podem ocasionar
problemas de traducdo e as buscas pelas solucdes podem ser inimeras e custosas. Portanto, a
progressao se torna um fator de relevancia didatica na selecdo de géneros textuais a serem
traduzidos em sala de aula.

Nos Estudos da Traducdo, as analises comparativas de géneros textuais se tornam
relevantes para tradutores (e alunos de traducéo), pois, para traduzir, € necessario conhecer 0s
modos de circulagcdes dos géneros textuais/discursivos das linguas/culturas de trabalho nas
sociedades. Além disso, as analises dos géneros textuais/discursivos demandam competéncia
linguistica, textual, comunicativa e discursiva. 1sso significa que nem sempre a estratégia
tradutdria de equivaléncia funciona bem na traducdo para a lingua/cultura meta, porque ha
diferencgas linguisticas e diversidades nas linguas. E, quando pensamos em uma lingua gestual,
espacial e visual, no caso, as linguas de sinais, ha especificidades e complexidades bem
diferentes das formas estilisticas das linguas orais-auditivas. No entanto, ha algo em comum na
traducdo de textos tanto nas linguas orais quanto nas linguas de sinais: o tradutor precisa realizar
analises pré-tradutdrias.

Assim, no ensino da traducdo, 0s géneros textuais/discursivos devem sempre ser
vinculados aos tipos textuais, como exemplifica Hurtado Albir (2015b, p. 23-24). Os
planejamentos de aulas de traducdo podem incluir a traducgéo de textos narrativos, descritivos,
expositivos, argumentativos e instrutivos em seus respectivos géneros textuais, e devem-se
analisar, ainda os problemas e as solugdes dessas traducdes, aplicando os usos de estratégias de

transferéncia dos referentes culturais.
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3.4.3.
Traducéo de textos especializados (TTE)

Por um lado, a traducéo de textos literarios predominou nas analises académicas e ocupou
um espago de privilégio nas demandas de traducdo de textos durante muitos anos. Por outro
lado, a traducdo de textos especificos foi pouco explorada, analiticamente, no ambito académico
(GAMERO PEREZ, 2001, p. 17). Ultimamente, na formacéo de tradutores e nos curriculos de
ensino de traducdo, ha expressiva insercdo de disciplinas tematizando a traducdo de textos
especializados.

A traducdo especializada contempla textos técnicos, cientificos, administrativos,
juridicos, econdmicos, religiosos (SAGER, 2012[1994]; HURTADO ALBIR, 1999;
PIMENTEL; PONTES Jr., 2016; MAYORAL ASENSIO, 2016[2007]). Esses textos exigem
que o tradutor se torne especializado, com conhecimentos e habilidades altamente especificas,
demandando, ainda, do tradutor uma comunicagdo especializada, principalmente de usos
terminildgicos e jargaos especificos de uma determinada area de conhecimento (MAYORAL
ASENSIO, 2016[2007], p. 124). Isso porque, o tradutor precisa ndo s6 compreender as
especificidades das linguas e culturas de trabalho, como também as caracteristicas pragmaticas
e as situacdes comunicativas (HURTADO ALBIR, 2001, p. 60). Além disso, exige-se desse
tradutor a habilidade para analisar os critérios formais desses textos e seus respectivos géneros
textuais, além de analises das questdes linguisticas e das variagdes sociolinguisticas. Hurtado
Albir (2001, p. 61) destaca, ainda, que, nessa perspectiva de traducdo, o tradutor precisa ter
conhecimentos tematicos e sobre cada texto, por isso, exige-se compreensdo de convencdes
(extra)linguisticas e textuais. Outro fator importante para a traducdo especializada é saber
manusear a documentacdo, com bom dominio de terminologias especializadas na area do
tipo/género textual. Geralmente, esses textos sdo solicitados por empresas e érgdos publicos e
privados.

Acredito que todos os tradutores de linguas orais ou sinalizadas precisam dominar muito
bem as estratégias de leitura de textos, interpretacfes/compreensdes de textos, sabendo
diferenciar os tipos e géneros textuais/discursivos e as funcdes da linguagem, para, assim,
realizar a traducéo de textos propriamente dita. Assim, se um tradutor souber utilizar bem essas
estratégias textuais, acredito que se tornara mais perspicaz e experto, ou seja, adquirira

competéncia tradutoria.
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3.5.
Estudos da Traducéo no Brasil

Milton (2015) examina a consolidacdo dos Estudos da Tradugdo no Brasil, a partir de
uma analise historiografica da formagéo da disciplina em contexto editorial, universitario e
institucional. Primeiramente, Milton (2015) apresenta Paulo Ronai, sendo considerado o “pai”
dos Estudos da Traducdo no Brasil, isso porque foi ele autor dos primeiros livros de tradugéo
publicados, em contexto nacional: Escola de Tradutores (1952); e Traducéo Vivida (1981).
Destacam-se, ainda, os irmé&os tradutores Haroldo de Campos e Augusto de Campos, traduzindo
obras literarias, na década de 1980, além de conceberem os conceitos tradutdrios de criagéo,
transcriacao e recriacao.

Em seguida, Milton (2015) relembra como os Estudos da Traducdo no Brasil foram se
consolidando nas décadas de 1980 e 1990, em contexto universitario. Na Universidade de S&o
Paulo (USP), Haroldo de Campos foi professor convidado de tradugdo, ministrando aulas em
nivel stricto sensu, no programa de Comunicacdo e Semidtica. Ja na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), o professor José Paulo Paes foi convidado para organizar oficinas de
traducdo, no Programa de Pos-Graduacdo em Teoria Literria. Destaca-se, também, a tedrica
Rosemary Arrojo, sendo professora da UNICAMP, com bastantes publicaces focadas em
Teoria da Traducdo Desconstrutivista. Na atualidade, ha programas de pds-graduacao e/ou
linhas de pesquisas focadas em traducédo, em instituicdes de ensino superior, tais como na UECE
(Universidade Estadual do Ceara), UFC (Universidade Federal do Ceara), UnB (Universidade
de Brasilia), PUC-Rio, UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro), UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais), USP, UNICAMP, UNESP (Universidade Estudual Paulista), UFPR
(Universidade Federal do Parana), UFSC. Assim se consolidam, segundo Milton (2015), os
Estudos da Traducdo em contexto institucional e universitario.

Em Vasconcellos (2013), busca-se refletir sobre a possibilidade da constituigdo de uma
unidade disciplinar nos Estudos da Traducdo. Para isso, Vasconcellos (2013, p. 33) constroi
uma “narrativa conceitual e académica”, rememorando as configuragdes que levaram ao
estabelecimento e a consolidacao da disciplina no Brasil. Apresentando-se como professora da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e sendo constituida (em relacdo a sua propria
formacéo) pela interface entre os Estudos da Tradugdo e a Linguistica Sistémico-Funcional,
Maria Lucia Vasconcellos reflete sobre a “identidade disciplinar” e a “expansao disciplinar” (p.

35-36), em perspectiva do contexto nacional. A sua narrativa comega no ano de 2009,
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precisamente, no X Encontro Nacional de Tradutores (X ENTRAD), ocorrido em Ouro
Preto/Minas Gerais, sendo organizado pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores em
Traducdo (ABRAPT) e apoiado pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). O evento
promoveu uma reflexdo importante: “O que éramos ontem, o que somos hoje, 0 que queremos
ser amanha?” (VASCONCELLOS, 2013, p. 34). Assim, a autora insere mais reflexdes sobre a
constitui¢do dos Estudos da Tradugdo no Brasil, tais como as questdes: “o que une”; “o que Nos
separa”; e “quais seriam os custos/beneficios de um centramento disciplinar”. Vasconcellos
(2013) busca historicizar os estudiosos brasileiros da traducdo, apresentando e nomeando 0s
precursores-professores-tradutores e os locais que promoveram a disciplina e a formacéo de
novos tradutores.

Em seguida, Vasconcellos (2013) concentra-se na tentativa em responder as suas trés
questdes: (i) O que éramos ontem, 0 que somos hoje, 0 que queremos ser amanha?; (ii) O que
nos une como area / O que nos separa em cada uma de nossas subareas?; e (iii) Qual o énus e
0 bbnus desse esforgo para manter uma unidade / Quais os custos e beneficios de uma politica
de centramento disciplinar num campo de vocacao interdisciplinar?

Para responder a primeira questdo (“o que éramos ontem, o que somos hoje, o que
queremos ser amanha?”), Vasconcellos (2013, p. 37-41) rememora a histdria da criagdo do
Grupo de Trabalho de Traducdo (GTTRAD), em 1986, na Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao em Letras e Linguistica (ANPOLL) (FROTA; MARTINS; RODRIGUES, 1994),
Um breve histérico do GT de Traducdo e a sua importancia para o desenvolvimento da area
em nosso pais). Frota, Martins e Rodrigues (1994, p. 69) apontam que o0 GTTRAD reuniu
estudiosos da traducdo (Angela Corréa, Cristina Carneiro Rodrigues, Edson Rosa da Silva,
Helga Prade, Else Ribeiro Pires Vieira, Erica Foerthmann Schultz, Marcia do Amaral Peixoto
Martins, Maria Candida Bordenave, Maria Paula Frota, Nicia Adan Bonatti, Rosemary Arrojo,
dentre outros/as) e interfaces de abordagens/perspectivas teéricas nos Estudos da Traducéao
(desde semidtica, psicanalitica, filosofica, literaria, linguistica - até o ensino e a aprendizagem
da traducdo, a lexicologia e a lexicografia contrastiva). Logo, as a¢6es do grupo de trabalho
GTTRAD/ANPOLL reverberaram em contribuigdes para: (i) a “unidade identitaria na luta por
visibilidade institucional” dos Estudos da Traducao no Brasil; (i1) a fundagdo da Associagao
Brasileira de Pesquisadores em Traducdo (ABRAPT) e o Sindicato Nacional dos Tradutores
(SINTRA) (VASCONCELLOS, 2013, p. 37-38); (iii) a criacdo dos cursos de pds-graduacao
(com foco em Tradugdo) sdo relevantes para contar a historia de “o que éramos ontem?”; e (iv)

apresentar os “caminhos da institucionalizacdo dos Estudos da Traducdo no Brasil”.
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Ja para contar “o que somos hoje”, Vasconcelos (2013, p. 41-42) aponta que os Estudos
da Tradugao se consolidam como um campo disciplinar em “movimento de expansao”, com
subareas, interesses ¢ tematicas diversas, ou seja, com um ‘“desenho multifacetado”, assim
como uma “centrifuga”, abordando: Historiografia; Tradu¢do Audiovisual; Tecnologias da
Traducdo; Ensino, Avaliacdo e Acreditacdo; Tradugdo e Psicandlise; Estudos de Corpora;
Modelagem da Traducgéo; Processo Tradutorio e Desempenho Experto; Tradug¢do Juramentada
e Técnica/Especializada; Terminologia; Traducdo Literaria; Traducdo e Analise Textual;
Traducdo de Lingua de Sinais; Estudos sobre Interpretacdo; Traducdo de Textos Sensiveis;
Etica na Traduc&o.

Em relagdo a “o que queremos ser amanha”, Vasconcellos (2013, p. 43-45) percebe as
“auséncias” na configuracdo atual do GTTRAD/ANPOLL e a falta de “interacdo com outras
instdncias internacionais”, esvaziando, assim, didlogos internos e externos, com
pesquisadores/estudiosos, programas e editoras, em contexto nacional e internacional, o que
poderia contribuir substancialmente para a consolidacéo da disciplina Estudos da Traducgéo.

Para a questdo “o que nos une como area / o que nos separa em cada uma de nossas
subdreas?”, Vasconcellos (2013, p. 45) apresenta que esta resposta esta impulsionada por um
movimento do campo disciplinar Estudos da Tradugdo, sendo a “forga centripeta” e a “forca
centrifuga”. Por um lado, a unicidade esta no desejo e na necessidade da consolidagdo do campo
disciplinar e o interesse de pesquisa: “a tradugdo como fendmeno multifacetado”
(VASCONCELLOS, 2013, p. 45). Por outro lado, o que promove a separagdo esta no “foco” e
“olhar investigativo”, com interfaces e perspectivas teoricas, metodologicas e analiticas.

Por fim, Vasconcellos (2013, p. 46-47) responde a questdo: “qual o 6nus e o bonus desse
esforco para manter uma unidade / quais os custos e beneficios de uma politica de centramento
disciplinar num campo de vocag¢do interdisciplinar?”. O “bonus” se encontra na “apropriacdo
da identidade” diversa do campo disciplinar e, em contrapartida, o “6nus” € o “perigo” nas
diferencas da unidade (VASCONCELLOS, 2013, p. 46). O atual perigo, segundo a autora, seria
a “batalha” pelo desmembramento dos “Estudos da Interpretacao” de dentro dos Estudos da

Traducdo.
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3.6.
Estudos da Traducao e Interpretacao das Linguas de Sinais (ETILS)

Em ambito (inter)nacional, os registros historicos da atuacdo de Tradutores-Intérpretes de
Linguas de Sinais (TILS) apontam para as interacbes com surdos em espacgos juridicos e
comunitarios (LEAHY, 2015, 2016; LEMOS, 2020a; WITCHS; MORAIS, 2021). A
historiadora de interpretacdo de linguas de sinais, Anne Leahy, referentes ao contexto europeu
(Inglaterra), examina o Arquivo Britanico British Archives at Kew e aponta como sendo o
primeiro registro de atuacdo de intérpretes de linguas de sinais a interacdo no tribunal de justica
do surdo John Orleton na interpretacdo em lingua de sinais de um familiar, em 1324. Outro
dado histérico de Leahy (2015), do ano de 1753, apresenta a intermediacdo, em contexto
juridico, em Londres, na interpretacdo em lingua de sinais para a surda Lady Mary O’Bryen,
solicitando a posse de algumas das terras de sua familia em seu nome. Em 1835, em Paris, 0s
banquetes de surdos demandaram a atuacdo de intérpretes de linguas de sinais (LEMOS,
2020a). No mesmo ano de 1853, os registros historicos apresentam que, na Defensoria Publica
de Londres, havia intérpretes juramentados para intermediarem as comunica¢des de surdos
(LEAHY, 2015, 2016).

No contexto nacional, os registros historicos apresentam a atuacdo de intérpretes
educacionais surdos, no Imperial Instituto de Surdos Mudos (IISM), entre 1855 e 1910,
demandando trabalho de acompanhamento de alunos surdos em salas de aulas, repetindo
simultdnea e oralmente as falas dos professores, corrigindo os exercicios dos alunos e
substituindo os professores quando ndo podiam estar presentes em aula (LEMOS, 2020a). Em
1907 e 1908, no Livro de Correspondéncias do 11ISM, foi relatado que uma delegacia do Rio de
Janeiro solicitou o comparecimento de intérpretes para servirem e atuarem junto a surdos
(ROCHA, 2016; SANTOS, 2016; LEMOS, 2020a; WITCHS; MORAIS, 2021). Em 1910, o
Decreto n° 8.332, Codigo do Processo Civil e Commercial do Districto Federal, retrata a figura
do “intérprete da linguagem mimica do surdo-mudo”, na atuacdo federativa, sendo nomeado
por um juiz como intérprete, traduzindo “fielmente as perguntas e respostas” das autoridades
aos “surdos-mudos” (WITCHS; MORAIS, 2021, p. 10).

Bontempo (2015) apresenta um panorama internacional, cobrindo a evolugdo historica
das Comunidades Surdas; a criacdo da linguistica das linguas de sinais na década de 1960; e a

profissionalizacdo dos intérpretes de linguas de sinais (em sua maioria, ndo nativos das
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Comunidades Surdas). A autora apresenta como os fatos historicos possibilitaram a constitui¢do
do profissional intérprete de lingua de sinais.

Com as viradas linguisticas, educacionais e legislativas, as visibilidades de Tradutores e
Intérpretes de Linguagem de Sinais (TILS)!® e TILSP foram se tornando mais visiveis no final
do século XX, alcangando mais evidéncia institucional. Em Lemos (2022), apresento dados
inéditos de solicitaces de servidores intérpretes de linguagem de sinais para atuarem em

contextos fora do INES. Os Quadros 04, 05 e 06, abaixo, apresentam os dados.

Quadro 04 — Quantitativo de solicitacBes de interpretacéo
para Francisco Esteves Gomes entre os anos de 1962 e 1984

ANO TOTAL DE CONTEXTOS DE ATUACAO COM INTERPRETACAO
SOLICITAGCOES

1962 02 Delegacias; exército brasileiro.

1963 11 Delegacias; cartérios civis para casamentos; vara criminal;
juntas de conciliacdo e julgamento.

1964 04 Vara criminal; juntas de conciliacdo e julgamento.

1965 02 Oficio de notas e iméveis; juntas de conciliacdo e julgamento.

1966 03 Vara de familia; delegacias.

1967 01 Cartorio civil para casamento.

1968 10 Juntas de conciliacdo e julgamento; varas de familia; tribunais
de juri; oficio de notas e imdveis; delegacias.

1969 04 Oficio de justiga; juntas de conciliacdo e julgamento; sindicato
dos trabalhadores nas industrias.

1970 09 Juntas de conciliacdo e julgamento; comissdo de inquérito
administrativo; oficio de justica.

1971 02 Junta de conciliacdo e julgamento; tribunal de justica.

1972

1973 02 Junta de conciliacdo e julgamento; oficio de registro civil para
casamento.

1974 14 Juntas de conciliagdo e julgamento; varas de familia; varas
civeis; varas criminais; delegacias.

1975 03 Juntas de conciliacdo e julgamento; delegacia;

1976

1977 02 Delegacia; junta de conciliacéo e julgamento.

1978

1979

1980 01 Vara criminal.

1981 08 Juntas de conciliagdo e julgamento; delegacia; juizado de
menor; vara criminal.

1982 03 Juntas de conciliacdo e julgamento; Ordem de Advogados do
Brasil (OAB).

1983 05 Juntas de conciliacdo e julgamento; cartério de casamento civil.

1984 04 Varas criminais; junta de conciliagdo e julgamento; tribunal de
justica.

Fonte: Lemos (2022, p. 57-58)

16 Segundo Lemos (2022a), em contexto nacional, a nomenclatura de Tradutor Intérprete de Linguagem de Sinais
(TILS) foi usada, recorrentemente, durante quase todo o século XX, ou seja, até meados da década de 1980.
Somente depois, no século XXI, em 2010, a nomenclatura da profissao é alterada para Tradutores-Intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP). Por isso, sempre que utilizar TILS, a sigla se refere aos
profissionais atuantes no século XX; ja o uso da nomenclatura TILSP sera utilizada para marcar o século XXI
(LEMOS, 2022a).
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Quadro 05 — Quantitativo de solicitacBes de interpretacéo
para Sandra Regina de Sigueira entre 0s anos de 1986 e 1994

ANO TOTAL DE CONTEXTOS DE ATUACAO COM INTERPRETACAO
SOLICITACOES

1986 01 Vara criminal.

1987 07 Vara da familia; junta de conciliacdo e julgamento; cartério de
casamento.

1988 14 Paréquia catdlica; vara criminal; junta de conciliacdo e
julgamento.

1989 05 Férum da capital; vara criminal.

1990 03 Vara criminal; delegacia policial.

1991 03 Junta de conciliacdo e julgamento.

1992 15 Vara civel da capital; vara criminal; auditoria de justica
militar; junta de conciliacdo e julgamento; vara da familia

1993 07 Vara criminal; hospital psiquiatrico; vara de familia; junta de
conciliacdo e julgamento.

1994 01 Juizo do trabalho.

Fonte: Lemos (2022, p. 66)

Quadro 06 — Quantitativo de solicitacBes de interpretacéo
para Luiz Felipe Cresta Lopes entre os anos de 1986 e 1991

ANO TOTAL DE CONTEXTOS DE ATUACAO COM INTERPRETACAO
SOLICITACOES

1986 01 Delegacia policial.

1987

1988 05 Vara criminal; policia federal; defensoria publica

1989 01 Vara criminal.

1990 03 Hospital psiquiatrico; vara criminal; delegacia policial.

1991 03 Sindicato dos trabalhadores nas industrias; vara criminal

Fonte: Lemos (2022, p. 66)

Em Lemos (2022), a partir da historiografia de TILS e TILSP, atuantes no INES, durante
0 século XX, apresento que Francisco Esteves Gomes, Sandra Regina de Siqueira e Luiz Felipe
Lopes eram servidores efetivos, mas ndo ocupavam o cargo de tradutores e intérpretes de
linguagem de sinais. Entretanto, por serem fluentes em lingua de sinais, exerciam a fungéo de
intérpretes, atuando em diversos contextos fora da Instituicdo, tais como quartéis, delegacias,
julgamentos, cartérios, hospitais e igrejas. Os dados documentais levantados e pesquisados em
Lemos (2022) somam 159 solicitaces de interpretacdo de linguas de sinais, entre 0s anos de
1962 e 1991.

Ja em Lemos e Carneiro (2021a), apresentamos a génese das formac6es de TILSP, no
Brasil. Com foco em uma perspectiva historiogréafica e bibliografica, apontamos que os TILSP
iniciaram as suas formacdes nas associagOes e instituicdes de caridade ou religiosas. Em um
primeiro momento, durante o século XX, os contatos informais com as comunidades surdas
fizeram com que os TILSP se formassem empiricamente, sendo um periodo marcado por

adjetivacOes profissionais de caridade e assistencialismo. Em outro momento historico, entre
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0s anos 1980 e 1990, os TILSP atuaram em contextos religiosos e escolares, mas sem nenhuma
formacdo académica e sem competéncia linguistica, tradutéria e interpretativa. Do inicio do
século XXI até o momento, os TILSP conquistaram direitos trabalhistas e legais, pois houve
um fortalecimento das associagdes de traducdo/interpretacdo de linguas de sinais, criacdo de
cursos de formagdo em nivel académico (graduacgdo, lato e stricto sensu) e ampliagdo de
diversidade de atuacdo em contextos publicos e privados (comunitarios, midiaticos,
conferéncias e juridicos).

O Quadro 07, a seguir, apresento as instituicdes que promoveram o0s cursos de formacéo
de TILSP, entre os anos de 1993 e 2019, em contexto nacional, apontando, assim, uma
historiografia da formagé&o de TILSP brasileiros.

Quadro 07 — Panorama histérico de cursos de formagdo de acordo com Lemos e Carneiro (2021)Y'

ANO INSTITUICAO PROMOTORA CURSO
1993 | Igreja Batista de Getsémani/Maranhéo Curso de Formacéo e atuacéo de TILSP
1997 | FENEIS/RJ Capacitacdo Profissional de Intérpretes de Libras
1997 | FENEIS/RS 1° Curso de Formacdo de Intérpretes de Libras
2000 | FENEIS/RS 2° Curso de Formacdo de Intérpretes de Libras
2002 | FENEIS e MEC; CORDE vinculada ao Curso de Extensdo aos Intérpretes de Lingua de Sinais
a Ministério da Justica/Governo Federal Brasileira
2008
2002 | FENEIS/RS Curso de Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
a (Libras)
2004
2004 | CAS/Secretaria do Trabalho e Curso de formacdo de TILSP
Empreendedorismo/FENEIS
2004 | Universidade Estacio de Sa (RJ) Curso de ensino superior de formacdo de TILSP
2005 | Universidade Metodista de Piracicaba Curso Superior de Tradugdo e Interpretacdo com
habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa
2007 | Pontificia Universidade Catdlica de Minas | Graduacdo Tecnoldgica em Comunicacdo Assistiva
Gerais (Libras/Braille)
2007 a | Associagdo dos Profissionais Tradutores e | Curso de Formagédo e Extenséo de Intérpretes de Libras
2011 | Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
do Rio de Janeiro
2008 | Universidade Federal de Santa Catarina Graduacio de Bacharelado em Letras/Libras'®

17 Nem sempre foi possivel historiografar todos os nomes das instituicdes e seus respectivos nomes de cursos de
TILSP, por isso, acredito que outras pesquisas possam realizar um novo levantamento e preencher as referidas
lacunas do estudo de Lemos e Carneiro (2021).

18 Em Lemos e Carneiro (2021), destacamos que, em 2008, a partir do financiamento da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), houve a criagdo de Curso de Graduacdo de Bacharelado em Letras/Libras, da UFSC, em formato
EaD (Educacdo a Distancia), com 15 polos: (1) UFSC em Florian6polis/SC; (2) Universidade Estadual do Para
(UEPA) em Belém/PA,; (3) Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET-MG) em Belo Horizonte/MG; (4)
Universidade de Brasilia (UnB) em Brasilia/DF; (5) Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) em
Campinas/SP; (6) Universidade Federal do Parana (UFPR) em Curitiba/PR; (7) Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) em Dourados/MS; (8) Universidade Federal do Ceara (UFC) em Fortaleza/CE; (9) CEFET-
GO em Goiania/GO; (10) CEFET-RN em Natal/RN; (11) Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
em Porto Alegre/RS; (12) Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em Recife/PE; (13) INES no Rio de
Janeiro/RJ; (14) Universidade Federal da Bahia (UFBA) em Salvador/BA; e (15) Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) em Vitoria/ES.
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2008 | Federacdo Brasileira das AssociacGes dos Formacdo inicial e continuada dos TILSP;
Profissionais Tradutores, Intérpretes e profissionalizacdo dos TILSP
Guias Intérpretes de Linguas de Sinais
2009 | Pontificia Universidade Catolica- Graduacgdo em Tecnologia em Comunicacdo Assistiva;
Campinas Traducdo e Interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais
2010 | Associacdo de Intérpretes/Tradutores de Curso de Formacdo de TILS
Libras do Ceard
2010 | Universidade Metodista de Piracicaba Graduacdo Tecnolégica de Traducéo e Interpretacao de
Libras
2010 | Universidade Paulista Pos-Graduacdo (Especializagcdo) em Interpretagdo da
Libras
2010 | Pontificia Universidade Catolica - P6s-Graduacao (Especializacdo) em Libras:
Campinas Interpretacdo e Traducédo
2011 | Faculdade de Letras da Universidade P6s-Graduacdo (Especializagdo) em Libras: Ensino,
Federal do Rio de Janeiro Traducdo e Interpretacdo
2011 a | Universidade Federal de Espirito Santo Projeto de Extensdo Traducao, Interpretacdo e Mediagéo
2016 em Libras em contexto artistico
2011 | Centro de Formacéo de Profissionais da | Capacitagdo de Intérpretes da Rede Estadual de Ensino
Educacdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez/Secretaria de Estado de
Educacdo
2013 | Instituto Singularidades (S&o Paulo) Pés-Graduacdo (Especializagdo) em Tradugdo e
Interpretacdo de Libras — Portugués
2015 | Universidade Federal do Vale do S&o Curso de Extensdo em Formacdo de Tradutores e
Francisco Intérpretes de Libras em Nivel Médio
2015 a | Universidade Federal de Minas Gerais Projeto de Capacitacdo de Tradutores e Intérpretes de
2017 Libras
2016 | Universidade Federal de Santa Catarina Curso de Extensdo Tradutores e Intérpretes de Lingua
de Sinais na Esfera Juridica
2016 | Universidade Federal Fluminense Curso de Formacdo de Intérpretes de Libras
2016 | Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Curso Técnico em Traducdo e Interpretacdo de Libras
Tecnologia do Rio Grande do Sul
2016 | Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Curso Técnico em Traducdo e Interpretacdo de Libras
Tecnologia de Minas Gerais
2017 | Instituto Federal do Norte de Minas Gerais | Curso Técnico de Nivel Médio em Traducdo e
Interpretacdo de Libras
2017 | Universidade Federal Fluminense Curso de Técnica e Pratica de Traducgdo e Interpretacdo
em Libras
2017 | Universidade Federal de Santa Catarina Curso de Extensdo e Formacdo Continuada para
Professores Intérpretes Educacionais
2017 | Instituto Nacional de Educac8o de Surdos | Curso de Extensdo e Formagdo Continuada do
Profissional Tradutor Intérprete Educacional de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa
(TILSP): nos espacos de educacdo superior
2018 | Instituto Federal de Santa Catarina Curso Técnico Integrado em Traducdo e Interpretacdo
de Libras/Portugués
2018 | Instituto Federal de Santa Catarina Pds-Graduacdo (Especializacdo) em Traducdo e
Interpretacdo de Libras/Portugués
2019 | Universidade Federal de Santa Catarina Curso de Extensdo em Competéncia Tradutdria e
Linguas de Sinais: aperfeicoamento em praticas
tradutorias e interpretativas intermodais
2019 | Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos | Curso de Extensdo —Traducdo de Textos de Portugués
para Libras
2019 | Colégio Pedro 1l Curso Técnico em Traducdo e Interpretacdo de Libras

Fonte: Costa e Carvalho (2022, p. 156-157), a partir de Lemos e Carneiro (2021)
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Vale ressaltar a importancia das criacbes das associacdes de TILSP, em contexto
nacional, promovendo encontros, reunides e formac6es para TILSP, por muitos anos, mesmo
antes das instituicdes de ensino superior ofertarem a formacéo académica, em nivel superior,
no seculo XXI. E, na atualiadade, as universidades federais que possuem formacéo de TILSP,
em nivel de graduacgdo-bacharelado sdo oito: Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar);
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES); Universidade Federal de Goias (UFG); Universidade Federal de Roraima (UFRR);
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD); UFSC; UFRGS.

Bontempo (2015, p. 112) enfatiza, ainda, a necessidade de se observar os Estudos da
Traducéo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (ETILS) como uma disciplina madura. Os seus
argumentos sao defendidos com base nos seguintes quatro fatos histéricos: (1) ja ha
reconhecimento internacional sobre o trabalho dos profissionais intérpretes de linguas de sinais;
(2) muitas linguas de sinais, em todo 0 mundo, ja se consolidaram como linguas e alcangaram
status linguistico; (3) h& muitos trabalhos académicos desenvolvidos, em universidades, a
respeito da traducdo e da interpretacdo de linguas de sinais; e (4) ha novas oportunidades e
expansdes de ensino e de aprendizagem, em ambito académico, com intuito de formar
intérpretes de linguas de sinais.

As reflexbes e as pesquisas académicas brasileiras que versam sobre os ETILS séo
recentes. Por exemplo, no | Congresso de Pesquisa em Traducgéo e Interpretacdo de Linguas de
Sinais, realizado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), conforme aponta Maria
Ldcia Vasconcellos (2010, p. 120), destacou-se “a pouca atengdo dispensada aos profissionais
de Traducdo e Interpretacao de Lingua de Sinais (TILS) no espago universitario”. A autora
ressalta, ainda, a necessidade de intercambio académico e o aprofundamento sobre a questdo
identitaria dos profissionais; as diferencas conceituais entre a traducdo e o traduzir e a
interpretacdo e o interpretar; as ferramentas didaticas para ensino de traducgdo/interpretacdo de
linguas orais para linguas de sinais. As reflexdes e as pesquisas académicas que versam sobre
a Traducéo e a Interpretacdo, nos Estudos Surdos e na Educacédo de Surdos, sao recentes.

Nos ultimos 22 anos, houve forte avanco nas pesquisas dos ETILS. Esses estudos vém
apontando novos redirecionamentos na atuacao dos profissionais TILSP, em espacos escolares,
universitarios e outros contextos, principalmente, em espacos publicos e privados, sendo eles:
educacional, saude, cultural-social, midiaticos, espacos formais e ndo formais, religiosos,
juridicos (RODRIGUES; SANTOS, 2018).
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Ha treze anos, em contexto nacional, a profissdo do TILSP foi regulamentada, por meio
da Lei n® 12.319, em 1° de setembro de 2010, exigindo, assim, que a formacéo seja realizada
por meio de cursos profissionalizantes (bacharelado, ou extensdo universitaria, ou formacao
continuada), com o intuito de que esses profissionais venham a intermediar, com proficiéncia e
competéncia na tradugdo/interpretacdo, no par linguistico portugués-Libras. No ano de 2017, a
Comunidade de TILSP brasileiros encaminhou um projeto para a Cémara Federal dos
Deputados, para, assim, regulamentar as condicdes profissionais e de trabalho, por meio do
Projeto de Lei (PL) n° 9.382/2017. O PL contém pautas importantes, tais como: alteracdo da
jornada de trabalho de 40 horas para 30 horas semanais; exigéncia e obrigatoriedade de curso
superior para atuacdo como TILSP e GIS, para, assim, atuar, diferentemente em Educacao
Basica e Ensino Superior; organizacdo entre duplas/trios de trabalho, com intervalo entre 20 e
30 minutos para o revezamento; reconhecimento da funcdo do profissional guia-intérprete de
surdocego (GIS) e sua respectiva exigéncia o revezamento em trio/quarteto; alteracéo do cargo
de TILSP, em esfera federal, de nivel D para E, com alteracdo salarial (LEMOS, 2019, p. 41).
No entanto, até o momento, o referido PL ainda ndo foi aprovado e estd arquivado nas
discussbes parlamentares. Ha, ainda, tramitando na Camara Federal dos Deputados, outra PL
5.614/2020, aqui, solicitando que se retire a revogacdo de artigos inseridos da Lei n°
12.319/2010, instituindo, assim, requisitos de formacdo técnica e em nivel superior para a
atuacdo de TILSP e GIS, além de regulamentar as suas atividades profissionais, ja que se iniciou
um processo de precarizacdo da profissdo de TILSP e GIS, durante os Governos de Michel
Temer e de Jair Messias Bolsonaro, eliminando a possibilidade de concursos publicos (Decreto
n®10.185/2019) e permitindo a terceirizacdo do trabalho de TILSP, em &mbito publico (Portaria
n° 443/2018), em todas as esferas (federal, estadual e municipal).

Houve, também, forte avanco de eventos, congressos, pesquisas, defesas de dissertacbes
e teses académicas, criacdo de cursos em nivel superior (graduacéo e pés-graduacdo lato sensu)
e publicagdes de artigos e livros, tematizando 0s ETILS (SANTOS, 2013). Os dossiés tematicos
de ETILS brasileiros vém redesenhando o campo disciplinar dos Estudos da Traducéo, tratando
de novas tematicas em traducao/interpretacéo de/para Libras: contextos de atuacdo; métodos de
trabalho; normatizagcdo tradutdria; tipos e multimodalidades de traducgéo/interpretagéo;
procedimentos técnicos de traducdo/interpretacdo; estilos tradutdrios/interpretativos; usos
tecnoldgicos; ensino, didatica e formacdo. Destaco, a seguir, no Quadro 08, os dossiés

tematicos sobre ETILS, no Brasil.
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Quadro 08 — Dossiés sobre ETILS em revistas académicas brasileiras

ANO DADOS DA NOME DO PROFESSORES QUANTIDADE TEMATICAS
PUBLICAGAO DOSSIE NA ORGANIZADORESe | DE ARTIGOS APRESENTADAS NOS
NA REVISTA REVISTA VINCULOS PUBLICADOS | ARTIGOS CIENTIFICOS NO
INSTITUCIONAIS NA REVISTA DOSSIE
2010 | Cadernos de Traducédo e Dra. Ronice Muller 12 Interpretacdo comunitaria;
Traducéo Interpretacdo de de Quadros Estudos da Interpretacdo de
(UFSC) Linguas de Linguas de Sinais (EILS);
Sinais Historiografia dos EILS;
V.02 Produgdes académicas em
EILS; Tipos discursivos em
N. 26 ILS; TILS na PG; Formag&o
de TILSP; Interpretacdo para
surdocegos; ASL tatil;
Traducdo de poesia em
linguas de sinais.
2015 | Cadernos de Estudos Dr. Carlos Henrigue 19 ETILS como campo
Traducéo da Tradugdo e Rodrigues (UFSC); disciplinar emergente;
(UFSC) Interpretacdo de Tipologia da interpretacéo de
Linguas de Dra. Ronice lingua de sinais; Historia da
V.35 Sinais Miiller de Quadros formacédo de TILSP; Atuacédo
(UFSC) profissional em
N. 02 universidades publicas; Etica
de TILSP; Interpretacdo
simultanea em contexto
politico; OmissBes na
interpretacdo simultanea;
Anélises de construces
sintticas na interpretacdo
simultanea; Traducédo
intermodal, intersemidtica e
interlinguistica; Tradugdo de
textos académicos;
Intérpretacdo educacional,
Glosséarios terminolégicos
bilingues.
2016 | Belas Infiéis Tradugéo e Me. José Ednilson 10 Tradutor-Intérprete
(UnB) Interpretacéo Gomes de Souza Educacional; Tradugéo de
das Linguas de Junior (UFSC) Sinais Internacionais; Etica e
V.05 Sinais Ethos de TILSP; Estudos da
Interpretacdo de LS;
N. 01 Traducéo de Sinais-Nomes;
Traducdo Comentada;
Interpretacdo de Libras
juridica; Interpretagdo de
Lingua Gestual Portuguesa.
2018 Translatio Tradugéo e Dra. Maria Cristina 14 Tradugdo de metéforas;
(UFRGS) Interpretacéo Pires Pereira Codigos de Etica; TILSP na
das Linguas de (UFRGS); esfera teatral; Traducdo de
N. 15 Sinais poemas; Atividades didaticas

Me. Tiago Coimbra
Nogueira (UFRGS)

de traducéo audiovisual;
Competéncias interpretativas
em esfera de conferéncia;
Curriculo e formagdo de
TILSP; Formacdo de TILSP
e desenho curricular;
Formacéo de TILSP em
esfera artistica; Formacao
técnica em curso técnico;



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

78

Etica; Traduco de textos
académicos; Terminologia;
Profissionalizacdo de
intérpretes juridicos.

2018 | Bakhtiniana, Presenca da Dr. Marcus Vinicius 08 Funcdes da Interpretacéo
Revista de traducéo e da Batista Nascimento Educacional; Discursos da
Estudos do interpretacdo (UFSCar) profissdo de TILSP;

Discurso das linguas de Intérprete de Conferéncia;
(PUC-SP) sinais no Educacéo de Surdos;
“grande tempo” Formac&o de ILS; Efeitos e
da cultura Verbo-Visualidade;
Intérpretes Médicos
2019 | Belas Infiéis Estudos da Dra. Silvana Aguiar 13 Traducéo de textos sagrados;
(UnB) Traducédo e dos Santos (UFSC); CODAS; Profissionalizacéo
Interpretacdo de de TILSP; Narrativas de
V.08 Linguas de Me. Tiago Coimbra TILSP; Intérprete
Sinais: Nogueira (UFRGS) Educacional; Formacéo do
N. 01 caminhos Intérprete Educacional,
trilhados, Curriculos e disciplinas
percursos em formativas para TILSP;
andamento Competéncia interpretativa
e projecdes para esfera de conferéncia;
futuras? Intérpretes de Sinais
Internacionais; Interpretacéo
em esfera médica; Tradugdo
de poemas.
2020 Espaco Estudos da Dra. Silvana Aguiar 06 Intérpretes em esfera teatral;
(INES) Traducéo e dos Santos (UFSC); Traducéo de cartilha
Interpretacdo de juridica; Tradugédo
V.01 Linguas de Dr. Guilherme Comentada; Interpretacdo
Sinais: questdes | Lourengo (UFMG) em esfera institucional
N. 51 contemporaneas publica; Préatica profissional
e competéncia de TILSP e
GIS; Tomadas de Decisdes
de Intérpretes
2021 Espaco Estudos da Dra. Silvana Aguiar 08 TraducGes Funcionalistas;
(INES) Traducéo e dos Santos (UFSC); Traducéo e efeitos de
Interpretacdo de sentidos; Interpretagdo em
V.01 Linguas de Me. Tiago Coimbra audiéncias criminais;
Sinais: Nogueira (UFRGS) Traducéo e
N. 55 emergéncias Multimodalidade;
aplicadas e Interpretacdo simultanea em
tedricas esfera de conferéncia;
Traducdo de videoprovas
Traducdo Cultural e
Formac&o de TILSP;
Linguistica Cognitiva e
Traducéo.
2021 | Cadernos de Estudos da Dr. Carlos Henrique 11 Critica de Tradugdo
Traducéo Traducédo e Rodrigues (UFSC); Literaria; Pesquisa
(UFSC) Interpretacdo de Exploratéria; Pesquisa
Linguas de Dra. Anabel Galan- Bibliométrica; Competéncia
V. 41 Sinais: Mafias (UAB/ES); Tradutoria; Intérprete
atualidades, Educacional; Intérprete de
N. 02 perspectivas e Dr. Rodrigo Conferéncia; Tradugdo e
desafios Custddio da Silva Interpretacdo Audiovisual da
(UFSC) Lingua de Sinais (TIALS);

Mercado de Trabalho de
TILSP; Traducdo
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Intercultural e Intermodal;
Traducéo literaria de texto
de humor; Subjetividade e
narrativa de TILSP; Processo
de traducéo e revisdo de
Libras para Portugués
escrito.
2022 | PERcursos Dialogando Dra. Flavia Medeiros 07 Interpretacdo Simultdnea em
Linguisticos sobre 0s Alvaro Machado contexto juridico;
aspectos da (UFES); Linguistica Cognitiva;
traducdo e TILSP Educacional; Historia
interpretacdo Dra. Neiva Aquino da traducéo; Traducdo e
das linguas de Albres (UFSC); Interpretacdo em servigos
sinais publicos; Formacéo de
Dra. Vania Aquino TILSP; Narrativas de TILSP;
Albres Santiago Terminologia técnica-
(PUC-SP) cientifica; Efeitos de
modalidade.

Fonte: autor

O Quadro 08 apresenta que, entre os anos de 2015 e 2022, foram publicados dez dossiés
tematicos, em sete revistas académicas (Belas Infiéis; Translatio; Espaco; Cadernos de
Traducdo; PERcursos Linguisticos; Bakhtiniana, Revista de Estudos do Discurso), organizados
por treze professores-pesquisadores da area de traducdo, oriundos de sete instituicoes
(Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; Universidade Federal de S&o Carlos —
UFSCar; Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS; Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG; Universidade Federal do Espirito Santo — UFES; Universidade
Autbnoma de Barcelona/Espanha — UAB; Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo —
PUC-SP). Aqui, percebemos que cinco polos de traducdo de linguas de sinais tratam de
tematizar os ETILS, sendo eles: Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES);
Universidade de Brasilia (UnB); UFES; UFSCar; UFSC; UFRGS. Destaco, ainda, que foram
publicizados 108 artigos académicos nos dez dossiés tematicas, entre os anos de 2015 e 2022.

Houve, também, um forte avanco de eventos, congressos, pesquisas, defesas de
dissertacOes e teses académicas, criacdo de cursos em nivel superior (graduacdo e pés-
graduacdo lato sensu) e publicacdes de artigos e livros, concentrando e tematizando os ETILS.
Destaco as publicac@es de livros, em contexto nacional, sendo apresentados no Quadro 09, a

seguir, em ordem diacrénica de langamento, entre 0s anos de 2004 e 2022.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

80

Quadro 09 — Publicacdes de livros de ETILS, no Brasil, entre os anos de 2004 e 2022

ANO AUTOR(A) NOME DO LIVRO EDITORA
2004 Ronice Miiller de QUADROS O Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de MEC
Sinais e Lingua Portuguesa
2008 Angela RUSSO; Traducgdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais: Cultura Surda
Maria Cristina Pires PEREIRA técnicas e dindmicas para cursos
2012 Neiva de Aquino ALBRES; Libras em estudo: tradugdo/interpretacéo FENEIS-SP
Vaénia de Aquino Albres
SANTIAGO
2013 Jodo Paulo AMPESSAN; Intérpretes educacionais de Libras: orientacdes DIOESC
Juliana Sousa Pereira para a préatica profissional
GUIMARAES;
Marcos LUCHI
2013 Cristina Broglia Feitosa de Intérprete de Libras: em atuacdo na educacdo Mediacédo
LACERDA infantil e no ensino fundamental
2015 Neiva de Aquino ALBRES Intérprete educacional: politicas e praticas em Harmonia
sala de aula inclusiva
2016 Anderson Almeida da SILVA,; Dialogos em Estudos da Traducéo e Prismas
Neiva de Aquino ALBRES; Interpretacéo de Linguas de Sinais
Angela RUSSO
2017 Adriana Lucia de Escobar Libras em Dialogo. Interfaces com Traducgéo e Pontes Editores
Chaves de BARROS Interpretacdo
2017 Marcos LUCHI Interpretacdo de Descri¢fes Imagéticas da DIOESC
Libras para a Lingua Portuguesa
2017 Flavia Medeiros Alvaro Conceitos Abstratos: escolhas interpretativas de Aprris
MACHADO Portugués para Libras
2017 Ozivan Perdigdo SANTOS Interpretacdo de Libras: retextualizando Aprris
sinalizacBes de um professor surdo
2017 Luiz Claudio da Silva SOUZA A construcdo do ethos dos tradutores e CRV
intérpretes de lingua brasileira de sinais e
portugués: concepcdes sobre a profissdo
2017 Neiva de Aquino ALBRES Libras e sua traducdo em pesquisa: interfaces, UFSC
reflexdes e metodologias
2019 Neiva de Aquino ALBRES Afetividade e subjetividade na interpretagéo Ayvu
educacional
2019 Neiva de Aquino ALBRES Traducéo para criangas surdas: UFSC
rara investigacédo
2019 Natalia Schleder RIGO Textos e Contextos Artisticos e Literarios: Arara Azul
traducdo e interpretacdo em Libras - Volume |
2020 Natalia Schleder RIGO Textos e Contextos Artisticos e Literarios: Arara Azul
traducdo e interpretacdo em Libras - Volume 1l
2020 Natalia Schleder RIGO Textos e Contextos Artisticos e Literarios: Arara Azul
traducdo e interpretacdo em Libras - Volume il
2020 Diléia Aparecida MARTINS Cenas do cotidiano escolar: CRV
tradutores e intérpretes de lingua brasileira de
sinais e lingua portuguesa no ensino
fundamental e médio — Volume 1
2020 Lara Ferreira dos SANTOS Préticas do intérprete de Libras Mediacédo
no espaco educacional
2021 Neiva de Aquino ALBRES Interlocuces sobre lingua de sinais e sua UFSC
traducdo e interpretacdo
2022 Neiva de Aquino ALBRES; Estudos da Traducéo e Interpretagdo de Linguas Editora Insular
Carlos Henriqgue RODRIGUES; de Sinais: contextos profissionais, formativos e
Marcus Vinicius Batista politicos
NASCIMENTO
2022 Ana Regina e Souza O tradutor e intérprete de Libras: Schreiben
CAMPELLO; atuacdes e consideracfes
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Darlene Seabra de LIRA;
Lucio Costa de ANDRADE
2022 Talio Adriano Alves GONTIJO; Discussdes sobre os Estudos de Traducdo Pontes
Lucas Eduardo Marques e Interpretacdo e a atuacdo dos TILS
SANTOS; no Brasil
Solange Maria de BARROS
2022 Flavia Medeiros Alvaro Lexicologia, terminologia e linguas de sinais: Paco
MACHADO; Um trilhar no universo dos estudos linguisticos
Patricia Tuxi SANTOS; e tradutérios
Téania Aparecida MARTINS
2022 Joaquim Cesar Cunha dos A formagcéo do tradutor-intérprete de Lingua Dialética
SANTOS Brasileira de Sinais como intelectual especifico:
o trabalho de interpretacdo como pratica de
cuidado de si
2022 Elisama Rode BOEIRA O Surdo e o Intérprete de Libras: histérias e Aprris
vivéncias gue se entrelacam
2022 Ednéia Bento de Souza Reflexdes sobre a historia cultural de tradutores CRV
FERNANDES e intérpretes de linguas de sinais
2022 Antbnio Marcondes de ARAUJO Libras para professores e intérpretes: passo a Lemos Midia
passo de raciocinios tradutorios
2022 Glauber de Souza LEMOS O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e INES/MEC
o0s Estudos da Traducéo e Interpretacdo de
Linguas de Sinais: atravessamentos historicos,
educacionais e legislativos (Volume I)
2022 Glauber de Souza LEMOS O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e INES/MEC
o0s Estudos da Traducéo e Interpretacdo de
Linguas de Sinais: atravessamentos praticos,
sociais e politicos (Volume 1)

Fonte: autor

Entre os anos de 2004 e 2022, ou seja, em 18 anos, em contexto nacional, houve 21
publicacdes de livros (com versdes impressas e e-books). No total, 33 autores publicaram seus
trabalhos em 19 editoras, publicas e privadas. Em contexto internacional, em 2022, destaca-se
a publicacdo The Routledge Handbook of Sign Language Translation and Interpreting,
organizado por Christopher Stone, Robert Adam, Ronice Miiller de Quadros e Christian
Rathamann. Este livro conta com 33 capitulos, tematizando: analise do discurso; atitudes da/na
interpretacdo; contextos de trabalho; direcionalidades linguisticas; ensino; historiografia;
interseccionalidade; midia; migracdo; multilinguismo; multimodalidade; organizacdo de
equipe; politica; profissionalizacdo; técnicas tradutdrias e interpretativas; traducdo pedagdgica.

No ambito nacional, a formacdo em nivel stricto sensu (mestrado e doutorado) se da em
trés grandes polos, com Programas de P0s-Graduacdo em Estudos da Traducdo e professores-
doutores orientadores de dissertacGes e teses que tematizem os ETILS: (i) Pés-Graduacdo em
Estudos da Traducdo (PGET) da UFSC; (ii) Pdés-Graduagdo em Estudos da Tradugdo
(POSTRAD) da UnB; (iii) Pos-Graduagdo em Estudos da Traducdo (POET) da Universidade
Federal do Ceara (UFC).
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Percebemos que, no contexto nacional, o campo disciplinar dos ETILS dentro dos
Estudos da Traducdo ganhou forca no ambito institucional, politico, legislativo, educacional,
formativo, tedrico, profissional. Com essa contextualizacdo brevemente apresentada, mostro a

consolidacdo dos ETILS no Brasil.

3.5.1.

DefinicBes de traducéo e interpretacdo em linguas de sinais

No ambito das linguas de sinais, também se entende a tradugdo como um produto, mas
construido por um projeto de texto-video sinalizado®®, com insercdes de muitos elementos
multimodais, além de demandar a producéo de textos em videos e em estudio, com filmagem,
gravacdo, edicdo e pos-edicdo. Quase sempre, a traducdo é uma tarefa bastante individual e
solitéria, fazendo com que o tradutor esteja diante de um computador, consultando dicionarios,
terminologias, conceitos; estudando a estrutura textual e linguistica, os sentidos, 0s
significados; verificando os problemas na traducdo; e buscando as possiveis solucfes textuais
que se tornem mais adequadas no produto traduzido. E importante salientarmos, aqui, que esta
é mais a realidade da tradugdo em linguas orais (mas isso vem mudando com os grandes projetos
que envolvem equipes de tradutores e outros profissionais). Ja no &mbito das linguas de sinais,
a traducdo é mais comum em equipe e ndo solitaria. Ou seja, a traducdo € retocada, corrigida e
alterada a todo 0 momento que ocorrer erros linguisticos, textuais e sinalizados.

A interpretacdo em lingua de sinais, assim como a defini¢éo nas linguas orais, também é
marcada pelo imediatismo, demandando que o processamento cognitivo reproduza as
mensagens entre o texto fonte para o texto alvo, ou seja, € um processo denso (NOGUEIRA,
2016, p. 36), custoso e complexo. Muitas vezes, had usos de omissGes como estratégia
interpretativa. Na interpretacdo em linguas de sinais, usam-se as méaos e os olhos como forma
de expressdo linguistica, ou seja, a comunicacdo € gestual-visual-corporal. O publico-alvo da
interpretacdo, geralmente sdo os surdos e 0s contextos de trabalho sdo mais comuns em setores
publicos. E é evidente muitos casos, em alguns momentos da interagdo de intérpretes com o
texto, de disfluéncias na sinalizagéo.

Rodrigues (2018c) busca diferenciar os conceitos de traducdo e interpretacdo, no &mbito

das linguas de sinais. O autor delineia que as linguas de sinais séo linguas de modalidade visual

19 Essa ndo ¢ a Unica forma de se fazer tradugéo para as linguas de sinais, que pode ser por meio de um sistema de
notagdo SignWriting — Escrita dos Sinais —, por exemplo, apesar de ser mais raro.
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e gestual, e, por isso, no ambito da traducao/interpretacéo de linguas de sinais, compreende-se
esse fendmeno como: (i) uma tarefa intramodal (demandando a tradugéo/interpretagéo entre a
prépria lingua de sinais ou entre duas linguas de sinais diferentes uma da outra); (ii) uma tarefa
intermodal (demandando a traducdo/interpretacdo entre uma lingua oral-auditiva para uma
lingua visual-gestual sinalizada ou vice-versa). Rodrigues (2018c, p. 308) denota que a tradugdo
em lingua de sinais é produzida e materializada em videos, convocando 0s usos de bastantes
recursos tecnoldgicos; ja a interpretacdo de linguas de sinais se da em interacdes diretas com
publicos, muitas vezes, sem utilizar cabines e com poucos usos tecnolédgicos. Ou seja, o fator
tempo e disfluéncia podem denotar a diferenciagéo entre traducdo e interpretagéo.

Na pesquisa realizada por Rodrigues e Santos (2018), séo analisados os contextos de
servicos publicos, demandando o trabalho de TILSP, com traducdo e interpretacdo. Os autores
apresentam como alguns outros autores dos Estudos da Traducdo apresentam a conceituacdo de
traducdo, por exemplo, demandando a traducdo entre textos escritos; ja a interpretacdo,
demandando a producdo de textos orais entre as linguas. Os autores acrescentam como se
desenvolve o trabalho de traducdo de textos, diferenciando-se do trabalho da intepretacédo
simultanea. E, em seguida, Rodrigues e Santos (2018) apontam os contextos de trabalho com a
traducdo e interpretacdo de linguas de sinais, propriamente, em contextos de instituicdes
publicas. Os autores apresentam quadros sindpticos que exemplificam as diferenciacfes e

demandas de trabalho para cada modalidade, em contextos de educacéo, salde e juridicos.
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4

Pedagogias da traducao

Neste capitulo, o objetivo € apresentar o conceito de Pedagogia (MAZZOTTI, 1996;
LIBANEO, 2002; ABBAGNANO, 2012; SAVIANI, 2012; LIBANEO; ALVES, 2012), para,
em seguida: (i) delinear uma historiografia concisa das aplica¢cdes tedrico-pedagogicas do
ensino da traducdo (CHAU, 1984; KELLY; MARTIN, 2009 [1998]; COSTA, 2013, 2018;
LAVIOSA, 2014; COLINA; VENUTI, 2017; ESQUEDA, 2018); (ii) apresentar o conceito de
Pedagogia da Traducdo (CHAU, 1984; KIRALY, 1995; PEREIRA; COSTA, 2018); (iii)
apontar e nomear quais sdo as quatro tendéncias pedagdgicas da traducdo, sendo elas
gramatical, cultural, interpretativa e comunicativa como possiveis abordagens tedrico-
epistemoldgicas; (iv) e, por fim, apresentar as Pedagogias da Traducdo: Pedagogia da
Equivaléncia da Traducdo; Pedagogia da Tradugdo Textual; Pedagogia da Profissdo e Fungéo
da Traducdo; Pedagogia do Processo da Tradugdo; Pedagogia da Tradugcdo Cognitivo-
Psicolinguistica; Pedagogia da Traducdo Socioconstrutivista; Pedagogia da Tradugdo
Socioculturalista; Pedagogia da Tradugdo em Situacdo Interacional; Pedagogia da Traducéo do

Signo Desconstruido; Pedagogia da Traducao das Competéncias e Tarefas.

4.1.
O que é Pedagogia?

Definir Pedagogia demanda conectar-se com tempos e espacos historiograficos de cada
sociedade e, também, com as formas que cada interacdo e acdo humana implicam(ram) em
praticas, ensinos e aprendizagens. No Dicionario de Filosofia, Nicola Abbagnano (2012, p.
871) define Pedagogia como a Teoria da Educacéo, mas ja tendo tido o significado de pratica
ou profissdo do educador. Por exemplo, na Grécia Antiga, um escravo, que sabia ler e escrever,
era encarregado de ensinar as criangas sobre a ética e a politica, e, por isso, era denominado de
pedagogo. Durante os séculos e até chegar a atualidade no/do Ocidente, outros filésofos(as) da
educacéo redefiniram o conceito de Pedagogia, por exemplo, nas obras de Santo Agostinho,
Sdo Tomas de Aquino, Michel de Montaigne, Martinho Lutero, Jodo Amos Coménio, John
Locke, Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi, Johann Friedrich Herbart,
Friedrich Froebel, Karl Marx, Antonio Gramsci, John Dewey, Célestin Freinet, Anisio Teixeira,

Maria Montessori, Paulo Freire, Henry Armand Giroux, Dermeval Saviani, Magda Soares, José
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Carlos Libaneo, Emilia Ferreiro, para citar alguns(mas). Cada um(a) desses(as) tedricos(as) da
Pedagogia conceberam e construiram uma abordagem teérico-pedagogica, denotando as ideias
educacionais e 0s modos operativos das realizacGes dos atos educativos em tempos e espacos
diferentes da histdria da educacéo (SAVIANI, 2012).

No Brasil, segundo Saviani (2012) ha seis concepcdes pedagogicas da educacao, sendo
elas: concepcdo pedagogica nova ou moderna; concepg¢do pedagdgica produtivista; concepgao
pedagdgica tradicional; concepcdo pedagdgica tradicional leiga; concepcdo tradicional
religiosa; concepcOes pedagogicas contra-hegemdnicas. Em alinhamento tedrico a cada uma
dessas concepgdes pedagdgicas foram formuladas diversas teorias pedagogicas brasileiras, por
exemplo, podemos denomina-las em sequéncia cronoldgica e diacronica, desde seu inicio de
aplicacdo no ato educacional brasileiro, apos estabelecimento colonizacéo portuguesa em terras
brasileiras e de povos originarios: pedagogia brasilica; pedagogia jesuitica; pedagogia catolica;
pedagogia da existéncia; pedagogia do método simultaneo; pedagogia fenomenoldgica;
pedagogia do método intuitivo; pedagogia pombalina; pedagogia escolanovista; pedagogia do
método monitorial-mutuo; pedagogia waldorfinista; pedagogia comunista; pedagogia
socialista; pedagogia da esséncia; pedagogia da alternancia; pedagogia institucional; pedagogia
tecnicista; pedagogia corporativa; pedagogia da qualidade total; pedagogia da exclus&o;
pedagogia da prética; pedagogia da terra; pedagogia dos movimentos sociais; pedagogia
libertadora; pedagogia libertaria; pedagogia da educacdo popular; pedagogia universitaria;
pedagogia historico-critica; pedagogia critico-social dos conteudos; pedagogia das
competéncias; pedagogia do aprender a aprender; pedagogia construtivista;, pedagogia do
campo; pedagogia ndo diretiva; pedagogia neoconstrutivista; pedagogia neoescolanovista;
pedagogia neoprodutivista; pedagogia neotecnicista; pedagogia nova; pedagogia social
(SAVIANI, 2012, p. 146-177).

Na contemporaneidade, outros teoricos, filésofos e estudiosos da educacdo buscaram
definir Pedagogia. Em Mazzotti (1996, p. 14), é apresentado que Pedagogia € o processo de
teorizar a pratica e é uma forma de estabelecer um conjunto de inferéncias e significados
remotos (ou seja, historicos). Assim, segundo Mazzotti (1996), a Pedagogia pode ser
compreendida como uma ciéncia da pratica educativa e/ou do fazer educativo, incorporando
teorias pedagogicas, muitas vezes entremeadas/embasadas de/pelos conhecimentos
interdisciplinares das Ciéncias Humanas (por exemplo, da Filosofia, Psicologia, Antropologia,

Geografia e Histdria).
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Para Libaneo (2002, p. 29-30), o conceito de Pedagogia é complexo, pois abarca 0s
entendimentos sobre a historicidade do ensino-aprendizagem, as finalidades sociopoliticas do
ensino, os conhecimentos educativos, os métodos de ensino, os processos formativo-educativos
e as orientagdes da acdo educativa. Portanto, para Libaneo, a Pedagogia ¢ “o campo de
conhecimento que se ocupa do estudo sistemético da educacéo, isto €, do ato educativo, da
pratica educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da
configuragio da atividade humana” (LIBANEO, 2002, p. 30).

Libaneo e Alves (2012, p. 25) apontam que, embora as areas de Pedagogia e Didéatica
estejam intimamente relacionadas, isso ndo as coloca no mesmo patamar epistemoldgico,
porque, para os autores, Pedagogia “tem maior amplitude conceitual, pois se aplica a multiplas
manifestacGes da pratica educativa, enquanto a Didatica se liga as questbes do ensino e
aprendizagem”. Ou seja, a Pedagogia é a Teoria da Pratica da Educacéo; e a Didatica se centra
na formatacdo/acéo dos processos concretos de ensino e aprendizagem, em diversos contextos
educacionais.

Geralmente, um processo educativo esta associado aos encontros humanos, contendo
processos comunicativos e linguisticos que podem proporcionar a aquisicdo de saberes,
habilidades, técnicas, atitudes e valores. E, por isso, a Pedagogia busca investigar a realidade
educacional, para, assim, “explicitar objetivos e processos de intervencdo metodologica e
organizativa referentes a transmissdo/assimilagdo de saberes e modos de agdo” (LIBANEO,

2002, p. 32).

4.2.
O que é Pedagogia da Traducéo?

Na Linguistica, o termo de Pedagogia ainda é pouco utilizado, mas ha algumas subareas
das abordagens linguisticas preocupadas com o ensino de linguas e ha outras centradas na
Linguistica Educacional. Em contexto estadunidense, para os Estudos da Traducdo, o termo
Pedagogia, primeiramente foi mais associado a training (translation training), teaching
(translation teaching), education (translator education). E, em segundo momento e na
atualidade da histdria, o termo estadunidense para Pedagogia é pedagogy (translation
pedagogy; pedagogic translation) e education.

Simon Sui-Cheong Chau (1984), em Aspects of Translation Pedagogy: the grammatical,

cultural and interpretive teaching models, apresenta uma profunda revisdo tedrica sobre a
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Pedagogia da Traducdo e o Ensino da Tradugdo. Esta é a primeira tese de doutorado, em
contexto internacional, que encontrei, mesmo tendo obtido o doutoramento na cadeira tedrica
de Filosofia, na Universidade de Edimburgo, no Reino Unido, com a preocupacédo em definir
Pedagogia da Traducdo. Nesta tese, 0 autor rememora métodos que foram executados no ensino
da traducdo, em tempos passados, antes da década de 1980, mas obtendo resultados educativos
insuficientes, por conta de falta de objetividade, planejamento e propoésito educacional, em
diversos contextos de ensino-aprendizagem da traducéo, tanto em contextos em cursos livres
de traducdo, quanto em contextos de ensino formal de traducao, por exemplo, em universidades.
Segundo Chau, muitas vezes e durante alguns anos, os projetos de ensino de tradugédo foram
elaborados e organizados por professores de traducdo, mas de forma individual, sem nenhuma
institucionalizacdo ou organizacdo macro-institucional. Para Chau (1984, p. 23), a Pedagogia
da Traducéo é definida como o “estudo tedrico do ensino de tradugdo” e pode se concentrar em
analises sobre: (a) planejamento curricular em varios niveis, podendo ser mais universalista,
nacional, escolar, ou ainda em determinados programas, ou propriamente em salas de aulas de
ensino de traducédo; (b) compilacdo de manuais ou livros, produzindo materiais pedagdgico-
didaticos para o ensino da traducéo; (c) docéncia da traducdo em cursos, incluindo atividades
presenciais, tais como palestras, seminarios, discussfes, correcdes de exercicios e atividades
extraclasses, podendo, ainda, ser uma supervisdo de alunos durante o estdgio em uma
organizacdo de traducdo; (d) selecdo de candidatos para o ensino da traducdo, com foco em
observacdes sobre como se daria uma aula de traducdo (CHAU, 1984, p. 19).

Donald C. Kiraly (1995), em Pathways to Translation. Pedagogy and Process, apresenta
possiveis caminhos tedricos para a educa¢do do tradutor, problematizando, desde a docéncia
até a aplicacdo didatica, os modelos pedagdgicos da traducdo, além de fissuras e lacunas
pedagdgico-didaticas. O livro revisa as perspectivas tedricas sociais (por exemplo, a
sociolinguistica) e cognitivas (a psicolinguistica), para, assim, aproximéa-las das Teorias e
Préticas do Ensino da Traducdo. As primeiras criticas do autor se centram no ensino de técnicas
da traducdo que ndo funcionam na préatica do traduzir. No entanto, por diversas vezes e por
muitos anos, muitos professores da traducdo ensinaram essas técnicas em sala de aula,
formando profissionais inexperientes. Kiraly afirma que esse problema pedagdgico foi reflexo
de um metodo de ensino ineficaz. Kiraly defende que os professores da traducdo conhecam as
Teorias da Traducdo, pois sdo elas que fundamentam a Pedagogia da Traducao, emergindo,
assim, em praticas de ensino da traducdo factiveis. No entanto, nem todas as Teorias da

Traducgdo funcionam na pratica, segundo Kiraly (1995). Isso porque algumas teorias pertencem
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mais ao campo filoséfico-epistemoldgico, demandando, assim, mais pesquisas académicas, em
nivel de pods-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado); ja outras teorias sdo mais
aplicaveis no cotidiano profissional da traducéo, desde a elaboracéo e o processo da traducao
até o contato com os clientes solicitantes do produto da traducdo. Kiraly afirma que as teorias,
de modo geral, explicam e descrevem as realidades, a partir de anélises de dados empiricos e,
por isso, sdo factiveis, representando as interagcdes sociais, com ensino-aprendizagem. Para
Kiraly (1995, p. 5), muitos cursos de traducdo estdo baseados em uma perspectiva pedagdgica
miope, ou seja, sem objetivos claros, sem fundamentos curriculares, sem métodos de ensino
eficazes; para ele, isso se deve a falta de abordagens tedricas sisteméticas sobre ensino da
traducdo, ocasionando ensino-aprendizagens falidos, sem a pressuposicdo de que o aluno de
traducdo adquira habilidades cognitivas, sociais e textuais (KIRALY, 1995, p. 6). A Pedagogia
da Traducdo, segundo Kiraly (1995), é a representacao de como a traducdo ¢é feita e funciona,
ou seja, tanto em nivel cognitivo (da parte do processo e das decisGes/habilidades do tradutor),
quanto do nivel social (da parte da distribuicéo e da recep¢do/situacdo/avaliacdo do produto da
traducdo). O ensino da traducdo demanda a elaboracdo de objetivos factiveis, abarcando
conteddos que proporcionem aquisicao de habilidades e competéncias. Por isso, para o autor, 0
melhor caminho tedrico é pela Pedagogia da Traducdo mais descritivista, apontando como
funciona a traducdo, como é feita a tradugdo, como se aprende a tradugdo, como € distribuida a
traducdo. Kiraly (1995, p. 17) afirma que a Pedagogia da Traducédo deve abarcar as habilidades
tradutdrias necessarias para que um tradutor se torne um profissional especializado. PropGe,
também, que uma Nova Pedagogia da Traducdo tenha principios de ensino, sendo baseados nas
habilidades e competéncias do tradutor: (i) ensino centrado no aluno; (ii) métodos de ensino
gue promovam senso de responsabilidade, independéncia e capacidade de alternativas; (iii) usos
de técnicas de ensino como role-playing e situacGes de trabalho; (iv) promocdo de criatividade
e incentivo da cooperacdo em pequenos grupos; (v) oferta de ferramentas e textos
complementares, com analise textual; (vi) ensino da traducdo baseada em uma atividade
comunicativa realista; (vii) usabilidade de avaliacGes das traducdes e traducGes comentadas;
(viii) desenvolvimento do que significa ser tradutor profissional, baseando o ensino nas Teorias
da Traducdo, sempre conectadas com a pratica tradutoria.

A obra de Germana Henriques Pereira e Patricia Rodrigues Costa (2018), em Formacéo
de Tradutores: por uma Pedagogia e Didatica da Traducao no Brasil, convidam estudiosos da
traducdo, em contexto nacional e internacional, com intuito de apresentarem a pedagogia e

didatica da traducdo. A partir das apresentacdes de conferéncias, palestras e comunicacdes no
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| Seminério Internacional de Pedagogia e Didatica de Tradugdo (SETITRAD), realizado na
Universidade de Brasilia (UnB), no ano de 2016, Pereira e Costa (2018) relinem capitulos
escritos por pesquisadores-tradutores, tematizando a formacao de tradutores. A coletanea ¢
robusta, no sentido tedrico e pratico, focando em abordagens pedagogicas nos Estudos da
Traducgdo e com sugestdes didaticas para o processo de ensino-aprendizagem ativa da tradugé&o.
Os autores conceituam teorias, categorias e metodologias, tais como: aquisi¢do da competéncia
tradutdria, desenvolvimento de conhecimento e habilidades; processos da traducdo, problemas
tradutdrios, solucdes e tomadas de decisdo; pedagogia da traducdo, metodologia (ativas e
colaborativas) de ensino da traducdo, matrizes curriculares, curriculos de cursos de traducéo;
didatica da traducdo, unidades didaticas, sequéncias didaticas, tarefas tradutdrias; tecnologias,
acessibilidade e ferramentas/materiais de usabilidade na traducéo; avaliacdes, erros e correcdes,
processo de retroalimentacdo de conhecimento e competéncia. Todos esses elementos e essas
categorias compdem a Pedagogia da Tradugéo e podem ser aplicados em diversos contextos de
ensino de traducao.

4.3.

Histdria concisa das Pedagogias da Traducao do século XVII a XXI

Com foco na historiografia da formacéo de tradutores/intérpretes de linguas orais, Kelly
e Martin (2009 [1998]) trazem dados histéricos da formacdo institucional, por exemplo, com o
primeiro registro da Franca, o Decreto de Colbert de 1669, determinando por meio de politicas
publicas de formacdo, a necessidade de treinamento formal para intérpretes de linguas francesa,
turca, arabe e persa. Muitos registros histéricos apontam para tradutores/intérpretes sem
formacdo institucional, ou seja, eram autodidatas, especialistas linguisticos e bilingues.
Aprendia-se a traduzir/interpretar por “osmose”, junto a outros tradutores experientes. AsSim
sendo, essas perspectivas de ensino eram de autoensino-aprendizagem da traducdo (KELLY;
MARTIN, 2009 [1998]).

No final do século XVIII, o método gramatical da tradugdo comegou a ser desenvolvido
na Prussia, com a publicagéo de livros didaticos (um em francés e outro em inglés) para alunos
da educacgédo basica (LAVIOSA, 2014, p. 4). Os livros sdo de autoria de Johann Valentin
Meidinger (em 1783) e Johann Christian Fick (em 1793), respectivamente. O objetivo desse
método era ensinar as regras gramaticais e categorias linguisticas na traducao entre textos. Os

exercicios se centravam em traducdes literais (palavra por palavra) de frases e textos, exigindo
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traducOes exatas, sem erros. Nem ¢é preciso mencionar que “erros” aqui eram entendidos como
desvios em relacédo as solucdes a que o professor de tradugdo/gramaética teria alcangado ao fazer
0 exercicio de traducéo.

Ainda na Europa, durante o século XX, as primeiras instituicbes a se dedicarem a
formacédo generalista de tradutores/intérpretes foram: Moscow Linguistic University (anterior
Maurice Thorez Institute, 1930); Ruprecht Karls Universitat Heidelberg (1933); Université de
Genéve (1941); Universitat Wien (1943). Um segundo grupo de institui¢des foram: Universitét
Innsbriick (1945); Karl Franzens Universitat Graz (1946); Universitat Johannes Gutenberg
Mainz (1947); Universitit des Saarlandes (1948); Ecole Supérieure d’Interprétes et de
Traducteurs (ESIT, 1950); Institut Supérieur d’Interprétes et de Traducteurs (ISIT, 1950). Elas
oferecem as primeiras graduacgdes de formacao de tradutores/intérpretes, com foco generalista
da traducdo, centrando-se em ensinar combinages linguisticas e gramaticas comparadas — algo
bastante mecanizado e com transportes de significantes e significados, sem nenhuma
perspectiva cultural, semantica e pragmatica (KELLY; MARTIN, 2009[1998], p. 295).

Segundo Chau (1984, p. 75), no inicio da década de 1920, G. Rachinsky, tradutor russo,
ao ensinar a traducdo literaria buscou desenvolver um programa de ensino baseado em métodos
mistos, tais como uso de comparacBes e criticas coletivas de traducBes ja traduzidas e
publicadas; exercicios de traducéo coletiva em sala de aula; tarefas de traduc@es individuais
para serem feitas por cada aluno em suas casas; criticas individuais das tradugdes feitas. Em
Genebra, em 1941, com a criacdo da primeira escola de formacéo de tradutores e intérpretes, o
foco do ensino esteve centrado em atitudes psicoldgicas que eram necessarias para o ato de
interpretacdo oral, concentrando-se no conteudo do ensino de fidelidade interpretativa e
habilidades de memorizacdo (CHAU, 1984, p. 46).

Outra tendéncia pedagdgica da traducdo, entre as décadas de 1960 e 1980, centrou-se em
organizar os seus curriculos e ensino mais focados em habilidades linguisticas, culturais, sociais
e instrumentais, sendo um momento marcado pela inser¢cdo de computadores e a traducao
assistida por programas, além de usos de documentacdo e gestdo de terminologias
especializadas e, também, com foco na descri¢do de como se traduz textos em etapas (KELLY;
MARTIN, 2009 [1998]). Na Rdssia, propriamente na Thlisi State University, na década de
1960, o ensino da traducgéo estava centrado em inspiracdes nacionalistas, com aprofundamento
de aprendizagem de conhecimentos da cultura/lingua nativa e com preocupagdo com a
estrangeirizacdo das linguas, ou seja, o foco do ensino estava imbricado pelo reflexo da

realidade intrassocial e de base tedrica em Lénin (CHAU, 1984, p. 48). E, na Hungria, por
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exemplo, na década de 1970, o ensino da tradugdo estava focado em conteldos mais praticos e
relacionados com as temaéticas de economia e questdes sociais (CHAU, 1984, p. 47). Chau
(1984) apresenta que as diferencas entre as escolas de traducdo europeias para as americanas,
nesse periodo, 1960 e 1980, sdo que: de um lado, na Europa, o ensino estava focado na aquisicéo
de competéncia cultural e no nivel de maturidade que o aluno de traducdo precisaria alcancar
para traduzir textos; de outro lado, na América do Norte, os cursos de tradug&o se concentravam
no ensino de linguas e aprofundamento da capacidade e competéncia linguistica entre os
idiomas de trabalho. No Brasil, desde 1970, ja& havia cursos de formacdo de tradutores e
intérpretes, em nivel superior, com vasta bagagem de praticas e bastantes publicacdes
académicas.

Na década de 1980, a formacao institucional de tradutores e intérpretes de linguas orais
comecou a se fortalecer nas universidades (KELLY; MARTIN, 2009 [1998], p. 294). Nesse
periodo, os termos training (treinamento) e education (formacdo) ainda se confundiam nas
escritas académicas. O termo “treinamento” foi bastante utilizado, segundo as autoras, por
agradar ao mercado editorial, haja vista a necessidade de treinar tradutores para desenvolverem
habilidades funcionais. J4 o termo “formagdo” estava situado na perspectiva de aquisi¢ao de
habilidades e conhecimentos de traducao.

Kiraly (1990) apresenta a crescente demanda de formacéo de profissionais multilingues
nos EUA, nas décadas de 1980 e 1990. Os cursos de linguas estrangeiras comegaram a inserir
a disciplina de traducdo em seus curriculos, no entanto, segundo Kiraly (1990, p. 207), até esse
periodo, pouco ainda estava sendo publicado em contexto estadunidense sobre o que é traducao,
como ¢é realizada e como a capacidade de se traduzir é adquirida e desenvolvida em cursos.

Entre os anos 1990 e 2005, houve bastante &nfase no ensino da traducéo focado em como
0 tradutor realiza a traducdo e como esse processo estd em contato com as questdes
socioculturais e sociocognitivas. Ha, também, o foco de ensino em nivel de pds-graduagéo
(especializacdo) em programas universitarios e a necessidade de formacdo de intérpretes de
conferéncia, redimensionando, assim, os desenhos curriculares (KELLY; MARTIN, 2009
[1998]). © momento era para entender como ensinar traducdo separadamente de interpretacéo,
distanciando-se, ainda mais, os Estudos da Traducdo e os Estudos da Interpretacdo. O avanco
de pesquisas em interpretacdo, entre as décadas de 1990 e 2000, se aprofundam com Franz
Pochhacker, principalmente, com a denominacdo do campo disciplinar “Estudos da
Interpretacao”, no Congresso de Estudos da Tradugdo, em Viena, compondo a plenaria: Daniel
Gile, Hans Vermeer e José Lambert (CARNEIRO, 2021, p. 131). Segundo Carneiro (2021, p.
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127-130), o campo dos Estudos da Interpretacdo, como subdisciplina dos Estudos da Traducéo,
se consolida a partir: da realizacdo de pesquisas historiografias da interpretagéo (as pesquisas
historicas apontam a interpretacdo como uma atividade milenar, sempre aliada aos contextos
diplomaticos, bélicos e comerciais em diversos tempos-espacos das construcdes das
sociedades); do entendimento da prética de interpretacdo em contextos profissionais (por
exemplo, nas negociagdes para o Tratado de Versalhes apds a Primeira Guerra Mundial e nas
atuacdes de interpretacdo na Liga das Nacgdes Unidas); do estabelecimento das discussdes
profissionais em associacdes e federacbes de interpretacdo; da fundagdo da ESIT — Ecole
Supérieur d’Intérpretes et Traducteurs, em 1957, por Danica Seleskovitch; do levantamento de
categorias de procedimentos técnicos especificos da atividade de interpretacdo entre linguas; e
da formacdo universitaria especifica para intérpretes. Com muitas discussdes especificas em
Associacles, Congressos e Seminarios, os Estudos da Interpretacdo se consolidam, trazendo
temaéticas, tais como: Interpretacdo de Conferéncia; Interpretacdo Comunitaria; Interpretacdo
Juridica; Interpretagdo Médica; Interpretacdo de Linguas de Sinais.

Na atualidade, ha mais de 350 programas de formacéo de tradutores, em todo o mundo,
tanto em nivel de graduacdo e pds-graduacao, quanto em cursos livres (VENUTI, 2017, p. 1).
Segundo Venuti (2017), o crescimento de ofertas de formacdo de tradutores se deve a expansao
de conflitos politicos e militares, (i)ymigracdo de pessoas, multilinguismo e usos de novas

tecnologias.

4.4,

Tendéncias pedagogicas da traducéo

Tedricos(as) da Traducdo centrados em pesquisas pedagoOgicas apontam diversas
tendéncias pedagdgicas no ensino da traducdo (CHAU, 1984; KIRALY, 1995). No entanto,
essas tendéncias tedrico-pedagdgicas da traducdo nao foram nomeadas. Por conta dessa lacuna,
esta tese de doutorado revisitou algumas pesquisas e buscara nomear as tendéncias pedagogicas
da traducdo, pois essas tendéncias refletem as concepcBes e construgbes dos curriculos
educacionais e da formacao de tradutores(as).

Chau (1984) apresenta trés modelos de ensino da traducdo, fundamentados nos Estudos
da Tradugdo. O autor relembra que, na decada de 1970, houve concepcdes curricular-
educacionais, com aplicacOes de teorias e objetivos de ensino da tradugdo, em cursos de

formagé&o de tradutores(as), assim como sintetizo no Quadro 10, abaixo.
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Quadro 10 — Concepcdes curriculares para o ensino da traducdo na década de 1970, século XX

TEORIAS OBJETIVOS CURRICULARES
Teoria da Traducdo Aplicada Centrado na preparacdo de livros e textos.
Teoria da Tradugdo Especializada Direcionada a aplicacdo e correlagéo entre teorias linguisticas das

linguas de trabalho e a compreensdo das tipologias dos textos
especializados.

Teoria Geral da Traducéo Orientada por modelos de traducéo de textos e pela traduzibilidade,
com estratégias e técnicas e andlises da linguistica textual.

Fonte: adaptado de Chau (1984, p. 67)

Chau (1984) realizou analises curriculares de cursos de formacdo de tradutores(as),
diferenciando os curriculos de formacéao de tradutores para formacéao de intérpretes. Os dados
de Chau (1984) apontam que, até a década de 1980, se tinha diversos contextos de formagéo,
em diversos paises, aplicando diferentes métodos de ensino de traducdo/interpretacdo, além de
distintas concepg¢des curriculares. Muitas vezes, cada programa de formacdo baseava a sua
concepgdo curricular em cada professor e no seu respectivo entendimento do conceito de
traducdo/interpretacdo. Chau (1984) conseguiu sintetizar as tendéncias pedagogicas do ensino
da traducéo em trés abordagens: gramatical; cultural; e interpretativa. Nesta tese, incluirei mais
uma tendéncia pedagogica da traducdo: a comunicativa.

A seguir, apresento a tendéncia pedagdgica gramatical do ensino-aprendizagem da

traducéo.

44.1.

Tendéncia pedagogica gramatical de ensino-aprendizagem da traducéo

Nos Estudos da Traducdo, por bastantes anos, duas concepgbes pedagogicas se
confundiram ou nem eram pensadas separadamente no ensino-aprendizagem: ensino de linguas
estrangeiras e ensino de traducdo. Vermeer (2001 [1998], p. 60) apresenta que, até meados da
década de 1970, tradicionalmente, a aprendizagem da traducdo foi baseada em métodos de
ensino de linguas estrangeiras, com foco em: memorizacdo de palavras; regras gramaticais
descontextualizadas; compreensdo e producdo textual; transporte de equivalentes e
significantes linguisticos do texto fonte para o texto alvo. Para o autor, essa primeira tendéncia
pedagdgica de ensino estava baseada nas Teorias Linguisticas da Traducdo, fortemente
vinculadas as equivaléncias textual e tradutdria, além de fundamentar-se no prescritivismo no

ato tradutorio.
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Chau (1984) denota que, no ensino da traducdo, o0 modelo gramatical estd baseado em
teorias da traducdo de ordem microlinguistica (estudos focados em sistemas linguisticos
abstratos e mentais, por exemplo, a fonologia e sintaxe), centrando-se nos processos tradutorios
de transferéncia sintatica e lexical, buscando, ainda, utilizar a Gramatica Comparativa como
pardmetro de andlise textual e tradutdria. Em meados do século XX, os tedricos da traducéo
defensores deste método foram Vinay e Darbelbet (1958). Ou seja, nesta tendéncia pedagdgica
de ensino-aprendizagem da traducédo, buscam-se elementos e categorias das regras gramaticais
como fundamento da traducao. Aqui, a linguagem é concebida como um instrumento, com foco
apenas informativo e com pressuposto filosofico universalista e essencialista. Ndo ha, no
processo tradutdrio, a intencdo de obedecer aos objetivos da lingua alvo, ao contrario, 0s
mecanismos de transportacdo lexical-semantica sdo fortemente recomendados. Os signos
linguisticos da outra lingua (alvo) nao séo relevantes na traducdo. A traducdo deve ser literal,
fundamentando-se na unidimensionalidade entre os signos e cddigos linguisticos, uns
sobrepondo-se aos outros.

O método de ensino da traducdo na perspectiva gramatical tradicional interferiu as
concepcdes pedagogicas dos programas e cursos de formacdo de tradutores(as), entre meados
0s anos de 1850 e 1950 — séculos XIX e XX (CHAU, 1984, p. 121). Mais adiante, 0 método
linguistico-formal fundamentou, teoricamente, o ensino-aprendizagem da traducdo. Essa
abordagem concebe a linguagem em instancia estatica, sem modulac@es entre as linguas e suas
respectivas regras gramaticais e linguisticas. No entanto, a perspectiva da traducdo se tornou
mais descritiva da gramatica e contrastiva. Aqui, os embasamentos tedricos eram de Catford
(1965), Nida (1966) e Mounin (1967, 1976), com foco na equivaléncia tradutdria e gramética
contrastiva. Os professores da traducao ensinavam o processo tradutério, por exemplo, a partir
de cada palavra (unidade de palavra; nivel lexical), expressdes e sentidos, niveis fraseoldgicos,
contida em cada frase do texto fonte, mas sempre apontando os elementos equivalentes de uma
lingua para outra, mas quando ndo se encontrava os equivalentes deveriam utilizar outras

técnicas tradutdrias (por exemplo, transposicdo, omissdo, adaptacao).

4.4.2.

Tendéncia pedagogica cultural de ensino-aprendizagem da traducéo

Com as viradas culturais em todos os campos disciplinares académicos, na década de

1980, na area da Linguistica e nos Estudos da Tradugdo, a perspectiva cultural comegou a ser
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considerada no ensino-aprendizagem. Muitas pesquisas académicas ja compreendiam a
linguagem como um fendmeno cultural, produzida em interacbes e construida pela
comunicacdo e fala. No campo da traducéo, teoricos e estudiosos da traducdo comecaram a
observar o fendmeno tradutorio como artefato cultural e como ato comunicativo; e que o
trabalho do tradutor demandava o entendimento das diferencas culturais, interferindo, assim,
nas escolhas tradutorias.

No ambito do ensino da traducéo, a tendéncia pedagogica cultural considera as relacfes
entre lingua e cultura, ou seja, as vé como fendmenos inseparaveis (CHAU, 1984, p. 131). Essa
tendéncia educacional vé a linguagem como uma manifestacédo cultural e a traducdo devendo
ser compreendida pelo processo descritivo-explicativo das linguas/culturas de trabalho, ou seja,
uma cultura ndo é sobreposta a outra, mas, sim, sao diferentes, demandando constantes analises
semanticas e contextuais dos significados de cada cultura (CHAU, 1984; KIRALY, 1995).
Nessa perspectiva, os alunos devem ser bilingues, biculturais e expertos no processo de
descrever e explicar as visdes de mundo das linguas/culturas (CHAU, 1984, p. 132).

Chau (1984, p. 133) sugere que, na tendéncia pedagogica cultural de ensino-
aprendizagem da traducdo, o trabalho de traducdo deve seguir um “Método Etnogréafico-
Semantico” da tradugdo. A base tedrica estd fundamentada na Antropologia da Linguagem,
Pragmatica e Sociolinguistica. A linguagem deve explicar os significados dos signos
linguisticos, explorando as estruturas semanticas e socioculturais das linguas e suas respectivas
expressées/comunica¢bes humanas. Por isso, 0os semanticistas da traducdo afastam-se do
processo tradutdrio formal (equivaléncia textual e regras gramaticais) e aproximam-se das
descricdes e explicagdes dos significados das linguagens de cada cultura que trabalham na
traducdo entre os textos. Os métodos de ensino da traducao se aproximam das analises culturais
e sociais, e se afastam de métodos prescritivos gramaticais de ensino, por exemplo, as técnicas
tradutorias de equivaléncias, transferéncias e substituicdes sintaticas e lexicais de signos
linguisticos entre uma lingua e outra. Os alunos precisam compreender a comunicagdo
interlingual na configuracdo do espaco-tempo histérico (CHAU, 1984).

Os professores da traducdo, vinculados a perspectiva etnogréafico-semantica, buscam: (i)
ensinar os aspectos socioculturais da lingua alvo, apontando os contrastes culturais entre os dois
grupos; (ii) sensibilizar sobre os elementos culturais de cada lingua; (iii) descrever o0s
significados dos termos das linguas de trabalho, segundo as perspectivas dos falantes nativos;
(iv) interpretar as expressdes idiomaticas e semanticas da lingua alvo; (v) compreender 0s

problemas ecoldgicos, sociais e politicos das culturas de trabalho, demandando um servigo de
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traducdo sério e ético; (vi) estudar, em profundidade, as terminologias especificas de cada area
temaética. E, também, nessa perspectiva de ensino, os professores de traducdo apresentam que,
algumas vezes, o trabalho da traducéo se torna bem complexo e dificil, demandando bastantes
e andlises culturais e semanticas para se tentar conseguir e encontrar solu¢des na comunicagédo
intercultural, mas, as vezes, a tarefa tradutdria se torna quase impossivel, podendo deixar
lacunas tradutorias, por conta das diferencas culturais entre as linguas de trabalho (CHAU,
1984).

4.4.3.
Tendéncia pedagdgica interpretativa de ensino-aprendizagem da traducéo

Outra tendéncia pedagogica do ensino da traducdo € apresentada por Chau (1984): a
interpretativa. Nessa tendéncia educacional, o processo de ensino-aprendizagem esta focado em
analises de co-texto, contexto e operacdo intercultural. Os alunos devem realizar confrontaces
entre os textos de trabalho, considerando os fatores comunicativos e semiéticos das linguas no
processo tradutdrio. Aqui, o tradutor é visto como um intérprete hermenéutico, precisando
refletir sobre as incompatibilidades e impossibilidades tradutdrias, podendo, assim, ser produtor
e recriar de textos, mas sempre pensando no leitor como um avaliador da traducdo (CHAU,
1984). Na tendéncia pedagdgica interpretativa de ensino-aprendizagem da traducédo, o aluno
precisa saber ler, interpretar o texto e ndo se deixar enganar, ou seja, nao ser inocente, mas, sim,
ter senso critico. A leitura e traducdo abarcam as caracteristicas das interacdes entre as
mensagens nos textos fonte e alvo, compreendendo-as como um processo de comunicagao entre
leitor e autor (CHAU, 1984, p. 144).

Chau (1984, p. 145) apresenta que essa tendéncia se filia, teoricamente, a Hermenéutica
e a Linguistica Textual, além de outras disciplinas, tais como: Pragmatica; Semiotica;
Sociolinguistica; Critica Literaria; Estilistica; Retorica; Teorias da Comunicacdo. Aqui,
considera a traducdo como uma operacdo intertextual complexa, dando-se énfase a
compreensdo textual da lingua fonte (KIRALY, 1995, p. 8). Para Chau (1984, p. 146), essa
tendéncia educacional prioriza analises contextuais, devendo o aluno da sala de aula de tradugao
ler o texto fonte de forma completa e podendo recriar o texto alvo traduzido, mas por meio de
um estudo epistémico do co-texto e dos fatores extralinguisticos. O tradutor € um leitor e deve

considerar o texto como um evento comunicativo, apoiando-se em andlises de interpretacdo de
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texto, gramatica e etnologia comparada, sociolinguistica, 16gica, estilistica, psicologia e critica
literaria.

O professor de traducgéo, nesta perspectiva, faz com que seus alunos reflitam e questionem
sobre o texto alvo: Quem € o leitor? Qual é a formacé&o, classe social, idade e género do leitor?
E um leitor experiente ou novato no assunto? Onde o texto sera publicado e disponibilizado?
Qual o tipo textual e género textual em questdo? Para Chau (1984, p. 146) esaas questdes sao
norteadoras para o tradutor, encaminhando a um planejamento da traducdo e permitindo
configurar o grau de formalidade do texto alvo.

Obviamente, aqui, na tendéncia educacional interpretativa, ndo se descartam as analises
gramaticais e formais da lingua, também se abarcam no ato da traducdo analises de quais sdo
as unidades lexicais e gramaticais correspondentes entre as linguas fonte e alvo, além de se
obedecer as convencdes estilisticas utilizadas no texto alvo (CHAU, 1984, p. 147). Por isso, 0s
professores e alunos da traducdo, nesta perspectiva, munem-se da Linguistica Textual,
considerando todos o0s elementos (de substéncia, textualidade, intertextualidade,
contextualidade, sendo baseadas nas categorias de André Lefevere) presentes nos textos de
trabalho. Isso porgue os textos, segundo Chau (1984, p. 148), estdo ligados a todos 0s outros
textos, sempre circundados de outros textos. O método de ensino da traducdo fomenta nos
alunos a sensibilidade do uso da linguagem, suscitando buscas de pistas contextuais e estilisticas
dos tipos textuais, demandando, ainda, analise discursiva, contrastiva e textual (CHAU, 1984,
p. 148). O método hermenéutico (interpretativo) é abarcado no processo tradutorio,
possibilitando a interpretacdo do co-sujeito e do co-texto (CHAU, 1984, p. 150). Ou seja, 0
aluno precisa: saber decifrar/reconstruir e mediar os significados dos textos; estar aberto ao
guestionamento do texto fonte; saber criticar o texto; justificar a sua traducéo (p. 153-155).

A seguir, apresento 0 Quadro 11, com a sintese das trés tendéncias pedagogicas do ensino

da traducéo, elaboradas por Chau (1984).
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intersubjetividade do
texto da lingua fonte)

£ Natureza (Concepcao)
de Tradugéo
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Uma operacéo i

nterlingual

(Linguistica Aplicada)

Uma operacéo intercultural

(Etnografia

Aplicada)

Uma operacao intertextual

Como a lingua é
expressa na traducao?

Como a lingua é
expressa na

Como se poderia
expressar uma palavra

Como poderia se
expressar na lingua

Como poderia fazer
a reconstrucdo do

Como poderia me alinhar
com o autor e cocriar uma

tradugdo? na lingua alvo, evitando alvo para que 0s significado da lingua nova existéncia pela
lacunas culturais? leitores possam reagir fonte e transmiti-la lingua?
de forma semelhante | agora para o publico-
que os leitores do texto alvo?
da lingua fonte?
Nivel de Operacéo Lingua Lingua Lingua Fala Fala Fala
Dever do tradutor Alcancar uma leitura Alcancar uma Alcangar uma leitura Alcangar uma leitura | Alcangar uma leitura Alcancar uma leitura
na Lingua Fonte padronizada leitura padronizada padronizada padronizada holistica co-subjetiva

Papel do tradutor

Substituir os
(da melhor forma teori

codigos
camente possivel)

Substituir os significado

s da cultura lingua alvo

quando for possivel

Substituir um texto com o mesmo valor

comunicativo

quando for possivel

Natureza (Concepcao) Pré-cientifica Cientifica Cientifica Cientifica Cientifica Né&o-cientifica
da Teoria
Unidade de andlise Léxico / Sentenca Léxico / Sentenca Texto / Discurso

Principal objetivo do ensino

Tornar os alunos verdadeiramente bilingues

Tornar os alunos verdadeiramente biculturais

Tornar os alunos 8timos intérpretes

Principais métodos de
ensino

Gramética contrastiva, técnicas da tradugéo,
aquisicéo lexical

Orientacdo cultural, seméntica

Linguistica Textual, estilistica, critica textual,
critica literaria, critica tradutoria,
filosofia da linguagem

Fonte: Chau (1984, p. 157)
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H&, ainda, outra tendéncia pedagdgica do ensino-aprendizagem da traducdo:

comunicativa.

4.4.4.

Tendéncia pedagogica comunicativa do ensino-aprendizagem da traducgéo

Outra virada pedagogica no ensino da traducdo foram os métodos mais focados nas
abordagens comunicativa e de funcionalidades dos textos. H4, nessa abordagem de ensino, a
inclusdo da competéncia textual, cultural, tradutdria e profissional. Outras teorias que embasam
essa tendéncia educacional s&o: os Estudos Contextualizados do Significado, com John Rupert
Firth; a Linguistica Sistémico Funcional, com Michael Halliday; e as Teorias Funcionalistas da
Traducdo?, com Justa Holz-Ménttari.

Nas aulas praticas de ensino de traducdo, segundo Holz-Ménttéri buscava-se
compreender a tradugcdo como um ato de comunicagao intercultural, com foco na producgéo do
texto e no publico-alvo receptor do texto traduzido. A Teoria da Acao Tradutdria comecgou a
ser aplicada, na década de 1970, na Alemanha. Aqui, a abordagem de ensino esta mais centrada
na cultura, consistindo em entender os fatores sociais dos textos, identificando suas fungdes
comunicativas e apontando quais sdo 0s objetivos apresentados pelo autor e contratante da
traducdo dos textos (VERMEER, 2001 [1998]).

Kiraly (1995, p. 35) apresenta que, no ensino da traducdo, abarcando a abordagem
comunicativa da traducdo, busca-se fazer com que os alunos venham a adquirir habilidades de
traducdo, com simulacgdes de contextos e situacdes reais da profissao de tradutor. Para o autor,
essa tendéncia educacional deve desenvolver nos alunos da tradugdo a “competéncia
comunicativa do tradutor”, ou seja, o tradutor deve saber se comunicar interlingualmente, além
de saber traduzir todas as correspondéncias linguisticas entre as linguas (KIRALY, 1995, p.
35). Aqui se entende a tradugdo como uma “fungdo da linguagem interlingual”. E, para Kiraly,
outras competéncias devem ser incluidas no curriculo e ensino-aprendizagem, tais como as
competéncias gramaticais, sociolinguisticas, discursivas e estratégicas. Além das competéncias,

€ necessario incluir o desenvolvimento de capacidades e habilidades.

20 Destacam-se como tedricos funcionalistas da traducédo: Katharina Reiss (Teoria Critica da Tradugdo); Hans J.
Vermeer (Teoria dos Skopos); Justa Holz-Ménttéri (Teoria da Acdo Tradutiva); e Christiane Nord (Teoria de
Andlise Textual para Tradugdo). Compdem o quadro da primeira geracéo funcionalista: Reiss, Vermeer e Holz-
Manttéri. Ja Nord compde a segunda geragdo funcionalista, tendo sido aluna de Reiss (LEMOS; CARNEIRO,
2021b, p. 23).
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Ja em Kiraly (1990), o entendimento da tradugdo como um ato comunicativo fomenta um
ensino a partir do desenvolvimento da competéncia comunicativa. Nessa perspectiva
educacional, o aluno da traducdo é um participante ativo e deve aprender a traduzir como um
ato comunicativo, sendo um cocriador do texto alvo. Deve-se, ainda, ter bastante conhecimento
gramatical e lexical (vocabulério), linguistico (sintaxe) e estilistico. Esse aluno precisa ser capaz
de relacionar os contextos com os quais trabalha na traducédo (KIRALY, 1990, p. 212-214). E
os professores de traducdo, dentro dessa tendéncia de ensino, buscam preparar tarefas de pratica
tradutdria, mas na perspectiva de tradugdo comunicativa.

A seguir, apresento as nomeacOes das Pedagogias da Tradugdo, conforme seus
alinhamentos tedrico-epistemoldgicos e analiticos com as Teorias da Traducéo.

4.5.

Pedagogias da Traducéao

Colina e Venuti (2017, p. 203) denotam o forte crescimento do mercado de trabalho de
traducdo, em diversas frentes e contextos institucionais, desde trabalhos em organizacGes até
em conferéncias, o profissional tradutor vem encontrando espago para atuagdo bem amplo. Na
area do ensino da traducdo, Colina e Venuti (2017) apontam que a Pedagogia da Tradugéo esta
preocupada em apresentar o que significa ensinar e aprender a traducdo, com interacdes entre
professores e alunos, em salas de aula de traducdo. Além disso, 0s autores apontam, também,
que a preocupacdo da Pedagogia da Traducdo esta centrada em analises epistemoldgicas e
filosoficas da educacgdo da traducéo.

Como vimos, na historiografia concisa das Pedagogias da Traducdo, a formacdo de
tradutores, em especial das linguas orais, é recente, comecgando a se sistematizar no século XX
(COSTA, 2013, 2018; ESQUEDA, 2018). E a formacao de tradutores de linguas de sinais, em
contexto nacional, em nivel de graduacdo, s6 comeca no século XXI, como formacao
institucional e amparada legalmente pelo Estado (LEMOS; CARNEIRO, 2021a). Isso aponta
que as Pedagogias da Tradug&o, a seguir resenhadas e nomeadas por mim, sdo recentes, mas ja
sdo resultados de ensinos e aprendizagens praticados em espacgos de formacéo de tradutores,
tanto em contexto nacional, quanto em contexto internacional. Ou seja, todas as Pedagogias da
Tradugdo sdo embasadas, teoricamente, nos Estudos da Traducdo, principalmente, na linha
aplicada e educacional, e, também, sdo frutos de pesquisas aplicadas em contextos reais de

formagéo de tradutores.
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Estou ciente de que, na atualidade, as pesquisas de Don Kiraly (2006, 2015) estdo mais
centradas em apresentar a Pedagogia da Tradugdo da Complexidade, abarcando e reunindo em
uma unica abordagem tedrico-pedagdgica todas as proximas Pedagogias da Traducdo, aqui,
revisitadas. E, pelo mesmo caminho, segue a pesquisa de Sara Laviosa (2014), sugerindo uma
Pedagogia da Traducdo Holistica. No entanto, para este estudo irei detalhar e nomear cada uma
das Pedagogias da Traducdo, para, assim, embasa-las e relaciona-las junto as Didéaticas da

Traducdo desta tese de doutorado.

45.1.
Pedagogia da equivaléncia da traducao

O lema de realizar a traducéo pela literalidade, por meio de equivaléncias mais estritas, é
retomado no século XX, com o objetivo de se traduzir conforme esta escrito no texto fonte, sem
possibilidades de alteracdes e adaptacdes no processo tradutdrio entre os textos. Esta tendéncia
pedagdgica se fortaleceu na Europa, no Canada e nos Estados Unidos, no século XXI, com
alinhamento teoérico as Teorias Linguisticas Estruturalista-Formalista, Gerativa e Estilistica
Comparada, com as contribui¢des do linguista norte-americano Avram Noam Chomsky. Nos
Estudos da Traducdo, tedricos como Jean-Paul Vinay, Jean Darbelnet, Eugene Nida, Peter
Newmark e John Catford defendem que a traducdo deve ser fidedigna, correspondente e
equivalente ao texto fonte (um texto traduzido idéntico ao original), sem alteracdes a serem
feitas pelo tradutor. Esses tedricos veem o processo tradutdrio como uma opera¢do matematica
e légica, demandando do tradutor o uso de equivaléncia formal (manter a correspondéncia
estilistica do texto fonte para o texto alvo, ou seja, frase por frase e conceito por conceito, sem
nenhuma alteracdo) e equivaléncia dinamica (transpor a naturalidade das expressdes das
mensagens do texto fonte com o texto alvo, fazendo com que o leitor leia a tradugéo e se
identifique com os elementos extralinguisticos de sua cultura) (BARBOSA, 1990, p. 34). Vinay
e Darbelnet apresentam a importancia de se utilizar procedimentos técnicos da traducdo entre
textos. Essa perspectiva teorica interferiu nos curriculos e nas formacdes de traducdo de todo o
mundo, principalmente, depois de 1915, durante as Conferéncias das Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), e, também, depois da Segunda Guerra Mundial, pois houve forte demanda por
“treinamento” de tradutores/intérpretes, para, assim, atuarem na traducdo de documentos
oficiais e governamentais (BARBOSA, 1990, p. 19-20; KIRALY, 1990, p. 208-211).
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O ensino da traducéo, abarcando a Pedagogia da Equivaléncia Tradutoria, objetiva-se em
treinar a traduzir, com bastante uso de corre¢des gramaticais, além de fazer com que os alunos
aprendam a compreender que a equivaléncia textual faz com que construam frases
correspondentes, literais e fiéis ao texto fonte. Ha, também, o uso de metodologia de ensino de
memorizagdo de vocabularios da lingua alvo. No entanto, as aulas, nessa perspectiva de ensino,
tende a centrar-se no professor como detentor do conhecimento linguistico e tradutorio,
focando-se em analises dos erros tradutorios, com pouca participacdo ativa dos alunos. O foco
de ensino-aprendizagem esta na autoexpressao da fala/comunicacao, nos usos de procedimentos
técnicos tradutorios, na substituicdo/transferéncia de signos linguisticos da lingua fonte para a
lingua alvo e na dependéncia do uso de dicionarios bilingues.

Kiraly (1990, p. 211) apresenta um modelo de ensino da traducdo, com alinhamento a
Pedagogia da Equivaléncia Tradutoria, em uma sala de aula. Por exemplo: (1) o professor
entrega um texto aos alunos; (2) os alunos devem traduzir o texto sozinhos em casa; (3) na aula
seguinte, o professor solicita que os alunos leiam suas traducdes em voz alta; (4) o professor
aponta 0s erros na pronuncia, na gramatica, nas ordenacg6es sintaticas nas frases traduzidas; (5)
o0 professor ensina a versdo correta da traducéo e esta é definitiva e Unica; (6) os alunos anotam
todos os erros e realizam alteragdes em seus textos, conforme a correcéo feita pelo professor
em sala de aula. Vale ressaltar que, na atualidade, essa metodologia de ensino centrada no

professor esta superada e desacreditada no contexto de formacao de tradutores.

4.5.2.
Pedagogia da traducao textual

Delisle (1979, 1980, 1984) foi um dos pioneiros em apresentar a falta de sistematizacao
curricular, didatica e pedagdgica no ensino da traducdo, defendendo, assim, uma Pedagogia
Heuristica nos Estudos da Traducdo, considerando, aqui, que o aluno de tradugdo precisa
descobrir os principios do ato tradut6rio e 0s seus respectivos processos, 0 que demandaria
processamentos cognitivos. Como conselho para os docentes da traducdo, Delisle (1980, 1984)
aponta que ao ensinar a tradugcdo com foco em habilidades, € preciso adquirir método de ensino,
ou seja, embasar a didatica da traducéo por teorias da traducdo, mas isso ndo ird tornar um curso
de formacao apenas em concepcdes tedricas, 0 objetivo é ter embasamento do que ensinar e
para que ensinar. Assim, Delisle apresenta a importancia de se desenhar, no ambito pedagégico,

objetivos de aprendizagem (objetivos gerais, sendo focados no curso; e os objetivos especificos,
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contendo as descri¢des da formagéo dos alunos) para se consolidar um ensino da traducdo e,
assim, facilitar a comunicagdo entre professores e alunos. O autor sugere que se elejam
instrumentos didatico-pedagdgicos para 0 ensino, suscitando, assim, diversas atividades
pedagdgicas que, consequentemente, venham a proporcionar melhores avaliacbes de
aprendizagens (DELISLE, 1998).

A Pedagdgica da Traducdo Textual, aqui, seguindo os principios de Delisle (1979, 1980,
1984), alinha-se, teoricamente, a Linguistica Textual, com analise textual, discursiva e
pragmatica entre o texto fonte e o texto alvo. Aqui, a linguagem é entendida como comunicacéo
(ou fungdo comunicativa), sendo utilizada em situa¢fes naturalisticas das interacdes humanas
(DELISLE, 1984). O ato de traduzir, portanto, é entendido como compreensdo, demandando
reexpressao de significados, equivaléncias e correspondéncias linguisticas. O tradutor, segundo
Delisle (1984), deve ser capaz de justificar os significados das expressdes linguisticas e
semanticas, para, assim, conseguir realizar criacdes lexicais e discursivas. Delisle (1979) afirma
que os tradutores precisam realizar a analise dos sentidos discursivos entre as linguas, ja que
algumas dessas expressdes ndo estdo registradas nos dicionarios. Para o autor, os alunos, em
um curso de formacao de traducao, devem ser ensinados a interpretar os conceitos e significados
das palavras, dos sentidos e dos discursos, ja que a traducdo demanda exercicios interpretativos,
analiticos e intelectuais. Aprender a traduzir é, acima de tudo, saber escrever bem, embasando-
se na perspectiva da fun¢do comunicativa, discursiva e formal da lingua (DELISLE, 1979). E,
também, é preciso ensinar em etapas, sendo: preparacdo (leitura e compreensdo textual);
realizacdo (ato tradutdrio, com transferéncia de codigos entre os textos); e revisdo (realizacdo
de uma leitura final critica) (COSTA, 2013, p. 30). Delisle concorda que os professores de
traducdo devem se atentar a analisar 0s erros linguisticos e tradutdrios cometidos pelos alunos.

O desenvolvimento do ensino da tradu¢do em Nord (2016 [1998]), com base na sua Teoria
da Anélise Textual da Traducdo, filia-se, teoricamente, as Teorias da Comunicacao, Linguistica
Textual e Pragmatica, observando a traducdo como um fenbmeno da acdo comunicativa, mas
cumprindo propdsitos e objetivos especificos da lingua/cultura alvo. Assim como Delisle, Nord
denota que os alunos de traducdo devem produzir textos traduzidos, mas demandando analises
linguisticas e extralinguisticas do texto fonte.

No contexto brasileiro, avanga o alinhamento tedrico a Tradugdo como Retextualizacao
(TRAVAGLIA, 201, p. 239-253), apontando que o ensino da traducdo, nessa perspectiva,
compreende o processo tradutério como transito textual (de uma lingua para a outra; de um

texto para outro), distanciando-se da perspectiva fixa do signo linguistico de decodificar e
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transcodificar. Travaglia (2013) defende que o professor alinha a tradugdo como retextualizagdo
precisa ensinar a ver pistas e marcas escritas/incluidas pelo autor do texto fonte, alertando o
aprendiz de traducéo a ler e observar os elementos (extra)linguisticos presentes no texto, pois
sdo marcas da intencdo da comunicacao.

Nessa perspectiva pedagogica, as aulas de traducdo devem ter objetivos de aprendizagem
pré-estabelecidos pelos docentes, aplicando tarefas reais de traducdo profissional. As aulas,
alinhadas a Pedagogia da Traducdo Textual, devem, também, focar-se em analises textuais dos
elementos linguisticos e extralinguisticos entre as linguas de trabalho. Ensina-se aos alunos a
reformularem os sentidos entre os textos no ato da traducdo, sabendo que o0s textos estdo
inseridos em situacBes comunicativas. Os alunos, aqui, aprendem, também, a manusear e
utilizar os elementos coesivos na operacdo e producdo textual, mobilizando (colocando em
pratica), assim, conhecimentos linguisticos, textuais, discursivos, pragmaticos, além de
desenvolver, nesses alunos, a competéncia comunicativa na tradugéo (DELISLE, 1984, NORD,
2016[1998], TRAVAGLIA, 2013).

45.3.

Pedagogia da profissdo e funcéo da traducéo

A Pedagogia da Profissdio e Funcdo da Traducdo tém fundamentos tedrico-
epistemoldgicos educacionais nas Teorias Funcionalistas da Traducdo, na Alemanha, no século
XX. Além disso, aqui, 0os embasamentos também estdo alinhados a Filosofia da Préxis (ao
Marxismo), ao Funcionalismo Linguistico, a Estilistica, a Pragmatica, & Linguistica Textual e
a Gramatica Contrastiva. Juntas, essas teorias buscam, no ambito educacional, ministrar um
ensino focado na pratica profissional, fazendo com que os alunos de traducdo compreendam:
as funcdes e os objetivos dos textos fonte e alvo; a traducéo produzida para um autor, solicitante
e leitor; como o texto traduzido funciona histérica e culturamente para o publico-alvo; como a
traducdo € negociada e vendida. Para essa corrente de ensino, a traducdo possui uma fungdo na
cultura alvo e, por isso, os alunos precisam aprender, por meio de estratégias, quais sdo 0s
métodos e as solucgdes tradutorias a serem aplicadas no texto alvo, ja que compreende a traducédo
como um ato comunicativo entre emissor (autor) e receptor (publico-alvo).

Além disso, o0 objetivo dessa corrente pedagogica é fazer com que o aluno tenha contato
com as situag0es reais da profissao de tradutor (KELLY, 2014[2005], p. 12-13). Segundo Nord

(2016[1998], p. 244), com foco em um modelo educacional amparado na andlise textual pré-
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tradutoria. O ensino da traducdo, nessa perspectiva, fornece materiais didaticos, com foco na
leitura e compreensdo textual, nas analises do tipo textual, género textual, nas funcdes
comunicativas e nas intencdes do autor do texto. Nord aconselha que essas aulas devam
desenvolver habilidades técnicas, consciéncia metalinguistica entre as linguas e competéncia
de transferéncia.

Os curriculos, na Pedagogia da Profissdo e Funcdo da Traducdo, devem focar-se em
desenvolver tradutores competentes, sendo necessario fomentar: a competéncia linguistica nas
duas linguas; a competéncia cultural do cotidiano social, institucional e politico da lingua alvo;
a competéncia socioeconbmica; a competéncia técnica de documentagdo/pesquisa e
armazenamento (NORD, 2016[1998], p. 254-255). Nord aconselha que as aulas de traducao
devem: sistematizar 0s objetivos de ensino, diferenciando o contetdo da aplicacao didatica; ter
materiais didaticos com “textos reais em-Situacdo”, “textos auténticos”, sem ser extensos
demais; fornecer informacdes sobre o texto; apontar as pistas contextuais de quais Sdo 0s
emissores, as intencdes e qual é o publico-alvo (NORD, 2016[1998], p. 256-258). A aplicacdo
do grau de dificuldade para a tarefa de traducdo de textos deve ser equiparado ao nivel de
competéncia dos alunos.

A tradugdo como profisséo, na educacdo, busca fazer com que o aluno aprendiz entenda
como funciona o trabalho e o mercado da traducdo, quais s&o 0s seus objetivos e formas de
estabelecer a relacdo entre autor-texto-tradutor-leitor. O tradutor, aqui, € um produtor do texto.
Ou seja, a Pedagogia da Profissdo e Funcdo da Traducédo visa a formar o aluno para atuar no
mercado da traducdo/na industria das linguas, sabendo negociar e planejar o produto, o texto a
ser traduzido. Assim, a sala de aula de traducdo, abarcando essa perspectiva pedagogica, €
centrada no aluno, apresentando situacdes reais da profissdo de tradutor, motivando os alunos
tanto a negociarem o produto planejado, quanto a manusearem os fatores intratextuais e
extratextuais presentes no texto.

As avaliagGes visam a motivar 0s alunos a compreenderem que 0S POsSiveis erros
linguisticos e textuais na escrita da traducdo podem causar problemas tradutérios, por isso, é
preciso planejar as etapas tradutorias e realiza-las por processos (NORD, 2016[1998]). Nord
(2016[1998], p. 254) aponta que esse ensino de tradugdo deve ser centrado no “[...] processo de

aprendizagem, mas, sobretudo, considerar as necessidades e o potencial dos seus alunos”.
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45.4.

Pedagogia do processo da traducao

A abordagem pedagdgica de ensino centrada no processo da traducéo, € fundamentada
em Donald Kiraly (1995) e Daniel Gile (2009[1995]), buscando fomentar que os professores e
alunos estejam focados no processo tradutdrio e ndo no produto final (os resultados), ou seja,
na identificacdo e nas andlises dos problemas tradutdrios em sala de aula. Assim, se podem
formar alunos com expertise profissional para serem analistas habilidosos do complexto
processo tradutorio. Gile (2009[1995]) compreende a traducdo como um ato da comunicagdo
profissional, por isso, 0 processo tradutdrio deve ser o foco da sala de aula, com aplicacdo de
métodos de ensino centrados em como fazer a traducao (KELLY, 2014[2005], p. 13). Assim,
essa Pedagogia esta focada na progressdo da aprendizagem, aplicando-se exercicios
introdutorios (pré-traducdo) e sequencialidade de tarefas que escrutinam o processo tradutorio.
Incentiva-se aos alunos a tomarem notas e registrarem comentarios de suas decisdes tradutdrias,
além de atentar-se as estruturas informacionais nas sentencas frasais, demandando compreensao
e analise textual (GILE, 2009[1995], p. 22).

A perspectiva tedrica da traducdo como processo se filia aos Estudos Cognitivos, a
Psicolinguistica, & Teoria da Relevancia e aos Estudos Descritivos da Tradugdo. Entende-se,
aqui, a traducdo como uma atividade cognitiva, demandando do tradutor a producdo de um
texto alvo, mas baseado no texto fonte (ENGLUND DIMITROVA, 2010, p. 406). Nessa
corrente tedrica, de base empirica, observam-se 0s processos cognitivos que envolvem o
processo da traducdo realizada pelo tradutor. Por isso, demanda, de pesquisadores da traducao,
que se descreva e compreenda a complexidade do processamento tradutério, por meio das
escolhas lexicais e decisfes do tradutor, por exemplo, em ambientes de trabalho naturalisticos
do exercicio profissional e/ou em sala de aula, com foco na interacdo do aprendiz com os textos
(ENGLUND DIMITROVA, 2010). Muitas dessas pesquisas sao desenvolvidas por analises de
protocolos verbais/relatos de tradutores na tarefa tradutéria — think-aloud protocols, TAPs —
que séo uma observacao da introspecao e/ou retrospectiva de decisdes individuais de sujeitos
de pesquisa. Alguns laboratorios de pesquisa utilizam softwares, por exemplo, Translog, e
rastreamento ocular, para, assim, filmar e registrar, por meio de cameras e digitacdo em teclados
de computadores, como os tradutores escrevem, apagam, piscam, concentram os olhos e
pausam em determinados trechos da escrita da tradugdo entre textos. Para isso é preciso utilizar

equipamento de rastreamento ocular. Essas tarefas correspondem a descricdes do processo
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tradutorio e da interpretacdo de escolhas/decisdes, ou seja, busca-se o entendimento do
processamento cognitivo do tradutor.

No ambito educacional, a adocao de uma filosofia da Pedagogia do Processo da Traducdo,
em aulas de traducdo, considera a importancia da qualidade da traducdo dos textos, sempre
trazendo & tona a perspectiva profissional, com vistas ao ambiente de trabalho de traduc&o,
exigindo responsabilidade e qualidade na tarefa tradutéria. Kelly (2014[2005], p. 13-14)
apresenta que essa abordagem pedagdgica oferece aulas mais criticas, com discussfes de
revisdes de literatura dos Estudos da Traducdo, conectando-as ao processo tradutério e
estimulando os alunos a desenvolverem comentarios de suas decisfes tradutdrias. Gile sugere
gue, em momentos iniciais, 0s professores de traducdo podem aplicar o uso de Unidades de
Traducdo (UT) ou Unidades de Processamento (UP), com foco em um segmento do texto fonte,
necessitando ser composto por palavras e sentencgas. Utilizam-se, aqui, duas fases de sequéncia
de aprendizagem, tais como a compreensdo e reformulagdo (COSTA, 2013, p. 51). Dorothy
Kelly (2014[2005]) aponta que esses modelos de aula suscitam comunicacdo, analises de
qualidade, entendimento da fidelidade da mensagem, compreensdo textual e aquisicdo de
conhecimento documental. E inclui, nesse contexto educacional, as categorias analiticas dos
Estudos da Interpretacdo, por exemplo, as sistematizadas em Daniel Gile (2009[1995]), tais
como: modelo dos esforgos; modelo dos efeitos; memoria de trabalho; modelo gravitacional;
equivaléncias translinguisticas.

Aqui, adotam-se, nas avaliacdes, analises de estratégias utilizadas na traducédo, com foco
nos problemas e erros tradutérios como mecanismos de compreensdo de quais foram as boas
ou méas decisdes realizadas durante o processo tradutério. Essas estratégias de ensino-
aprendizagem sdo concentradas no primeiro estagio da aquisicdo de conhecimento da traducéo

e, posteriormente, o foco das aulas se volta para o produto tradutorio (KELLY, 2014 [2005]).

4.5.5.

Pedagogia da traducao cognitivo-psicolinguistica

A Pedagogia da Traducdo Cognitivo-Psicolinguistica vem sendo desenvolvida em
curriculos do ensino da traducéo e formacao de tradutores, desde meados dos anos de 1980, a
partir das abordagens empiricas, cognitivas e processuais (KELLY/, 2014[2005], p. 14). Um dos
maiores tedricos defensores da Pedagogia é Donald Kiraly e Gary Massey. Essa corrente tedrica

filia-se aos Estudos Cognitivos e Psicolinguisticos. Aqui, compreende-se que 0S
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processamentos psicolinguisticos na tradugdo se centram na producdo tradutéria e que
correspondem as estratégias comunicacionais, demandando avancos e retomadas da producgéo
textual (KELLY, 2014[2005], p. 15-16).

Nessa abordagem educacional, o foco esta em desenvolver a aquisicdo de habilidades de
associacles interlinguisticas, interculturais, intersituacionais e intertextuais no processo da
traducdo (KIRALY, 1995; KELLY, 2014[2005]; MASSEY, 2017). Para Kiraly (1995, p. 63),
nessa perspectiva tedrico-pedagogica, a producdo da traducdo é entendida como um ato de
comunicacdo, funcional, interpessoal e cognitivo, mobilizando o conhecimento do tradutor, ou
seja, a relacdo entre a cognicgdo do tradutor e seus conhecimentos linguisticos, lexicais, textuais,
culturais, sociais e interacionais. E para Massey (2017, p. 497), a tradugéo, nessa perspectiva
tedrica, é considerada como um processo que combina os conhecimentos declarativos e
processuais, demandando que o tradutor identifique problemas no texto traduzido e que busque
soluciona-los. Geralmente, os problemas textuais e tradutérios sdo de ordem sintética,
semantica e pragmatica.

Kiraly incentiva que as aulas simulem situacdes realistas da pratica profissional da
traducdo de textos. Assim, o ensino da traducdo centra-se em aplicacdo de tarefas que
desenvolvam a producdo e o armazenamento de informacdes linguisticas, conceituais e
comunicacionais na traducdo (KIRALY, 1995). E, também, para Kiraly, é preciso ensinar 0s
alunos a aprenderem a fazer associagcOes interlinguisticas, sendo intuitivas e espontaneas,
interculturais e intertextuais (KIRALY, 1995, p. 110). Geralmente, 0s exercicios de tradu¢édo
demandam que o aluno esquematize o texto a ser traduzido em blocos sintéticos organizados,
com produgdes de sentencas frasais coesas e coerentes. Muitas vezes, esses exercicios
demandam uso de memoria de curto prazo e, outras vezes, de longo prazo. Assim, o aluno
precisa aprender a compreender e produzir uma traducao profissional, conforme as informacgdes
presentes no texto fonte e de acordo com o contexto situacional, abarcando os elementos
extralinguisticos (KIRALY, 1995, p. 65). Os alunos precisam aprender a controlar o
desempenho da producédo textual e da qualidade do texto. Por conta disso, é necessario que 0s
alunos desenvolvam habilidades e estratégias de resolucdo de problemas na traducdo,
integrando a capacidade cognitiva que relacione a complexidade e a producao textual na lingua
alvo (KIRALY, 1995, p. 68). E, também, o aluno precisa desenvolver o autoconceito (self-
concept) de tradutor, ou seja, capacidade metacognitiva de reflexdo das decisbes e acdes do
processo tradutério (KIRALY, 1995; MUSSEY, 2017).
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As avaliacGes demandam que os professores fagcam anotagdes das observacoes de erros
cometidos pelos alunos no processo e na entrega do produto. A partir das analises dos erros, 0s
professores fornecem orientacdes de melhoria e ensinam estratégias mais conscientes para a
resolucéo de problemas na producao da tradugédo (KELLY, 2014[2005], p. 15). Nesse momento
das andlises dos erros, é preciso fazer com que os alunos entendam os motivos dos erros e isso
fara com que aprofundem seu conhecimento e suas habilidades tradutorias. E preciso dedicar
bastante tempo para a realizacdo de comentarios, avaliacBes e discussdes. Possivelmente, as
praticas de producdo de mais textos a serem traduzidos fardo com que os alunos venham a
desenvolver as habilidades e competéncias tradutdrias, com melhoras na critica, revisdo e
qualidade da traducdo (KIRALY, 1995, p. 110-112).

4.5.6.

Pedagogia da traducao socioconstrutivista

Uma das Pedagogias da Traducdo mais desenvolvidas nos contextos formais de formacao
de tradutores é a Pedagogia da Traducdo Socioconstrutivista. Partindo das Teorias
Construtivistas Sociais e Cognitivas (Jean Piaget, Ernst von Glasersfeld, Lev Vygotsky e John
Dewey), com foco em ensinar 0 “aprender a aprender”. A partir da década de 1990, as
instituicGes de ensino de traducdo comecaram a incluir essa pedagogia em seus curriculos e
métodos de ensino. Um dos defensores dessa pedagogia é Donald Kiraly, que, no ano de 2000,
lancou o livro A Social Constructivist Approach to Translator Education: Empowerment from
Theory to Practice, com o objetivo de defender um ensino da tradugdo baseado, teoricamente,
no construtivismo social. Kiraly (2000) apresenta que essa perspectiva de ensino compreende
a traducdo como um processo cognitivo complexo (interno ao tradutor) e um fendémeno social
(externo ao tradutor). Ainda defendendo o autoconceito do tradutor, Kiraly (2000), aproxima,
na Pedagogia da Tradugdo Socioconstrutivista, as Teorias da Psicologia e os Estudos
Cognitivos e Interacionistas, mas, aqui, entendendo que o tradutor possui uma identidade
psicolégica, pois tem a sua criatividade como mecanismo estratégico para aprender e
experienciar a atividade tradutoria, processando juntamente com as informacbes que
compreende em ambiente educacional. Kiraly, nessa perspectiva, vé o tradutor como um
mediador linguistico e agente social compreende a educacdo do tradutor como um processo

interacional social e suscita a proatividade dos alunos em sala de aula.
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Na Pedagogia da Tradugdo Socioconstrutivista, o objetivo é fazer com que os alunos
sejam formados para atuarem com autonomia no mercado de trabalho da tradugdo (KIRALY,
2000, 2006, 2012, 2015; KELLY, 2014[2005]). Isso aponta que 0 ensino esta centrado no aluno
e em sua aprendizagem sociocognitiva, pois compreende que a aprendizagem e 0
desenvolvimento cognitivo se desenvolvem por meio da comunicagao entre pessoas, e que 0
pensamento de uma pessoa interage com a sociedade (KIRALY, 2012, p 85). A aprendizagem
¢ uma pratica social, porque o aluno ja possui conhecimentos de mundo e, no contexto formal
de aprendizagem, ira adquirir novos conhecimentos. Por isso, aqui, aproxima-se da perspectiva
de aprendizagem de Vygotsky, com foco na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). O
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, na perspectiva vygotskiana, é suscitada pela
expressao historica, cultural e social dentro do contexto educacional. O professor de traducao é
um facilitador, um assistente, um consultor e um mediador da aprendizagem, sempre suscitando
conhecimentos que véo sendo encaixados e adquiridos pelos alunos, em tempo-espago em que
o0 aluno buscard aprender a aprender.

Kiraly (2000, p. 49) afirma que a Pedagogia da Traducdo Socioconstrutivista é adequada
para ser incluida na formacdo de tradutores, haja vista que se concentra em estimular a
criatividade, a intuicdo, as aptiddes, as capacidades dos alunos, com foco na complexidade do
processo comunicativo e na interacdo social da sala de aula. Os curriculos pedagdgicos, nessa
pedagogia, incluem as seguintes tematicas no ensino-aprendizagem: linguistica; normas e
convencgdes gramaticais; interculturalidade; tipos e géneros textuais; gestdo de terminologias;
tematicas transversais em interface aos conhecimentos de mundo; estratégias tradutorias;
tecnologias aplicadas a traducdo; pesquisas/buscas por terminologias e para a documentacao;
controle de qualidade; responsabilidade, ética e etiqueta para negociacdo da traducdo
(KIRALY, 2006, p. 73-74).

Nesse ambiente educacional, as aulas sdo parecidas com a realidade do ambiente de
trabalho de traducéo, abarcando a construcdo de conhecimento colaborativo (por exemplo, 0
workshop assignment, com subdivisdo de alunos em equipes), com compartilhamentos de
experiéncias individuais dos alunos e aplicagdes de projetos de traducdo reais — projetos
colaborativos complexos de traducéo (KIRALY, 2006, 2012, 2015). Os professores estimulam
os alunos a desenvolverem, por exemplo, as habilidades de negocia¢bes da traducdo com
contratantes/clientes. Outras aulas podem tratar de técnicas de como o tradutor pode manusear
as tecnologias e softwares como ferramentas para seu trabalho. Todas essas aulas estdo focadas

em fazer com que os alunos aprendam a ter independéncia nas suas solucdes-decisdes e saibam
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enfrentar os problemas (de diversas ordens, macro ou microssocial, textual, linguistica e
tradutoria), com responsabilidade. Ou seja, esse ambiente educacional deve refletir o mundo
real do trabalho/mercado da traducdo. Por isso, esses alunos devem adquirir conhecimentos,
habilidades, capacidades e competéncias tradutdrias para saberem lidar com o cotidiano
interacional do trabalho de traducéo de textos.

As avaliagOes, nessa pedagogia, devem centrar-se em construgdes conjuntas de reflexdes
e discussdes em sala de aula, ou seja, avaliacdo entre pares. Os objetivos das avaliacGes sdo
diagnosticar as aprendizagens, habilidades e capacidades adquiridas durante as interacdes em
aula. No entanto, o principal foco da avaliacdo é poder desenvolver a transformacéo social no
aluno. Por isso, as avaliagbes sdo constantes, diarias, com fomento de autoavaliacdes dos
alunos, tanto entre os colegas, quanto em grupos. Geralmente, os professores de traducédo
socioconstrutivistas abarcam as avaliagdes inclusivas, diagnoésticas, formativas e processuais

no contexto de sala de aula.

45.7.

Pedagogia da traducao socioculturalista

Na década de 1980, houve a virada tedrico-epistemoldgica cultural nos Estudos da
Traducdo (BASSNETT, 2002b [1980], p. 3). Agnés Whitfield (2021[2005]) aponta que, na
Pedagogia da Traducdo, pouco se atribuiam, até o inicio do século XXI, articulacdes e
aproximacdes tedricas com as perspectivas culturais nos curriculos de formacéo de tradutores.
Whitfield (2021[2005], p. 2) apresenta que as tematicas de “agéncia e ética do tradutor, tradugao
como mediacéo cultural e reconhecimento de que a traducdo é uma atividade social e, também,
baseada no texto” foram ensinadas aos tradutores até certo momento, entre uma virada e outra
de paradigma epistemoldgico do ensino da traducdo. Isso porque, segundo Whitfield
(2021[2005], p. 2), as abordagens linguisticas da tradugdo continuaram a ser dominantes na
formacédo de tradutores e eram fundamentos tedricos e pedagdgicos nos curriculos.

A Pedagogia da Tradugdo Socioculturalista, defendida por Agnés Whitfield, em contexto
canadense, compreende o0 ensino centrado na tradugdo como um ato social de comunicagéo
intercultural e o tradutor como agente intercultural. Aqui, o fundamento tedrico-pedagodgico
estd alinhado a Pragmatica, aos Estudos Culturais, a Sociologia da Traducdo e as Politicas
Linguisticas e Tradutorias. O objetivo curricular é ensinar por meio da critica, principalmente,

entendendo que o mercado da traducéo é uma instituicdo dominante, mas que se precisa incluir,
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nesse contexto, a agéncia, a intelectualidade e as decisdes do tradutor. Quando ha esse
reconhecimento profissional, é possivel quebrar hierarquias e proporcionar relagdes trabalhistas
mais horizontais.

Em curriculos pedagogicos, concebendo a traducdo, o tradutor como agente sociocultural
e o curriculo baseado no contexto, aplicam-se ensinamentos com reflexdes e criticas a respeito
do profissional da traducdo em interagdo com os textos, 0 mercado, a ética e as instituicdes.
Para Whitfield (2021[2005], p. 4), as concep¢Oes curriculares de traducdo, na perspectiva
socioculturalista, ndo séo cultural ou ideologicamente neutras, pois compreende-se que 0 ensino
da traducdo estd alinhado a uma triade inseparavel: comunicacdo, cultura e tradugdo. 1sso
significa que todo processo de ensino-aprendizagem é historico-social, reflexivo, critico e
contextual. A atividade de traducdo é social e demanda mediacdes, negociacdes, criatividades
e decisdes dos tradutores. Aqui, também, é ensinado que a globalizacdo, as novas tecnologias
e a economia determinam as interagdes profissionais, e, por isso, 0s alunos precisam entender
como funciona cada uma dessas vertentes sociais e como interferem no trabalho do tradutor.
Outro fator importante e que € incluido no curriculo socioculturalista do ensino da traducéo é o
aspecto geoecoldgico, demandando dos alunos aprenderem a adquirir o respeito, a ética e a
diversidade cultural e linguistica no seu cotidiano profissional. E, por fim, o aspecto pragmaético
do texto é incluido nas aulas, em perspectiva socioculturalista, por entender que a comunicagao
é intercultural, mobilizando conhecimentos sobre os significados e as funcbes dos textos na
traducdo (WHITFIELD, 2021[2005]). Outras tematicas sdo incorporadas aos curriculos
socioculturalistas da traducéo, tais como: funcfes da linguagem; comunicacdo verbal e ndo
verbal; interagdes comunicativas e interculturais; ideologias e discursos; relacdes étnico-raciais;
politica linguistica, multicultural e econdmica; direitos humanos.

A avaliacdo, nessa perspectiva pedagdgica, ¢ de ordem autorreflexiva, constante e,
algumas vezes, aplicada em grupo. Alguns professores podem preferir avaliar, utilizando
espacos de sugestdes, autoavaliacGes discentes/docentes e das aulas em tarefas, portfolios e

projetos.

4.5.8.
Pedagogia da traducao em situacéo interacional

Na abordagem pedagogica centrada na situacdo, defendida por Daniel Gouadec e Jean

Vienne, a formacdo de tradutores deve ser, de fato, uma realidade profissional. Isso significa
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que 0 ensino esta baseado na situacdo interacional do trabalho de/com traducdo (VIENNE,
1994; GOUADEC, 2003; GONZALEZ DAVIES, 2004; KELLY, 2008). A Pedagogia da
Traducdo em Situacdo Interacional estd alinhada, teoricamente, as Teorias Funcionalistas da
Traducdo e, também, podemos incluir os Estudos Sociolinguisticos Interacionais e a Sociologia
da Profissdo. Vienne (1994, p. 52) apresenta que o processo tradutorio, na perspectiva da
situacdo, ¢ uma atividade que demanda varias capacidades, analises, exploracdo/gestdo de
recursos e cooperacao.

Compreendendo a traducao como situacao social, a abordagem de ensino da tradugéo sob
0 ponto de vista da situagdo interacional busca metodologias de ensino que representem
simulacdes de interacGes de trabalho e/ou apliquem situacdes reais de trabalho, com a tradugéo
de textos. Os professores aplicam atividades e tarefas de traducdo idénticas as demandas
tradutdrias em empresas contratantes de tradutores. O processo de traducéo é realista e, muitas
vezes, as atividades pedagogicas ocorrem no “chio da fabrica”, por assim dizer, ou seja, em
contextos reais de trabalho, em instituicbes publicas ou em empresas/agéncias de traducdo.
Aqui, o professor aplica, por exemplo, um estudo de caso, solicitando que os alunos possam
responder e interagir entre si para descreverem e solucionarem problemas (KELLY,
2014[2005], p. 16).

Vienne (1994, p. 52) sugere, ainda, que as figuras do contexto de sala de aula podem ser
substituidas de: “professor” para “requerente”; e “aluno” para “tradutor estagiario”. Essas
mudancas de enquadre de identidades podem suscitar simulacdes de contextos reais da
profissdo e do trabalho com a traducdo. As tarefas de traducdo em situacdo profissional
demandam analises e reflexdes, tais como: estratégias de traducdo; estratégias de pesquisa e
documentacao; analise textual do texto fonte; producdo textual, com simulacfes de interacdes
com o requerente da traducdo; revisdo do texto traduzido; simulacdo da entrega do produto
traduzido; comentérios e avaliacbes (VIENNE, 1994, p. 53). Geralmente, as tarefas sdo
subdivididas em grupos de alunos, demandando andlises situacionais da traducdo em contexto
profissional. Incluem-se, nas tarefas, questionamentos do requerente do trabalho da traducao.
A sugestdo de Gouadec (2003, p. 13) é que os professores levem seus alunos para situaces
reais de trabalho com traducdo, em empresas, para, assim, trabalharem como tradutores ou
revisores textuais.

Vienne (1994, p. 57) denota que os programas de formacao de tradutores ao adotarem a
Pedagogia da Traducdo em Situagdo Interacional possuem vantagens pedagdgicas, tais como:

(i) elevar o nivel de consciéncia em relagdo a tradugdo nos alunos; (ii) afinar a capacidade do
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aluno na identificacdo de problemas tradutorios e na busca por estratégias e soluces; (iii)
diminuir, substancialmente, a dependéncia de usos de dicionarios; (iv) adquirir entendimento
do que é ser um tradutor profissional, trabalhando em contextos reais e em grupo.

As avaliacdes dos professores se centram em compreender como o0s alunos estdo
desenvolvendo habilidades de revisao textual, construgéo de projeto de traducdo, producgéo do
produto tradutorio, responsabilidade sobre a traducdo (VIENNE, 1994; GOUADEC, 2003;
GONZALEZ DAVIES, 2004).

4.5.9.
Pedagogia da traducéo do signo desconstruido

Na década de 1980, em contexto brasileiro, houve uma virada tedrico-pedagdgica da
traducdo: a pos-estruturalista. Aqui, inicia-se a Pedagogia da Traducédo do Signo Desconstruido,
com as reflexdes pedagdgicas de Rosemary Arrojo (1986, 1988, 1993, 2003[1992], 1996),
criticando, primeiramente, 0s excessivos usos de dicionarios bilingues como principais
componentes didaticos no ensino da traducdo; em segundo momento, Arrojo critica,
fortemente, a visdo logocéntrica no ensino da traducdo, contendo a perspectiva de dependéncia,
transporte e transferéncia de signos linguisticos de um texto para outro. Esta tendéncia
pedagdgica esta alinhada as Teorias da Interpretacdo e do Sentido, a Teoria Psicanalitica, as
Teorias Pos-Estruturalistas (tais como a Desconstrucao) e as Teorias Textuais. Essa concepgédo
pedagogica se afasta do simplismo do significado, da pedagogia da conducéo/transporte de
significantes na traducdo e do fracasso educacional da equivaléncia tradutéria, pois esses
reducionismos acabam por causar a invisibilidade dos tradutores, assim como Arrojo revisou
em Lawrence Venutti (ARROJO, 1993, 1996). Arrojo busca que 0 ensino da traducdo se
aproxime da Pedagogia Critica (de Henry Giroux e Peter L. McLaren).

Arrojo e Rajagopalan (2003[1992]) apontam para a importancia da necessidade de o
tradutor construir produc@es e entendimentos dos sentidos dos textos por meio de leituras,
levando-se em conta as exigéncias e restricbes da comunidade interpretativa. Os autores
acreditam que o tradutor como leitor do texto deve buscar construir os significados
depreendidos no texto fonte para conseguir produzir o texto traduzido. Todas as vezes que se
leem e reescrevem os significados, um tradutor estd mobilizando “[...] seu inconsciente, sua
historia, sua cultura, sua ideologia” (ARROJO; RAJAGOPALAN, 2003[1992], p. 88), pois a

leitura e a traducdo ndo sdo inocentes. Assim, em um contexto de formacgéo de tradutores,
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segundo a Pedagogia da Tradugdo do Signo Desconstruido, é preciso ensinar a ler, com vistas
a interpretacdo textual, indo além da compreensdo textual, pois o aluno necessita buscar por
significados, marcas textuais/discursivas e ideologias. Outro fator importante nessa
aprendizagem é fazer com que o futuro tradutor aprenda a escrever e aprenda a ser autor do
texto que traduz (ARROJO, 1993, p. 145). E, também, é preciso ensinar e desmascarar, para 0s
alunos, que hé relaces e hierarquias de poder, por isso, € preciso conscientizar os alunos para
realizarem lutas politicas (ARROJO, 1993, 1996). Em sala de aula, com foco no ensino-
aprendizagem mais politico, € preciso examinar as posi¢oes profissionais, financeiras, sociais
dos tradutores e, em conjunto, devem-se buscar estratégias para melhorar as condigdes de
trabalho do tradutor e sua presenca no contexto social (ARROJO, 1996, p. 102).

Afasta-se, aqui, do transmissionismo saussuriano do signo linguistico e da Pedagogia
Logocéntrica, e aproxima-se de um ensino da traducdo focado na desconstrucdo das palavras,
em que se esta em busca de se desvendar as ideologias por detras dos textos. Na Pedagogia da
Traducdo do Signo Desconstruido é preciso fazer fomentar uma educacdo da traducdo
verdadeiramente transformadora, focada no aluno e em seus interesses, mas para iSso €
importante que o professor da traducdo entenda o que é ideologia e poder (ARRQOJO;
RAJAGOPALAN, 2003[1992], p. 90), alem de ensinar os alunos a fazerem traducdes aceitaveis
na comunidade cultural alvo (ARROJO, 1993, p. 147). E, também, o ensino-aprendizagem
centra-se em fazer com que os alunos tenham a consciéncia de que desempenham papéis
sociais, tanto na vida interacional, quanto no ambiente profissional da traducdo. Os professores
exercem o papel de ensino, essencialmente, politico, social e ideoldgico, buscando fomentar o
empoderamento dos alunos, abarcando as vozes, historias e experiéncias de todos,
independentemente de raca, classe, etnia e género (ARROJO, 1996, p. 101).

Arrojo (1986, 1993, 2003[1992], 1996) se distancia da perspectiva prescritivista no
ensino da traducdo, por compreender que o tradutor precisa saber realizar uma 6tima leitura e
interpretacdo de textos, para, em seguida, realizar a traducdo desses textos. Assim, as
contribuicdes dessa abordagem de ensino estdo centradas na leitura critica, na interpretacao
textual e no entendimento do contexto histérico-social-cultural-ideolégico do texto fonte,
analisando e refletindo criticamente todos os significados presentes nos textos, apontando,
ainda, o tradutor como ativo produtor de significados e intérprete do autor do texto.

Essa tendéncia pedagogica tem a tarefa de conscientizagdo dos aprendizes de traducéo,
de que eles fazem parte do processo tradutério, ou seja, ndo estdo distantes dos textos. Os

alunos, nesse contexto de aula, devem ser o centro das discussdes e do ensino-aprendizagem,
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sendo ativos e produtores de significados, buscando, ainda, interpretar o texto fonte e ser autores
do texto que traduzem (ARROJO, 2003[1992], p. 104). Arrojo denomina esses alunos autores-
tradutores responsaveis pelo texto alvo, possuindo: postura interpretativa; consciéncia de que
exercem a fungdo de “filtro avaliador das informagdes”; competéncia para realizarem analises
criticas; postura ideolodgica (idem, ibid, p. 104-105).

Nessa perspectiva pedagogica, € possivel avaliar os alunos, em sala de aula de traducéo,
com foco em avalia¢Bes dos textos traduzidos, mas de forma holistica e fazendo com que 0s
alunos entendam por qué/como/de que forma estdo traduzindo, quais sdo as ideologias e 0s
aspectos socioculturais presentes nos textos fonte e alvo, tornando-se questionadores
(ARROJO, 1996).

4.5.10.

Pedagogia da traducao por competéncias e tarefas

A consolidacdo da Pedagogia da Traducdo por Competéncias e Tarefas se deu no
continente europeu, entre as décadas de 1990 e 2000. Amparo Hurtado Albir e Maria Gonzalez
Davies sdo algumas das tedricas e defensoras desta corrente tedrico-pedagdgica nos Estudos da
Traducdo. Essa Pedagogia possui duas vertentes que se coadunam: (i) o conceito de
competéncias tradutdrias, abarcando categorias especificas na formacéo do tradutor, tais como
a aquisicao de conhecimentos, atitudes, capacidades e habilidades, oriundos de processos
afetivos-cognitivos, psico-bioldgico-motores, sociointerativos (KIRALY, 1995; HURTADO
ALBIR, 1999, 2007; GONCALVES, 2003; RODRIGUES, 2018); (ii) o conceito de tarefas de
traducdo, sendo as sequéncias formadas por atividades concretas, breves e longas, exigindo que
os alunos aprendizes mobilizem os conhecimentos declarativos (saber o qué; teorico) e
procedimentais (saber fazer; pratico) praticados em sala de aula (GONZALEZ DAVIES, 2003,
2004; HURTADO ALBIR, 2015b).

Na abordagem do ensino baseada em formacgdo por competéncias e tarefas tem-se a
intersecéo entre os Estudos Cognitivos e Construtivistas da Tradugéo, a Psicologia do Trabalho
e a Tipologia Textual (centrados no contexto). Aqui, compreende-se a tradu¢do como uma
atividade cognitiva, demandando operacao textual (tanto as rela¢Ges internas quanto as relagdes
externas ao texto) e expressando-se, quando pronto o texto traduzido, como um ato
comunicativo. Nessa pedagogia, os professores-coordenadores da formagdo de tradutores

precisam responder a trés questdes-chave na elaboragdo do curriculo pedagodgico e do ensino
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da traducdo: o que ensinar (objetivos e contetdos), como ensinar (métodos e materiais) e com
que resultado (avaliagdo) (HURTADO ALBIR, 2007, p. 164). Assim, constroem-se
planejamentos didaticos altamente detalhados e que incorporam variadas praticas de tradugdes
em interface com as teorias dos Estudos da Traduc&o. E, também, o projeto curricular € global,
buscando obter resultados de aprendizagens, com aquisicdo de competéncias tradutdrias
(KELLY, 2014[2005], p. 17) e fazendo com que os alunos alcancem autonomia profissional
(GONZALEZ DAVIES, 2003). Através de praticas (empirismo) e experiéncias, em sala de
aula, as tarefas de traducdo possibilitam que os alunos venham a adquirir subcompeténcias
tradutorias (comunicativa, extralinguistica, transferéncia, profissional, psicofisiologica e
estratégica), por meio do ensino-aprendizagem guiado pelo professor (HURTADO ALBIR,
1999, p. 42-44). O foco de ensino por competéncias é formar para o mercado de trabalho da
traducdo — aqui, € uma resposta as exigéncias da Unido Europeia a respeito da formacéo
educacional (HURTADO ALBIR, 2007, p. 164).

As aulas, nessa perspectiva pedagdgica, sdo interativas, com participacdo ativa dos
alunos, incorporando atividades que contenham situacdes reais da vida profissional do tradutor.
Ou seja, a sala de aula é centrada no aluno, com dimensdo afetiva (GONZALVEZ DAVIES,
2003, p. 12). Os objetivos da aprendizagem conduzem as tarefas de tradugao, subdivididas em
processos, com introdugdes (aquecimentos — tarefas preparatdrias) e buscas por resolucdes de
problemas, fomentando, assim, que os alunos “aprendam a tradu¢do fazendo” (HURTADO
ALBIR, 2015b, p. 13). As tarefas estimulam que os alunos ampliem o conhecimento linguistico,
enciclopédico, tradutorio, intercultural. No entanto, essas tarefas precisam ser aplicadas em
sequéncia e serem integrativas, ou seja, em cada aula, uma tarefa tem fundamento e coeréncia
com a anterior. E, também, essas tarefas precisam ser adequadas aos perfis dos alunos e a seus
respectivos conhecimentos e habilidades.

As metodologias formativas se centram em aprendizagem baseada em problemas, estudos
de caso, ensino estratégico, aprendizagem cooperativa e aprendizagem situada (HURTADO
ALBIR, 2015b). Hurtado Albir defende que essas tarefas didaticas ndo sdo engendradas, fixas
e nem imutaveis, ao contrério disso, os alunos podem e devem sugerir mudangcas,
principalmente nas autoavaliacdes e avaliacGes das tarefas, da aula e do professor.

Gonzélez Davies (2003, p. 16-17) aconselha que as avaliagbes, nesse contexto
educacional, devem ser criteriosas, com foco quantitativo e qualitativo, apresentando os erros
e problemas tradutorios, podendo ser de ordem da compreensao textual ou gramatical, além de

incluir boas impressdes, por meio de comentarios, a respeito das solucbes e qualidades


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

118

tradutorias. Hurtado Albir (2007, p. 192-195) apresenta a sugestdo para os professores
avaliarem as tradugdes de acordo com o processo tradutorio realizado pelos alunos, além de se
utilizar questionarios, registros de anotacGes docentes, diarios de classe e fichas de
autoavaliacdo discente. Hurtado Albir (2007, p. 192-193) notifica que a avaliacdo, construida
pelos professores de traducgéo, precisam ser planejadas em trés dimensdes de saber: o0 que
avaliar; quando avaliar; como avaliar. Ou seja, é possivel se utilizar vérias avaliacGes:

diagnosticas, formativas e somativas.
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5

Didaticas da Traducéao

Neste capitulo, o objetivo € apresentar o conceito de Didatica (CANDAU, 2014[1983],
2010[1988]; LIBANEO, 2012; MARTINS, 2012; DAMIS, 20119[2012]; ARAUJO, 2019). Em
seguida, realizo uma historiografia concisa das Didaticas da Tradugdo, entre os séculos XX e
XXI (VERMEER, 2001[1998]; KELLY; MARTIN, 2009[1998]; HURTADO ALBIR, 2022).
Depois, apresento as cinco correntes tedricas das Didaticas da Traducéo, sendo elas: (i) Didatica
da Traducao Prescritivista com Equivaléncias Tradutorias (VINAY; DARBELNET, 1958); (ii)
Didética da Traducdo Funcionalista com Lealdades Textuais (NORD, 2009, 2016; COLINA,
2015 [2003]; LEMOS; CARNEIRO, 2021b); (iii) Didatica da Traducdo por Retextualizacdo
com Sentidos, Contextos e Discursos (TRAVAGLIA, 2013); (iv) Didatica da Traducdo por
Competéncias com Tarefas Tradutorias (HURTADO ALBIR, 1999, 2001, 2005, 2015a, 2015b,
2019, 2020; GONGALVES, 2003, 2015; GALAN-MANAS, 2009; GALAN-MANAS,
HURTADO ALBIR, 2010; PAGANO, MAGALHAES, ALVES, 2005); e (v) Didética da
Traducdo Translingue e Multimodal (HODGE; GOSWELL, 2021; LEMOS, 2021b; LEMOS;
CARNEIRO, 2022; SANCHEZ-REQUENA; IGAREDA; BOBADILLA-PEREZ, 2022).

Em outro momento, este capitulo apresenta os tipos de avali¢cbes que sdo aplicadas em
salas de aula de traducdo (GARCIA, 1992; NORD, 1996; MARTINEZ MELIS; HURTADO
ALBIR, 2001; GALAN-MANAS, 2009; MARTINS; PIMENTEL, 2018). Por fim, apresento
uma revisdo bibliografica de pesquisas académicas, tematizando aplicacbes de Didatica da
Traducdo de linguas orais e sinalizadas, com um levantamento em contexto nacional e
internacional (HURTADO ALBIR, 1999, 2015a, 2015b; GONZALEZ DAVIES, 2003, 2004;
PAGANO; MAGALHAES; ALVES, 2015[2000]; FERREIRA; SOUSA; GOROVITZ, 2014;
ALBRES; NASCIMENTO, 2014; NASCIMENTO, 2016; RODRIGUES, 2018b; PEREIRA;
COSTA, 2018; NOGUEIRA; VASCONCELLQOS; SANTOS, 2018; NASCIMENTO;
SEGALA, 2018; SILVA; VASCONCELLOS, 2019; ESQUEDA, 2020; VASCONCELLOS et
al, 2020a, 2020b; MALTA, 2021; RODRIGUES; GALAN-MANAS, 2021). Na parte final,
busco expor as lacunas apresentadas nas pesquisas académicas em Didéatica da Tradugdo e de
gue forma esta tese de doutorado buscara preencher essas lacunas, com foco em uma oferta de
Curso de Extensdo para a formacéo de tradutores de textos-videos em Libras.

A seguir, apresento a resposta para a pergunta: o que é Didatica?
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5.1.
O que é Didatica?

A Didatica estd preocupada no “como fazer”, “para que fazer” e “por que fazer”. A
Didética é a arte de ensinar, buscando estratégias e técnicas de ensino de conhecimentos no
fazer-ensinar e fazer-aprender. Enquanto, por um lado, a Pedagogia esta centrada no estudo
sistematico da reflexdo educacional, concebendo as tendéncias tedrico-filosoficas, a reflexdo,
sistematizacdo da educacéo e a formacdo humana; por outro lado, a Didatica, uma subéarea da
Pedagogia, centra-se nas préaticas de contetdos programaticos do ensino, nos métodos de ensino
e nos processos de ensino e aprendizagem em salas de aulas. O contetdo-forma, principal objeto
de investigacdo tedrica da didatica, € conceituado por diversos autores da Educacao e, também,
na area dos Estudos da Traducdo, com foco nas Didaticas da Traducao.

Para Candau (2014 [1983], p. 14-16), o maior objetivo da didatica é o processo de ensino-
aprendizagem, necessitando abarcar a multidimensionalidade das questdes humanas
(afetividade), técnicas (acdo intencional, sistematica, constituicdo de objetivos instrucionais,
selecdo de conteldo, estratégias de ensino, avaliacdo, dentre outros) e politico-sociais (cultura
especifica, pessoas em sua concretude, posi¢Bes de classes, organizacdo social e politica). Em
“A revisdo da Didatica”, Candau (2010 [1988], p. 13-19) define dois tipos de didaticas: (i) a
“didatica exclusivamente instrumental”, sendo um conjunto de conhecimentos técnicos sobre o
“como fazer” pedagogico é realizado, mas desvinculada de problemas, sentidos e contetdos,
parecendo, ainda, ser neutra; e (ii) a “didatica fundamental”, empreendendo a pratica social e a
multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem, abarcando as questées humana,
técnica e politico-social. Esta ultima, além de estar preocupada com a contextualizacdo da
pratica pedagdgica, busca analisar o papel da educacédo na sociedade.

Em Libéaneo (2012, p. 39), a defini¢do de Didéatica é apontada, ao se referir a praxis, como
uma realizacao de “objetivos e modos de intervencao pedagogicos em situacdes especificas de

ensino e aprendizagem”. Na perspectiva teorica da didatica busca-se entender

[...] o processo de ensino-aprendizagem em sua globalidade, isto €, suas
finalidades sociais e pedagdgicas, os principios, as condigdes e 0s meios
da direcdo e organizagdo do ensino e da aprendizagem, pelos quais se
assegura a mediacdo docente de objetivos, contelidos, métodos, formas
de gestdo do ensino, tendo em vista a apropriacdo das experiéncias
humanas social e historicamente desenvolvidas.

(LIBANEO, 2012, p. 39).
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Podemos entender em Candau (2014 [1983], 2010 [1988]) e Libaneo (2012) que o
conceito de Didatica € a materializacao/efetividade do ensino-aprendizagem em espacos
educacionais, com intencdo formativa da intelectualidade e moralidade humanas. Nesse
encontro formativo, por exemplo, ocorrendo em espacos educacionais formal-institucionais, ha
interacdo entre professores e alunos, permitindo-se que esse encontro seja suscitado pelos
fatores afetivo, cognitivo, ético, estético (LIBANEO, 2012, p. 40).

Martins (2012, p. 32-33) diferencia os conceitos de “método” ¢ de “técnica”, sendo
compreendido o “método” como um “elemento unificador e sistematizador do processo de
ensino”, determinando, dessa forma, a interagdo entre o professor, os alunos e os conteudos. Ja
as “técnicas” sdo “instancias intermediarias”, ou seja, “os componentes operacionais de cada
proposta metodologica” que irdo implementar o método nas situagdes praticas e nos atos
interacionais de ensino-aprendizagem (MARTINS, 2012, p. 33). Ou seja, ha dimensdo da
técnica do ensino (ou a didatica) abarcam-se como categorias da preparacdo do ensino a ser
aplicado em sala de aula: método; metodologia; processo; procedimento; estratégia; tatica;
recurso; instrumento; atividade (ARAUJO, 2019[1991], p. 12).

Assim sendo, a Didatica € o ato de ensinar, abrangendo a atuacdo do professor, o
conhecimento, 0s objetos de ensino, o planejamento de ensino e o aprendiz. Na atualidade, ha
bastante preocupacdo com a aplicacdo de uma didatica baseada em um processo de ensino-
aprendizagem mais democratico e critico. Além de todo esse aparato tedrico-pratico, a Didatica
abarca as questfes pedagdgico-curriculares da instituicdo escolar e as necessidades decorrentes
das sociedades e das culturas. Resumidamente, podemos retomar a Libéaneo (2012, p. 51) para
afinarmos as categorias e 0os componentes de responsabilidade da didatica, com as seguintes
questdes reflexivas: “Para que ensinar? O que ensinar? Quem ensina? Para quem se ensina?
Como se ensina? Sob que condigdes se ensina e se aprende?”. Essas perguntas possibilitam
desenhar o contetido de ensino e sdo questdes de pesquisa da teoria didatica. No entanto, ndo
se pode ensinar desprendendo-se da sociedade, ja que “o como ensinar” estd inteiramente
interligado com as demandas e transformacdes sociais, econémicas, politicas e ideoldgicas
ocorridas em cada sociedade, em cada tempo-espaco, pois ha uma relagdo intrinseca entre
educacdo, formacéo e sociedade (DAMIS, 2019[2012]).

E como todas essas questdes sao refletidas dentro do campo disciplinar dos Estudos da
Traducdo ou dos Estudos Aplicados da Tradugéo e Ensino da Tradugdo? VVeremos, a seguir, nas

proximas secdes e subsecdes.
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5.2.
Histdria concisa das didéaticas da traducdo do século XX a XXI

Por muitos anos, a didatica do ensino de linguas auxiliou os professores de traducao sobre
como ensinar e planejar suas aulas (VERMEER, 2001[1998]; HURTADO ALBIR, 2022).
Aliés, até meados do século XX, a definicdo de traducdo centrou-se em um Unico significado:
traduzir é transportar significados e sentidos equivalentes de um texto para outro. Essa visdo
reducionista de traducdo também baseou o sentido do ensino e métodos em salas de aula de
traducdo. Vermeer (2001[1998], p. 60) rememora as formas como os professores ensinavam a
traducdo, sempre considerando que os alunos precisavam depender de dicionarios, em busca de
terminologias equivalentes de uma lingua para outra, ou centrados, exclusivamente, nas
sentencas frasais, transportando-as de um texto ao outro, sem nenhuma critica, reflexdo e
entendimento sociocultural.

No século XX, segundo Hurtado Albir (2022, p. 2), as formacgbes de tradutores
institucionalizadas, em ambientes educacionais formais, iniciam-se na década de 1930 e vao se
expandindo apds a Segunda Guerra Mundial (1945). Na primeira metade do século XX, houve
intensificacdo de avancos tecnoldgicos, relagbes internacionais e aumento de publicagdes,
demandando o trabalho de traducgéo de textos, a interpretacao simultanea e aumento do mercado
da traducdo (HURTADO ALBIR, 2022). Com esse cenario profissional produtivo, houve,
também, o aumento de locais de formacao para tradutores e intérpretes. No entanto, as pesquisas
em didatica da traducgdo so se iniciaram bem tardiamente, por volta de 1980. E esse também foi
um periodo em que as Teorias da Traducdo estavam se consolidando e sendo disseminadas em
ambientes académicos, ou seja, a cada nova Teoria da Traduc¢do, novas metodologias de ensino
da traducdo ocorriam nos contextos educacionais (HURTADO ALBIR, 2022).

A historiografia da didatica da traducdo aponta que, em cada contexto de ensino e sala de
aula de traducdo, dependia de cada professor determinar e elaborar sua didatica da traducéo,
pois os professores tinham ‘“autonomia de seu ensino” e da “concepc¢dao de tradugao”
(LORENCI, 2001, p. 27; HURTADO ALBIR, 2022, p. 5). Arrojo (1988, p. 28) e Vermeer
(2001[1998], p. 61) apontam que as Teorias Linguisticas da Tradugdo embasaram a didatica da
traducédo e os métodos de ensino até 1970, ou seja, com foco em métodos de ensino da traducéo
pela perspectiva gramatical, centrando-se no conhecimento do professor, na concepgéo
literalista da traducdo, sem a participacdo ativa dos alunos (HURTADO ALBIR, 2022, p. 10-

11). Em outro momento, as abordagens contrastivas dominaram as concepgdes teoricas da
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didatica da traducdo, com foco na Estilistica Comparativa e com aplicacdo de exercicios
engendrados, determinando procedimentos técnicos da traducdo, como formas matematicas e
I6gicas, sem pensar na semantica da outra lingua (HURTADO ALBIR, 2022, p. 11-12).

A partir de 1970, as contribuicbes das Teorias Funcionalistas da Traducéo,
principalmente, as reflexdes didaticas de Justa Holz-Ménttéri, comecaram a registrar novos
rumos didaticos da traducdo, dentro dos Estudos da Traducdo. Na perspectiva da didatica da
traducdo funcionalista, o objetivo do ensino da traducdo é embasado no texto e no seu objetivo,
motivando os alunos a buscarem informacgdes sobre os autores do texto, a fungéo textual, os
fatores intra/extratextuais, o publico-alvo leitor do texto a ser traduzido, aliés, aqui, entende-se
que a traducdo € um ato comunicativo. Nessa perspectiva didatica, os professores fomentam
discuss@es sobre o texto, a cultura em que o texto esta inserido e a cultura da lingua alvo. Assim,
as atividades, aplicadas em sala de aula, buscam fazer com que os alunos desenvolvam
competéncia cultural (VERMEER, 2001[1998], p. 61). Os objetivos dessas aulas séo ensinar e
fomentar a resolucéo de problemas funcionais no texto alvo (VERMEER, 2001[1998], p. 62).
No entanto, ainda aqui, o foco de ensino estd centrado nas transferéncias de significados,
mesmo abrindo espaco para analises textuais e socioculturais.

Depois de 1980, a institucionalizacdo da formacdo de tradutores e intérpretes vai
aumentando e se consolidando no espaco universitario (KELLY; MARTIN, 2009[1998], p.
294; HURTADO ALBIR, 2022, p. 5). Jean Delisle foi o primeiro autor a reivindicar a atencéo
dos teoricos e pesquisadores dos Estudos da Traducgéo sobre a didatica da traducdo (HURTADO
ALBIR, 2022, p. 6). Delisle denunciou a falta de sistematizacdo e organizacgdo curricular nos
programas de formacdo de tradutores. E, também, Delisle buscou questionar a falta de
sequencialidade didatica para ensinar tradutores. Com esse panorama no ensino da traducéo,
Delisle (1980) sugeriu que os professores elaborassem objetivos de aprendizagem e sequéncias
didaticas da traducdo, fomentando que os alunos tivessem a centralidade no ensino. A partir
desse alerta sobre a situacdo didatica, outros estudiosos e tedricos dos Estudos da Traducdo
comecaram a pesquisar a didatica da traducéo, a partir de meados de 1980.

Entre 1985 até a atualidade, as perspectivas didaticas da traducdo focada nas
competéncias, orientadas pelo processo tradutorio e centradas nos alunos sdo tendéncias
tedricas que embasaram o planejamento do ensino cotidiano da sala de aula de traducdo. As
dindmicas de grupo, com aprendizagem cooperativa, tarefas de traducdo (iniciais, facilitadoras
e finais), projetos de tradugéo e entendimento de etapas da traducdo se tornam mais evidentes
depois dos anos 2000 (HURTADO ALBIR, 2022, p. 12-18). Depois desse periodo, consolida-
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se a Pedagogia da Traducdo Socioconstrutivista, invertendo os papéis dos participantes da sala
de aula de traducéo, sendo o aluno o principal foco, buscando, assim, que as tarefas e atividades
de aprendizagem fomentem a aquisi¢do de competéncias, habilidades e atitudes nos alunos.

No inicio do século XXI, nas pesquisas académicas de ensino de linguas estrangeiras e
no ensino de tradugdo, houve claros entendimentos e distanciamento definitivo entre didatica
de ensino da traducdo pedagogica e didatica da traducdo. Na didatica de ensino de tradugdo
pedagogica, ocorrendo em salas de aula de linguas estrangeiras, o foco estd na utilizacdo da
traducdo como instrumentalizacao didatica, em exercicios especificos e complexos (em etapas
mais avancadas do ensino da lingua estrangeira). J& na didatica da traducéo, em salas de aula
de traducdo, ha foco no par de linguas especificas, ou seja, todo o ensino é focado na tradugéo
entre textos, desde o inicio até o final da formacao académica.

Hurtado Albir (2022, p. 8) aponta que, a partir dos anos 2000, a didatica da traducéo se
consolidou como um campo especifico nos Estudos Aplicados da Tradugdo. Segundo a autora,
as pesquisas académicas, centrando-se em investigacdo didatica, buscam alinhar-se aos
tratamentos de dados com foco na pesquisa-acdo. Ha bastantes bibliografias e publicacdes,
tematizando Didatica da Traducdo, entre os anos 1980 e 2022.

Na atualidade, a Didatica da Tradugdo busca analisar como: ensinar a traducdo para
aprendizes ou profissionais experientes, com foco na construgdo curricular de unidades de
traducdo e nas sequéncias didaticas por tarefas de traducdo; abarcar a pratica do ensino da
traducdo, focando em metodologias de ensino para/da sala de aula; e considerar as experiéncias
e 0s conhecimentos de mundo dos alunos no processo metodoldgico. Martins (2006, p. 40)
aponta que os professores de traducéo precisam ensinar a competéncia tradutdria para os alunos
de traducdo em formacdo e, para isso, € necessario que o professor-tradutor precise “ter
experiéncia tradutoria, ter didatica docente, saber avaliar, usar pelo menos algumas das
ferramentas eletronicas disponiveis, conhecer bem diversos assuntos, estar familiarizado com
diferentes modalidades de tradugdo”. Assim, em um contexto de sala de aula, o texto a ser
traduzido precisa ser compreendido em pormenores, além de serem analisados todos os
elementos estilisticos, linguisticos e contextuais. Nesse caminho, em muitos momentos,
possivelmente, os papéis dos alunos na sala de aula se invertem, sendo os alunos mais proativos
no processo de descoberta de conhecimentos linguisticos e tradutorios e os professores vistos

mais como mediadores de conhecimento dos textos, de linguisticas dos textos e de culturas.
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5.3.
Didéticas da Tradugéo

Abordarei, a seguir, cinco das tendéncias tedrico-praticas das Didaticas da Tradugéo: (i)
Didatica da Tradugdo Prescritivista com Equivaléncias Tradutorias; (ii) Didatica da Tradugdo
Funcionalista com Lealdades Textuais; (iii) Didatica da Traducdo por Retextualizagdo com
Sentidos, Contextos e Discursos; (iv) Didatica da Traducdo por Competéncias com Tarefas

Tradutorias; e (v) Didatica da Traducdo Translingue e Multimodal.

5.3.1

Didatica da traducédo prescritivista com equivaléncias tradutorias

A abordagem Didatica da Traducdo Prescritivista, ou seja, que determina como se deve
traduzir, esta centrada no formalismo da linguagem. Aqui se concebe a traducdo como
fendmeno puramente linguistico, devendo, entdo, que o aluno, em sala de aula, realize a
traducdo entre textos, com foco maior na equivaléncia textual-linguistica, sem ter muito espaco
para interferéncias, criticas e autonomia tradutdria. No entanto, desde tempos remotos, ou seja,
desde a Idade Antiga, os tradutores se utilizam desses métodos e técnicas tradutorios.

Aqui, a perspectiva tedrico-didatica busca sistematizar os métodos de ensino a serem
utilizados para a aprendizagem dos alunos, com foco nos procedimentos técnicos da traducéo,

tais como apresentados no Quadro 12, com base em Vinay e Darbelnet (1958), a seguir.

Quadro 12 — Procedimentos Técnicos da Traducdo (PTT) em Vinay e Darbelnet (1958)

CATEGORIZACAO DOS | CATEGORIAS DOS EXPLICACAO
PROCEDIMENTOS PROCEDIMENTOS
TRADUTORIOS TECNICOS DA
TRADUCAO
Empréstimo = Copia a propria palavra da lingua original no

texto meta, quando ndo ha um significante com o
mesmo significado na outra lingua. Nem sempre
0 empréstimo é realizado por conta dessa falta de
equivalente; por exemplo, em algumas culturas e
Tradugdo Direta linguas especificas a cor local demanda que o
leitor do texto traduzido compreenda esse
aspecto peculiar. Assim, 0 uso dessa estratégia é
estilistico-textual, referenciando-se a algo do
texto original;
» Utilizagao de termos da lingua fonte na tradugdo;
= Unidades podem perder o carater de empréstimo
se sdo consagradas pelo uso e passam a fazer
parte do repertdrio da lingua.
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Decalque = Focado nos sintagmas;

= Utiliza as palavras ja existentes na lingua da
traducdo, respeitando a sua estrutura sintética;

= Palavras ou expressoes adaptadas a ortografia da
lingua meta, ou seja, sdo casos de aclimatagao;

* Tipo de empréstimo, que se da ou com alguma
alteracdo da estrutura original, com a sua
introducéo na lingua alvo, ou com a manutengéo
da forma original da expressdo emprestada.

Traducéo Literal » Mais conhecida como tradugdo ‘“palavra por
palavra”, ¢ mais comum, segundo os autores,
entre linguas da mesma familia e ainda mais se
fazem parte de uma mesma cultura.

= E asolucdo completa de traducéo.

Transposicao = Substituicdo de uma classe de palavra por outra,

sem mudanca de sentido da mensagem.

Modulacao = Mudanga no ponto de vista na traducdo, com uma

variacdo da forma original da mensagem da

lingua fonte.

Equivaléncia = Ocorre quando uma mesma situacdo é descrita

Tradugéo Obliqua eme dois textos completamente diferentes em
termos de métodos estilisticos e estruturais;

= S0 de natureza sintagmatica.

Adaptacéo = Método utilizado para criar uma nova situagéo

que possa ser considerada equivalente a uma da

lingua fonte que ndo é conhecida na lingua alvo.

Fonte: Vinay e Darbelnet (1958)

Vale ressaltar que outros teodricos e estudiosos da traducdo pesquisaram outros
procedimentos técnicos da traducdo. Essa tendéncia didatica permaneceu como 0 maior critério
de ensino de traducgdo de textos por muitos anos, principalmente, no século XX. No entanto,
aqui, ndo se consideram 0s aspectos semanticos e socioculturais das linguas de trabalho, as
decisdes dos tradutores, os modelos textuais tradutorios séo inflexiveis e estaticos.

Ainda aqui, a perspectiva de ensino é mais transmissionista, sendo centrada no professor
e este é considerado como um atlas (um repositério de conhecimentos e verdades). Nesse
contexto de sala de aula, hd pouquissima ou minima participacdo dos alunos (passivos) nas
interacdes e as traducles corretas sdo determinadas pelos professores, com modelos imitados e
reproduzidos, sem contextualizagdo (COLINA, 2015 [2003], p. 116-117).

Nesse modelo de ensino, aplicam-se exercicios, em sala de aula, com foco em contrastes
entre as linguas, solicitando que os alunos facam uma traducdo equivalente. Os professores
enfocam as correcOes dos exercicios em problemas lexicais e sintaticos (GAMBIER, 2012, p.
164). Lorenci (2001, p. 29) aponta que essa didatica preconiza o slogan “leia e traduza”, sem
fomentar reflexdes e criticas, pois, aqui, 0s alunos precisam ser fiéis aos significados do texto
fonte. E, quando os alunos erram a traducéo, os professores apresentam uma unica alternativa

de solucdo tradutdria, sempre baseada nos procedimentos técnicos da tradugdo. Os alunos sdo
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aconselhados a ndo errarem novamente e sdo incentivados a utilizarem mais as categorias da
traducéo direta (LORENCI, 2001, p. 29).

Concordo com Anthony Pym (2017, p. 41-43) a respeito das problematicas da perspectiva
de equivaléncia textual na traducao, tais como: as linguas nao sdo simétricas, pois cada uma
delas possui 0s seus sentidos e significados; ndo sdo consideradas as questfes socioculturais e
linguisticas das linguas metas; sdo anuladas pelas decisdes tomadas dos tradutores em relagdo
aos textos; nao é possivel abarcar as resoluc6es de problemas na traducdo; os tradutores ficam
engendrados em utilizarem apenas o0s procedimentos técnicos da traducdo, tornando-os
dependentes dessas estratégias tradutdrias, sem abarcar a criticidade e a cocriagdo; a traducao
literal é bastante enganadora, pois as linguas estao repletas de falsos cognatos (formas lexicais,
frasais, sintaticas que podem parecer com 0s mesmos significados, mas possuem diferentes
funcBes entre as linguas); ndo se abarcam as questdes semanticas, pragmaticas e contextuais
das linguas de trabalho.

Assim sendo, essa abordagem didéatica da traducéo pode acabar anulando as decisdes dos
tradutores, por focar poucas analises nas questdes socioculturais do texto meta, podendo, entao,

produzir uma traducdo sem sentido na lingua meta.

5.3.2.

Didatica da traducéo funcionalista com lealdades textuais

Em um campo tedrico bem proximo a textualizacdo, Nord (2016) apresenta a Didatica da
Traducdo Funcionalista, em que, na perspectiva da hermenéutica, os alunos, em cursos de
formacdo em traducdo, realizam interpretacGes textuais, com foco nas andlises de funcdes
comunicativas dos textos a serem traduzidos. A partir das categorias de Roman Jakobson
(1960), Nord sugere que as aplicacbes didaticas utilizem atividades pré-textuais, utilizando as

fungdes comunicativas como analise, conforme apresentadas no Quadro 13, a seguir.

Quadro 13 — Func¢bes comunicativas da traducdo funcional

FUNCOES COMUNICATIVAS DEFINICAO
DA TRADUCAO
Funcédo Referencial Esta funcdo esta focada no referente ou no contexto ao qual refere-se
0 texto (também podendo ser de ordem denotativa ou cognitiva).
Funcédo Expressiva (ou Emotiva) Esta func¢do volta-se para o emissor, principalmente, as suas emogdes
Ou a sua atitude para com o referente.
Funcéo Apelativa Esta funcdo estd centrada na orientacdo do texto para o receptor,
(também abarcando a funcionalidade operativa, conativa, persuasiva
ou vocativa).
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Funcédo Fatica Esta funcéo serve principalmente para estabelecer, ou prolongar, ou

suspender/terminar um contato/comunicacdo entre 0 emissor e 0
receptor.

Fonte: Nord (2016, p. 82); Lemos, Carneiro (2021b, p. 31)

Segundo Lemos e Carneiro (2021b, p. 31), quando os professores de ensino de traducao

incluem essas funcdes da linguagem no processo analitico da traducdo funcional, busca-se fazer

com que os alunos compreendam as informagOes e as funcOes textuais, transculturais e

comunicativas da linguagem.

No Quadro 14, a seguir, apresento os pormenores didatico-funcionalistas, com foco nos

microprocessos pré-tradutorios e nas questdes reflexivo-analiticas para maior compreensao

textual do texto fonte e para a construcao do texto alvo.

Quadro 14 — Questdes reflexivo-analiticas pré-traducdo na perspectiva de Nord (2016a)

FATORES EXTRATEXTUAIS

Emissor O texto possui 0 nome do autor?
Em que parte do livro aparece o nome do autor?
H4 informagdes pessoais do autor no livro?
Que informages fora do texto podem fazer compreender mais sobre o autor (idade,
origem social/geogréfica, educacéo, status social e a relagdo com o0 assunto)?
Quais seriam as pistas acerca das caracteristicas do emissor/autor que podem ser
inferidas a partir de outros fatores situacionais?
O autor e o produtor do texto sdo a mesma pessoa? Se nao, quem é o produtor do texto
e qual é a sua posicdo em relacdo ao emissor?
O produtor do texto esta submetido as instru¢fes do emissor/autor?
O produtor do texto € um especialista na producdo do texto ou um especialista no
assunto?

Intencéo do O que o emissor pretende com esse texto?

Emissor Quais sdo as intencbes (referenciais, expressivas, apelativas, faticas) presentes no
texto?
Que pistas sobre a intengdo do emissor sdo inferidas de outros fatores situacionais
(emissor — especialmente o seu papel comunicativo —, receptor, meio, lugar, tempo e
motivo)?
Quais as pistas sobre as dimensdes extratextuais (receptor, meio e fungdo) e
caracteristicas intratextuais podem ser extraidas da intencdo do emissor?

Pablico Que informagBes sobre o publico pretendido podem ser constatadas a partir do
paratexto?
O que se pode aprender sobre o publico a partir das informac6es disponiveis sobre o
emissor e sua intencao?
H& informacfes sobre as reacBes do(s) receptor(es) do texto fonte que podem
influenciar nas estratégias de traducdo?

Meio O texto foi extraido de uma comunicagéo escrita ou oral?

Por qual meio o texto foi transmitido?
Ha alguma informacé&o extratextual sobre 0 meio?
Quais sdo as pistas inferidas por outros fatores situacionais?

Lugar Onde o texto foi produzido ou transmitido?
Quais informacdes sobre a dimensdo do espaco podem ser encontradas no paratexto?

Tempo Quando o texto foi escrito, publicado, transmitido?
O paratexto oferece alguma informacéo sobre a dimenséo do tempo?
O conhecimento da dimensdo do tempo faz parte da bagagem do receptor?
Quais pistas podem ser inferidas sobre a dimensdo do tempo?
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Motivo

Por que razdo o texto foi escrito ou transmitido?

Hé& alguma informacéo sobre o motivo da comunicacdo que possa ser encontrada no
paratexto?

O texto foi escrito para uma ocasido especial?

O texto destina-se a ser recebido uma vez, repetidas vezes ou regularmente?

Que problemas podem surgir da distancia entre o motivo para a producgdo do texto
fonte e 0 motivo para a producéo do texto alvo?

FATORES INTRATEXTUAIS

Assunto

Sobre o que o emissor fala?

O texto fonte é um texto homogéneo, tematicamente coerente ou é uma combinacéo
de textos?

Qual é o assunto do texto (ou de cada componente da combinagédo)?

Existe hierarquia sobre 0s assuntos compativeis?

O assunto identificado pela analise intratextual corresponde a expectativa construida
na andlise extratextual?

O assunto é verbalizado no texto (por exemplo, em uma oragdo tematica no inicio) ou
no paratexto (titulo, subtitulo, cabec¢alho, introducéo etc.)?

O assunto esta vinculado a um contexto cultural particular (da lingua fonte, da lingua
alvo ou outro)?

As convencdes da cultura alvo exigem que o assunto seja verbalizado em algum lugar
dentro ou fora do texto?

Contetdo

Como os fatores extratextuais sdo verbalizados no texto?

Quiais sdo as unidades informacionais no texto?

Existe uma distancia cultural entre a situacdo externa e a interna?

Existem lacunas de coesdo e/ou coeréncia no texto? Elas podem ser preenchidas sem
utilizar informac&o ou material adicional?

Quais conclusdes podem ser tiradas da analise do conteido com referéncia a outros
fatores intratextuais, tais como pressuposi¢des, estruturacdo e caracteristicas
estilisticas?

Pressuposicdes

A qual modelo de realidade a informagéo se refere?

A referéncia a realidade é verbalizada explicitamente no texto?

Existem alusdes implicitas a um determinado modelo de realidade?

O texto contém redundéancias supérfluas para o receptor do texto alvo?

Quais informag@es pressupostas no texto fonte deve ser verbalizadas para o receptor
do texto alvo?

Estruturacdo

Como o género textual é convencionado na cultura alvo?

Existe uma estrutura convencional para esse género?

O texto fonte é um texto independente ou subjacente a uma unidade maior de um nivel
superior?

A macroestrutura do texto € marcada por sinais 6ticos ou outros?

Qual forma de progressdo tematica é realizada no texto?

Elementos
Nao Verbais

Quiais elementos ndo verbais estdo inclusos no texto?

Que funcdo eles exercem em relagdo aos enunciados verbais do texto?
Eles s&o convencionalmente vinculados a um género?

Eles sdo determinados pelo meio?

Eles sdo ligados, especificamente, a cultura fonte?

Léxico

Como os fatores extratextuais se refletem no uso do léxico (dialetos sociais e regionais,
variacBes linguisticas historicas, escolha de registros, léxico especifico do meio de
publicagdo, formulas convencionais determinadas pela situagdo ou funcéo etc.)?
Quais caracteristicas lexicais indicam a atitude do emissor e o seu “interesse estilistico”
(por exemplo, marcadores estilisticos, conotagoes, figuras retoricas como metaforas e
comparac0es, criacdo de palavras, jogos de palavras)?

Quais campos lexicais (terminologias, metalinguagem) séo representados no texto?
Existem partes da orac¢do (substantivos, adjetivos) ou modelos de formac&o de palavras
(compostas, palavras pré-fixadas, apocopes) que ocorrem com mais frequéncia no
texto do que seria normalmente o caso?

A que estilo o texto pode ser associado?
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Sintaxe As oragdes sdo curtas ou longas, coordenadas ou subordinadas?
Como estédo ligadas umas as outras?
Que tipos de oragdo ocorrem no texto?
A ordem dos constituintes da oracdo corresponde a estrutura tema-rema?
Existem estruturas de focaliza¢do ou desvios da ordem padrédo?
Existe algum relevo no texto?
Existem figuras sintaticas retoricas, como paralelismos, quiasmos, perguntas retoricas,
parénteses, oracdes inacabadas, elipses etc.? Qual a fungdo delas no texto?
Existem caracteristicas sintaticas determinadas por convencdes de género ou pelo
meio, em funcéo da sua orientacdo ao publico leitor?
O skopos da traducdo requer alguma adaptacdo nesse sentido?

Caracteristicas Quais caracteristicas suprassegmentais estdo presentes no texto?
Suprassegmentais | Como sdo apresentadas graficamente?
Essas caracteristicas sdo especificas ao género?
As caracteristicas suprassegmentais oferecem pistas para caracteristicas habituais ou
emaocionais, ou ainda do estado psicopatolégico do emissor?
O texto pode ser dividido em unidades prosddicas?
O contorno entoacional indica a inten¢do do emissor de esclarecer, intensificar ou focar
algum elemento do enunciado?
As caracteristicas suprassegmentais correspondem a estrutura tema-rema do texto?
O skopos da traducdo exige alguma adaptacdo das caracteristicas suprassegmentais aos
padrdes da lingua alvo?

Fonte: adaptado de Nord (2016, p. 83-223)

Essas questbes reflexivas fomentam analises pré-textuais, possibilitando que os alunos
compreendam o texto antes de ser traduzido. Gambier (2012, p. 164) notifica que as
perspectivas didaticas funcionalistas da tradu¢do compreendem a tradugdo como uma atividade
intencional e, por isso, os professores desenvolvem nos aprendizes as capacidades de leitura
dos textos, somente, em seguida, os alunos realizam a transferéncia de significados.

Nord (2016, p. 14) estabelece duas diferentes tipologias funcionais do processo
tradutorio, sugerindo, assim, mais categorias para serem ensinadas em sala de aula. A primeira
categoria € a Traducdo Documental. No Quadro 15, abaixo, ha uma definicdo para cada

subcategoria analitica da traducdo documental.

uadro 15 — Traducdo Documental

TIPOS DE TRADUGOES DEFINICOES
Traducdo Palavra por Palavra Focada na transferéncia dos itens lexicais, morfoldgicos, sintaticos,
ou Traducdo Interlinear apontando o sistema linguistico da lingua de partida.
Traducdo Literal Focada nas normas linguisticas (estruturas sintaticas — frasais e textuais)
ou Traducdo Gramatical do texto de partida para o texto de chegada.
Traducao Filolégica Focada na literalidade e na adicdo de explicagbes como auxilio de

entendimento para o leitor/receptor do texto, ou seja, podendo adicionar
notas de rodapé com informagdes e explicagdes sobre conceitos,
terminologias traduzidas, dentre outros.

Tradugdo Exotizante Focada na forma do texto de partida (imita/preserva do texto de partida
para o texto de chegada as caracteristicas funcionais e situacionais),
fazendo com que o receptor/Ileitor estranhe o texto traduzido.

Fonte: Nord (2009, p. 227); Lemos, Carneiro (2021, p. 34)
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Quando um professor ensina a tradugdo documental tem-se como “objetivo manter os
registros ou recuperar os elementos linguisticos (morfoldgicos, lexicais, sintaticos e
semanticos) e textuais”, tanto da lingua fonte, quanto da lingua alvo (LEMOS; CARNEIRO,
2021b, p. 34). No entanto, Nord (2009, p. 228) aconselha que essas subcategorias da traducéo
documental sejam utilizadas em traducdo de textos politicos, legislativos e traducGes
juramentadas, para, assim, manter a literalidade dos sentidos dos textos fonte e alvo.

A outra sugestdo de traducao de Nord (2009, p. 230) seria a tradugéo instrumental, com
0 objetivo de servir a acdo comunicativa da lingua/cultura fonte e alvo, permitindo que o
receptor do texto (ou seja, o publico-alvo) compreenda a leitura a partir de sua perspectiva
linguistica, cultural e social (LEMOS; CARNEIRO, 2021b, p. 35).

No Quadro 16, abaixo, apresento as subcategorias da traducéo instrumental.

Quadro 16 — Traduc¢éo Instrumental

TIPOS DE TRADUCOES DEFINICOES

Tradugdo Equifuncional Mantem-se a mesma funcdo e 0 mesmo objetivo do texto de partida no
texto de chegada e, também, inclui as conven¢des do género textual do
texto de partida mais as convencdes do texto de chegada.

Tradugdo Heterofuncional Focada na categoria de tradugdo “adaptativa”, o tradutor ndo mantém a(s)
funcdo(Bes) do texto de partida no texto de chegada, porque entende que
é preciso adaptar a traducdo conforme a historicidade e os aspectos
socioculturais do texto de chegada.

Traducao Homéloga Focado na relacdo intertextual e nas exigéncias de compatibilidade
textuais, considerando as transposicGes entre a literatura classica e 0s
contextos/culturas de recepgdo, por isso, & preciso usar a criatividade
junto a lealdade no processo tradutorio — usada mais na traducdo de
poesia.

Fonte: Nord (2009, p. 230); Lemos, Carneiro (2021b, p. 35)

Na tradugdo instrumental, o objetivo ¢é “satisfazer um novo propdsito comunicativo,
fazendo com que o receptor leia o produto e 0 entenda como uma agdo comunicacional
diferenciada, ou seja, ha uma “compatibilidade” com a cultura de chegada (NORD, 2016, p.
134-135; LEMOS; CARNEIRO, 2021b, p. 34-35). Isso aponta que o0 objetivo da atividade
didatica, sendo aplicado em sala de aula da traducao, com essas subcategorias, é fazer com que
a traducéo exerca uma funcdo comunicativa nova, fazendo com que o publico-alvo “receba o
texto traduzido mais lealmente possivel” (LEMOS; CARNEIRO, 2021b, p. 35).

Nord afirma que, quando o tradutor domina as linguas de trabalho e “[...] esta
familiarizado com as regras e normas que regem a producdo textual, as dificuldades para
determinar o contetdo do texto s&o minimas e nulas” (2016, p. 161). Em Lemos e Carneiro
(2021b, p. 33), observamos que os modelos didaticos estruturados e propostos por Nord

facilitam a identificacdo das funcGes (ou funcionalidades) e dos efeitos do texto, possibilitando,
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assim, que o aluno tenha nenhum ou menos problemas tradutérios ou dificuldades e erros
tradutorios no ato da tradugdo de textos. Essa forma de trabalho pré-tradut6rio permite que os
alunos tradutores se aproximem mais do texto fonte, do autor e do receptor do texto. Outras
estratégias analiticas pré-traducdo podem ser abarcadas, por exemplo, ao realizar a analise da
intencionalidade do autor/texto e pesquisar sobre os fatores sociohistoricos e socioculturais que
podem estar ou ndo interferindo no texto e no processo da tradugéo.

Colina (2015 [2003]) apresenta reflexdes pedagdgicas e didaticas, sendo baseadas nas
abordagens funcionalistas da traducdo, abarcando os aspectos complexos do processo de
traducéo; a leitura pormenorizada de um texto; as analises dos géneros e tipologias textuais; as
analises das funcbes dos elementos linguisticos e textuais do texto fonte e alvo; as tomadas de
deciséo do tradutor e a reestruturacdo do texto traduzido. A proposta didatica de Colina (2015
[2003]) refere-se a uma perspectiva de traducdo como atividade comunicativa, sendo propiciada
pela comunicacdo, pelos propositos e pelos processos com andlises das diferencas (das
informacdes textuais e contextuais implicitas e explicitas) entre um texto/cultura/publico-fonte
e um texto/cultura/pablico-alvo.

Colina traz sugestfes de métodos de ensino focados em planejamentos e preparacdes de
aulas, atividades, brief (manuais de orientagdo de trabalho encaminhados pelas empresas para
tradutores realizarem o servico de traducao textos, baseando-se em regras) de traducao, provas
e estudos de casos executados em sala de aula de traducdo. As suas propostas sao empiricas e
tedricas, ou seja, foram desenvolvidas em contextos reais de ensino de traducdo, abarcando-se,
aqui, a perspectiva funcionalista, as competéncias tradutérias comunicativas interlingual e
intercultural, os protocolos verbais (think-aloud protocols), as analises de leituras textuais e as
avaliacdes de erros tradutorios.

A didatica de Colina se preocupa com o tradutor nativo, tradutor novato e tradutor
profissional, precisando, assim, que os professores realizem analises e descricdes das
caracteristicas dos perfis dos alunos nas interagdes em salas de aula de traducéo.

No Quadro 17, a seguir, estdo compiladas as metodologias de ensino da traducdo
comunicativa funcional, com foco em pesquisas a serem realizadas em sala de aula de tradugéo,

que Colina apresenta.
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Quadro 17 — Etapas do desenvolvimento de uma metodologia de ensino de tradugdo baseada em pesquisa

A) HABILIDADE A
SER ENSINADA

B) JUSTIFICATIVA/
PESQUISA

C) METODO

Nocdes acerca da
Tradugdo Comunicativa

Empirica: os alunos se comportam como
aprendizes de linguas estrangeiras; eles
veem a traducdo como uma mera operagdo
de transcodificag&o.

Teorica:  diferenga  entre
gramatical  (estrutural) e
comunicativa profissional.

traducéo
traducdo

= Fornecer tarefas de tradugdo com
diversas exigéncias
comunicativas.

= Fornecer input rico em aquisic&o:
oferecer uma gama de situacGes
comunicativas.

Fatores Pragmaticos

Empirica: os alunos ndo levam em conta os
fatores pragmaticos, mas, sim, 0s
profissionais.

Tedrica: funcionalismo (ou seja, a Teoria
do Escopo/Skopo).

» Fornecer atividades monitoradas.

= Fornecer input rico em aquisicao:
ajudar a focar em dados
relevantes e informacoes
implicitas.

Habilidade de isolar
problemas de traducéo

Empirica: estudantes tém dificuldades em
isolar problemas de traduc&o.

= Fornecer componente de revisao,
atividades para aumentar a

consciéncia dos alunos (por
exemplo, palestras curtas).

Fonte: Colina (2015 [2003], p. 80)

Como podemos ver acima, Colina (2015 [2003]) apresenta sugestes didaticas da
traducdo funcionalista, a partir de dados empiricos trazidos pelos alunos na sala de aula, com
foco nos protocolos verbais e andlises de erros tradutorios. A autora ndo desconsidera a
importancia do desenvolvimento da competéncia linguistica no planejamento e no ensino, mas
0 seu foco esté na insercdo da competéncia tradutoria comunicativa e funcional como processo
de aquisicdo e desenvolvimento de habilidades tradutorias.

Colina (2015 [2003], p. 81-89) apresenta, também, os principais problemas que os alunos
enfrentam ao traduzirem textos, por exemplo: dificuldades de/nas revisdes textuais; desatencdo
nos usos de falsos cognatos; falta de analise dos elementos extralinguisticos e das caracteristicas
pragmaticas (por exemplo, género, publico, fungdo); uso incorreto e dependéncia excessiva de
dicionarios bilingues; uso inapropriado do conhecimento de mundo; parafrases incompletas e
sem sucesso; falta de atitude critica, autoconsciéncia e autoconfianca. Esses fendmenos sdo
comuns na sala de aula de traducéo e, por isso, o professor-tradutor precisa integrar em sua
didatica como os alunos podem visionar/prever as suas tomadas de decisdo no futuro exercicio
em campo profissional da traducdo, baseando as suas decises na perspectiva da comunicagéo
intercultural, com ética, consciéncia, confianca, competéncia e habilidade. H4, aqui, nessa
perspectiva, a dimensionalidade social do tradutor ou socioconstrutivista da traducdo,
compreendendo o tradutor como participante ativo do processo tradutério, abarcando atividades
com manuseio do produto; construgdo de processos de socializagdo da tradugdo em rotinas

profissionais; contato com normas operacionais de traducdo; aplicacdo de tarefas concretas de
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traducdo (COLINA, 2015 [2003], p. 92-94). Essas tarefas de traducéo envolvem o planejamento
datraducdo, o processo tradutério e a producdo da tradugdo, centrando-se em anélises, escolhas,
estratégias, resolucdes e decisdes tradutorias. Assim, € possivel que esses alunos construam as
suas identidades de tradutor.

A proposta de um curso de tradugéo, na perspectiva de Colina (2015 [2003], p. 111-121),
antes de tudo, precisa realizar um levantamento e nivelamento de aquisi¢do de competéncia
tradutdria e de proficiéncia dos alunos. Um curso introdutdrio de traducdo precisa fazer com
que o aluno entenda a traducdo como tarefa comunicativa, apresentando atividades de tipos
textuais, as caracteristicas cotidianas da profissao e das linguas de trabalho, os processos de
traducdo aplicaveis aos textos/géneros. Ja um curso avancado de traducdo deve incluir as
normas da traducdo (manuais de orientacdes), caracteristicas dos diversos géneros/tipos
textuais, solucdes alternativas de traducdo, correcdes das versdes traduzidas entre os textos,
armadilhas dos significados nos textos. Colina (2015 [2003], p. 118) acredita que essas aulas
devem ser centradas nos alunos, ou seja, os professores sdo especialistas, orientadores e
facilitadores do processo de aprendizagem da traducdo comunicativa.

Aqui, o foco didatico é no aluno e, por exemplo, em simulacGes de contextos tradutdrios
comunicativos e de interagdes com a traducdo. As tarefas de tradugdo passam pelas seguintes
etapas: (i) pré-traducdo, (ii) traducdo e (iii) pos-tradugdo. As aulas sdo bem interativas, com
traducdo de textos, tais como receitas, e-mails, documentos juridicos, de marketing e literarios,
com inclusdo das normas de traducdo e fomento de argumentacdes confiantes, conscientes,
maduras e profissionais. As exposicOes tedricas sdo breves, por volta de 15 minutos e sendo
iniciais em cada aula. As ferramentas a serem utilizadas nas traducdes sdo: eletrénicas (tradugédo
automatica e programas de auxilio a traducdo); usos de dicionarios técnicos e textos paralelos;
usos de buscas e conteddo informacional na internet; projeto e/ou portfélio de traducao;
traducdo comentada; estudos de caso; revisdo textual da traducdo. Todas as atividades ou grande
parte delas devem ser pontuadas de forma somativa.

As Teorias Funcionalistas da Tradugéo séo Uteis para o ensino da traducdo, fazendo com
que o aluno da tradugdo possa compreender quais sdo 0s elementos constituintes do texto
(intratextual) e os elementos inerentes do contexto (extratextual), analisando, assim, 0 que 0
autor do original pretende com o seu texto e 0 que o leitor da cultura alvo anseia ler e de que
forma gostaria de obter uma leitura adequada ao seu contexto. A traducdo, na perspectiva de
propdsito/objetivo, por exemplo, preocupa-se com o0 processo tradutério centrado na

intencionalidade comunicativa e no contexto.
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A seguir, apresento a Didatica da Traducdo por Retextualizagdo com Sentidos, Contextos

e Discursos.

5.3.3.

Didética da traducdo por retextualizagdo com sentidos, contextos e discursos

Em uma perspectiva de retextualizacdo, em contexto nacional, Travaglia (2013, p. 8-9)
apresenta que: “a producgdo da traducao ¢ uma retextualizagdo, producao de um novo/mesmo
texto em uma lingua diferente daquela em que foi originalmente concebido [...]”; e “a tradugao
vista como retextualizacdo leva em conta que o texto ndo é sé produto, é também processo [...]".
Aqui, a perspectiva de traducdo como retextualiza¢do considera: a lingua como um conjunto de
regularidades discursivamente constituidas pela situacéo social e do sujeito em contato com a
lingua na interagdo, produzindo unidades discursivas de sentidos; o sistema linguistico é
mutével e flexivel; os principios de composicionalidade do texto fonte para o texto alvo; o
segmento linguistico e sentidos do texto fonte para realocar e reconstruir outro texto; a intencédo
comunicativa da textualizacdo e os fatores situacionais; a analise do discurso como recurso e
instrumento de reflexdo linguistica; o tradutor como produtor ativo de um novo texto
(TRAVAGLIA, 2013, p. 78-82). Travaglia apresenta, também, que a traducdo como

retextualizacdo é

[...] como transformacgdo de um todo comunicativo-expressivo escrito
numa determinada lingua em um todo comunicativo-expressivo escrito
em outra lingua, toma como principio basico a textualidade: aquilo que
faz de uma porcdo linguistica um texto; principio segundo o qual a
unidade ndo esta na palavra, nem na frase, mas no texto inteiro.
(TRAVAGLIA, 2013, p. 86)

Nessa perspectiva tedrica, ha etapas do processo tradutorio, funcionando “com o texto e
em texto” (Idem, ibid, p. 83; grifo no original). Esse processo de tradugéo abarca trés conjuntos

de operacdes (Idem, ibid, p. 79-81):

= Planificacédo: focada em pesquisa de conhecimentos; organizacdo de
conhecimentos; analise do que o autor faz, do que o texto ¢, do que o
publico pretende ler;

» Textualizagdo: focada em estudos operacionais linguisticos dentro do

texto, analisando as operacOes predicativas e enunciativas;
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= Revisdo: focada em operagdes criticas sobre o texto, reduzindo as falhas

€ erros.

As principais categorias de tradugdo como retextualizagao a serem mobilizadas nas etapas
de ensino da traducéo de textos sdo apresentados no Quadro 18 abaixo.

Quadro 18 — Sistematizacéo das Categorias de Traducdo como Retextualizacdo

CATEGORIAS DEFINICOES
DA TRADUCAO
RETEXTUALIZAAO

Conhecimentos Linguisticos | Elementos lexicais e gramaticais; recursos linguisticos; funcdes e usos da
lingua, marcadores discursivos; funcionamento sociohistorico da lingua
marcada em pistas e intencdo comunicativa; efeitos de sentidos.
Conhecimento de Mundo Dicionario enciclopédico do mundo e da cultura; pontos de referéncias
culturais da traducéo.

Conhecimento Partilhado Fornecimento de pistas de interpretacdo/compreensdo para o novo leitor
como ponte entre as duas culturas pela tradugdo, com notas de rodapé,
glossarios e outros.

Informatividade Uso de probabilidade contextual; informacdo esperada e previsibilidade que
facilite o entendimento do sentido do texto.
Focalizacéo Apontamentos sobre o prisma estilistico focalizado no tradutor e na sua
traducdo.
Inferéncia Pressupostos e subentendidos de particularidades do quadro enunciativo, do
contelido e das relacdes semanticas e referenciais.
Relevancia Analise do hipertdpico discursivo no texto fonte.

Fatores Pragmaticos Elemento da situacdo do contexto no texto; andlises das operagdes
predicativas, enunciativas e intersubjetivas; dimensdo sintatica, seméntica e
pragmética.

Situacionalidade Sequéncia linguistica adequada a situacdo comunicativa; analise do ambiente

do emissor, estado psiquico, expectativa, status social; construcéo do sentido
para o leitor, com foco no equilibrio cultural e social; usos de explicacGes e
adaptacdes no texto alvo.
Intertextualidade Relacdo de um texto com outro(s) e parafrases; intertextualidade entre o
original e a traducdo, estabelecendo sentidos, aproximagcao e caracteristicas
entre si; conservacao da intertextualidade do estilo linguistico; tradugdo é
parafrase, com modulagdes e explicacBes; traducdo é uma forma de
retextualizacdo de forma-sentido, resultando um mesmo/outro texto.
Intencionalidade e Intengdo de significar o texto e permitir que o receptor aceite a traducéo;

Aceitabilidade producdo de um texto traduzido com sentido e possuindo funcéo; tradutor
precisa aceitar e reconhecer o texto fonte como contendo uma intencéo de
expressividade e que é reconstruido pela tradugdo; producdo de um texto
traduzido coerente para ser aceito e reconhecido pelo leitor da outra lingua;
toda traducdo é argumentativa e possui marcas do tradutor; leitor aceita a
mediacdo do tradutor e o primeiro leitor do original.

Fonte: Travaglia (2013, p. 94-143)

Essas categorias possibilitam que o tradutor possa ter um dimensionamento sobre o que
0 texto fonte traz de conhecimentos, elementos linguisticos (e extralinguisticos) e fatores

comunicativos, sociohistéricos, discursivos e pragmaticos. Esse panorama de traducdo como
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retextualizagéo proporciona, segundo Travaglia (2013), melhores escolhas para os tradutores,
principalmente, quando esta diante de um texto complexo e de tomadas de decisdes tradutorias.

As atividades didaticas da traducdo retextualizacdo se centram em analises textuais,
decifrando o texto, buscando as marcas e pistas linguisticas e extralinguisticas que estao por
detras do texto fonte, pois possuem intencionalidade. Assim, constantes leituras sdo
aconselhadas a serem desenvolvidas antes da traducdo (TRAVAGLIA, 2013, p. 239). Somente
depois desse momento, os alunos compdem um novo texto. O foco da Didatica da Tradugéo
por Retextualizacdo com Sentidos, Contextos e Discursos se d& no angulo textual, tratando de
ensinar as nogOes textuais de: coesdo e coeréncia; operacdes e composicionalidades;
discursividade; conhecimentos ndo linguisticos (TRAVAGLIA, 2013, p. 240-242).

No entanto, essa abordagem didatica da traducéo parece estar mais centrada na fidelidade,
adequacao e decifracdo da traducdo como retextualizacdo, muitas vezes, pode engendrar a
critica tradutoria e outros aspectos tradutérios. Outro ponto a ser criticado é que nem sempre
ha regularidades discursivas na linguagem, pois o ato interacional e conversacional pode mudar
os discursos, as ideologias e 0s enquadres interacionais conforme cada encontro face a face.

A seqguir, abordo a perspectiva tedrico-didatica da traducdo focada nas competéncias

tradutorias.

5.3.4.

Didatica da traducéo por competéncias com tarefas tradutorias

A Didatica da Tradugdo por Competéncias vem sendo estudada ha bastante tempo nos
Estudos Aplicados da Tradugdo, com contribui¢bes das pesquisas do Grupo PACTE/UAB
(Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y Evaluacidn — Processo de Aquisicao
da Competéncia Tradutoria e Avaliagdo, da Universidade Autbnoma de Barcelona)
(HURTADO ALBIR, 1999, 2001, 2005, 2015a, 2015b, 2019, 2020; NEUNZIG, 2001; PACTE,
2003; GONGALVES, 2003, 2015; GALAN-MANAS, 2009; GALAN-MANAS, HURTADO
ALBIR, 2010; PAGANO, MAGALHAES, ALVES, 2005), dentre outros pesquisadores. Essa
perspectiva teorica da Didatica da Traducdo busca compreender como as competéncias e
subcompeténcias sdo desenvolvidas no processo de ensino da tradugdo, centrando-se em
melhores formas didatico-metodoldgicas para a formacdo de aprendizes ou tradutores

profissionais.
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Pagano, Magalhdes e Alves (2005) apresentam que a sua base tedrica de competéncia
tradutdria parte de: teorias dos Estudos da Cognicdo, da Andlise Textual-Discursiva e da
Linguistica Sistémico-Funcional, com foco analitico sobre os processos de traducao de textos
traduzidos, sendo realizados por tradutores e assistidos por tecnologias e softwares; e
metodologias de pesquisas empirico-experimentais.

Hurtado Albir (2020, p. 374) define competéncia como “saber-agir” (adquirido na pratica,
exigindo conhecimentos operacionais € uso eficaz), “integracdo” (exige a integracdo de
capacidades e habilidades cognitivas, afetivas, psicomotoras e sociais, além de conhecimentos
declarativos, o “saber o qué”) e “contexto” (determinantes de uma cultura e de seus aspectos
idiossincraticos). Para a autora, a juncdo desses trés atos implica na agdo, sendo que a
competéncia so pode ser adquirida no fazer pratico e € aplicada no modo como se faz algo em
um dado contexto (HURTADO ALBIR, 2020). Hurtado Albir completa, assim, a definicéo,

informando que

Uma competéncia é, além disso, uma integracdo de diferentes tipos de
capacidades e habilidades (cognitivas, afetivas, psicomotoras ou
sociais) e conhecimentos declarativos (saber o qué). Dessa forma,
pode-se dizer que a competéncia integra um saber (um conjunto de
conhecimentos especificos de uma disciplina), um saber-fazer
(habilidades para resolver problemas praticos), bem como um saber-ser
(habilidades de tipo afetivo e social). Em outras palavras, uma
competéncia é, a0 mesmo tempo, um saber, um poder e um querer.
E por fim, cabe considerar que uma competéncia somente é adquirida
quando se é capaz de utilizd-la de uma maneira eficaz em um dado
contexto.

(HURTADO ALBIR, 2020, p. 375, grifo no original)

No ambito de construcdo de curriculos de traducdo, as competéncias sao subdivididas em
duas formas: competéncias especificas (disciplinares) e competéncias gerais (transversais).
Hurtado Albir (2005) denota que a competéncia tradutdria é composta de: conhecimentos
linguisticos, textuais, tematicos, culturais, de documentacdo; capacidade de transferéncia;
habilidade linguistica comunicativa. Na Figura 03 apresento o esquema.
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Figura 03 — Esquema da Aquisicdo de Competéncia Tradutdria em Hurtado Albir (2005)

subcompeténcia subcompeténcia
bilingle extralinglistica

subcompeténcia
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|

componentes
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Fonte: Pacte (2003), Hurtado Albir (2005)

Hurtado Albir (2005, p. 21) aponta que, para se adquirir a competéncia tradutéria, em

contexto educacional e de formacdo de tradutores, é necessario, primeiramente, juntar o

conhecimento de mundo (experiéncias dos alunos), com mais trés “conhecimentos

especializados”, sendo eles: conhecimento declarativo (“saber o qué”); conhecimento

procedimental (“saber como”); e conhecimento explicativo/tedrico (“saber por qué”). Assim,

as competéncias tradutdrias a serem adquiridas pelos alunos, segundo Hurtado Albir (2001,

2005, 2020), sdo: competéncias metodologicas e estratégicas; competéncias contrastivas;

competéncias extralinguisticas; competéncias profissionais; competéncias instrumentais;

competéncias textuais. Os subcomponentes sdo seis, assim como apresento no Quadro 19.

Quadro 19 — Subcomponentes das Competéncias Tradutérias em Hurtado Albir (2001, 2005)

SUBCOMPONENTES

DEFINIGCOES

Subcompeténcia Bilingue

Estd integrada por conhecimentos, essencialmente operacionais,
necessarios para a comunicagdo em duas linguas: conhecimentos
pragmaéticos, sociolinguisticos, textuais e Iéxico-gramaticais.

Subcompeténcia Extralinguistica

E composta por conhecimentos, essencialmente declarativos, sobre
0 mundo em geral e de ambito particular: conhecimentos
(bi)culturais e enciclopédicos.

Subcompeténcia de Conhecimentos

A traducdo estda integrada por conhecimentos, essencialmente
declarativos, sobre os principios que regem a tradugdo (unidade de
traducdo, tipos de problemas, processos, métodos e procedimentos
utilizados) e sobre aspectos profissionais (tipos de tarefa e de
destinatario).
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Subcompeténcia Instrumental Consiste  em conhecimentos, essencialmente operacionais,
relacionados com o uso das fontes de documentacdo e das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) aplicadas a
traducdo.

Subcompeténcia Estratégica E constituida de conhecimentos operacionais para garantir a
eficacia do processo tradutério (planejar o processo e elaborar o
projeto tradutorio; avaliar o processo e os resultados parciais;
identificar os problemas de traducéo e aplicar os procedimentos
para sua resolucdo.

Componentes Psicofisiologicos Interconectam o0s componentes cognitivos, tais como memodria,
percepcao, atengdo e emocdo; aspectos de atitude, como curiosidade
intelectual, perseveranca, rigor, espirito critico, conhecimento e
confianca em suas proprias capacidades, conhecimento do limite
das proprias possibilidades etc.; habilidades, tais como criatividade,
raciocinio légico, andlise e sintese etc.

Fonte: Hurtado Albir (2020, p. 380-381)

Hurtado Albir (2005) busca apresentar como construir planejamentos didaticos a serem
desenvolvidos na sala de aula de tradugéo, com foco no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos
por meio das competéncias tradutdrias. A autora aponta que mesmo que um falante bilingue
possua competéncia comunicativa, isso ndo quer dizer que ele possua competéncia tradutoria,
pois “a competéncia tradutoria ¢ um conhecimento especializado, integrado por um conjunto
de conhecimentos e habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes
bilingues ndo tradutores” (HURTADO ALBIR, 2005, p. 19).

H4, também, em contexto nacional, as indicagdes de inclusbes de componentes para a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades na aprendizagem de traducdo. Gongalves (2015, p.
117) advoga que ha componentes ou subcompeténcias responsaveis para o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades especificas para o aluno. De acordo com Gongalves (2015, p. 118-
121), h& dez capacidades para serem ensinadas e aprendidas no contexto educacional de ensino

de traducdo, conforme apresento no Quadro 20, abaixo.

Quadro 20 — 10 Capacidades Tradutérias em Gongalves (2015)

CATEGORIAS DEFINICOES
DAS CAPACIDADES

Capacidade pragmética e estratégica Capacidade de identificar e resolver problemas, tomar
decisdes, raciocinar e chegar a conclusdes.

Capacidade linguistica e Envolve mecanismos automatizados em nivel lexical,
metalinguistica nas linguas de morfossintético e semantico nas linguas de trabalho.
trabalho

Capacidade sociolinguistica, Habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos

estilistica, textual e discursiva relacionados aos géneros, tipos e estilos, marcas textuais,
nas linguas de trabalho além de aspectos contrastivos explicitos das duas linguas.

Capacidade nas culturas das linguas Habilidades, conhecimentos e  metaconhecimentos

de trabalho relacionados a questdes socioculturais das culturas

envolvidas nas linguas da traducao.
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Capacidade tematica e terminolégica Habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos
relacionados a areas de conhecimento especializado.

Conhecimento tedrico e metatedrico Conhecimento declarativo e metacognitivo sobre o que é

sobre traducdo traducdo e seus desdobramentos. Possui uma natureza

aberta, uma vez que existe um grande nimero de teorias,
escolas e métodos tradutdérios que possuem suas proprias
defini¢des de traducdo, além de interfaces com outras areas
de conhecimento.

Habilidade no uso de tecnologias Habilidade de utilizar diversas ferramentas que auxiliem na
aplicadas a traducdo e habilidade traducdo (editores de texto, memérias de trabalho,
em pesquisa tradutores mediados por tecnologias, glossarios e
dicionarios).
Habilidade sociointerativa e Capacidade de lidar com aspectos externos ao processo
profissional tradutorio.
Fatores psicofisiol6gicos Processos psicomotores e ligados a percepcéo, relacionados
(emocionais e subjetivos) a automatizacdo de comportamentos, tais como digitacdo e
manuseio de ferramentas.
Conhecimentos e habilidades nao Componentes curriculares ndo relacionados diretamente a
diretamente relacionados competéncia tradutdria.

Fonte: Gongalves (2015, p. 118-121)

Assim, em Goncalves (2003, 2015), defende-se que a integracdo das competéncias
tradutdrias e capacidades tradutorias podem ser aplicadas em planejamentos curriculares, em

cursos de formagdo de tradutores, conforme veremos, a seguir.

5.3.4.1.
Desenho e planejamento curricular da traducdo por competéncias e objetivos de

aprendizagem

As perspectivas tedrico-aplicadas apresentadas na secdo anterior, quando abordei as
contribuicdes tedricas da Didatica de Ensino de Traducdo por Competéncias, podem ser
aplicadas para a construcdo de um desenho/planejamento curricular, com foco em
unidades/sequéncias didaticas no ensino de traducdo por competéncias tradutérias e objetivos
de aprendizagem.

Hurtado Albir (2005, p. 32) apresenta que o “desenho curricular” € “[...] um plano aberto
no qual podem participar os estudantes, os componentes sdo abordados de modo inter-
relacionado, e, além disso, contempla-se a analise das necessidades de aprendizagem”. A autora
apresenta, ainda, que o processo de aprendizagem é: dindmico e ndo linear; ciclico, com
constantes reestruturacdes; e ocupado pelas estratégias de aprendizagem (HURTADO ALBIR,
2005, p. 22). Ou seja, a construgdo desse tipo de curriculo e da sequéncia didatica precisa ser

“integralizadora”, considerando o “para qué”, “como”, “quando” ¢ “com que” resultado se

pensa em ensinar a traducdo (HURTADO ALBIR, 2005, p. 32).
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O Quadro 21, abaixo, apresenta como se alocam cada um dos operadores curriculares na
Didéatica da Traducdo por Competéncias.

Quadro 21 — Componentes do Desenho Curricular na Traducdo em Hurtado Albir (2005)

ITEM COMPONENTES DAS NECESSIDADES OPERADORES
DE APRENDIZAGEM DE REFLEXAO
1 Andlise das necessidades de aprendizagem Para quem; em que circunstancias
2 Definigdo de objetivos Para qué
3 Selecéo de contelidos O qué
4 Sequenciamento de objetivos e conteudos Quando
5 Selecdo de uma metodologia Como
6 Realizacdo de uma avaliacio Com qual resultado

Fonte: Hurtado Albir (2005, p. 32)

E aconselhavel que o curriculo seja construido a partir das necessidades de aprendizagens
dos aprendizes, com base em um levantamento de informac@es (conhecimentos prévios, idades,
estilos de aprendizagem, experiéncias profissionais etc.) cedidas pelos préprios alunos. Para
Hurtado Albir (2005, p. 33), os objetivos, no desenho curricular ou na unidade didatica,
precisam considerar trés aspectos: (1) a competéncia que se pretende desenvolver no estudante;
(2) a captacdo de estratégias de aprendizagem; e (3) a aquisicéo de atitudes e valores. Assim,

0s objetivos podem ser subdivididos em trés tipos (op. cit):

Objetivos Conceituais — almejam o desenvolvimento de conceitos,
fatos, principios e sistemas que os relacionam;

Objetivos Procedimentais — relacionam-se com a aquisicdo de
habilidade e procedimentos;

Objetivos de Atitudes — relacionam-se com a aquisi¢do de principios
que regulam o comportamento.

Além disso, ha os “objetivos globais™ (a finalidade geral a que visa o ensino), “objetivos
gerais” (indicam os resultados a que deve conduzir um processo de aprendizagem) e “objetivos
especificos” (configuram os objetivos gerais e definem aquilo que o estudante devera ser capaz
de fazer) (HURTADO ALBIR, 2005, p. 33). Hurtado Albir (2005, p. 34) aponta quais sdo as
diferenciacbes entre esses tipos de conteido, sendo: “contetidos conceituais” (aquilo que os
estudantes devem saber); “contetidos procedimentais” (aquilo que os estudantes devem saber
fazer); e “contetidos de atitude” (aquilo para que devem saber fazé-lo e como devem saber fazé-
lo). A metodologia precisa seguir um planejamento de atividades e que serdo
realizadas/aplicadas em sala de aula, aqui, incluindo as tarefas de traducao.

E essa perspectiva tedrico-didatica defende que as unidades didaticas aplicadas no ensino
da traducdo desenvolvem nos alunos o espirito critico, além de fazé-los: (i) compreender as

literalidades intertextuais; (ii) observar pela traducdo comparada; (iii) aprofundar o critério de
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revisdo da traducdo ja feita; (iv) desenvolver a habilidade de correcdo, sabendo detectar erros e
problemas na traducdo, tendo, ainda, a seguranca para solucionar conflitos tradutérios; (v)
justificar as decisdes e solugcdes propostas no texto alvo (HURTADO ALBIR, 2005, p. 44).

5.3.4.2.
Unidades e sequéncias didaticas com tarefas de traducao

A construcdo de unidades e sequéncias didaticas de traducao, a partir de uma metodologia ativa
tem como principal objetivo fazer com que o aluno de tradugdo aprenda a traduzir, mas
“realizando tarefas que permitam a descoberta de principios e estratégias, para que ele mesmo
construa os andaimes de sua competéncia tradutoria” (HURTADO ALBIR, 2015, p. 178).

Para a autora Lorenci (2001), ha vantagens nas aplicacdes de tarefas de traducéo, a partir
de sua experiéncia como docente e baseada nas contribui¢fes tedrico-didaticas de Hurtado
Albir, afirmando que

O enfoque por tarefas abre espaco para uma metodologia comunicativa
especifica, que propGe a convergéncia entre 0s objetivos da
aprendizagem e 0s meios de aprendizagem, sem estabelecer distin¢éo
entre organizacdo de conteidos educativos e metodologia.
O enfoque por tarefas é, portanto, ndo apenas uma proposi¢do
metodoldgica, mas também um determinante da organizag&o curricular,
visto que o seu alvo é que o curriculo seja pensado de uma maneira
integrada, mesclando resultados e processos, objetivos e meios e
definindo os papéis de professor e aluno.
O enfoque por tarefas tem seu foco central no aluno, considerado
protagonista do ato didatico, e agrega a cada fase do processo curricular
informacdes fornecidas por ele. A negociagdo continua entre professor
e aluno gera um curriculo flexivel, capaz de adaptar-se a diferentes
situacBes educativas em funcdo das necessidades de cada uma delas
[...]

(LORENCI, 2001, p. 45-46)

A estruturacao classica desse método possui uma sequencialidade de ensino da traducao,
baseando-se em competéncias tradutérias e objetivos de aprendizagens, conforme apresento,
abaixo, no Quadro 22.

Quadro 22 — Estruturacdo da Unidade Didatica de traducdo em Hurtado Albir (1999)

UNIDADE:
OBJETIVO ESPECIFICO:

ESTRUTURACAO DA UNIDADE DIDATICA

TAREFA 1:
TAREFA 2:
TAREFA 3:
TAREFA...
TAREFA FINAL

Fonte: Hurtado Albir (1999)
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A elaboracéo de tarefas de traducéo, segundo as sugestdes de Hurtado Albir (1999), segue
uma sequencialidade de exercicios (ou progressao didatica) dentro das unidades didaticas, ou
seja, em cada aula sdo aplicadas tarefas (exercicios), contendo analises textuais, linguisticas,
interlinguisticas, contextuais, traducdes, dentre outras tematicas.

As tarefas sdo estruturadas na juncédo de objetivos, contetdos e metodologias, obedecendo
a uma progressdo, sendo composta de tarefas iniciais (correspondem a questdes de
sensibilizacdo a traducdo), intermediarias (sdo encadeamentos de atividades, contendo analises
textuais, registros/documentacdes linguisticas e terminologicas, identificacdo de tipos/géneros
textuais, interpretagdo/compreensédo textual, entre outros) e finais (autoavaliagdo, retomadas
das respostas de sensibilizacao, avaliacdo didatica e da docéncia).

Essa perspectiva didatica da traducdo, em minha compreensdo, parece mais organizar um
curriculo e um curso de traducdo, com foco na estruturacdo, sequencialidade e progressao
didatica, do que propriamente ensinar como traduzir. Ou seja, essa perspectiva possui um cunho
mais estrutural pedagdgico-didatico de elaboracdo de Unidades Didaticas. No entanto, nem
sempre € possivel ser feita uma elaboracdo e esquematizacéo didatica tdo fechada, sem querer
modifica-la, isso porque dependendo do publico-alvo em sala de aula pode acabar impedindo o

processo de interagédo entre professor, aluno e ensino-aprendizagem da traducao.

5.3.5.

Didatica da traducéo translingue e multimodal

Nos Ultimos, os estudos de préaticas de translinguagem (GARCIA, 2012;
CANAGARAJAH, 2013; SWANWICK, 2017; CANAGARAJAH; GAO, 2019; De
MEULDER; KUSTERS; MORIARTY; MURRAY, 2019) e multimodalidade (KRES; Van
LEEUWEN, 2001; KRESS, 2010; JEWITT, 2011; HOFFMANN, 2015; HODGE; GOSWELL,
2021; LEMOS, 2021b; LEMOS; CARNEIRO, 2022) vem se aproximando substancialmente na
area do ensino e da aprendizagem em sala de aula.

Os estudos de Translinguagem, por exemplo, vém sendo amplamente abordados em
pesquisas sobre relacOes entre a diversidade de idiomas, em situacBes de contato linguistico,
demandando uma criatividade comunicacional translingue, transgredindo a estruturagéo fixa da
regra gramatical. Garcia (2012) e Garcia e Wei (2014) comentam que a translinguagem € o
contato entre pessoas de diferentes linguas, apropriando-se de recursos semidticos na fala e/ou

na escrita, nesse caso, ha usos de misturas de cddigos, para, assim, efetivar o sucesso de uma
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interagdo, principalmente, em um contexto (praticas locais) sociolinguisticamente complexo e
com lingua minoritarizada (CAVALCANTI, 1999). Segundo Canagarajah e Gao (2019, p. 1-
3), o translingualismo é uma pratica social estratégica que desconsidera as normas padronizadas
da estrutura linguistica de uma lingua, possibilitando, assim, que os usuarios de uma lingua
possam utilizar diversas estratégias criativas para se comunicar uns com os outros, em contextos
interacionais multilingues. Aqui, o alinhamento teodrico estd embsado na perspectiva Sul
Decolonial da Linguagem. Ou seja, esses autores apontam para as mesclagens, as misturas e 0s
entrelacamentos entre as linguas e linguagens em interacdo, apontando, assim, que a ideologia
do monolinguismo é suprimida pelos usos de repertérios multilingues e dos usos de recursos
semioticos e multimodais nas construcées de significados nas interacdes. De Meulder, Kusters,
Moriarty e Murray (2019), em Describe, don’t prescribe. The practice and politics of
translanguaging in the context of deaf signers, apontam que, no contexto dos Estudos Surdos,
0s usos transidiométicos acontecem quando, na sinalizacdo em lingua de sinais, busca-se
alternar/misturar os codigos. Trata-se, por exemplo, do uso da datilologia junto ao uso do
movimento dos labios, sem emitir o som; ou ainda, em situa¢6es em que 0s surdos e 0s ouvintes
“usam uma ampla gama de recursos semidticos para se comunicar”’, combinando e alternando
rapidamente praticas linguisticas e multimodais como estratégia da translinguagem,
principalmente, em espacos multilingues.

Swanwick (2017) investiga em “Translanguaging, learning and teaching in deaf
education”, o papel da translinguagem na Educacéo de Surdos na Lingua de Sinais Britanica
(BSL) e na Lingua de Sinais Americana (ASL). A autora credibiliza que as préticas translingues
proporcionam melhores condi¢fes de ensino e de aprendizagem, rompendo com métodos
tradicionais escolares. Swanwick (2017) compreende, ainda, que os alunos surdos se utilizam
de diversos recursos (modais e multimodais) linguisticos multilingues e habilidades criativas
na interacao, tais como: a sinalizacao, a escrita, a vocalizacdo de sons pela boca, a gestualidade,
0 uso de escrita de sinais (sign writing), leitura translingue, expressdo facial e corporal,
movimentos corporais, olhares e levantamento das sobrancelhas, acdes construidas. Ha, aqui,
um foco didatico na inclusdo da diversidade linguistica, incorporando a integracdo da
competéncia linguistica e de outros modos de linguagens (praticas linguageiras) na interacao
em sala de aula. Isso porque, em um contexto de sala de aula, principalmente, com a
participacdo de diversos perfis de aulas, ha mesclagens de codigos, modos e linguagens na
interacdo, pois ndo h& uniformidade e unidirecionalidade nas formas de se produzir a

linguagem. Ha, ainda, 0s usos de expressdes idiomaticas. No caso das Comunidades Surdas,
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esses usos de linguagens sdo frequentes e, até mesmo, incorporados na traducao de texto-video
sinalizado, para, assim, fazer com que o texto possa ser alcangado pelo publico-alvo surdo.

No ambito dos estudos de Multimodalidade (KRES; Van LEEUWEN, 2001; KRESS,
2010; JEWITT, 2011) observam-se como os modos semidticos multiplicam os sistemas
linguisticos em uma multidimensionalidade e diversidade de significacdo da coomunicag&o.
Isso porque as linguas, linguagens e interacfes se constituem de verbos e de comportamentos
(modos) nao-verbais, por exemplo, modos corporificados (linguagem, gesto, olhar), modos
ndo-corporificados (musica, impressdo, layout), postura e movimentacdo do corpo. Com foco
entre Multimodalidade e Estudos da Traducdo, ha referéncias de que, desde a década de 1980,
os tradutores de textos ja estavam defronte a nova era digital, devendo manusear o texto,
contendo: linguagem escrita; referéncias audiovisuais; elementos multimodais (expressdo
verbal e ndo-verbal); elementos multissemioticos (sinais graficos, desenhos/imagens, cores).
Além disso, os tradutores, na atualidade, precisam saber manusear as novas tecnologias,
demandando competéncia e habilidade tecnoldgica.

Hoffman (2015), em Retextualizagdo multimodal: o fazer tradutorio do designer
educacional, propde uma didatica multimodal nos Estudos da Tradugdo. A autora compreende
a traducdo como um processo de retextualizagdo multimodal, tendo como base as anéalises
textuais de Nord (2016), com foco no nivel micro e macro textual, demandando, assim, dos
tradutores compreenderem toda a composicionalidade inerentes de um texto a ser traduzido.
Hoffman se alinha ao entendimento de multimodalidade como abarcando todos os modos
comunicacionais e representativos das linguas e linguagens (linguistico, auditivo, visual,
gestual e espacial). Por isso, 0 ensino da traducdo precisa abarcar 0s aspectos linguisticos,
discursivos, semioticos, multimodais e tecnoldgicos, pois sdo cada um desses elementos que
constroem significados comunicativos e a materializacdo do texto escrito, falado ou sinalizado.

Em uma aplicacio de Didatica da Traducdo Translingue e Multimodal?® (HODGE;
GOSWELL, 2021; LEMOS, 2021b; LEMOS; CARNEIRO, 2022; SANCHEZ-REQUENA;
IGAREDA; BOBADILLA-PEREZ, 2022), incorporam-se 0s usos de: recursos linguistico-
prosodicos (expressdes faciais, corporais, movimentos, deslocamento dos troncos); proxémica
(proximidade fisica na interacdo com algo ou alguém, principalmente entre o tradutor, a cAmera
e 0 video), intensidade, velocidade, pausa, hesitacao; recursos visuais (imagens, cores, layout,

esquematicos, diagramaticos).

21 \er o artigo: SANCHEZ-REQUENA, A.; IGAREDA, P.; BOBADILLA-PEREZ, M. Multimodalities in
didactic audiovisual translation: a teachers’ perspective. Current Trends in Translat ion Teaching and
Learning E, v. 9, p. 337- 372, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.51287/ctt 1202210.
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As categorias a serem ensinadas aos tradutores de textos-videos em linguas de sinais sao

destacadas por niveis (LEMOS, 2021b), conforme apresento a seguir:

VI.

VII.
VIIIL.

Assim,

Linguistico (soletracdo, configuracdo de mados, classificadores [descritivo,
especificador, locativo, semantico, instrumental, plural], descricdes imagéticas
[tamanho e forma, espacial, localizagdo, movimento, incorporacao],
apontamentos [apresentando humanos, animais e objetos], disfluéncias e sinais
suspensos);

Prosodico (direcionamento da cabeca, olhos, sobrancelhas, bochechas, ombros,
encurvamento do corpo; piscadelas; movimento com a boca e 0 pescoco;
velocidade; pausa);

Paralinguistico (expressdes faciais e corporais, gestualidade, localizacdo das
méos; expressividade; emotividade);

Pragmatico (implicatura e explicatura, acfes construidas, dialogos construidos,
espacos mentais (real [pessoas presentes]; token [pessoas ndo presentes]; sub-
rogado [personagens criados]), déiticos [pessoa, tempo, lugar] e anaforas);
Tradutério  (tradugdes interlingual, intersemidtica, plurissemiotica,
multimodal; técnicas de omissGes, acréscimos, reordenamento, adapta¢do;
construcdo de produto; traducdo por processo);

Literario (performance, ritmo [com foco na repeticdo do tempo; velocidade;
suspensdo ou pausas; movimento longo, curto, alternado, repetido; tamanho do
movimento], simetria, assimetria, morfismo [fusdo de um sinal no seguinte],
antropomorfismo/personificacdo [0 corpo do artista se transforma pelo processo
de incorporacao]);

Cinematografico (aderecos, efeitos, roupagem, maquiagem, iluminacéo);
Tecnoldgico (imagens, cores, layout, tamanho; gravacdo de videos e edicao).

no ambito do ensino da traducdo, é preciso incorporar a translinguagem e

multimodalidade como perspectiva tedrico-didatica, pois os alunos precisam aprender a lidar

com as ideologias linguisticas, os processos de colonizacéo das linguas orais sobre as linguas

sinalizadas, os requisitos da acessibilidade tecnoldgica e de suas respectivas funcionalidades na

construcdo, por exemplo, de um texto-video traduzido em Libras. Ou seja, essa abordagem
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didatica de traducdo parece ser mais aplicavel, principalmente, os usos de suas categorias no
ensino da tradugdo de textos-videos sinalizados.

5.4.

Tipos de avaliagOes nas salas de aulas de traducao

No ambito das avaliacbes das tarefas e do processo de aquisicdo de competéncias
tradutdrias, apontam-se caminhos para a instrumentalizacdo de docentes da traducéo e para o
desenvolvimento dos alunos, com base em avaliaghes sobre os erros e as boas decisdes
tradutérias (GARCIA, 1992; NORD, 1996; MARTINEZ MELIS; HURTADO ALBIR, 2001;
GALAN-MANAS, 2009; MARTINS; PIMENTEL, 2018).

Martinez Melis e Hurtado Albir (2001) apresentam as trés areas de avaliacdo no ambito
dos Estudos da Traducdo: (i) avaliacdo das tradugbes publicadas (o objetivo é avaliar as
traducdes ja publicizadas); (ii) avaliacdo da pratica profissional da traducdo (o objetivo é
avaliar individualmente cada tradutor e com foco nas razdes profissionais); e (iii) avaliacdo do
ensino da traducdo (o0 objetivo é avaliar os alunos-tradutores-aprendizes/experientes).
Certamente, no &mbito da didética, a Gltima avaliacdo é de interesse, assim como nesta pesquisa
de doutorado. Martinez Melis e Hurtado Albir (2001, p. 277) apontam que trés tipos de

avaliacBes podem ser aplicadas no ensino, sendo elas:

(i) Avaliacdo Diagnostica: permite realizar diagndsticos de potencialidades
alcancadas ou ndo pelos alunos, além de se conseguir apurar as lacunas no/do
processo de aprendizagem do aluno;

(i) Avaliacdo Somativa: permite determinar os possiveis resultados de
conhecimentos adquiridos ou ndo pelos alunos, identificando, assim, o que
foi ou ndo alcancado pelos alunos e pelos objetivos da aprendizagem
estabelecidos no ensino. Pode ser subdividida em normativas (com
comparacOes entre os alunos) e/ou baseada em critérios pré-estabelecidos
para alcancar determinada pontuacéo estabelecida;

(ili) Avaliagdo formativa: permite desenvolver nos alunos as habilidades
necessarias, com foco na conscientizagdo, no envolvimento proativo, na

integralizacdo entre 0s processos e objetivos de aprendizagem. Aqui, centra-
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se na flexibilidade e pluralidade de situacionalidades individuais, com

andlises do desenvolvimento do aluno em processos e etapas.

Para Martinez Melis e Hurtado Albir (2001), o professor de traducdo precisa definir
quais sdo/serdo os critérios de avaliacdo(0es) para o seu ensino, abarcando, também como serdo
avaliados os problemas de traducgdo e os erros da traducdo. Segundo Martinez Melis e Hurtado
Albir (2001, p. 281), geralmente, os problemas nas traduc@es de textos sdo variados, podendo
ser classificados como de ordem: (i) linguistica (lexical; sintatica; textual); (ii) extralinguistica
(cultural; temaética; enciclopédico); (iii) transferéncia (dificuldade de encontrar uma
equivaléncia dindmica); (iv) psicofisioldgica (relacionada a criatividade ou ao pensamento
I6gico); (v) profissional/instrumental (derivada do brief — manual de instrugcdo — de traducéo;
dificuldade documental). E, para Garcia (1992), os principais problemas encontram-se na
traducdo de textos técnico-cientificos. Para a autora, os problemas se concentram em trés
principais categorias: lexical (dificuldades de adequacédo de palavras isoladas e compostas,
falsos cognatos e expressdes); gramatical (erros nos usos de artigos, preposicdes, tempos
verbais, estruturas de sintagmas nominais, estrutura frasal e pontuacéo; aqui ocorrem bastantes
omissdes, acréscimos e distor¢des das informacdes do texto); estilistico (relacionados a atitude
do tradutor; fatores psicolinguistico e sociolinguistico; funcdo de recursos culturais).

Nord (1996, p. 95) define o que significa “erro de tradug@o”. Geralmente, esse conceito
é filiado a perspectiva Psicolinguistica, analisando, na maioria das vezes, 0 que se passa na
mente de um tradutor ao produzir um texto traduzido, mas, ao contrastar os textos original e
meta verifica-se desvio das regras gramaticais, ortograficas, linguisticas, sociolinguisticas,
tradutdrias e culturais. A autora salienta que ndo é possivel construir um texto traduzido perfeito
e Sem erros, isso porque 0s processos e procedimentos de traducdo podem variar conforme as
culturas/linguas de trabalho. Os erros pragmaticos, por exemplo, ocorrem quando o tradutor
néo detecta informacdes precisas na leitura do texto fonte/original. Os erros culturais aparecem
no texto meta pela falta de compreensao da mensagem no texto fonte; se o tradutor ndo entender
as funcionalidades dos textos fonte/meta, isso, possivelmente, prejudicara a elaboragéo do texto
traduzido. E os erros linguisticos séo estritos ao texto, quando o tradutor comete, por exemplo,
erros na traducao de terminologias técnicas.

Martins e Pimentel (2018) revisitam a perspectiva teorica sobre os erros da traducgéo e
como se podem solucionar os problemas dos erros na tradugéo, principalmente, em contextos

de ensino de tradugdo. As autoras diagnosticam que os maiores erros de traducao sobrevém de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

150

problemas de leitura e de redacdo, assim como 0s erros gramaticais e pragmaticos. Martins e
Pimentel (2018, p. 241) apontam para outros erros de traducéo, referentes aos problemas de
leitura (construcdo de sentido a partir do texto fonte) e problemas de redacdo (composicéo do
texto meta). A partir de um panorama de estudos e pesquisas sobre avaliacdo, as autoras
apontam as suas experiéncias como professoras em contextos de ensino de traducéo,
apresentando que os tradutores-aprendizes precisam ter “vez e voz”, além de serem ouvidos,
com foco em suas explicacdes e justificativas tradutorias, para, depois disso, 0s professores
poderem construir um parecer diagnostico, mas que esse parecer seja uma ‘“‘avalia¢do
negociada”. Martins ¢ Pimentel (2018, p. 243) abarcam as propostas de avaliagdo de Martinez
Melis e Hurtado Albir (2001), propondo mais trés tipos de avaliagdes a serem abarcadas na sala
de aula de traducdo, tais como: (i) “avaliac¢do vertical” — realizada pelo professor; (ii) “avaliagdo
lateral” — realizada pelos alunos entre si; ¢ (iii) “autoavaliacdo” — realizada individualmente
pelo aprendiz.

A seguir, no Quadro 23, apresento uma sistematizacdo como um roteiro sobre todos os
erros e seus respectivos problemas na traducdo entre os textos fonte e meta, para, assim,

diagnosticar e corrigir erros da traducao.

Quadro 23 — Roteiro sistematizado de avaliac8o de erros e problemas na traducéo entre textos

TIPOS DE ERROS DIFICULDADES E PROBLEMAS NA TRADUQAO
Erros na leitura e = Dificuldades de leitura;
interpretac&o L N
* Problemas de compreensdo e interpretacdo do texto fonte.
Erros gramaticais * Problemas de construcdes frasais, escolhas das palavras e

expressdes, concordancia e regéncia verbal;

* Problemas de coesdo (artigos, preposices, tempos verbais,
estruturas de sintagmas nominais, estrutura frasal e pontuacéo);

* Problemas de coeréncia (sentidos entre os encadeamentos da
organizacao logica das frases, paragrafos e tdpicos do texto).

Erros lexicais * Dificuldades de adequacéo de palavras isoladas e compostas;
* Problemas nas terminologias técnicas/especializadas;
* Problemas de excesso de estrangeirismos.

s * Problemas fonomorfolégicos, sintéticos, morfossintéticos.
Erros estilisticos + Problemas de repeticio de sons,

= Dificuldades de acerto do género, estilo, registro e funcéo do texto
Ertrosl_pragrr;félticos, * Dificuldades de entendimento dos aspectos socioculturais do
gﬁﬁﬁrg}gm 1cos e publico-alvo;

= Dificuldades de entendimento dos sentidos, das ideologias e do
poder entre as linguas/culturas de trabalho;

* Problemas semanticos de literalidade, figuratividade e
polissemias;

* Problemas na transposicao das expressdes idiomaticas;
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* Problemas de informagdes truncadas sobre os contextos;

* Problemas tematicos, enciclopédicos e sociolinguisticos (dialetos
socioletos, geograficos, temporais, ideoleto).

Erros = Dificuldade de criatividade;
psicofisioldgicos . e . .
* Problemas nos usos de conectivos dialéticos e metadiscursivos;
* Problemas nos usos do pensamento légico.
Erros tradutorios * Dificuldade de documentac&o e de usos de dicionarios;
* Dificuldades de usos de equivaléncias;
* Problemas de excessos de literalidade e equivaléncia;
* Problema de falsos cognatos.

Erros de formatagéo * Problemas no layout, na formatagéo, nos usos de ferramentas (por
e digitacdo exemplo, negrito e italico), na numeracéo.
Fonte: Adaptado de Nord (1996); Martinez Melis e Hurtado Albir (2001); Martins e Pimentel (2018)

Em contextos de ensino de traducdo € preciso abarcar a Autoavaliacdo, assim como
propbe Galan-Manas (2009). As autoavaliaces consistem na valorizacdo da aprendizagem dos
alunos de traducdo. Para Galan-Mafias (2009, p. 237), as autoavalia¢des, sendo desenvolvidas
nas salas de aula de traducdo, pretendem reconhecer e potencializar o potencial do aluno, além
de permitir que possam desenvolver: a capacidade critica sobre suas dificuldades e seus desafios

na traducdo de textos; a autonomia pessoal e profissional; a motivacdo para a aprendizagem.

5.5.
Panorama das pesquisas em Didaticas da Tradugao

Nesta secdo, buscarei apresentar as pesquisas académicas, em contexto nacional e
internacional, com foco na aplicacdo da Didatica da Traducdo, tanto de linguas orais, quanto de
linguas sinalizadas (HURTADO ALBIR, 1999, 2015a, 2015b; GONZALEZ DAVIES, 2003,
2004; PAGANO; MAGALHAES; ALVES, 2015[2000]; FERREIRA; SOUSA; GOROVITZ,
2014; ALBRES; NASCIMENTO, 2014; NASCIMENTO, 2016; RODRIGUES, 2018b;
PEREIRA; COSTA, 2018; NOGUEIRA; VASCONCELLOS; SANTOS, 2018;
NASCIMENTO; SEGALA. 2018; SILVA; VASCONCELLOS, 2019; ESQUEDA, 2020;
VASCONCELLOS et al, 2020a, 2020b; MALTA, 2021; RODRIGUES; GALAN-MANAS,
2021).

Comeco pela apresentacdo de livros de aplicacdo didatica da traducdo, em contexto
nacional e internacional. Em seguida, apresento alguns artigos cientificos e capitulos de livros

que tematizam a didatica da traducao e interpretacdo de linguas de sinais, em contexto nacional.
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5.4.1.
Livros de Didatica da Tradugcdo publicados em contexto internacional??

Nas pesquisas realizadas com foco em aplicacdo Didatica da Tradugédo, no contexto das
linguas orais, ha alguns livros publicados, em ambito internacional, apontando para propostas
de tarefas de traducéo de textos. Porém, aqui, destacaremos algumas publicaces realizadas na
Espanha, por serem alguns dos estudos seminais e mais citados nas produ¢des académicas da
area tematica (HURTADO ALBIR, 1999, 2015a, 2015b; GONZALEZ DAVIES, 2003, 2004).

O livro de Hurtado Albir (1999), Ensefiar a Traducir: Metodologia en la Formacion de
Traductores e Intérpretes, € um manual completo de propostas para o ensino da traducdo. O
livro é um divisor de aguas dentro dos Estudos da Traducdo, ja que € considerado um dos
primeiros a trazer a teoria para a pratica, com propostas de tarefas e unidades didaticas de
traducdo. Os autores que escreveram os capitulos tratam de contextualizar a formacgdo de
tradutores/intérpretes, o campo teérico da Tradutologia, a didatica da traducdo escrita (com
foco nos fundamentos tedricos e pedagogicos), tipos de textos a serem traduzidos e a
modalidade de interpretacdo em foco da formacdo. O livro prop8e 22 unidades didaticas.

Os dois livros de Hurtado Albir (2015a, 2015b), Aprender a Traducir del Francés al
Espafiol: Competéncias y Tareas para la Iniciacién a la Traduccién, sendo um livro para
alunos e outro um guia didatico para professores, buscam fomentar a formacéo de tradutores
por competéncias, a partir de uma proposta de desenho curricular, com foco em tarefas,
contendo objetivos de aprendizagem para os alunos adquirirem competéncias tradutérias. Aqui,
ja estdo incluidas atividades em juncdo com a informatica aplicada a traducgdo de textos, além
de fomentar praticas de traducdo, demandando solucdes de problemas na traducdo. O livro esta
alinhado, teoricamente, as perspectivas cognitivo-construtivistas da aprendizagem, e, também,
a uma concepcao didatica mais aberta e integradora. O livro propde 10 unidades didaticas.

Na mesma linha tedrica de Hurtado Albir, a autora Maria Gonzéalez Davies (2003, 2004),
lancou dois livros, Secuencias — Tareas para el Aprendizaje linteractivo de la Traduccién
Especializada e Multiple Voices in the Translation Classroom: Activities, Tasks and Projects,
apresentando propostas de aplicagdo de tarefas de tradugdes de textos especializados, para,
assim, formar aprendizes de traducdo, em cursos de formacdo. A autora trata de métodos de

ensino para serem incluidos no ensino-aprendizagem, por exemplo, com foco no controle e

22 Ha referéncias de teses de doutorado, em contexto europeu, tematizando a aplicacdo de estudos empirico-
experimentais de validagdo didatica da tradugdo (ver em NEUNZIG, 2001; GALAN-MANAS, 2009; WIMMER,
2011; MACIAS OTON, 2015, dentre outros).
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gerenciamento do tempo da traducdo, j& que algumas tarefas demandam mais tempo do que
outras, que precisam ser realizadas em poucos minutos. A concepcao teorica estd embasada na
Psicologia e na Psicolinguistica, fomentando a aquisicdo de competéncias, em um contexto de
ensino focado nos alunos, incluindo, aqui, tarefas do mundo real da profissao e necessidade de
avaliacdo das entregas das tarefas. Em Gonzéles Davies (2003), sdo propostas 63 tarefas de
traducdo. Ja em Gonzéalez Davies (2004) sdo propostas 70 atividades de traducéo.

5.4.2.

Livros de Didatica da Tradugcdo publicados em contexto nacional??

Em contexto nacional, no estado de Minas Gerais, houve as primeiras publicacdes sobre
propostas de ensino da traducdo, com foco na autonomia do aluno (PAGANO; MAGALHAES;
ALVES, 2015[2000]; ESQUEDA, 2020). O livro organizado pelos professores Fabio Alves,
Célia Magalhdes e Adriana Pagano, Traduzir com autonomia: estratégias para o tradutor em
formacao, busca, primeiramente, desconstruir crencas e mitos sobre a traducéo e o tradutor. Em
seguida, os autores propde um ensino focado em: Unidades de Traducdo, com foco em
expressdes idiomaticas e estruturas sintaticas; estratégias para a andlise macrotextual e
microtextual; propostas didaticas, focadas no processo tradutério. Os autores apoiam-se,
teoricamente, na Linguistica Aplicada, Psicolinguistica, Andalise do Discurso e Informaética. O
livro propde 51 atividades de traducao.

Marilene Dias Esqueda (2020), organiza o livro Ensino de Tradug&o: Proposi¢des
Didaticas a Luz da Competéncia Tradutoria, alinhando-se a formacdo de tradutores pelas
competéncias tradutdrias concebidas por Amparo Hurtado Albir, por concordar que esses
conhecimentos sdo altamente complexos, demandando habilidades metatedricas e
metacognitivas, além de incluir estratégias, unidades de traducdo, técnicas e processos, com
vistas a resolucdo de problemas na traducdo de textos. Com um sélido panorama teérico, 0s
capitulos tratam de explicar o ensino de traducdo, apontando para as aplicacGes de atividades
de traducdo. Alguns capitulos propdem desenhos curriculares e tarefas de tradugéo, precisando
estar conectados com as subcompeténcias de conhecimentos tedricos e metatedricos, para,
assim, formar tradutores mais competentes. Os autores que escrevem cada um dos capitulos

apontam, também, que o ensino precisa fazer com que o aluno de traducdo saiba

23 Destacam-se, em contexto nacional, as teses de doutorado que tematizam as propostas de ensino e aplicacéo de
didatica da traducéo (ver em DELGADO, 2012; LIBERATTI, 2017; GYSEL, 2017; NECKEL, 2019; GOMES,
2019; CARNEIRO, 2019; GERALDO, 2019, dentre outros).
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explicar/verbalizar as tomadas de decisdes tradutérias e solugdes de problemas entre as
traducOes de textos. Os autores apresentam a importancia da sequencialidade da aplicacéo
didatica da tarefa de traducdo, além de darem relevancia para: os aspectos funcionais; as
analises de equivaléncias para itens lexicais e expressdes entre lingua fonte e alvo; o0s usos de
técnicas e estratégias de tradugdo; os usos de dicionarios, glossarios e websites.

Ainda, em contexto nacional, na Universidade de Brasilia (UnB), h autores que langaram
colecdes de livros focados no ensino da traducdo (FERREIRA; SOUSA; GOROVITZ, 2014;
PEREIRA; COSTA, 2018; MALTA, 2021). Os livros ndo sdo focados, exclusivamente, em
apontar para propostas didaticas, mas séo trazidos sugestdes, reflexdes e apontamentos tedricos
pedagogicos e didaticos da traducdo. Em A traducdo na sala de aula: ensaios de teoria e préatica
de traducdo, Ferreira, Sousa e Gorovitz (2014) convidam professores do ensino da traducéo
para licdes de sala de aula, aprendidas na experiéncia em aula, por parte dos docentes, focando
em possiveis estratégias e préaticas tradutdrias, o que chamam de didéatica da sala de aula. Os
capitulos tratam de reflexdes criticas da docéncia, com alinhamentos a Critica Literéria,
Linguistica Textual e Estudos da Traducdo.

A obra de Germana Henriques Pereira e Patricia Rodrigues Costa (2018), Formacao de
tradutores: por uma pedagogia e didatica da traducdo no Brasil, apresentam as pesquisas de
professores da traducdo do | SEDITRAD. Os capitulos estdo alinhados as teorias da Pedagogia
e Didatica da Traducdo, sempre correlacionando como em cada contexto de sala de aula de
traducdo € possivel aplicar tarefas de traducdo. Alguns capitulos sdo mais teoricos, tanto de
cunho pedagdgico, quanto de foco didatico, mas sempre aproximando a teoria da pratica. Os
textos ainda tratam de aproximar didlogos entre académicos e profissionais da traducdo. E
alguns capitulos apresentam dificuldades, facilidades e desafios do ensino da traducdo em
contexto brasileiro. Por fim, ha alguns textos com apresentacdes de tarefas de traducéo.

Gleiton Malta (2021), em Traduzires: Tarefas e Dinamicas para a Iniciagdo de néo
Tradutoras a Traducao, traz as suas experiéncias praticas na docéncia de traducao, oriundas do
ensino superior, com foco em propostas didaticas de tarefas de traducdo, sendo incluidos os
estilos de aprendizagem (do ambito cognitivo, sensorial, auditivo, tatil/sinestésico, individual).
O autor prople, também, as avaliagbes prognosticas para compreender o0s niveis de
aprendizagens e de atencdo dos alunos. Além das tarefas de traducdo, 0 autor apresenta
propostas de dinamicas para serem desenvolvidas na interacdo do ensino da traducdo, em sala

de aula, trazendo ludicidade em atividades em grupos ou individuais.
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Na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Maria Lucia Vasconcellos, Emily
Arcego, Mairla Pereira Pires Costa e Warley Martins dos Santos (2020a, 2020b), em dois
volumes, denominados de Formacdo de Intérpretes e Tradutores: Desenvolvimento de
Competéncias em Situacdes Pedagdgicas, reinem autores que sdo professores-tradutores-
intérpretes, sendo formados pelo Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Traducdo/Universidade Federal de Santa Catarina (PPGET/UFSC). A maioria dos autores séo
orientandos da professora Maria Lucia Barbosa de Vasconcellos, uma das precursoras da
Didatica da Tradugdo, em contexto nacional, tendo, ainda, realizado o seu pdés-doutoramento
no Departament de Traduccié y Interpretacid, da Universitat Autononoma de Barcelona
(UAB), sob a supervisdao de Amparo Hurtado Albir, catedratica e pesquisadora principal do
Grupo de Pesquisa PACTE. Em ambos os livros, ha pesquisas académicas que refletem as
elaboracdes de curriculos, sequéncias didaticas e discusses de ensino por competéncias e
objetivos de aprendizagem. As duas obras tratam de pesquisas sobre Competéncia Tradutdria,
com perspectiva construtivista, metodologias ativas, objetivos de aprendizagem e tarefas de
traducdo. Destaca-se que, nas duas obras, tém-se o total de sete capitulos, apresentando
desenhos curriculares e propostas de sequéncias didaticas de traducéo/interpretacdo em linguas
de sinais. Ressalto que as propostas de ensino por competéncias, no ambito das linguas de
sinais, estdo sendo mais pensadas para o ensino de interpretacao, com discussdes no Nucleo de
Pesquisa em Interpretacdo e Traducdo de Linguas de Sinais (InterTrads/UFSC) e no Grupo de
Pesquisa Pedagogia e Didatica da Traducdo e da Interpretacdo (PEDITRADI/UFSC), a partir
das pesquisas dos professores doutores Carlos Henrique Rodrigues, Marcus Vinicius Batista
Nascimento, Neiva de Aquino Albres e Silvana Aguiar dos Santos. Esses professores orientam
diversas dissertacOes e teses académicas focadas na Didatica da Traducao/Interpretacéo.

Outros pesquisadores da UFSC, Carlos Henrique Rodrigues e Anabel Galan-Mafias?*, em
Traducdo, competéncia e didatica: questdes atuais, trazem mais pesquisas de didatica da
traducdo desenvolvidas no PGET (Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Traducdo). Os
autores estdo alinhados com a perspectiva tedrico-didatica da Competéncia Tradutoria. Alguns
capitulos focalizam na modalidade de linguas sinalizadas. Os temas sdo variados, desde o
ensino de legendagem até analises curriculares em cursos de formagao de tradutores/intérpretes
de linguas orais e sinalizadas. Os pesquisadores buscam apontar como o0s processos tradutorios
e interpretativos, sendo eles intramodais e intermodais, impactam na formacéo e no ensino da

traducédo/interpretacéo.

24 professora doutora da UAB/Espanha e pesquisadora credenciada na PGET/UFSC.
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Pesquisas académicas sobre Formacao de TILSP, em contexto nacional, entre 2006 e 2020

Em contexto nacional, no d&mbito dos ETILS, destacam-se as pesquisas académicas

(comunicacg0es orais, capitulos de livros, artigos, trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes

e teses), tematizando a “formagdo de TILSP”. No Quadro 24, abaixo, apresento um

levantamento realizado, tanto em plataformas de buscas de pesquisas académicas, quanto em

bibliotecas virtuais universitarias publicas/privadas, com foco na tematica de tradugdo e

interpretacdo de linguas de sinais/Libras. Decidi por realizar as buscas de pesquisas académicas,

seguindo os critérios:

apresento as pesquisas catalogadas.

1. Utilizei as palavras-chave de busca: “formagao de intérpretes de libras”;

“formagdo de intérpretes de linguas de sinais; “formacdo de tradutores e

intérpretes de libras”; “formagao de TILS”; “formagao de TILSP”;

Fiz downloads de todos os materiais: artigos, trabalhos de concluséo de

curso, dissertacdes, teses, resumos estendidos em anais de eventos

académicos, documentos legislativos e pareceres;

3. Cataloguei e organizei os materiais em pastas e subpastas.

Em ordem diacrénica (a partir do ano de 2006, a primeira mencao, até o ano de 2020),

Quadro 24 — Pesquisas sobre a Formacdo de TILSPs no Brasil, entre 0s anos de 2006 e 2020
ANO TIPO AREA AUTOR(ES) TEMA
2006 Dissertacdo Educacéo Marta Rejane Proenca | Politicas publicas de educacéo inclusiva:
FILIETAZ das normas a qualidade de formacdo do
Intérprete de lingua de sinais
2009 Dissertacdo Educacéo Diléia Aparecida Trajetdrias de formacdo e condigdes de
MARTINS trabalho do ILS em instituicdes de
educacdo superior
2010 Artigo Traducédo Gisele landra Pessini | Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais:
ANATER; historia, experiéncias e caminhos de
Gabriele C. R. dos formacéo
PASSOS
2010 Artigo Traducéo / Neiva de Aquino Processos de producéo e legitimacdo de
Interpretacéo ALBRES saberes para o curriculo de pés em Libras
na formacdo de intérpretes para uma
especializacdo?
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2010 Tese Educacdo Tais Margultti do Praticas e formacdo de Tradutores
Amaral GURGEL Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
no ensino superior
2010 Artigo Educacdo Cristina Broglia Tradutores e intérpretes de Lingua
Feitosa de LACERDA | Brasileira de Sinais: formacdo e atuacéo
nos espacgos educacionais inclusivos
2010 | Comunicacéo Traducéo / Andréa Michiles A avaliagdo no curso de formagdo de
oral Interpretacéo LEMOS; intérpretes da Associagdo de
Aline Nunes de Intérpretes/Tradutores de Libras do Ceara
SOUSA
2010 Artigo Educacéo Lucielma Karla de A formagdo dos Intérpretes de Lingua
Vasconcelos REGO Brasileira de Sinais — revisdo de literatura
2010 Artigo Traducéo / Carlos Henrique Da interpretacdo  comunitaria  a
Interpretacéo RODRIGUES interpretacdo de conferéncia: desafios
para formacdo de intérpretes de lingua de
sinais.
2010 Artigo Traducéo Silvana Aguiar dos Traducdo e interpretacdo de lingua de
SANTOS sinais: deslocamentos nos processos de
formacéo
2010 Artigo Traducéo Marianne Rossi Tradugdo e interpretacdo da Lingua
STUMPF; Brasileira de Sinais: formag&o e pesquisa
Ronice Muller
QUADROS
2011 Artigo Educacéo Neiva de Aquino A formacdo de Intérpretes de Libras para
ALBRES um servico da Educacdo Especial. O que
o0s curriculos de cursos de especializagdo
em Libras tém a nos revelar?
2012 Capitulo Traducéo / Neiva de Aquino Formacdo  académico-cientifica  do
Interpretacéo ALBRES Tradutor/Intérprete de Libras e Portugués:
0 processo investigativo como objeto de
conhecimento
2012 Capitulo Tradugéo / Marcus Vinicius Tradutor Intérprete de Libras/Portugués:
Interpretacéo Batista formagdo politica e politica de formagéo
NASCIMENTO
2012 | Comunicacdo Traducéo / Juliana FERNANDES; | Viabilizando processos formativos para
Oral Interpretacéo Marcus Vinicius Tradutores Intérpretes de
Batista Libras/Portugués em um curso de pds-
NASCIMENTO graduacdo lato sensu
2012 | Comunicacdo Traducdo / Francislene Cerqueira | Formacao dos Tradutores Intérpretes da
Oral Interpretacéo de JESUS; Lingua de Sinais nas regides sul e
Neemias Gomes sudoeste da Bahia:  dificuldades,
SANTANA; caminhos e perspectivas
Wolney Gomes
ALMEIDA
2013 Dissertacédo Educacéo Uiara Vaz JORDAO | O que dizem os Intérpretes de Libras do
Especial sudeste goiano sobre formacéo e atuacdo?
2013 Dissertacdo Educagdo Alda Valéria Santos de | A formacdo e atuacdo do Tradutor
MELO Intérprete de Libras em sala de aula
2015 Artigo Traducéo / Vanessa Regina de Da formacdo comunitaria a formagdo
Interpretacéo Oliveira MARTINS; | universitaria (e vice e versa): novo perfil
Marcus Vinicius dos TILS no contexto brasileiro
Batista
NASCIMENTO
2015 Dissertacdo Traducéo Daiane FERREIRA Estudo comparativo de curriculos de
cursos de formagdo de Tradutores e
Intérpretes de Libras-Portugués no
contexto brasileiro
2016 Artigo Traducéo / Daiane FERREIRA; | Formacdo de TILSP: olhar critico sobre

Interpretacdo

Peterson SIMOES

0s cursos de formacéo
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2016 Tese Linguistica Marcus Vinicius Formacdo de Intérpretes de Libras e
Batista Lingua Portuguesa: encontros de sujeitos,
NASCIMENTO discursos e saberes
2016 | Comunicacédo Educacdo Andréa Duarte de A profissionalizacdo do Intérprete de
Oral OLIVEIRA Lingua Brasileira de Sinais: formagéo
académica ou formacéo técnica?
2016 Tese Traducédo Veridiane Pinto A Linguistica Cognitiva e construgdes
RIBEIRO corpéreas nas narrativas infantis em
Libras: uma proposta com foco na
formacdo de TILS
2016 Dissertacdo Educacdo Camila Paula Effgen | A formacéo do Intérprete de Libras para o
RIEGER ensino de Ciéncias — Lacunas refletidas na
atuacdo do TILS em sala de aula
2016 | Comunicacédo Educacdo Valéria Simplicioda | A legislacdo e a formacdo do Tradutor
Oral SILVA; Intérprete de Lingua Brasileira de
Margarida Maria Sinais/Lingua Portuguesa para atuacdo no
TELES; ensino superior: avangos ou retrocessos?
Jorge Fortes dos
SANTOS
2017 Artigo Traducéo / Teresa Dias Intérpretes de linguas orais e intérpretes
Interpretacéo CARNEIRO de Libras: semelhancgas e diferencas na
formacao, atuacdo e status social
2017 Artigo Traducéo Saulo Nascimento Formacéo de Tradutores e Intérpretes de
COSTA Linguas de Sinais em Jodo Pessoa
2017 Trabalho de Educacéo Claudiana LIMA Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais:
Concluséo de quais foram as evoluges na formagéo
Curso destes profissionais?
2017 Dissertacéo Linguistica Venicios Cassiano Como diz Libras em Libras? A
LINDEN constituicdo do conhecimento linguistico
na formacdo de Tradutores e Intérpretes
de Libras
2017 Tese Letras Flavia Medeiros Formacé&o e competéncias de Tradutores e
Alvaro MACHADO | Intérpretes de Lingua de Sinais em
interpretacdo  simultdnea de Lingua
Portuguesa — Libras: Estudo de Caso em
Céamara de Deputados Federais
2017 Dissertagdo Traducédo Virgilio Soares da A formacdo de tradutores de teatro para
Silva NETO Libras: questdes e propostas
2017 Capitulo Traducéo / Marcela Regina Lima | Tradutores/intérpretes de Libras no
Interpretacéo RODRIGUES ensino superior: niveis de formacéo
académica
2018 Artigo Letras Livia Alves DUARTE; | O curriculo do docente e a formagéo de
Renata Cristina Tradutores Intérpretes de Libras —
VILACA-CRUZ; Portugués na regido sul do Brasil
Juliana Guimaraes
FARIA
2018 Artigo Linguistica Juliana Guimarées Um estudo sobre a formacdo de tradutores
Aplicada FARIA; e intérpretes de linguas de sinais
Anabel GALAN-
MANAS
2018 Artigo Letras Isaac Figueiredo de Formacdo de Tradutores e Intérpretes de
FREITAS Libras/Lingua Portuguesa via extensao
universitéria no semidrido baiano
2018 Dissertacdo Educacéo Priscila Regina Tradutor e Intérprete de Libras:
Especial Gongalves de Melo Construcédo da formacéo profissional

GIAMLOURENCO



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

159

2018 Dissertacdo Traducéo Mariana Farias LIMA | Politicas linguisticas e tradutores e
intérpretes do par Libras/Portugués
brasileiro: implicacbes na formacéo
profissional em decorréncia da legislacéo
brasileira

2018 Trabalho de Letras/Libras Gabriela A Defasagem na Formacédo do Tradutor e

Conclusdo de | (Bacharelado) MARCANTE Intérprete de Libras
Curso
2018 Trabalho de Letras/Libras | Grace Kelly MENDES | Processos Formativos dos Tradutores e
Conclusdo de | (Bacharelado) Intérpretes de Libras na Cidade de
Curso Cascavel no Estado do Parana
2018 Artigo Traducéo / Jefferson Bruno Formacdo de Tradutores e Intérpretes de
Interpretacéo Moreira SANTANA,; | Portugués-Libras na esfera artistica e
Lucyenne Matos da literaria: projetos e reflexdes teoricas
Costa VIEIRA-
MACHADO
2018 Trabalho de Letras/Libras Janaina Teles Pereira | O perfil profissional e formativo dos
Conclusédo de | (Bacharelado) SANTOS intérpretes  educacionais de Libras-
Curso Portugués que atuam no Ensino
Fundamental em Séo Luis-MA
2018 Artigo Traducéo / Carlos Henrique Formac&o de Intérpretes e Tradutores de
Interpretacéo RODRIGUES Lingua de Sinais nas universidades
federais brasileiras: constatacdes,
desafios e propostas para o desenho
curricular

2019 Trabalho de Letras/Libras | Juliana Sousa Pereira | Intérpretes de Libras/Portugués: a

Concluséo de | (Bacharelado) GUIMARAES educacdo A distancia na formagdo

Curso continuada deste profissional
2020 Artigo Traducéo / Rosemeri Bernieri de | Interpretagdo Juridica para Lingua de
Interpretacéo SOUZA Sinais:  repensando as  dimensGes

historicas, socioldgica, politicas e de
formacéo profissional

Fonte: autor

No Quadro 24, acima, podemos observar um total de 45 pesquisas cientificas publicadas,

em contexto nacional, entre os anos de 2006 e 2020, tematizando a formacdo de TILSP. A

primeira publicacdo corresponde ao ano de 2006, sendo uma dissertacdo de mestrado defendida

em Educacdo. Ao total, sdo 10 dissertacdes de mestrado defendidas, sendo elas das seguintes

areas de conhecimento: 01 na area de Letras/Estudos da Linguagem/Linguistica Aplicada; 03

na area de Estudos da Traducdo; 04 na area de Educacéo; 02 na area de Educacao Especial. Ja

as teses de doutorado defendidas e suas respectivas areas sdo: 02 na area de Letras/Estudos da

Linguagem/Linguistica Aplicada; 01 na &rea de Estudos da Tradugdo; 01 na area de Educacéo.

Os artigos publicados em periddicos académicos somam 18, sendo subdivididos nas

seguintes areas de conhecimento: 03 na area de Letras/Estudos da Linguagem/Linguistica

Aplicada; 12 na &rea de Estudos da Traducéao; 03 na &rea de Educacdo. Os 03 capitulos de livros

foram publicados na area de Estudos da Tradugdo. As comunicagfes orais tiveram resumos

estendidos publicados em Anais de eventos académicos, somando-se 05, sendo 03 na area de

Estudos da Traducdo e 02 na &rea de Educacdo. E, por fim, os 04 trabalhos de concluséo de
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curso, subdividem-se em 04 defendidos em cursos de Letras-Libras (Tradugdo) e 01 em
Educacéo.

Todas essas pesquisas de formacdo de TILSP ndo tematizam propostas de
sequencialidades didaticas de traducdo/interpretacdo de linguas de sinais, por isso, foi preciso
realizar outra busca e mais fina sobre a tematica de “didatica de tradugdo e intepretagdo de

linguas de sinais/Libras”, assim como apresento na proxima subsecao.

5.5.4,
Producdes académicas tematizando didatica e ensino da traducdo e interpretacdo das

linguas de sinais publicadas em contexto nacional

No contexto das linguas de sinais, a aplicacdo Didatica da Tradugdo parece ser bem
recente nos Estudos da Traducdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (ETILS), pois ainda ha
poucas pesquisas que venham a propor aplicacdes didaticas de traducéo de Portugués-Libras
(ALBRES; NASCIMENTO, 2014; NASCIMENTO, 2016; RODRIGUES, 2018b;
NOGUEIRA; VASCONCELLOS; SANTOS, 2018; NASCIMENTO; SEGALA, 2018;
SILVA; VASCONCELLOS, 2019; VASCONCELLOS et al, 2020a, b). No entanto,
apresentaremos as pesquisas mais citadas nas producgdes académicas, tematizando a Didéatica
da Traducdo/Interpretacdo, dentro do subcampo ETILS.

Neiva de Aquino Albres e Marcus Vinicius Batista Nascimento (2014), em “Curriculo,
ensino e didatica em questdo: dimensdes da formacdo de Tradutores/Intérpretes de Lingua de
Sinais”, buscam refletir sobre a oferta de alguns cursos de formacgéo de TILSP, analisando um
desenho curricular e sequéncias didaticas, tendo sido aplicados em um curso de extensdo, com
a composicdo de 130 horas e 9 disciplinas. Os autores propdem-se a analisar a sequéncia
didatica de interpretacdo de um livro de literatura infanto-juvenil, aplicada na disciplina de
Préticas Interpretativas 1V.

Marcus Vinicius Batista Nascimento, em sua tese Formacéao de Intérpretes de Libras e
Lingua Portuguesa: encontros de sujeitos, discursos e saberes, realiza uma pesquisa a respeito
da formacdo de intérpretes de Libras/Portugués, em contexto universitario de pos-graduacgéo
(especializacdo), analisando propostas didaticas da interpretacdo de lingua de sinais, mas na
Otica bakhtiniana e semidtica, observando a imprevisibilidade, o imediatismo, a discursividade
e as normas da interpretacéo interlingue. O autor se mune de diversas metodologias da pesquisa,

para, assim, analisar as interagcdes em sala de aula de interpretacdo. Nas aulas de interpretacéo
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eram aplicadas tarefas, buscando fomentar aprendizagem de géneros discursivos, por exemplo,
discursos de formatura, politico-militante e prosaico-opinativo. Além disso, o professor-
pesquisador se utilizou de gravacgdes interacionais de momentos de interpretacédo de linguas de
sinais/portugués, para, assim, aplicar, ap6s o trabalho-em-formacdo, a autoconfrontacgéo,
fomentanto nos alunos critica, comentarios e analises de erros. A pesquisa contribui para uma
Pedagogia da Interpretacdo das Linguas de sinais, com foco discursivo-ideoldgico.

Carlos Henrique Rodrigues (2018b), em “Formagao de Intérpretes e Tradutores de Lingua
de Sinais nas Universidades Federais Brasileiras: constataces, desafios e propostas para o
desenho curricular”, apresenta um panorama da formacdo de TILSP no contexto do ensino
superior publico, relacionando uma analise entre Competéncia Tradutéria e a Didatica da
Traducdo; propde desenhos curriculares para formar TILSP intermodais (modalidade oral-
auditiva e gestual-visual), abarcando um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarios para a traducdo focada em aspectos linguisticos e textuais.

Tiago Coimbra Nogueira, Maria Lucia Barbosa de Vasconcellos e Silvana Aguiar dos
Santos (2018), em “Formacdo de intérpretes de Portugués-Libras: propostas de unidades
didaticas construidas em torno de tarefas de interpretacdo”, propdem uma intervencdo didatico-
pedagOgica. Os autores se baseiam em uma perspectiva cognitivo-construtivista de
aprendizagem da competéncia tradutoria/interpretativa, com objetivo de promover a
qualificacdo profissional de intérpretes de Portugués-Libras por tarefas de interpretacdo. Os
autores apresentam uma proposta didatica, com foco no contexto da interpretacdo midiatica de
Portugués-Libras. Os objetivos das unidades didaticas se concentraram em: (i) tarefa 01 —
distinguir os géneros produzidos em videos, com a presenca de TILSP; (ii) tarefa 02 —
reconhecer as caracteristicas de géneros discursivos, precisando mapear elementos visuais no
discurso sinalizado; (iii) tarefa 03 e 04 — conhecer a norma da Associacao Brasileira de Normas
Técnicas, com foco nas Normas Brasileiras (ABNT NBR) de nimero 15.290; (iv) tarefa final
— produzir uma interpretacdo de Portugués para Libras, contemplando os elementos discursivos
e extralinguisticos na sinalizacdo. Algumas tarefas sdo acompanhadas de fichas para facilitar
as analises e construcdes das respostas dos alunos.

Marcus Vinicus Batista Nascimento ¢ Rimar Ramalho Segala (2018), em “O feedback
em video como dispositivo de avaliagdo formativa em atividades didaticas de traducao
audiovisual da Libras”, aplicam tarefas de traducdo de Libras/Portugues, na disciplina “Libras
VI”, no curso de Bacharelado em Traducéo e Interpretagdo em Libras e Portugués, oriundo da

UFSCar. Os autores compreendem a pratica de feedback em video como avaliagdo formativa e
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que deve ser aplicada em todo o processo de ensino-aprendizagem da traducdo. Nessa disciplina
sdo aplicadas tarefas de tradi¢do de textos académicos, jornalisticos e midiaticos, fomentando
a aprendizagem de vocabularios especificos, da estruturacao sintatica espacial da Libras e da
aplicacdo de categorias linguisticas da Libras como as expressdes corpo-faciais e 0s espacos
mentais (token, sub-rogado e real). Com base na Traducdo Audiovisual das Linguas de Sinais
— TALS (NASCIMENTO, 2017), os autores apresentam como organizaram a disciplina Libras
VI, em quatro unidades, com seis objetivos, além de aplicacbes de tarefas de traducédo e
gravacdo das traducOes. Nas analises dos dados, Nascimento e Segala (2018) apresentam 0s
tipos de insercBes de janelas em Libras, contendo aspectos composicionais, estilisticos e
tematicos como aprendizagem de competéncia referencial. Os alunos realizaram gravacgdes das
traducbes em videos-textos, em seguida, os dois professores-pesquisdores assistiram 0s
materiais, pausando e realizando perguntas, comentarios (estruturacdo linguistica; analise
contranstiva entre Portugues e Libras; aspectos verbo-visuais dos videos) e encaminhando
sugestdes de correcao.

Keli Simbes Xavier Silva e Maria Llcia Barbosa de Vasconcellos (2019), em “Formagéao
do Intérprete Educacional de Libras-Portugués: reflexdes a partir das contribui¢des da proposta
didatica do PACTE”, apresentam uma proposta de Unidade Didatica (UD) voltada para a
formacdo continuada do Intérprete Educacional de Libras-Portugués, a partir do arcabouco
tedrico-metodoldgico proposto por Hurtado Albir, coordenadora do Grupo PACTE. As autoras
apresentam a proposta de um curso de extensdo universitaria de 120 horas presenciais, sendo
subdivididas em duas areas de concentracao (Ciéncias da Educacdo; Estudos da Traducgéo e da
Interpretacdo), contendo, ainda, cinco disciplinas (Sociedade, educagdo e subjetividade;
Introducdo a formacdo social da mente; Politicas Educacionais; Ensino de Lingua para
Tradutores e Intérpretes-Libras; Fundamentos Tedricos e Praticos da Interpretacdo) e
totalizando 24 encontros, com cinco horas/aulas. Em cada aula havia tarefas de traducéo,
entregas de materiais didaticos, sequéncias didaticas, objetivos de aprendizagem.

Vale ressaltar que, neste ano de 2023, ainda teremos as defesas das teses de doutorado
focadas em didéatica da interpretagdo e traducdo de Libras, na PGET/UFSC, sendo elas de
autoria de: (i) Tiago Coimbra Nogueira, intitulada em Formacao de intérpretes de Portugués-
Libras: tarefas de interpretacdo para o contexto de conferéncia com trabalho em equipe; (ii)
Ringo Bez de Jesus, intitulada de A formacéo de intérpretes de lingua brasileira de sinais (ILS)
e lingua portuguesa no contexto da satde: uma proposta didatica a partir do perfil profissional

do ILS; e (iii) Warley Martins dos Santos, intitulada de Formagéo em Traducéo Audiovisual
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para Tradutores e Intérpretes de Libras-Portugués: a potencialidade de tarefas gamificadas
como possibilidade formativa.

5.5.5.

Lacunas observadas na revisao de literatura em Didatica da Traducéo

Nesta suscinta revisdo de literatura, busquei apresentar um panorama internacional e
nacional a respeito de publicacdes académicas e didaticas da traducdo, observando como 0s
autores constroem propostas de tarefas de traducao/interpretacdo. Entre o periodo de 1999 e
2021, as pesquisas apresentam uma evolucdo sistematica, apontando para propostas de unidades
didaticas, com foco em objetivos de aprendizagem, autonomia dos alunos, participacdo ativa
de alunos, curriculos focados em aquisicdo e desenvolvimento de competéncias tradutorias.
Tanto em contexto nacional, quanto em contexto internacional, os pesquisadores sao
professores de traducao/interpretacdo, indicando suas experiéncias docentes em salas de aulas
de traducao/intepretacdo, mas poucas pesquisas apontam para as dificuldades de aquisicdo de
competéncias e insucesso na aplicacdo didatica, ou seja, pareceu-me que 0s estudos nédo
apresentam os pontos frageis e ténues nos usos das unidades didaticas em salas de aulas de
traducdo/interpretacéo.

A maioria das pesquisas, aqui, resenhadas, se alinham teoricamente, as Teorias
Socioconstrutivistas e Sociodiscursivas, com foco em suscitar, nos alunos aprendizes de
traducdo/interpretacdo, as competéncias tradutdrias. Podemos observar que a maioria das
pesquisas e dos estudos seguem as referéncias tedricas de Amparo Hurtado Albir e do Grupo
PACTE/Espanha. Assim, destacam-se as pesquisas em traducao na Espanha, por ser uma das
precursoras em pesquisas de Didatica da Traducdo e Interpretacdo de linguas orais. No entanto,
pouquissimas pesquisas, em contexto internacional, tratam de propostas didaticas de
traducdo/interpretacao de textos escritos para textos-videos sinalizados, apontando, assim, uma
grande lacuna académica e como contribuicdo para os ETILS.

Em contexto nacional, a UFSC, a partir de pesquisas realizadas por professores-
pesquisadores dos ETILS, desponta com um protagonismo e uma preocupacao teorico-pratica
de estudos aplicados em didatica da traducgéo/interpretacédo de Libras. Uma de suas precursoras
foi a orientadora e referéncia na area de Didatica da Traducéo e Interpretacdo, a professora
Maria Lucia Barbosa de Vasconcellos, que impulsiona e incentiva que os pesquisadores de

ETILS venham a desenvolver pesquisas aplicadas e com foco em pesquisa-agéo. Entretanto,
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em maioria, as pesquisas sdo mais focadas em aplica¢des didaticas de interpretacdo do que em
traducdo de textos escritos para textos-videos em Libras. Na revisdo de literatura, encontrei
apenas uma pesquisa focada em didatica da traducdo: é a pesquisa de Nascimento e Segala
(2018). Os autores buscam apresentar uma proposta de avaliacdo de traducdo de texto-video
em Libras, mas sem expor a sequencialidade das tarefas de traducédo aplicadas em sala de aula.

Com este breve panorama bibliografico, pudemos observar que, no contexto de ensino de
traducdo de linguas de sinais, ainda faltam pesquisas que aprofundem concep¢des, descricoes,
analises e reflexdes de como a docéncia da traducdo de textos-videos, com foco em
embasamentos das Didaticas da Traducdo, sdo possiveis ou ndo de serem aplicadas para formar
TILSP. Algumas questfes sdo importantes de serem refletidas, no ambito da formagcao,
organizacdo curricular e aplicacdo didatica em traducdo de textos escritos para textos-videos

em linguas de sinais:

= Quais perfis de aprendizes devem aprender a traducao?

= Haveria a necessidade de realizar um nivelamento linguistico para poder

cursar traducao?

= Que tipos de cursos devem ser ofertados e executados (livres, extens&o,
graduacdo, pds-graduacao) na area de traducdo de texto-video em Libras?

= Quantas horas de formacdo sdo necessarias para formar TILSP?

= Que disciplinas devem ser aplicadas no curso de formagao?

= Quais as Teorias da Traducdo devem ou ndo ser incluidas na grade curricular
e formacéo?

= Quais teorias pedagbgicas e didaticas da traducdo sdo aplicaveis ou nao e
combinam com o ensino de traducao de linguas de sinais?

= Qual concepcdo pedagdgica e didatica da traducdo sdo adequadas ou
inadequadas a pratica docente?

= Como fomentar nos alunos a habilidade de comentar, justificar e defender
argumentacOes de elo entre teoria e pratica?

= Quantas tarefas/unidades de traducdo devem ou ndo ser aplicadas em um
curso?

= Que técnicas tradutorias sdo mais compativeis ou ndo com a traducdo de

textos-videos?
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= Como os alunos constroem textos-videos em linguas de sinais?

= Quais sdo ou ndo as etapas mais adequadas para o processo tradutorio de
construgdo de um produto-texto-video em lingua de sinais?

= Como os professores aplicam avaliacGes em sala de aula?

= De que forma os professores propiciam um ambiente critico-reflexivo?

= Como examinar e avaliar a qualidade do produto traduzido em lingua de
sinais?

= Quais sdo as avaliacGes positivas e negativas dos alunos aprendizes de
traducdo de textos sobre os cursos que se formam?

= Quais sdo as impressdes dos professores de traducgdo sobre seus alunos?

= Quais sdo as formagdes, minimamente necessarias para ser um professor de
traducdo?

= Quais seriam os beneficios do ensino da traducdo de textos para as
comunidades surdas, por exemplo, com observacdo do ensino durante um
periodo de 20 anos?

= Poderia a traducéo beneficiar o letramento escrito-critico de Portugués como
segunda lingua para surdos?

= Poderia a traducdo de textos beneficiar as comunidades surdas para construir
pontes para questionar as praticas colonizadoras do ouvintismo?

= Por que o Estado brasileiro ndo fomenta a elaboracdo de propostas de
pardmetros curriculares nacionais minimos para formar TILSP?

= E necessario uma uniformidade curricular de base nacional para formar
TILSP?

Essas questBes apontam para as lacunas na area dos ETILS e para a necessidade de mais
pesquisas em Pedagogia e Didatica da Traducdo de Linguas de Sinais. Nesta pesquisa de
doutorado, néo irei responder a todas essas questdes, mas buscarei analisar e refletir a respeito
da oferta de um curso de extensdo para formacdo de TILSP, tendo sido desenvolvido em um
contexto de umas das Comunidades Surdas Brasileiras, no Instituto Nacional de Educacgéo de
Surdos (INES).
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6
Por uma proposta de planejamento pedagdgico e didatico da traducdo da

Libras: concepcao, organizacao, gestao e ensino

O Curso de Extensdo de “Formacao Profissional em Traducao de Textos Escritos de
Lingua Portuguesa para Textos em Videos em Lingua Brasileira de Sinais” foi elaborado por
mim, Glauber de Souza Lemaos, pesquisador desta tese de doutorado. A elaboracéo, a confeccéo,
a implementacdo e o desenvolvimento do curso durou cerca de 32 meses. O inicio da elaboracéo
e confeccdo do desenho curricular e pedagdgico do curso se iniciou no més de abril de 2020 e
findou em janeiro de 2022. As fases de negociacgéo até a aprovacao para iniciar o curso no INES,
ocorreram entre 0s meses de fevereiro de 2021 até janeiro de 2022. A oferta do curso ocorreu
entre 0os meses de janeiro e novembro de 2022.

Para a criacdo do desenho do curso foram necessarias quatro fases. A primeira fase
consistiu em analises de curriculos de bacharelados de traducdo e interpretacao de linguas de
sinais, em contexto nacional. A segunda fase se dedicou as leituras e aos fichamentos de
materiais académicos, tematizando a formacédo de TILSP, assim como apresentei nos ultimos
Capitulos 04 e 05, contendo exemplifica¢fes de materializagdo de curriculos e ofertas de cursos
— nesse momento foi possivel entender as lacunas pedagdgicas na area de ETILS e, assim,
proporcionar mais inspiracdes para a criacdo do curso. A terceira fase se centrou em produzir
0s materiais didaticos e pedagdgicos do curso. A guarta fase foi a execuc¢édo do curso.

Nas proximas secOes, apresento como o curso foi materializado, organizado, gerido e

realizado o ensino da traducdo de textos-videos em Libras.

6.1.

As razdes da construcéo do curso de extensao

A partir de um panorama histérico da formacéo de TILSP busquei desenhar um possivel
curriculo pedagdgico para formar aprendizes de tradu¢do em um curso de extensao, ja que ndo
seria possivel conceber e ofertar um curso de p6s-médio técnico (ndo seria viavel), ou um curso
de graduacdo (ndo teria nem tempo e nem espaco institucional), ou um curso livre (ndo tendo
validade como um curso formal), ou um curso de pds-graduacao lato sensu (ndo se adequaria
com a proposta de ensino). Assim, buscava realizar um tipo de curso em que pudesse ter a

articulacdo entre teoria e pratica, mas que fosse tomado de bastantes atividades de traducéo,
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sendo alinhadas as Teorias da Traducdo. Assim sendo, conclui que o tipo de curso que deveria
ser oferecido e viavel de ser desenvolvido dentro de uma institui¢éo seria um curso de extens&o.

Tanto as leituras académicas, quanto a minha experiéncia profissional, geraram
inquietacbes que circundaram a elaboracdo do curso de extensdo. As leituras académicas
trouxeram informacdes a respeito da falta de formacéo de TILSP, em contexto nacional. Por
exemplo, entre as décadas de 1980 e 2010, os cursos de formacdo se centraram mais em
interpretacdo simultanea, com poucas ofertas de curso de traducdo de textos. Em geral, até a
década de 2000, as formac6es profissionais de TILSP aconteciam em comunidades de pratica,
literalmente, dentro das associacBes de surdos e em espagos comunitarios e institucionais que
demandavam a interacdo e interlocucéo entre surdos e ouvintes (LEMOS; CARNEIRO, 2021).
Observei, também, que as pesquisas apontavam para poucos espacos institucionais, com
promocao de cursos de tradugdo de textos escritos para textos-videos em Libras. E patente a
invisibilidade nacional e institucional da traducdo de textos de Portugués para Libras. As
possiveis razbes sao apresentadas por Lemos e Vital (2022):

Por exemplo, desde o final do século XX e inicio do século XXI, no
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) e na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), os produtos traduzidos foram/séo
voltados para a 4rea pedagdgica, ou seja, para o0 ensino-aprendizagem
de conteldos disciplinares escolares e universitarios. Acreditamos que
as poucas traducbes de/para Libras ndo sdo realizadas em grande
nimero nas editoras, por conta da propria perspectiva editorial
mercadoldgica, pois seriam poucas as vendas e o consumo pelo publico-
alvo surdo. Ha, ainda, falta de incentivo e fomento em todas as camadas
da sociedade com foco: na leitura de livros; nos projetos editoriais em
Libras; nas licitagBes para publicagdes de traducdes de/para Libras; nas
submissdes de artigos académicos em Libras. Todos esses fatores
podem contribuir para o pouco fomento e incentivo de traducdes
de/para Libras em editoras brasileiras.

(LEMOS; VITAL, 2022, p. 13)

A partir desse breve panorama nacional, comecei a ter algumas inquietacdes: seria
possivel incluir na l6gica mercadoldgica da traducdo, em contexto institucional, a traducdo de
textos-videos em linguas de sinais? A visibilidade da traducdo de textos-videos em linguas de
sinais seria possivel se, em ambito nacional, fossem ofertados mais cursos focados somente no
ensino da traducdo? Aumentar a oferta de cursos de formacdo de traducdo de textos de
Portugués para Libras, principalmente, em espacos institucionais publicos, daria maior
visibilidade e espaco editorial para os tradutores de textos-videos em linguas de sinais? Incluir
mais tradutores de textos-videos de linguas de sinais nos espacos educacionais fomentaria mais
visibilidade para estes profissionais? Quais seriam os limites de se separar tradutores de textos

de intérpretes simultdneos no contexto profissional e institucional? Observei que essas questdes
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sO poderiam ser respondidas em outras pesquisas académicas, mas que serviriam para impulsar
a elaboracéo de um curso de extenséo que, aqui, me proponho a apresentar.

Outros fatores me levaram a construir um curso de extensdo focado em traducdo, por
exemplo, algumas queixas narradas por TILSP, em diversas conversas cotidianas, que obtive
com colegas da profissdo. Nesses ultimos anos, principalmente, entre os anos de 2017 e 2020,
em contexto estadual, no Rio de Janeiro, houve falta de ofertas de formacdo de cursos em
traducdo de textos em instituicdes privadas e publicas. Assim, fui analisar os curriculos dos
cursos de graduacao, propriamente os Bacharelados em Letras Libras e observei bastantes
lacunas na &rea de traducdo de textos. Em maioria, os bacharelados possuem o foco pedagdgico
e formativo maior na area de interpretacao.

No cotidiano profissional, quando alguns colegas da profissdo, equivocadamente, até
hoje, ndo sabem nem definir traducdo e nem a diferenciar da interpretacao, observo que ainda
faltam formacdes que tematizem a tradugéo de textos-videos em linguas de sinais. Geralmente,
alguns colegas uniformizam e simplificam a conceituacdo de traducéo e interpretacdo a questao
da fidelidade, lealdade e equivaléncia, ambas como forma e estratégia de transporte entre signos
linguisticos, inclusive os proprios documentos norteadores da profissdo orientam a fazermos
isso (ver detalnes em CARNEIRO, 2018, 2020). E, em muitos casos, alguns profissionais
TILSP ndo sabem justificar e comentar as suas tradugdes e interpretacées, com base nas Teorias
da Traducdo.

Ainda outros fatores se concentraram como desafios para construir um curso de extensao,
por exemplo, a escassez de materiais didaticos educacionais de traducdo de textos-videos em
linguas de sinais, além de falta de modelos de planejamentos pedagdgicos focados em traducédo
de textos-videos em Libras. Até 0 momento, ndo encontrei materiais impressos que tematizem
0 passo a passo do processo tradutdrio de Portugués para Libras, nem contendo propostas de
cursos de formacdo em traducdo de textos, nem com sequéncias de tarefas e atividades de
traducéo e planejamentos de aula em aula, para, assim, orientar os professores. Mesmo que isso
pareca bastante prescritivo é importante que tenhamos acesso a esses materiais para que
possamos realizar criticas e reflexdes, gerando, assim, novas propostas pedagogicas e didaticas,
sempre pensando no publico-alvo, no contexto e no tempo historico que vivemos.

Com esse panorama, levantamento de reflexdes, buscas de hipoteses e lacunas
pedagdgicas e didaticas da traducdo em linguas de sinais, percebi que nao foi possivel realizar
criticas e reflexdes sobre as ofertas de curso de tradugédo de textos-videos em linguas de sinais,

tanto em nivel nacional, quanto em nivel internacional, pois ndo foram encontradas referéncias
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académicas que divulgassem esse tipo de curso e com essa tematica. E, por isso, foi necessario

“comegar do zero”, criando, planejando, refletindo, realizando idas e vindas.

6.2.

Alocacéo do curso de extensao

Pensei, em seguida, no local que eu poderia alocar a minha proposta de curso de extenséo.
Primeiramente, pensei na PUC-Rio, mas por ser uma instituicdo privada, ndo conseguiria um
publico especifico e nem obteria a deliberagéo de aprovacéo final do Comité de Etica e Pesquisa
(CEP), ja que todos os dados e de qualquer pesquisa nacional precisam ser gerados em espacos
sem nenhum envolvimento, custo e recurso financeiro dos participantes da pesquisa. Em
segundo momento, pensei em alocar o curso no proprio INES, pois ja era servidor pablico ha
14 anos; tinha realizado a minha pesquisa de mestrado, com foco em entrevistas, e tinha
oferecido cursos de extensdo e pos-graduacgdo lato sensu como projetos de ensino no contexto
institucional. Assim, decidi por alocar o curso no INES. Assim, procurei observar o
organograma da instituicdo, analisando os objetivos de cada um dos seus quatro departamentos,
sendo eles: Departamento de Educagdo Basica (DEBASI); Departamento de Ensino Superior
(DESU); Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnolégico (DDHCT);
Departamento de Planejamento e Administracdo (DEPA). A Figura 04 apresenta o

organograma do INES.

Figura 04 — Organograma do INES/MEC

OMECAO GERAL

corso | l S0ADA_ coat J | coner _coaoe J | coexy —— J \ p 1\ o

Fonte: INES?

% https://www.gov.br/ines/pt-br/acesso-a-informacao-1/institucional/estrutura-organizacional ~ (acesso  em
07/fevereiro/2022).
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Segundo o Regimento Interno do INES, analisei as competéncias e as destaco aqui:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;
11 - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercéo em setores profissionais e para a participagéo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacao continua;
111 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando
ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difuséo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que Vive;
IV - promover a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos
e técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar
0 saber através do ensino, da publicacdo ou de outras formas de
comunicacdo;
V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando
0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo.
VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade; e,
VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicao;
VIII - subsidiar a formulagéo da Politica Nacional de Educacéo na area
de surdez;
IX - promover e realizar programas de capacitacdo de recursos
humanos na area de surdez;
X - assistir, tecnicamente, os sistemas de ensino, visando ao
atendimento educacional de alunos surdos, em articulagdo com a
Secretaria de Educacéo Especial;
Xl - promover intercdmbio com as associacBes e organizacles
educacionais do Pais, visando a incentivar a integracdo das pessoas
surdas;
XII - promover a educagdo de alunos surdos, através da manutencéo de
orgdo de educacéo bésica, visando garantir o atendimento educacional
e a preparacdo para o trabalho de pessoas surdas;
X111 - efetivar os propdsitos da educacéo inclusiva, através da oferta de
cursos de graduacdo e de pds-graduacdo, com o objetivo de preparar
profissionais bilingues com competéncia cientifica, social, politica e
técnica, habilitados a eficiente atuacdo profissional, observada a area de
formacaéo;
XIV - promover, realizar e divulgar estudos e pesquisas nas areas de
prevencdo da surdez, avaliacdo dos métodos e técnicas utilizados e
desenvolvimento de recursos didaticos, visando a melhoria da
qualidade do atendimento da pessoa surda;
XV - promover programas de intercAmbio de experiéncias,
conhecimentos e inovagdes na area de educagédo de alunos surdos;
XVI - elaborar e produzir material didatico-pedagdgico para o ensino
de alunos surdos;
XVII - promover a¢do constante junto a sociedade, através dos meios
de comunicacdo de massa e de outros recursos, visando ao resgate da
imagem social das pessoas surdas;
[...]

(BRASIL, 2009; grifo meu)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912306/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912306/CA

171

Assim, observei que o INES buscava ofertar cursos de extensdo, com intuito de diplomar
os futuros profissionais que atuariam na area da Educacéo de Surdos. E as ofertas desses cursos
precisariam proporcionar 0s conhecimentos culturais, cientificos e técnicos. No Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI%6) do INES, com objetivos institucionais para os anos de
2018 a 2022, havia informacdes de seus objetivos € metas no tema “ensino”, por exemplo,
destacando a importancia de se implementar cursos de formagao continuada.

Os objetivos de cada um dos quatro departamentos estdo inseridos no site do INES e,
também, estdo publicados no Diario Oficial da Unido (DOU) como Portaria n° 323, de 08 de
abril de 2009%”. O DDHCT/INES foi o departamento que escolhi para alocar o curso. Neste
departamento h& uma coordenacgdo (Projetos Educacionais e Tecnoldgicos — COPET) e sete
divisbes e espacos cientificos-tecnoldgicos: Divisdao de Audiologia (DIAU); Divisdao de
Formacdo e Capacitacdo de Recursos Humanos (DFCRH); Divisdo de Cooperacdo Técnica
(DICTE); Divisao de Estudos e Pesquisas (DIESP); Biblioteca; Acervo Historico; Estudio José
Flausino da Gama — ja apresentei este percurso no Capitulo 02. Analisei as competéncias
oriundas do DDHCT/INES. Assim, busquei, ainda, observar as competéncias correspondentes
a cada uma das setes divisdes e conclui que o DFCRH seria o0 espago possivel e viavel para a
alocacdo do curso, assim como destaco, a seguir, as competéncias do DDHCT, da COPET e da
DFCRH:

Art. 28 Ao Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e
Tecnol6gico compete:

| - planejar, propor e avaliar projetos de desenvolvimento de recursos
humanos;

[-]

Il - planejar, propor e avaliar agBes voltadas ao desenvolvimento e
producdo de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e pedagdgicos;

[.]

Art. 29 A Coordenagio de Projetos Educacionais e Tecnoldgicos
compete:

| - fomentar a realizacdo de estudos e pesquisas que objetivem a
sistematizagdo e a producdo de novos conhecimentos para o
atendimento ao surdo;

[...]

Il - promover atividades de intercAmbio cultural, cientifico e
pedagdgico, visando a oferecer suporte técnico necessario a
implementacdo de projetos educacionais e tecnoldgicos na area da
surdez;

IV - expandir, quantitativa e qualitativamente, as agdes para o
desenvolvimento, a capacitacdo e a formacéao de recursos humanos;

[.]

26 https://www.ines.gov.br/images/dirge/PDI_INES 2018 2022.pdf (acesso em 07/fevereiro/2022).
21 https://www.gov.br/ines/pt-br/acesso-a-informacao-
1/institucional/portaria323_decreto regimentointernoines.pdf (acesso em 07/fevereiro/2022).
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Art. 31 A Divisdo de Formagéo e Capacitacdo de Recursos Humanos
compete:

I - planejar, supervisionar e ministrar cursos de formacéo e atualizagdo,
para docentes, técnicos, técnicos-administrativos do INES e
comunidade;

Il - propor a realizagdo, em articulagdo com instituicbes de ensino
superior, de cursos de extensdo, de graduacao e de pés-graduacgdo, na
area da surdez;

[.]
(BRASIL, 2009)

No ano de 2021, no més de janeiro, fui conversar com os coordenadores anteriores da
DIESP e COPET, respectivamente, Ramon Santos de Almeida Linhares e Jean Fuglino de
Paiva, a respeito da viabilidade de realizar um curso de extensdo e que se tornaria objeto de
pesquisa e geracdo de dados. Ambos concordaram que eu poderia realizar o curso, mas que
deveria ser submetido como proposta junto ao projeto de pesquisa (ver detalhes na secéo 2.3 a
2.6, do Capitulo 02).

6.3.

Organizacao e gestdo dos processos burocraticos e administrativos

No ambito educacional, Libaneo (2015) conceitua “organizacdo” e “gestdo”, estando
totalmente embricadas com: as necessidades institucionais que promove a formacéo; os
objetivos formativos; a democracia; a justica social; o exercicio da cidadania; o contexto
sociocultural de aprendizagem; o desenvolvimento intelectual, afetivo e moral dos formandos;
0 processo de ensino-aprendizagem. Esses sdo os principios fundantes da organizacgdo e gestdo.
Ou seja, “organizagdo” significa “dispor de forma ordenada [...] as partes de um todo”,
promovendo, assim, condicBes necessarias para a realizacdo de determinadas acBGes que
demandam administracdo, gerenciamento e geréncia (LIBANEO, 2015, p. 85). Em contexto
educacional, as relacbes sdo atravessadas pelas interagfes sociais, pela burocracia, pelos
aspectos socioculturais, mas precisam estar conectadas com 0s objetivos institucionais.

Depois de organizar a parte pedagogica e didatica do Curso de Extensdo “Formagao
Profissional em Traducdo de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para Textos em Videos em
Lingua Brasileira de Sinais”, me deparei com a gestdo do projeto de ensino. Ou seja, além de
ser professor e pesquisador, eu precisaria gerir e administrar o Curso, algo a ser apresentado

nas subsecdes a seguir.
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6.3.1.
Processos seletivos

Depois da aprovacdo final e liberacdo da geracdo dos dados pelo CEPQ/INES,
reapresentei a pesquisa ao Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e
Tecnoldgico (DDHCT)/INES, em outubro de 2021, para que fosse possivel abrir 0 processo
seletivo de alunos que iriam compor o corpo discente do curso de extenséo.

Depois de muitas reunides, entre 0s meses de novembro e dezembro de 2021, com foco
em explicacdes sobre a pesquisa de doutorado, o projeto de ensino e o0 curso de extensao, foi
possivel que eu organizasse 0 processo seletivo e escrevesse o edital de nimero 028/2021,
aprovado e inscrito pelo processo institucional-ministerial n® 23121.010357/2021-68 (ver

Anexo 1X). Na Figura 05, abaixo, apresento o extrato da publicacdo no DOU.

Figura 05 — Publicacio do Edital n® 028/2021 do INES no DOU

DIJ&RI() (]FI(;I.:\L DJ\ UXI.-’—\() - Se;éo 3 ISSN 1677-7069 N2 224, terca-feira, 30 de novembro de 2021

Ministério da Educacéo

INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS
EXTRATO DE TERMO ADITIVO N2 5/2021 - UASG 152005 - INES-RI

Nimero do Contrato: 43/2016.

N2 Processo: 23121 000117/2016-98

Pregdo. N2 24/2016. Contratante: INSTITUTO MNACIONAL DE EDUCACAD DE SURDOS-RI.
Contratado: 03.045.711/0001-70 - CONSTRUTORA EDIL LTDA. Objeto: Prorrogagdo
excepcional do prazo de vigéncia por mais 90 dias. Vigéncia: 01/12/2021 a 28/02/2022.
Valor Total Atualizado do Contrato: RS 108.544,68. Data de Assinatura: 26/11/2021

(COMPRASNET 4.0 - 26/11/2021).

AVISO DE LICITACAD
PREGAD ELETRONICO N2 112021 - UASG 152005

N2 Processo: 23121002175202113. Objeto: Aquisicio de a aguisicio de material
de manutengio predial, a fim de atender necessidades do Instituto Nacional de Educagdo
de Surdes, conforme condigBes, quantidades e exigéncias estabelecidas neste Edital e seus
anexos.. Total de Itens Licitades: 428. Edital: 30/11/2021 das 10h00 as 12h00 e das 13h00
4s 16h00. Enderego: Rua Das Laranjeiras 232, Llaranjeiras - Rio de Janeiro/Rl ou
hittps://www.gov.br/compras/edital/152005-5-00011-2021. Entrega das Propostas: a partir
de 30/11/2021 s 10hD0 no site www.gov.br/compras. Abertura das Propostas: 10/12/2021
4s 09h00 no site www.gov.brfcompras. Informagdes Gerais:

OSEAS COSTA OLIVEIRA NETO
Assistente em Administragie

[SlASGRet - 29/11/2021) 152005-00001-2021NES00004
EDITAL

ESPECIE: Edital n® 28/2021 PROCESSO SELETIVO PARA INGRESSO NO CURSO DE EKTENSAO
DE FORMACAQ PROFISSIONAL EM TRADUCAO DE TEXTOS ESCRITOS DE LINGUA
PORTUGUESA PARA TEXTOS EM VIDEOS EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - TURMA DE
2022

O Diretor Geral do Instituto Nacional de Educagio de Surdos - INES, no uso de
suas atribuigBes legais e da competéncia que lhe foi delegada pela Portaria Ministerial n2
106, de 16/01/2019, publicada no Didrio Oficial de 17/01/2019, torma publicos as normas
& o5 procedimentos necessarios para a realizagio do ingresso no Curse de Extensio de
Formagdo profissional em tradugio de textos escritos em Lingua Portuguesa para textos
em videos em Lingua Brasileira de Sinais (2022), do Departamento de Desenvolimento
Humano, Cientifico e Tecnoldgico, do Instituto Nacional de Educagio de Surdos [INES), a
ser realizado em modalidade remota, em conformidade com o Processo n?
23121.010357/2021-68. A versdo completa deste Edital & as demais informagbes estio
disponiveis no endereo eletrénico www.ines.gov br

PAULD ANDRE MARTINS DE BULHOES
Diretor Geral do INES

EXTRATO DE TERMO ADITIVO N® 22021 - UASG 153010 - CEFET/CSF

Nimero do Contrato: 45/2013.

N2 Processo: 23063.002649/2013-03.

Pregdo. N2 44/2019. Contratante: CENTRO FED.DE EDUC.TECNOLCELSO 5.DA FONSECA.
Contratado: 03.961.675/0001-55 - INTERAGUA QUIMICA LTDA. Objeto: Promrocacac da
vigencia de 07/01/2022 a 07/01/2023. Vigéncia: 07/01/2020 a 07/01/2022. Valor Total
Atuzlizado do Contrato: RS 2.510,00. Data de Assinatura: 25/11/2021

(COMPRASNET 4.0 - 25/11/2021).
EXTRATO DE TERMO ADITIVO N2 3/2021 - UASG 153010 - CEFET/CSF

Numero do Contrato: 29/2018.

N2 Processo: 23063.001400/2018-90.

Pregio. N2 20/2018. Contratante: CENTRO FED.DE EDUCTECNOLCELSO SDDA FONSECA.
Contratado: 03.961.675/0001-55 - INTERAGUA QUIMICA LTDA. Objeto: Prommoga vigendia de
29/11/2022 a 29f11/2023. Vigéncia: 29/11/2018 a 25112021 Valor Total Atualizado do
Contrato: RS 6.651,65 Data de Assinatura: 25/11/2001

(COMPRASNET 4.0 - 25/11/2001).
EXTRATO DE TERMO ADITIVO N® 2/2021 - UASG 153010 - CEFET/CSF

Numero do Contrato: 46/2015.

N2 Processo: 23063.002652/2019-73.

Pregio. N® 38/2019. Contratante: CENTRO FED.DE EDUC.TECNOL.CELSO 5.DA FONSECA.
Contratado: 24341 453/0001-51 - PINHEIRO SOUZA COMERCIO E SERVICOS EIRELI. Objeto:
Prorogag3o vingencia de 31/01/2022 3 31/01/2023. Vigéncia: 31/01/2020 a 31/01/2022
Valor Total Atualizado do Contrato: RS 517.5593,68. Data de Assinatura: 22/11/2021

(COMPRASMET 4.0 - 22/11/2021)
CENTRO FEDERAL DE EDUCA(.&O TECNOLOGICA DE MINAS
GERAIS

EXTRATO DE CONVENIO

ESPECIE: Termo de Convénio de Estagio CCONT n? 0012/2021. PARTES: CEFET-MG e a Z
Estigios APP Tecnologia da Informagdo LTDA como Agente de Integragio. VIGENCIA: 05
{cinco) amos a comtar de 26 de novembro de 2021 Processo Eletrdnico
23062.045887/2021-48

Fonte: Diario Oficial da Unido (2021) -
[Verificador: http://www.in.gov.br/autenticidade.html; pelo codigo 05302021113000061]

O edital denominado de “Processo Seletivo para ingresso no Curso de Extensdo de
“Formagao Profissional em Traducdo de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para Textos em
Videos em Lingua Brasileira de Sinais” — Turma de 2022 foi elaborado com nove se¢des

tematicas: | — Do Curso; Il — Das Vagas; 11l — Do Publico-Alvo; IV — Dos Requisitos para
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Inscricdo; V — Da Inscricdo; VI — Do Processo Seletivo, contendo informagdes sobre a
“Primeira Etapa: Eliminatoria e Classificatoria”, “Segunda Etapa: Entrevista — Eliminatoria e
Classificatoria” e “Pontuacao para Classificagdo”; VII — Eliminagdo do Processo Seletivo; VIII
— Da Matricula; 1X — Das Disposi¢des Finais; Anexo 1 — Cronograma do Processo Seletivo;
Anexo 2 — Cronograma do Curso de Extensdo. O edital foi publicado no Diario Oficial da
Unido (DOU), n° 224 (se¢do 3), pagina 61 na terca-feira, no dia 30 de novembro de 2021,
registrado com ISSN 1677-7069.

O cronograma estabelecido pelo Edital 028/2021 aponta as datas para 0 processo seletivo,

conforme apresento na Figura 06, abaixo.

Figura 06 — Cronograma do 1° Processo Seletivo 2022

Inscnigdes (pela internet) 030172021 a 120172022
Dvulgagio da confirmagio da mscngio 13012022
1% AP - E A

(REDACAD ESCRITA EM POR UES + TRADUCA M LIBRA
Divulgagio das salas virtuais para realizagio da prova de 14012022
redaciio escrita ¢ traducio e Libras da redacio
Prova (pela internet) 17/01/2022
Resultado da prova 21012022

'ETAPA=ENTI A
(ENTREVISTAEM A
Dovulgacio dos dins e horanos das entrevistas 217012022
Entrevista (pela internet) 240012022 a 26/01/2022
Resultado da entrevista 280172022
SUL TAD
Publicagio oficial da lista dos aprovados | 280172021
MATRICULA
Matricula dos aprovados (pela internet) 010272022 2 030272022
Duovulgagio de reclassificagio 040272022
Matnicula dos reclassificados 070272022 a 080272022
INICIO DAS AULAS
Inicio das aulas 14022022
Fim das anlas 06/10/2022

Fonte: INES (2021)

O processo de selecdo de alunos se deu pelas seguintes etapas: Primeira Etapa: Inscricéo,
com deferimento ou indeferimento; Segunda Etapa: Realizacdo de Prova de Redacdo escrita
em Lingua Portuguesa e sua respectiva Tradugdo em Video em Libras — classificatoria e

eliminatoria; e Terceira Etapa: Entrevista — classificatoria e eliminatéria. Foram oferecidas 24
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vagas para moradores residentes do Estado do Rio de Janeiro (comprovando residéncia) e
certificados por formacdo ou proficiéncia em Libras (comprovando Certificagdo de Curso
Completo de Libras — minimo de 120 horas; OU Curso de Extensdo em TILSP — minimo 180
horas; OU Certificacdo de Proficiéncia em Libras — Prolibras).

No primeiro processo seletivo, entre os dias 01 e 12 de janeiro de 2021, obtivemos 45
inscri¢Oes (04 surdos e 41 ouvintes) e todas foram deferidas. No dia 17 de janeiro de 2022, dia
de realizacdo da prova, somente 25 candidatos compareceram para a realizacdo da prova. Em

meu diario de campo apresento os detalhes desse dia.

Dia: 17/01/2022 (22 feira) — Prova

Hoje foi o dia de realizacéo da prova de redacdo em lingua portuguesa
e sua respectiva traducdo em video em libras. As 11:00 horas, eu ja
estava bem ansioso, pois faltava uma hora para iniciar 0 processo
seletivo. Para garantir que nada ocorresse de errado, eu verifiquei todos
0s mecanismos tecnoldgicos que tinham em minha casa, pois o
processo seletivo iria ocorrer de dentro de minha residéncia e em
conexdo com muitos candidatos em outras cidades do estado do Rio de
Janeiro. Pensava “se por acaso a minha conexdo do meu Zoom cair,
todos os candidatos irfio cair € 0 que eu posso fazer como estratégia?”’.
Foram alguns minutos que pensei em todas as possiveis estratégias, por
exemplo, eu encaminhei para 0 Google Drive 0s dois 0s arquivos mais
necessarios: (i) lista de presenca, contendo os nomes dos 45 candidatos,
seus e-mails e nimeros de WhatsApp; (ii) prova (redacdo). Além disso,
anotei em um papel separado e o deixei em minha mesa do escritério,
0s numeros dos celulares dos membros da banca, neste caso, Jean
Fuglino e Fabiola Saudan, ambos do DDHCT/INES; e a lista de
presenca dos candidatos em forma impressa. As maiores preocupagdes
estavam em torno de se houvesse algum pane no sistema do
computador, caida da internet, queda da luz. Se qualquer uma dessas
situacBes ocorressem, eu iria solicitar ao Jean ou & Fabiola para
continuarem no Zoom e, também, que pudessem ingressar no e-mail da
coordenacdo do curso (extensdo.traducao.ddhct@ines.gov.br) para
enviar a prova. Sim, foi uma hora de bastante tensdo e ansiedade. As
11:45 horas da manhd, eu abri 0 Zoom e a sala agendada de reunido.
Quando foi por volta das 11:57 horas ja havia solicitagdes para ingresso
na sala, no entanto, eu sé admiti a entrada, pontualmente, as 12:00.
Nesse momento, ja tinham 5 candidatos presentes na sala virtual. Fui
solicitando um de cada vez para apresentarem as suas identidades (RGs)
e dava “boa tarde”. Uma candidata chamada Lily?® ndo entendia a
minha sinalizagcdo em Libras e eu repeti por mais de 6 vezes. Naquele
momento, mais uns outros trés candidatos pareciam estar com 0 mesmo
problema linguistico de compreensdo visual em Libras. Isso ja
comegava a me preocupar € pensava “como esse(a) candidato(a) vai
acompanhar a aula toda sinalizada?”. Outra preocupagdo era que soO
tinha 5 candidatos e pensei “ja imaginou se ndo vier mais nenhum
candidato? O que vou fazer com a selecdo? E a minha pesquisa de
doutorado?”. Essas perguntas persistentes ndo pararam de rondar a
minha mente por uns 5 e 6 minutos, pois ndo conseguia desenhar o
perfil do grupo que estava querendo entrar no curso. Depois de poucos
minutos, 0 nimero de candidatos ingressantes na sala virtual aumentou.

28 Nome ficticio para preservar a identidade da participante.
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Por volta de 12:30 horas parecia que todos que iriam vir ja estavam ali,
olhando uns para os outros, ninguém se cumprimentava e nem se
falavam entre si. Pensei “sera que estdo todos nervosos?”. Tanto eu
quanto Fabiola (surda e membra da banca) ainda estdvamos um pouco
apreensivos. Bem, acredito que esse era um novo momento para todos
os lados e quem sabe da vida de todos nds. As 12:45 horas, eu anunciei
alguns informes sobre como seriam as etapas da prova, assim como em
todos 0s concursos e processos seletivos. Eram instrucdes e ja tinham
sido encaminhadas para os e-mails dos candidatos na Gltima sexta-feira,
dia 14/01/2022. Perguntei se todos tinham entendido bem as instrucées
e se tinham alguma ddvida no recebimento da prova pelo e-mail e como
enviar a prova anexada no e-mail com o link da traducdo. Enquanto eu
sinalizei nesse momento das instru¢cbes mais nenhum candidato
solicitou ingresso no Zoom. Realmente, naquele momento do processo
seletivo estavam reunidos 25 candidatos presentes e eu me preocupei,
pois tinham 24 vagas disponiveis. Me conformei com esse cenario e
mantive o foco. 13:00 horas da tarde, em ponto, foi 0 momento de envio
da prova de redacéao para o e-mail de todos os 25 candidatos presentes.
Perguntei a todos se tinham recebido o arquivo e se tinham conseguido
abri-lo em seus computadores. Todos confirmaram o recebimento da
prova. Nesse mesmo momento, dei inicio ao play da traducédo da prova
de redagdo em Libras. Eram aqueles problemas de sempre: conexdo;
travamento do video; pessoas se desconectando e voltando para a sala
virtual. Alguns candidatos ouvintes reclamaram gque ndo conseguiram
ver por completo porque travava e outros afirmaram que conseguiram
ver 0 video transmitido perfeitamente. A nossa conexdo de internet, em
nosso pais, ndo é igual, sim, desigual. Era 0 momento de todos se
concentrarem ¢ iniciar a leitura da prova, tendo como tema “Os desafios
da Educacéo de Surdos durante a pandemia da COVID-19 no Brasil”.
Tinha dois textos motivadores, um retratando a desconfianga da familia
de um surdo sobre o retorno presencial, ja outro apontando os
problemas da pandemia com falta de intérpretes de Libras em reunides
virtuais. Um aluno chamado Delfino® apresentou que estava com
problemas tecnolégicos em sua residéncia, concernente a impressao da
prova e problema de acesso ao seu e-mail que ficou bloqueado. Ele me
perguntou o que fazer, bem nervoso e suando bastante. Eu informei que
todas as instrugBes j& tinham sido encaminhadas e solicitei que
explicasse melhor tinha ocorrido. Ele explicou novamente e eu nédo
poderia auxilid-lo, pois era um problema técnico na residéncia dele.
Imediatamente, a sua esposa pediu autorizagdo a banca avaliadora para
que pudéssemos encaminhar a prova para o seu e-mail. Eu perguntei &
chefia do setor que deliberou que “sim, pois ndo poderiamos prejudicar
um candidato”. Foi liberado o envio da prova para o e-mail da esposa
de Delfino. Ela saiu correndo, por tras de seu esposo, e foi para uma lan
house imprimir a prova. E eu avisei a ele “Delfino, quantos minutos ela
irda demorar?”. Ele respondeu: “Espero que muito rapido, mas acho que
uns 20 minutos”. Eu informei: “E melhor vocé ir escrevendo a sua
redacdo em um papel como rascunho e depois vocé passa a limpo para
a prova”. Assim ele fez e iniciou a sua escrita. Depois de alguns
minutos, a esposa de Delfino retornou e entregou a prova, mas ela tinha
imprimido somente as duas paginas correspondentes as Folhas da
Redacdo com Pauta, ou seja, faltava a parte da capa, contendo a logotipo
da instituicdo e o campo para preenchimento. Por isso, informei que era
necessaria a entrega da prova, com a capa e a folha de redacdo. Mais
uma vez ela saiu em busca de outra impressdo. Ele estava quase
terminando a redagio e informei: “E melhor que vocé ja faga a sua

29 Nome ficticio para preservar a identidade do participante.
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traducdo em Libras para dar tempo e, no final, vocé passa a limpo a sua
redacdo escrita”. Esse candidato precisou enviar a foto da sua redacdo
anexada, pois ndo tinha como escanear e ndo daria tempo. Esse foi o
Unico contratempo que mais chamou atencdo durante o processo de
realizacdo da prova. Nos minutos finais, ainda estavam 10 candidatas
presentes na sala virtual e ndo tinham encaminhado 0s seus materiais.
Ficaram 3 candidatas até o Ultimo segundo. Enfim, foram quase 6 horas
de dedicacdo ao primeiro dia e foi bem exaustivo.

(Diério de Campo, 17 de janeiro de 2022).

No momento de conferéncia de entrega das provas, somente recebemos 23 provas. Nas
correcdes das provas, 03 candidatos ouvintes foram desclassificados, por ndo terem alcangado
a nota minima, correspondente a prova de redacdo escrita em Portugués (de até 15 pontos)
somada com a tradugdo em Libras da resposta da redacdo (de até 35 pontos), sendo 40 pontos
o0 total na segunda etapa. Ou seja, somente 20 candidatos (18 ouvintes e 02 surdos) foram
aprovados para a terceira etapa. Queria, neste processo seletivo, saber o nivel de proficiéncia
na escrita e na sinalizacdo, para, assim, ter um panorama do que seria possivel fazer para se
conseguir nivelar a turma, além de conceber um perfil de cada aluno (ver Anexos XI111 e XIV).

No momento das entrevistas, realizada no dia 24 de janeiro de 2022, das 09:00 as 17:00
horas, foram classificados 19 candidatos. Tinhamos candidatos oriundos (ou formados) das sete
principais instituicbes que formam TILSP: Traduz Ai — Signa (rede privada); Centro
Educacional Unintese (rede privada); Centro Universitario Celso Lisboa (rede privada);
Universidade Estacio de S& (rede privada); Universidade Federal do Rio de Janeiro (rede
publica); AGITE-RJ — Associacao de Tradutores, Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de
Sinais do Estado do Rio de Janeiro; INES (rede publica). Uma candidata foi desclassificada por
declarar a banca que néo residia no Estado do Rio de Janeiro, mas, sim, no Estado do Rio
Grande do Sul. O cronograma de matricula foi antecipado para os dias 26 e 28 de janeiro de
2022, efetivando, assim, somente 18 matriculas (16 ouvintes e 02 surdos). No entanto, nesse
mesmo periodo, ja estava sendo notificados de que dentre os 18 matriculados, 02 precisariam
sair do curso antes mesmo de ser iniciado.

Percebi, durante as entrevistas, que os interesses de alguns candidatos eram flutuantes,
ndo claros e alguns demonstraram que, se houvesse oportunidade de ingresso em novos
trabalhos profissionais no inicio do semestre, teriam que se retirar do curso. A pouca procura
de inscritos, 0s poucos presentes no dia da prova, 0s poucos aprovados nas etapas e 0S poucos
alunos matriculados no curso, alertaram para o possivel risco de evasdo (esvaziamento) do
curso. A partir desse panorama, a comissao de avaliagcdo do processo seletivo, 0 pesquisador,
as orientadoras e 0o DDHCT chegaram a um consenso de que a pesquisa poderia apresentar risco
de ser esvaziada com o publico-alvo aprovado. O diario de campo do professor-tradutor-
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pesquisador informa mais detalhes de uma reunido realizada com o DDHCT para deliberagédo

de um novo processo seletivo.

Dia: 31/01/2022 (22 feira) — Reunido DDHCT

Foi agendada uma reunido com o DDHCT e comigo, tematizando uma
nova abertura de inscri¢des para ingresso de mais alunos no curso de
extensdo. Isso porque somente 18 candidatos foram aprovados e
matriculados na primeira selegdo. Ha algumas preocupacoes e alguns
fatores para a reabertura de inscrigdes do curso de extensdo. A principal
preocupacao esta centrada na desisténcia dos alunos durante os 9 meses
do curso, o que, certamente, prejudicaria a minha pesquisa de doutorado
e os resultados para validacdo didatica de traducdo na tese. Outros
fatores foram importantes para determinar a reabertura de inscri¢oes:
(i) alguns candidatos do processo seletivo enviaram e-mail, solicitando
reabertura do processo seletivo por terem sido acometidos pela variante
da Covid-19, Omicron, em janeiro; (ii) nfo foram completadas as 24
vagas e nem houve candidatos homologados para serem reclassificados
para preenchimento de vagas ociosas; (iii) alguns dos alunos sdo
académicos e estdo em fase final de escrita de algum tipo de trabalho
de pobs-graduacdo (especializacdo ou mestrado), segundo o perfil
respondido no formulario p6s-matricula e, também, com informac6es
encaminhadas para a coordenacdo do curso; (iv) nas entrevistas alguns
candidatos informaram que podem ndo permanecer noO Curso se
conseguirem ingressar em um novo trabalho; (v) a preocupacéo de que
outros perfis de proficientes em Libras ou TILSP tenham sido excluidos
do primeiro edital. Todas essas informac6es, fatos e situagdes levaram
a realizacdo desta reunido com a Direcdo do DDHCT. Estiveram
presentes Jean (COPET), Andreza (DDHCT) e Rejane (DFCRH).
Depois de todos os levantamentos das informagdes, foi unénime o
entendimento de que era necessario abrir um novo processo seletivo
simplificado. Por isso, foi decidido que seriam abertas mais 16 vagas,
completando, assim, 35 alunos inscritos. No novo edital foram
incluidos novos perfis de candidatos, tais como: (i) Certificacdo de
Formac&o em Libras (Curso de Libras ou Curso de Instrutor de Libras);
OU (ii) Certificagdo de Proficiéncia em Libras; OU (iii) Curso de
Extensdo em TILSP; OU (iv) Comprovante Profissional em TILSP
(Carteira de Trabalho e Previdéncia Social — CTPS; OU (v) Contrato de
Trabalho; ou Certiddo/Declaracdo de posse em servico publico
municipal, estadual, federal). O novo edital foi encaminhado para e-
mail de todos os envolvidos e foi deliberado e aprovado. Assim, foi
encaminhado & Dire¢do Geral para que o diretor surdo Paulo André
Bulhdes assinasse e encaminhéssemos para a divulgacdo publica.
(Diério de Campo, 17 de janeiro de 2022).

Assim sendo, o curso, que iria comecar no dia 14 de fevereiro de 2022, foi adiado por
mais um més, ou seja, seria iniciado somente no dia 14 de margo de 2022. Por conta desse
adiamento, foi elaborado um novo processo seletivo, mais simplificado, com uma nova
chamada publica para o preenchimento de mais 16 vagas.

O edital n° 005/2022 foi langado no dia 02 de fevereiro de 2022 e publicado no Diério
Oficial da Unido no dia 03 de fevereiro de 2022. Resolvemos, neste edital, expandir mais o

publico-alvo para o ingresso ao curso, desde que fossem candidatos moradores do Estado do
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Rio de Janeiro e que tivessem as seguintes certificagdes: formacdo em Libras (Curso de Libras
ou Curso de Instrutor de Libras); proficiéncia em Libras (Prolibras); Curso de Extensdo em
TILSP; Comprovante Profissional em TILSP (Carteira de Trabalho e Previdéncia Social —
CTPS; ou Contrato de Trabalho; ou Certiddo/Declaracdo de posse em servigo publico
municipal, estadual, federal).

O cronograma estabelecido no Edital 005/2022 definiu as novas datas para 0 processo

seletivo simplificado (ver Anexo X), conforme apresento na Figura 07, abaixo.

Figura 07 — Cronograma do 2° Processo Seletivo 2022

INSCRICOES
DNSCRICGES (PELA INIERNED) 10022021 a 17022022
DIVULGACAD DA CORFIRMACAD DA INSCRICAD 13022022
1"ETAPA - PROVA DE REDACAD ESCRITA FAl PORTUGUES + TRADUCAOQ EM LIBRAS
DIVULGAGAD DAS SALAS VIRTUAIS PARA REALIZAGAD DA PROVA DE 18022000
REDACAD ESCRITA E TRADUCAO E LIBRAS DA REDACAD
FROVA (FELA DR TERNET) 21022022
RESULTADO DA PROVA 020
RECURSO0 DA I"ETAFA 23022023
RESULTADO DO 1" RECURSO 24022022
P ETAPA - ENTREVISTA FM LIBRAS
DIVULGACAD DOS DLAS E HORARIOE DAS ENIREVISTAS 24022022
FRIREVISTA (FELA [NTERNET) D03 2022 2 (4032022
RESULTADO DA ENTREVISTA 0403202
RECUBRS0 DA 2" ETAPA 07032022
RESULTADD DO »* RECURSO [T,
RESULTADO
FUBLICACAD OFICIAL DA LISTA DS APROY ADOS 03032023
MATRICTLA
MATRICULA DOE APROVADDS (PELA DS TERNET) 05032022 a 10v05.2022
DIVULGACAD DE BECLASSIFICACAD 11032022
MATFICULA DOS RECLASSIFICADOS 11032022
INICTO DAS AULAS
THICIO DAS AULAS [ 14032022
FIMDAS AULAS [ 01112033

Fonte: INES (2022)

No segundo processo seletivo, obtivemos 34 inscritos, sendo 32 ouvintes e 02 surdas. No
entanto, duas inscri¢cdes foram indeferidas porque os candidatos ouvintes ndo eram moradores
do Estado do Rio de Janeiro. Assim, foram 32 candidatos deferidos e que puderam participar
do processo seletivo. No dia da prova (ver nos Anexos Xl e XlI, contendo as duas provas
aplicadas em cada processo seletivo), 21 de fevereiro de 2022, estiveram presentes 21
candidatos (2 surdas e 19 ouvintes) e faltaram 11 candidatos. Dos 21 candidatos presentes, 20
enviaram as provas e suas respectivas traducdes. Todos foram aprovados, pois, neste segundo

processo seletivo, a nota minima para aprovacgéo para a terceira etapa foi de 35 pontos.
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Assim, no dia 25 de fevereiro, todos os 20 candidatos foram convocados para a terceira
etapa, entrevista em Libras, sendo realizada no dia 03 de margo de 2022 (ver Anexo XV,
contendo os critérios de avaliacdo das entrevistas para os dois processos seletivos). Estiveram
presentes nas entrevistas 19 candidatos (sendo 18 ouvintes e 01 surda) e uma candidata surda
faltou. Foram aprovados 17 candidatos nas entrevistas e 02 candidatos foram reprovados por
ndo possuirem fluéncia em Libras. A comissdo do processo seletivo resolveu convocar os 16
aprovados e mais uma candidata que estava na lista de espera de reclassificacao.

Com os dois processos seletivos, obtivemos o total de 35 candidatos aprovados e
matriculados no Curso de Extenséo de “Formacao Profissional em Tradugdo de Textos Escritos
de Lingua Portuguesa para Textos em Videos em Lingua Brasileira de Sinais” — 2022
(DFCRH/DDHC-INES).

6.3.2.
Os perfis dos alunos aprovados nas sele¢des

Para entender o perfil do corpo discente do Curso de Extensdo, apOs aprovacdo e
matricula de todos os alunos, encaminhei um questionario pelo Google Formulérios, contendo
12 perguntas, subdivididas nas seguintes categorias: informacgdes pessoais (idade, sexo,
surdo/ouvinte, etnia, orientacdo sexual, identidade de género, crenca religiosa, denominacao
religiosa); endereco (localizacdo); renda familiar (renda mensal, renda familiar total).
Participaram do preenchimento sobre o “Levantamento de perfil do aluno®, no total, 35 alunos
matriculados, correspondendo, assim, a totalizacdo de aprovados tanto no primeiro quanto no
segundo processo seletivo do Curso de Extensao.

Em relagdo a primeira categoria “informagdes pessoais”, o Quadro 25, a seguir,

apresenta os gréaficos, apontando as informacGes obtidas dos respondentes.

30 Os dados pessoais dos alunos serdo mantidos em sigilo e anonimato, conforme informado, apresentado e
acordado como procedimento ético da pesquisa.
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A sua idade
esta entre:

® 15 a 25 anos
@ 25 a 30 anos
@ 31 a35anos
@ 356 a 40 anos
@ 40 a 45 anos
® 45 a 50 anos
® 51 a55anos
® 56 a 60 anos
@ 61a65 anos
@ 66 a70 anos
® 71a75anos
@ 76 a &0 anos
© Acima de &1 anos

Vocé é:

@ Homem
@ Mulher
Voceé é: ® surdo
@ Cwinte
A @ Amarelo(a)
Vocé se @ Brancola)
autodeclara @ Pardola)
etnicamente @ Pretola)

(cor e raga) como
uma pessoa:
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Qual é asua @ A=ismo
crenca religiosa? ® Budismo
Cristianismo
@ Espiritismao
@ Hinduisme

@ indigenas (Povos Originais)
@ Islamisma
@ Judaismo

@ Malrizes Afrcanas
® Pagd

@ Assembiéia de Deus
@ Batista
Batuque

H ® Budismo
Espe(flflque @ Comunho do Evangelhe da China
qual é a sua ® Candombi

. ~ Congregacéo Cristd no Brasil

denominagéo o Conarease
religiosa: ® ceta
@ Espiritismo
@ Evangeélica Efiope Mekane ‘Yesus
@ Fangcheng
@ Hindu
@ Inca
@ Indiana
@ Indigena
@ Judaisme
® Kardecismo
@ Luterana
@ Maranata
@ Metodista
® Mova Vida
@ Prebisteriana
@ Tambor de Mina
® Taoismo
Testemunha de Jeova
@ Quimbanda
@ Skhismo
Umbanda
@ Univeral do Reinc de Deus
@ Xinloismo
® Wicca

® OUTRA

Fonte: autor

No Quadro 25, acima, as oito perguntas apontam para a construc¢ao de um perfil do corpo
discente ingressante no Curso de Extens&do. Todas as informacdes obtidas foram importantes
para serem incorporadas como conteudo tematico nas aulas de conversacdo. Assim, com esse
panorama poderia compreender os perfis dos alunos e como poderia ou ndo alinhar alguns
contetidos aos alunos, sem ofender cada cultura e manter a inclusdo de todos(as). Em relagdo a
idade dos alunos, obtivemos as seguintes distribuigdes de acordo com as seguintes faixas
etarias: 09 alunos entre 36 e 40 anos; 07 alunos entre 26 e 30 anos; 06 alunos entre 31 e 35
anos; 04 alunos entre 40 e 45 anos; 03 alunos entre 18 e 25 anos; 03 alunos entre 46 e 50 anos;
01 aluno entre 51 e 55 anos; 01 alunos entre 56 e 60 anos; 01 aluno entre 61 e 65 anos. Referente
ao sexo, a turma € constituida de 74,30% de mulheres (26 alunas) e 25,70% de homens (9

alunos). No total, sdo 91,40% de ouvintes (32 alunos) e 8,60% de surdos (3 alunos).
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Em relacdo a autodeclaracdo étnica, referente a cor e raga, os alunos se declaram como
14 alunos brancos, 13 alunos pardos e 8 alunos pretos. Na declaragdo de sua orientacdo sexual
32 alunos séo heterossexuais, 2 alunos sdao homossexuais e 1 declarou como outro. No quesito
de declaracdo de sua identidade de género, as respostas foram unanimes em 100%, declarando-
se como cisgénero (identificando-se pelo seu género biolégico/de nascimento).

Quanto a crenca religiosa, 77,10% se declaram como cristéos (27 alunos), 8,60% espiritas
(3 alunos), 5,70% praticantes de religides de Matrizes Africanas (2 alunos), 5,70% ateus (2
alunos), 2,90% budistas (1 aluno). Quando especificaram a sua denominacéo religiosa, 0s 35
alunos forneceram varias informacdes, tais como: 25,70% (9 alunos) de outra religido (Ateu,
Espiritismo, Adventista do Sétimo Dia, Messianica/Johrei, Protestante da Graca de Deus,
Budismo, sem denominacéo); 20% de Testemunhas de Jeova (7 alunos); 8,60% da Assembleia
de Deus (3 alunos); 8,60% da Maranata (3 alunos); 8,60% da Igreja Catdlica (3 alunos); 5,70%
da Igreja Batista (2 alunos); 5,70% da Igreja da Nova Vida (2 alunos); 2,90% da Igreja
Presbiteriana (1 aluno); 2,90% do Kardecismo (1 aluno); 2,90% do Espiritismo (1 aluno);
2,90% do Candomblé (1 aluno); 2,90% da Umbanda (1 aluno); 2,90% da Igreja Universal do
Reino de Deus (1 aluno).

Todo esse panorama precisou ser entendido para que eu pudesse compreender tanto os
interesses dos alunos, como se as atividades e Unidades Didaticas fariam sentido para a
formacédo do corpo discente. Durante as entrevistas, 0s candidatos mencionaram que gostariam
de obter formac&o na area de traducdo, ja que poucos cursos, em contexto estadual, tinham foco
nesta area ou somente focavam em interpretagao.

No Quadro 26, a seguir, apresento os dados referentes ao espago geografico dos alunos

participantes do curso.

uadro 26 — Informac6es da localizacdo e moradia do corpo discente

PERGUNTA DADOS QUANTITATIVOS LEGENDA DO GRAFICO

No estado do Rio ® Angra dos Reis

de Janeiro, qual é ® Aperibe
. Araruama

a sua cidade de ® Areal

moradia atual? @ Armacio dos Bizios
® Arraial do Cabo
@ Barra do Pirai
® Barra Mansa
® EBelford Roxo

® Eom Jardim
® Bom Jesus do fabapoana
@ Cabo Frio

Cachoeiras de Macacu
® Cambuci
® Campos dos Goytacazes
@ Cantagalo
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@ Carapebus

@ Cardoso Moreira
® Carmo

@ Casimiro de Abreu
@ Comendador Levy Gasparian
@ Conceicdo de Macabu
@ Cordeiro

@ Duas Barras

® Duque de Caxias
@ Engenheiro Paulo de Frontin
@ Guapimirim

@ lguaba Grande
® Htaborai

@ itaguai

@ italva

@ ltaocara

® itaperuna

© Hatiaia

® Japeri

@ Laje do Muriaé

® Macaé

@® Macuco

® Magé

@ Mangaratiba

@ Marica

@® Mendes

® Mesquita

® Miguel Pereira

@ Miracema

@ Natividade

@ Nidopoks

@ HNiteroi

@ HNova Friburgo

@ Nova lguacu

@ Paracambi

@ Paraiba do Sul

® Paraty

@ Paty do Alferes

@ Petropolis

@ Pinheiral

® Pirai

@ Porciuncula

® Porto Real

® Quatis

@ Queimados

@ Quissami

® Resende

@ Rio Bonito

@ Rio Claro

@ Rio das Flores

@ Rio das Ostras

@ Rio de Janeiro

@ Santa Maria Madalena
® Santo Anténio de Padua
@ Sdo Fidélis

@ Sio Francisco de itabapoana
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® Sio Gongale

® Sio Jodo da Barra
Sdo Jodo de Meriti

® Sio José de Uba

® 5&o Joseé do Vale do Rio Preto

@ Sio Pedro da Aldeia

@ S5io Sebasfido do Alto

® Sapucaia

® Saquarema

® Seropedica

@ Sitva Jardim

® Sumidoure

® Tangua

@ Teresopolis

@ Trajano de Moraes
Trés Rios

® Vvakenca

® Vvarre-Sai
Vassouras

® volta Redonda

Fonte: autor

O Curso de Extensdo foi oferecido para moradores do Estado do Rio de Janeiro, pois, até
aquela data de oferta, havia forte caréncia de formacdo continuada na area de traducéo de textos-
videos em Libras. Essa caréncia foi apresentada pelos dados bibliograficos de Lemos e Carneiro
(2021), apontando que, no Rio de Janeiro, foram oferecidos poucos cursos de formacdo de
TILSP. No questionario, foram incluidos os nomes dos 92 municipios pertencentes ao Estado
do Rio de Janeiro. Assim, os respondentes do questionario apresentaram as suas localizaces
geograficas e residéncias, sendo: 12 alunos da cidade do Rio de Janeiro; 4 alunos da cidade de
Nova Iguacu; 3 alunos da cidade de Queimados; 3 alunos da cidade de Séo Jodo de Meriti; 3
alunos da cidade de S&o Gongalo; 2 alunos da cidade de Niterdi; 2 alunos da cidade de Belford
Roxo; 1 aluno da cidade de Araruama; 1 aluno da cidade de Barra do Pirai; 1 aluno da cidade
de Macae; 1 aluno da cidade de Campos dos Goytacazes; 1 aluno da cidade de Duque de Caxias;
1 aluno da cidade de Nilopolis. Assim, os conhecimentos dos alunos formados no curso
poderiam ser disseminados nessas localizages.

Para entender outra caracteristica do perfil do corpo discente, também foi perguntada a
situacdo econdmica e esses dados foram importantes para se compreender a dimensdo social
dos alunos. Assim, na categoria de “Renda Familiar”, o Quadro 27, abaixo, apresento os dados

de uma média salarial do corpo discente, em nivel individual ou familiar.
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Qual é
a sua renda
mensal?

@ Entre RS 01,00 a RS 500,00

@ Entre RS 501,00 a RS 1.000,00
@ Entre RS 1.001,00 a RS 1.500,00
@ Entre RS 1.501,00 a RS 2.000,00
@ Entre RS 2001,00 a RS 2 500,00
@ Entre RS 2.501,00 a RS 3.000,00
@ Entre RS 3.001,00 a RS 3.500,00
@ Entre RS 3.501,00 a RS 4.000,00

@ Entre RS 4.001,00 a RS 4.500,00
@ Entre RS 4.501,00 a RS 5.000,00
@ Entre RS 5.001,00 a RS 5.500,00
@ Entre RS 5.501,00 a RS 6.000,00
@ Entre RS 6.0041,00 a RS 6.500,00
@ Entre RS 6.501,00 a RS 7.000,00
@ Entre RS 7.001,00 a RS 7.500,00
@ Entre RS 7.501,00 a RS 8.000,00

@ Entre RS 8.001,00 a RS 8.500,00
@ Entre RS 5.501,00 a RS 8.000,00
@ Entre RS 9.001,00 a RS 9.500,00
@ Entre RS 9.501,00 a RS 10.000,00
@ Acima de RS 10.000,00

Qual é
a renda total
da familia?

@ Entre RS 1.000,00 a RS 2.000,00
@ Entre RS 2.000,00 a RS 3.000,00
@ Entre RS 3.000,00 a RS 4.000,00
@ Entre RS 4.000,00 a RS 5.000,00
@ Entre RS 5.000,00 a RS 6.000,00
@ Entre RS 6.000,00 a RS 7.000,00
@ Entre RS 7.000,00 a RS 8.000,00
@ Entre RS 8.000,00 a RS 9.000,00
@ Entre RS 9.000,00 a RS 10.000,00
@ Entre RS 10.000,00 a RS 15.000,00
@ Entre RS 15.000,00 a RS 20.000,00
@ Entre RS 20.000,00 a RS 30.000,00
@ Acima de RS 30.000,00

Fonte: autor

A respeito da média em ordem decrescente, referente a renda mensal recebida por cada
aluno, as respostas apresentam que: 1 aluno recebe acima de R$10.000,00; 1 aluno recebe entre
R$5.501,00 e R$6.000,00; 1 aluno recebe entre R$4.001,00 e R$4.500,00; 4 alunos recebem
entre R$3.501,00 e R$4.000,00; 1 aluno recebe entre R$3.001,00 e R$3.500,00; 3 alunos
recebem entre R$2.501,00 e R$3.000,00; 8,60% 3 alunos recebem entre R$2.001,00 e
R$2.500,00; 6 alunos recebem entre R$1.501,00 e R$2.000,00; 6 alunos recebem entre
R$1.001,00 e R$1.500,00; 3 alunos recebem entre R$501,00 e R$1.000,00; 6 alunos recebem
entre R$01,00 e R$500,00.
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No total da renda familiar, as respostas notificam que: 8 alunos recebem entre R$3.000,00
e R$4.000,00; 8 alunos entre R$2.000,00 e R$3.000,00; 8 alunos entre R$1.000,00 e
R$2.000,00; 4 alunos entre R$6.000,00 e R$7.000,00; 3 alunos entre R$5.000,00 e R$6.000,00;
2 alunos entre R$4.000,00 e R$5.000,00; 2 alunos entre R$10.000,00 e R$15.000,00. Assim,
os dados indicam que os alunos séo pertencentes de origens diversificadas, mas a maioria, ou
seja, 16 alunos, sdo oriundos da Classe D e E*!, com renda mensal domiciliar de até R$
2.900,00.

A respeito da formacdo académica, o0 Quadro 28, abaixo, apresenta os resultados.

Quadro 28 — Formacéo académica do corpo discente

PERGUNTA DADOS QUANTITATIVOS LEGENDA DO GRAFICO

@ Ensino Médio
® Graduando
Graduadao
@ Pis-Graduande em Especializacdo
@ Pos-Graduado em Especializacio
® Mestrando
@ Mestrado
@ Doutorando
@ Coutorado
® Pos-Doutorando
® Pos-Doutorado

Em nivel
académico,
vocé é formado
ou formando:

@ Nenhuma
@ Ciéncias Exatas e da Terra

A sua graduacao
é na érea de:
Ciéncias Bioldgicas

® Engenharias

@ Ciéncias da Saude

@ Ciéncias Agrarias

[ ) Linguistica, Letras e Artes

@ Ciéncias Sociais Aplicadas

@ Ciéncias Humanas

Fonte: autor

Os respondentes responderam que em nivel académico sdo: 12 alunos p6s-graduados em
especializacdo; 7 alunos graduandos; 6 alunos pés-graduandos em alguma especializacdo; 5

alunos graduados; 2 alunos mestrando; 2 alunos formado somente com a Educagédo Basica

31 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a socioeconomia nacional é dividida em: Classe
D/E (renda mensal domiciliar até R$ 2,9 mil); Classe C (renda mensal domiciliar entre R$ 2,9 mil e R$ 7,1 mil);
Classe B (renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil e R$ 22 mil); e Classe A (renda mensal domiciliar superior a
R$ 22 mil).
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completa. Nenhum aluno possuia formacdo em pos-graduagdo stricto sensu (mestrado,
doutorado e pés-doutorado).

Em relacdo as areas macroformativas académicas, em nivel de graduacdo e pds-
graduacdo, os respondentes informaram que: 18 alunos sdo formados na area de Ciéncias
Humanas; 10 alunos séo formados na area de Linguistica, Letras e Artes; 2 alunos sao formados
na area de Ciéncias Sociais Aplicadas; e 1 aluno é formado na &rea de Ciéncias da Saude. Em
outro levantamento de dados, o foco se debrucou em perguntar em que cursos o0s alunos sdo
formados: 3 alunos sdo formados em Pedagogia, 3 alunos sédo formados em Direito, 2 alunos
sdo formados em Geografia, além de outros respondentes que informaram ser formados, cada
um, em Letras-Libras, Administracdo, Servico Social e Psicologia. Em relagdo a pés-graduacao
lato sensu, os respondentes informaram que sdo formados em Gestdo de Processos;
Psicopedagogia; Libras; Traducdo/Intepretacdo de Libras; Vigilancia em Saude Ambiental e
Publica; Direitos Humanos, Acessibilidade e Inclus&o.

Em relacdo a obtencéo de certificacdo de Proficiéncia em Tradugdo e Interpretacdo da
Libras/Portugués (ProLibras), 61,8% responderam ndo obter a certificacdo (21 alunos) e 38,2%
possuem a certificacdo (13 alunos). Na area de formacdo e Traducdo e Interpretacdo de
Libras/Portugués, os alunos responderam que: 11 alunos possuiam formacgdo em Curso de
Especializagdo em TILSP; 9 alunos tinham formag&o em Curso Livre em TILSP; 8 alunos em
formacdo em Curso de Extensdo de TILSP; 2 alunos em formacdo em Curso de Formacdo
Profissional em TILSP; 1 aluno em formacdo em Curso de Tecnoldgico em TILSP; 1 aluno em
formagdo em Bacharelado em Letras Libras. J& outros 8 alunos ndo possuiam nenhuma
formacdo em TILSP. Em geral, a maioria dos alunos se formou em TILSP, em: 11 alunos de
instituicdo de ensino superior privada; 12 alunos de instituicdo publica federa; 2 alunos de
associacdo de surdos; 1 aluno de instituicdo religiosa.

A respeito de exercicio profissional como TILSP, 41,2% (14 alunos) declararam trabalhar
como TILSP em tempo parcial/extra, 23,5% (8 alunos) declararam trabalhar como TILSP em
tempo integral e 35,3% (12 alunos) declararam nunca ter trabalhado como TILSP. Ou seja, 0

perfil de alunos eram de aprendizes da traducéo e profissionais experientes.
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O Curso de Extenséo foi alocado na Plataforma Google Sala de Aula para que os alunos

pudessem acessar 0s conteudos, materiais didaticos e complementares, aléem de poderem

interagir com os professores, monitores e entre si. Essa plataforma é utilizada pelo INES, desde

que ocorreu a mudanca de aulas presenciais para ensino remoto, em periodo pandémico. O

DDHCT me autorizou ter acesso a um e-mail institucional, denominado

de

extensao.traducao.ddhct@ines.gov.br, para, assim, criar a Sala de Aula no Google Classroom.

A Figura 08 apresenta o espaco virtual do Curso de Extenséo.

Figura 08 — Plataforma Google Sala de Aula do Curso de Extensao

ES) Murad Atlvidades Pessoas Notas

J Personalizar

Curso de Extensao de Tradugao (DDHQ‘T-INES':)'».

N

Codigo da turma: moiytlz L
‘Formagdo Profissional em Traduglio de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para Textos em Videos em Lingua Brasdeira de Sinais”™ ~ 2022
(OFCRH/DOHCT - INES/MEC)

LR Meer : “ Escreva um anso para sud Wwirna Z

soo. Nbe vaivel para os
W alunes ‘E' Extensdo Tradugdo DDHCT postou uma nova atividade: Atividade Ass.. Data de ertvrepa: Omem 23:59 E
Egm postado e Untem
Codigo da turma: 5 Lea o tens, fags anonagles e pergunie o3 pOMOS que estiver em divnde 3 18
Entregues Trabaihas swiduides
moiytiz ]
LEMOS (2020)_Panorama ..
POF
Proximas atividades
=) >
A data de entrega @ hoje >

1500 - Unidade Diditica
1600 = Unidade Diditica .
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Pedagogico

@ Programa do Curso z

Cronograma = Aulas Sincronas-Remotas. 1
Cronograma - Atividades Assincronas T

Manual do Aluno 1

® ®®

01 - Conversacao em Libras

Uitima edigda: 10 de mar.

ltemi postado &mi B de mar.

Ditima edigda: 10 de mar.

Uitima edigdo: 8 de mar.

ane

Aula 01 = Apresentagdo do Curso e Apr_ 1

Unidade Didatica 01 - Perfil dola) alun... 17

Atividade Assincrona 01 - Tarefa de gr.. 11

Atividade Assincrona 02 - Pesquisaser.. El

Aula 02 = Conversagao | = Lingua, Linguage._.

Unidade Didatica 02 - Conversagao so... 1

Atividade Assincrona 03 - Tarefa de gr... ]

Atividade Assincrona 04 = Pesquisas e ... &

Aula 03 = Conversagao Il - Sinalizagao-... 2

Unidade Didatica 03 - Conversagao so.. a

Unidade Didatica 04 - Conversacio so.. a

Atividade Assincrona 05 - Tarefa de gr... a

Atividade Assincrona 06 - Pesquisas e 4

Aula 04 = Conversagao |l - Marrativas: Prot...

Unidade Didatica 05 - Conversagao so. 4

Aula 05 = Conversagao |V - Processos Com..

Unidade Didatica 0& - Conversagio So... a

Atividade Assincrona 07 - Tarefa de gre. 4

DO @O OOCOOOODOOE®O@O®@® S

Ditima edigda: 14 de mar.

Data de entrega: 14 de mar. .

Data de entrega: 15 de mar. _

Data de entrega: 13 de mar. .

It=m postada em 17 de mar.

Data de entrega: 17 de mar. -

Data de entrega: 18 de mar. .

Data de entrega: 18 de mar. _

Item postada em 21 de mar.

Data de entrega: 21 de mar. -

Data de entrega: 21 de mar. _

Data de entrega: 22 de mar. _

Data de entrega: 22 de mar. _

It=em postada =m 24 de miar.

Data de entrega: 24 de mar. -

ltem posiada em 2E& de mar.

Data de entrega: 28 de mar. -

Data de entrega: 29 de mar. _
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UT 02 - Introducgao a Linguistica da Libras

(= = i I v R R C= I o R R C= A R A Y S I ol o R R R

Atividade Assincrona 09 - Leitura 01 4

Aula 06 = Transcrigdo de Libras-Portugués |

Unidade Didatica 07 - Transcrigio de d.- 2

Aula 07 = Transcrigdo de Libras-Portugués |1

Unidade Didatica 08 - Comparagdes en—. 1

Unidade Didatica 0% - Analizes de Erro... 2

Atividade Assincrona 10 - Tarefa de Tra—. El

Aula 08 = Transcrigdo de Libras-Portugués |11

Unidade Didatica 10 - Pratica de Transc... 2

Unidade Didatica 11 = Convengao de Si. 7

Atividade Assincrona 11 - Leitura 02 ¥ 14

Aula 09 = Linguistica, Linguistica das Lingua...

Unidade Didatica 12 - Construgdo de Hi.. 3

Unidade Didatica 13 - Analise Prosodic.— 1

Atividade Assincrona 12 - Tarefa de Pro.. 5

Atividade Assincrona 13 = Laitura 03 0. a

Aula 10 = Morfologia da Libras: Derivagoe .

Unidade Didatica 14 - Morfologia da Li.. 2

Atividade Assincrona 14 = Leitura 04 *C.. 1

Aula 11 = Morfologia: Classificadores e Desc..

Unidade Didatiza 15 - Morfolagia Il Classific._

Unidade Didatica 16 = Morfologia |l: Analise ...

Atividade Assincrona 15 = Leitura 05 "Quadr...

Atividade Assincrona 16 - Pesquisas e r. ]

Aula 12 = Sintaxe da Libras |

Unidade Didatica 17 - Morfossintaxe da Libras

Aula 13 = Sintaxe da Libras ||

Data de entrega: 30 de mar.

Item postado em 31 de mar.

Data de entrega: 31 de mar.

ttarn pastado em 4 de abr.

Data de entrega: 4 de abr. 17..

Data de antrega: 4 de abr. 17

Data de entrega: § de abr, 23..

ttem pastadc em 7 de abr.

Data de entrega: 7 de abr. 17..

Data de =ntrega: 7 de abr. 17..

Data de entrega: 8 de abr. 23,

ltarn pastado em 11 d= abr.

Data de entrega: 11 de abr. 1.

Data de entrega: 11 de abr. 2.

Data de entrega: 14 de abr 2.

Data de ertrega: 18 de abr. 0.

termn postado em 18 de abr.

Data de =ntrega: 18 de abr. 1.

Data de entrega: 20 de abr. 2.

ltem postado em 25 de abr.

Data de entrega: 25 de abr 1.

Data de entrega: 25 de abr 1.

Data de entrega:- 27 de abr. 1.

Data de sntrega: 4 de mai. 2.

ltem postado em 28 de abr.

Data de entrega: 28 de abr. 1.

ltem postads =m 2 de mai.

Fonte: autor
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Nessa plataforma foi possivel inserir aula por aula, UD (Unidade Didatica) por UD, ATA
(Atividade Assincrona) por ATA, bem como as leituras obrigatorias. O trabalho demorou cerca
de um més, ou seja, todo 0 més de fevereiro de 2022 foi dedicado a esse servico, demandando
bastantes horas de concentracdo e organizacdo das insercdes dos materiais. As aulas e 0s
materiais foram programados em dias e horérios especificos para a liberacdo de acesso,
seguindo o cronograma do Curso e, também, conforme o calendario anual de 2022 (este Gltimo
estava inserido na plataforma). Todas as vezes que se incluia um item era preciso reordenar as
secdes, segundo a sequéncia do calendario académico do Curso de Extensdo; por isso, a demora
para finalizar toda a organizacdo das atividades demandou bastantes dias e horas de trabalho.
Assim, antes de os alunos ingressarem no Curso, ele precisaria estar pronto do inicio ao final.

Todas as tarefas, atividades e UDs inseridas na plataforma ndo eram programadas para
serem pontuadas dentro do Google Classroom, pois a pontuacdo disponibilizada no site ndo
permitia décimos, por isso, ndo utilizei este recurso, demandando, assim, que eu utilizasse a

minha propria a planilha em word para inser¢do de notas.

6.3.4.

Tradutor-pesquisador-professor

A minha trajetéria como professor atravessa a minha formacdo académica, em 2017,
qguando iniciei o0 mestrado em Letras/Estudos da Linguagem, no PPGEL/PUC-Rio. A partir
desse momento, eu comecei a participar mais como professor convidado em cursos de formagéo
de TILSP, tanto no INES, quanto em outras instituigdes. Assim como apresentei 0 meu percurso
profissional no Capitulo 01, na secdo 1.1, a minha primeira profissdo, desde meus 17 anos de
idade é a traducdo e interpretacdo de Libras. Por isso, prefiro que a sequéncia de minha
descricdo profissional seja tradutor-pesquisador-professor, pois cada uma aconteceu em relagéo
a outra, de forma diacrénica e, também, exercendo todas essas atividades simultaneamente na
atualidade. Ser tradutor, desde bem jovem, sempre foi um desafio para mim, pois a formacéo
académica até final da década de 2000, em minha area, era bem dificil, ou seja, a experiéncia
era adquirida pelo “chdo da fabrica”, em eventos, em trabalhos freelances, em contatos com a
comunidade prética surda e TILSP.

A minha primeira tentativa de formacdo académica, em nivel superior, foi em
Licenciatura em Letras/Literaturas, na Faculdade Simonsen, em 2007, mas ndo a conclui, pois

a demanda de trabalho de interpretacdo era constante e recorrente, com muitos turnos para
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serem cumpridos (manhd, tarde, noite), em escolas e em eventos, por conta disso, em 2008,
quase terminando o 4° periodo da graduacdo, eu precisei trancé-la, para, assim, continuar
trabalhando. Ao ingressar no servico publico, em 2014, comecei a me organizar e retomar aos
estudos. Assim, iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Estacio de Sa para poder aprender
0 que significava ensinar e planejar o ensino-aprendizagem. Em 2018, quase terminando o
mestrado na PUC-Rio, resolvi retomar a graduacdo em Letras. Em minha pesquisa de mestrado
comecei a estudar um pouco mais sobre traducéo, mas as leituras ndo faziam tanto sentido, pois
a minha formacdo stricto sensu estava centrada em Sociolinguistica e na Linguistica
Interacional. Nesse periodo, ainda percebia a lacuna da oferta de formacdo em traducdo de
textos-videos em Libras.

Durante esses anos dedicados a formacao académica e compartilhando conhecimentos
em cursos de formacéo de TILSP, percebia que ainda faltava uma sistematizacdo pedagdgica e
didatica da traducdo de Libras, afastando-se das categorias de ensino da interpretacdo
simultanea. Por isso, em meu doutoramento, resolvi focar em uma pesquisa sobre a didatica da
traducdo, com elaborac6es e producbes de materiais didaticos. Em cada disciplina cursada no
doutorado, 0 meu foco era fazer um levantamento de categorias analiticas e conceitos de
traducéo, buscando fazer um elo com o ensino da traducdo, refletindo como esse levantamento

poderia ou ndo ser desenvolvido em um curso de formagé&o para os TILSP.

6.3.5.

Professores surdos convidados e monitores voluntarios

Além dos alunos terem contato com o INES, propriamente por ser uma comunidade de
pratica e sociolinguisticamente complexa, convidei trés professores surdos para ministrarem
algumas disciplinas comigo. Os professores surdos convidados foram: Ana Regina e Souza
Campello; Betty Lopes L’Astorina de Andrade; Helio Alves de Melo Neto. E 0s monitores
voluntarios foram: Ana Regina e Souza Campello; Claudineia Gongalves dos Santos, Helio
Alves de Melo Neto, Priscila Santos Araujo.

Ana Campello é doutora em Educacao, formada pela UFSC. A referida professora possui
licenciatura em Pedagogia e bacharelado em Biblioteconomia e Documentagio®. Ana é uma

referéncia e lideranca surda mundialmente conhecida pelas Comunidades Surdas. Foi ela uma

32 Para obter mais informacdes sobre a Dra. Ana Regina e Souza Campello, acesse o seu curriculo Lattes:
http://lattes.cnpg.br/6945261731062194.
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das fundadoras da FENEIS, em 1988. O seu vasto curriculo académico também esta atravessado
por sua experiéncia como professora de ensino de Libras, traducgéo e interpretacdo, além de ter
sido professora alfabetizadora de surdos, com foco no Portugués como segunda lingua. Como
professora Adjunta no DESU/INES, ministra aulas de Estudos Surdos, Educacdo Bilingue e
Linguistica da Linguas de Sinais. No ambito da p6s-graduacdo lato sensu, Ana Campello criou
duas pds-graduaces: Interculturalidade e Descolonizagao na Educacgdo de Surdos; e Tradugao
de Textos de Portugués para Libras. No ambito do ensino stricto sensu, é professora permanente
do Mestrado Profissional em Educacdo Bilingue, do INES; do Mestrado Profissional de
Diversidade e Inclusdo, da UFF; do Doutorado em Ciéncias, Tecnologia e Inclusdo, da UFF.

Betty Lopes é mestra e doutora em Estudos da Tradugdo, formada pela UFSC33, Betty
possui licenciatura em Pedagogia e em Letras-Libras. A referida professora é docente da UFRJ,
Faculdade de Educacéo, lecionando a Libras para alunos ouvintes em nivel de graduacdo. Betty
é especialista em Estudos Terminoldgicos das Linguas de Sinais, com foco em levantamento
de sinais-termos e registros deles em glossarios de linguas de sinais. A sua experiéncia em
Literatura Surda a fez produzir diversos materiais didaticos focados no publico infantojuvenil.

Os monitores passaram por um processo seletivo, para, assim, serem alocados no
Programa de Prética Profissional em Tradu¢do (PROPPTRAD), vinculado ao DDHCT/INES.
O Edital 03/2022, em conformidade com o processo n° 23121.010406/2021-62, buscou
apresentar que o trabalho seria voluntario, ja que a minha pesquisa de doutorado e o proprio
curso nao envolviam recursos financeiros, com intuito de manter a ética da pesquisa. Os
voluntarios deveriam ter a disponibilidade de 15 horas semanais, no turno vespertino, das
13:00h as 17:00h, as segundas-feiras, tercas-feiras, quintas-feiras, entre os meses de fevereiro
a novembro de 2022, somando-se 36 semanas. O objetivo do PROPPTRAD foi possibilitar aos
monitores-tradutores atuarem na area de TILSP, sob a supervisao direta do professor-tradutor
e coordenador do curso de extenséo, defronte a um ambiente real de sala de aula de traducéo de
textos de Portugués para Libras. Ao concluirem a monitoria, 0s monitores receberiam um
certificado de 550 horas.

Os monitores que passaram no processo seletivo foram: Ana Regina e Souza Campello
(surda); Claudineia Gongalves dos Santos (surda); Helio Alves de Melo Neto (surdo); Priscila
Santos Araujo (ouvinte).

33 Para obter mais informagdes sobre a Dra. Betty Lopes L’ Astorina de Andrade, acesse o seu curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/0570602597396678.
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6.4.

Organizacao pedagogica

A nomeacdo do curso buscou se filiar a algumas palavras-chave, tais como “formagéo”,
“profissional TILSP”, “tradugdo de textos” “traduc¢ao de Libras”. Assim, concebi 0 nome do
curso de extensédo como “Formagao Profissional em Tradugdo de Textos Escritos de Lingua
Portuguesa para Textos em Videos em Lingua Brasileira de Sinais”®*. Aqui, era importante
direcionar o curso, com foco no ensino da traducao entre 0s textos escritos para textos-videos
em Libras. A inversdo Libras para Portugués escrito se tornaria inviavel e aumentaria ainda
mais a carga horéria ou até a dobraria, descaracterizando, assim, o objetivo e foco formativo e
da geracdo de dados. Alias, geralmente, um curso de extensdo, com foco em formacao
profissional é oferecido com carga horaria entre 180 e 300 horas.

Em nosso caso, ou seja, em contexto nacional, a lacuna formativa em traducéo de textos-
videos em Libras era tdo visivel e, por isso, foram necessarias a realizacdo de 400 horas de
formacédo, ndo sendo caracterizado como um curso de pés-graduacao lato sensu, pois 0 curso
foi subdividido em 232 horas de aulas sincrono-remotas (ao vivo), 158 horas de atividades
assincronas obrigatdrias e 10 horas de mentoria educacional. Ja um curso de especializacdo
dificilmente se subdivide em uma carga horaria entre aulas (presenciais, por exemplo) e
atividades complementares obrigatdrias na composicao curricular. E, também, um curso de
especializacdo possui disciplinas de cunho cientifico-metodol6gico, demandando pesquisa e
estudo mais estrito, muitas vezes, precisando ser realizado um trabalho de concluséo de curso,
para, assim, obter o grau de especialista em uma determinada area de conhecimento e disciplina.
Ja um curso de extensao se caracteriza por ter um contetdo mais pratico, com exemplificacdes
e, algumas vezes, com pouca exposicdo tedrica. No INES, a maioria dos cursos ofertados para
a comunidade externa se caracterizam como Curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) ou
Curso de Qualificacdo Profissional (CQP), mas sempre denominados como Cursos de
Extenséo.

Por conta do periodo pandémico do Coronavirus (virus denominado como Sars-Covid-
19), em todo o mundo, entre os anos de 2020 e 2022, as aulas do curso de extensdo foram
realizadas em modalidade virtual (mais conhecido nesse periodo como aulas sincrono-remotas).

Assim, utilizei a plataforma Zoom, com aulas ao vivo (sincronas). Ja& na plataforma Google

3%  Conheca mais sobre o Curso em: https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/cursos-de-
extensao/formacao-profissional-em-traducao-de-textos-escritos-de-lingua-portuguesa-para-textos-em-videos-em-
lingua-brasileira-de-sinais.



https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/cursos-de-extensao/formacao-profissional-em-traducao-de-textos-escritos-de-lingua-portuguesa-para-textos-em-videos-em-lingua-brasileira-de-sinais
https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/cursos-de-extensao/formacao-profissional-em-traducao-de-textos-escritos-de-lingua-portuguesa-para-textos-em-videos-em-lingua-brasileira-de-sinais
https://www.gov.br/ines/pt-br/ciencia-e-tecnologia/cursos-de-extensao/formacao-profissional-em-traducao-de-textos-escritos-de-lingua-portuguesa-para-textos-em-videos-em-lingua-brasileira-de-sinais
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Classroom (Google Sala de Aula), os alunos tiveram acesso as atividades assincronas, ou seja,
com interacOes pos-aulas, devolutivas de trabalhos, entregas/correcdes de Unidades Didaticas,
além de terem acesso aos materiais didaticos e complementares. Assim, no Google Sala de
Aula, os alunos realizavam as tarefas de forma assincrona, mas com prazos determinados e pré-
estabelecidos pelo tradutor-professor-pesquisador, precisando obedecer aos cronogramas e que
eram como uma fonte orientadora das datas de entregas das tarefas.

O curso ocorreu entre os periodos de 2022.1 e 2022.2, ou seja, entre 0s meses de marco
anovembro de 2022, acontecendo, regularmente, as segundas-feiras e quintas-feiras, no periodo
da tarde, no horario das 13:00h as 17:00h, tendo tido inicio no dia 14 de marco de 2022 e fim
no dia 07 de novembro de 2022.

Como coordenador do curso preparei um Manual do Aluno do Curso de Extensao (ver
Anexo VII). O objetivo era apresentar aos alunos: (i) a visdo geral do curso; (ii) a finalidade
pedagogica do curso; (iii) a organizacao do curso; (iv) o ingresso como aluno no curso; (v) a
matricula no curso apds aprovacdo em processo seletivo; (vi) as formas como as aulas sincronas
seriam realizadas, demandando presenca, além de necessidade de realizar atividades
assincronas e participarem de mentorias educacionais; (vii) os limites de faltas por hora/aula e
durante todo o curso; (viii) critérios para a definicdo de abandono do curso; (ix) as formas de
avaliacdo e pontuacao do curso; (x) os documentos administrativos que poderiam ser solicitados
pelos alunos. No item dois, com foco na apresentacao pedagogica do curso, segundo o Manual,
0s objetivos de aprendizagem que os alunos do curso adquiririam durante o curso sdo

destacados, a seguir.

2.2. O curso estd baseado teoricamente na Formacdo por Competéncias
(FPC) e nas metodologias ativas de aprendizagens, buscando a
interconexao entre teoria-pratica e pratica-teoria, permitindo, assim, a
participacdo ativa dos alunos surdos e ouvintes na sala de aula de
traducéo.

2.3. Durante o Curso, os objetivos de aprendizagens a serem adquiridos
pelos alunos seréo:

i. Obter instrumental tedrico e pratico para traduzir géneros
textuais/discursivos e textos especializados de Portugués para Libras;

ii.  Desenvolver conhecimentos e habilidades linguisticas e tradutérias;

iii.  Identificar as dificuldades e os problemas no processo tradutério;

iv.  Decidir por boas soluc¢des nas etapas de traducdo entre as linguas e 0s
textos de trabalho;

v. Controlar a qualidade do produto a ser traduzido de Portugués para
Libras;

vi.  Praticar a tarefa tradutdria como processo de retroalimentagdo continua,
ou seja, com versoes e revisdes até alcangar um produto finalizado a ser
divulgado para o publico-alvo;

vii.  Construir projetos e produtos de traducéo.
(INES, 2022, p. 4).
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No Manual (INES, 2022, p. 4), estdo incluidos os objetivos de aprendizagem e critérios
para cumprimento de tarefas, tais como: (i) realizar tarefas de interpretagdo de textos,
estratégias de leituras e traducdo em sala de aula e em casa; (ii) responder questionarios
diagnosticos para avaliacédo e autoavaliacdo; (iii) buscar textos paralelos para contribuir com as
dindmicas das aulas; e (iv) compartilhar experiéncias, opinides e sugestdes durante o percurso
das aulas tematicas. Podemos observar que os objetivos de aprendizagem se filiam & Pedagogia
do Processo da Traducdo (KIRALY, 1995; GILE, 1995), preocupando-se com 0 ensino e a
aprendizagem focados no processo tradutorio, considerando e controlando a qualidade do
produto. E, também, h& um alinhamento tedrico com a Pedagogia da Traducdo das
Competéncias e Tarefas (HURTADO ALBIR, 1999, 2007, 2015b; GONZALEZ DAVIES,
2003, 2004), pois os objetivos de aprendizagem apontam para o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias tradutorias e linguisticas, além de focar em
autoavaliagdes dos alunos sobre o0 seu processo de aprendizagem.

Os sete objetivos (“obter”, “desenvolver”, “identificar”, “decidir”, “controlar”, “praticar”
e “construir”) tratam de acdes verbais a serem desenvolvidas pelos alunos, fomentando a
autonomia da aprendizagem. A preocupacdo em trazer esses objetivos estava centrada na
aprendizagem que os alunos deveriam adquirir durante o curso e que, ap6s a finalizagdo do
curso, deveriam estar aptos para exercerem a profissdo de tradutor de textos-videos em Libras,
com competéncia tradutoria. Os objetivos de aprendizagem parecem audaciosos, mas Sdo
necessarios de serem abarcados no ensino da traducdo, para, assim, fomentar a construcéo e o
processo de aprendizagem mais autbnomo e critico nos alunos. No caso das Comunidades
Surdas Brasileiras, as exigéncias de profissionais tradutores competentes é cada vez maior, haja
visto que os surdos, principalmente, como consumidores de leitura de textos-videos traduzidos
em Libras, querem ter contato com corpos-textos competentes e fluentes em linguas de sinais.
Assim, me sentia responsavel e convocado a proporcionar e compartilhar com os alunos
conhecimentos linguisticos, textuais e tradutorios e em linguas de sinais. Historicamente, em
contexto nacional e no ambito das linguas de sinais, havia uma lacuna de oferta de cursos para
formagéo de traducdo de textos (LEMOS; CARNEIRO, 2021), por isso, considerei que era
necessario conceber um curso que fomentasse e compartilhasse conhecimentos, mas
demandando dos alunos o senso (e a consciéncia) de responsabilidade para o desenvolvimento
de sua aprendizagem. E, ainda, pensava, ao construir e desenhar este curso, que se 0s alunos

adquirissem competéncias tradutdrias e linguisticas e soubessem o que estavam fazendo no
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processo tradutorio, ao se formarem, saberiam justificar suas escolhas e lidar com o mercado
da traducéo ou com as interacOes profissionais em institui¢fes publicas.

Na continuacdo das informacfes contidas no Manual (INES, 2022), a respeito dos
objetivos de aprendizagem, consta que, para os alunos adquirirem competéncias tradutorias €

necessario que realizem algumas atividades, conforme destacado a seguir.

i.  Realizar tarefas de interpretacdo de textos, estratégias de leituras
e traducdo em sala de aula e em casa;

ii. Responder questionarios diagnosticos para avaliagdo e
autoavaliacéo;

iii. Buscar textos paralelos para contribuirem para as dindmicas das
aulas;

iv. Compartilhar experiéncias, opinides e sugestBes durante o
percurso das aulas teméticas.

(INES, 2022, p. 4)

No curso, os alunos precisariam realizar tarefas, ndo somente tradutérias, mas também de
interpretacdo textual, com foco em aprendizagem de estratégias de leituras, tanto em sala de
aula, quanto em suas casas. O compromisso continuo em avaliar os alunos é destacado quando
0 Manual informa que os alunos deveriam responder questionarios, avaliacdes e autoavaliacdes.

Os principios filoso6ficos e pedagdgicos do curso séo destacados no Manual, informando
que os professores regentes fomentariam os “valores de interacdo, inclusdo, diversidade, ética,
critica, autonomia e cooperacdo” (INES, 2022, p. 4). A preocupagdo com a inclusdo de todos e
0 compromisso com a democracia € destaque na filosofia pedagogica do curso.

Em outra parte do Manual, € informado sobre os atendimentos de mentoria educacional.
Aqui, a preocupacao estd em realizar acompanhamento pedagdgico e, muitas vezes, de forma
individualizada aos alunos, com foco em orientagfes/apoios/suportes e em esclarecimentos de
duvidas sobre os contetdos ministrados nas aulas sincronas e assincronas. Segundo o Manual

do Aluno, ha objetivos delimitados pela mentoria, tais como:

1.8. As mentorias educacionais serdo realizadas as 32 feiras, 42 feiras e
62 feiras, das 13:00 as 17:00, com o objetivo de aconselhamento
educacional, com foco em: explicacdes de conteldos teéricos;
compreensdo de tarefas das unidades didéticas; indicacfes de
leituras académicas; exposicdo de situacBes conflitivas na atuacdo
profissional e na interagdo em sala de aula; solicitacdes de
aconselhamentos para lidar com as dificuldades e ansiedades
durante o processo educacional de aprendizagem.

(INES, 2022, p. 5)

A mentoria educacional também foi uma forma de supervisdo pedagdgica e de
aconselhamento académico, além de fomentar a confianca e as habilidades necessarias para

cada um dos aprendizes. As mentorias sdo muito utilizadas em programas de formacéo de
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intérpretes de linguas orais e de linguas sinalizadas nos Estados Unidos (BENTLEY-
SASSMAN; MINOR, 2016). No curso de extensdo, a mentoria educacional foi realizada por
meio de reunides, marcadas antecipadamente. As sessdes de mentoria educacional ocorrem as
tercas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras, durante o periodo de realizacdo do curso de
extensdo, no horério das 13:00h as 17:00h. Cada aluno foi atendido, no méaximo por 30 minutos,
em cada encontro pedagdgico.

A organizacao do curso foi subdividida em cinco mddulos tematicos, com 12 Unidades
Tematicas (disciplinas), 58 aulas sincronas, 70 Unidades Didaticas (realizadas nas aulas
sincronas, na plataforma Zoom) e 77 atividades assincronas (alocadas na plataforma Google
Classroom). No Programa do Curso (ver Anexo V111) constam informagdes sobre: o nome do
curso; a modalidade; a carga horaria; o0 nome do professor-tradutor; os professores-tradutores
surdos convidados (Ana Regina e Souza Campello — INES; Betty Lopes L’ Astorina de Andrade
— UFRJ; Helio Alves de Melo Neto — INES); os nomes dos monitores-tradutores surdos e
ouvintes (Ana Regina e Souza Campello; Claudineia Gongalves dos Santos, Helio Alves de
Melo Neto, Priscila Santos Araujo; todos eram alunos de programas de pos-graduacao lato e
stricto sensu do INES); o objetivo principal do curso; os objetivos especificos pelos quais 0s
alunos poderiam obter competéncias tradutdrias; a ementa; as explicagdes das subdivisdes dos
modulos e unidades temaéticas; o programa do curso; avaliacdo; bibliografias principais; e

bibliografias complementares.

6.5.
Organizacao didatica

A organizacdo didatica do curso se concentrou na elaboracdo de 12 ementas curriculares,
12 apostilas que correspondessem aos contetdos de 12 Unidades Tematicas (UTs) para 55 aulas
(dias letivos de aulas sincronas), 55 slides, 70 Unidades Didaticas (UDs), 48 atividades
assincronas, 16 leituras académicas obrigatdrias, além de materiais complementares e de
suporte a aprendizagem.

As proximas subsecdes apresentam as categorias didaticas que compuseram a minha
organizacdo didatica (ou “desenho didatico”, como diz Galan-Mafas, 2009, p. 166), para,
assim, realizar o curso e ministrar as aulas, correspondendo as (aos): unidades tematicas (UTs);
ementarios; planos de aulas; unidades didaticas (UDs) para aulas sincronas; atividades

assincronas complementares a aprendizagem; e avaliagdes.
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6.5.1.
12 Unidades Tematicas (UTs)

A partir das analises bibliogréficas e contribui¢bes dos Estudos da Tradugéo e dos Estudos
da Traducdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais, pude conceber a organizacao das disciplinas
(Unidades Tematicas — UTs) do Curso de Extensdo. O objetivo era ministrar aulas com mais
atividades de traducdo e que estivessem fundamentadas nas Teorias da Traducdo, nos Estudos
Linguisticos das Linguas de Sinais e na préatica tradutdria em textos-videos. A sequencialidade
das disciplinas partiram de um inicio focado no microcontexto das interacdes sinalizadas em
Libras até chegar a conclusdo, com um foco no macrocontexto tradutério. Isso significaria que
os alunos deveriam ter acesso, prioritariamente, as interacdes face a face, as linguas em contato,
aos niveis de proficiéncias diversificados, as linguagens e préticas linguageiras cotidianas
surdas (aqui, correspondendo as subcompeténcias tradutérias translingue, semidtica e
multimodal). Em seguida, os alunos deveriam estar em contato com a formalidade linguistica e
gramatical da lingua de sinais. Depois disso, 0 panorama tedrico dos Estudos da Traducao
permitiria que os alunos entendessem alguns dos principais conceitos de traducdo e seus
respectivos elos préaticos. Por fim, as préaticas de traducdo de textos dominariam as interagdes
em sala de aula.

Veremos, a seguir, no Quadro 29, a organizacdo pedagdgico-didatica e os cronogramas

que corresponderam as subdivisdes dos modulos, das UTs e das aulas do curso.
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<

% MODULOS UNIDADES TEMATICAS AULAS DIAS HORARIOS
o
B

;3 magdo | MODULO 01 | 1 — Sinalizagio-Em-Interagdo, Expressividade e | 01 — Apresentacio do Curso 14/03/2022 | 13:00—17:00
(z inguas “Aprender | Emotividade como processo de criatividade em | 02 — Conversacdo e Sinalizacdo-Em-Interacéo | 17/03/2022 | 13:00—17:00
_% aler textos Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 03 — Conversacéo e Sinalizacdo-Em-Interacdo Il 21/03/2022 | 13:00-17:00
3 escritos e 04 — Conversacdo e Sinalizaco-Em-Interacdo I11 24/03/2022 | 13:00—17:00
o textos em 05 — Conversacéo e Sinalizagdo-Em-Interacéo IV 28/03/2022 | 13:00—17:00
3 videos” 2 — Introducdo a Linguistica da Lingua Brasileira de | 06 — Transcri¢do de Libras-Portugués | 31/03/2022 | 13:00—17:00
'3?5) Sinais (Libras): Categorias Linguisticas das Linguas | 07 — Transcricdo de Libras-Portugués Il 04/04/2022 | 13:00—17:00
O de Sinais 08 — Transcricdo de Libras-Portugués Ill 07/04/2022 | 13:00—17:00
o 09 — Fonologia e Prosodia da Libras 11/04/2022 | 13:00-17:00
g 10 — Morfologia da Libras I: Derivacdo e Flexao 18/04/2022 | 13:00-—17:00
2 11 — Morfologia da Libras Il: Descri¢fes Imagéticas 25/04/2022 | 13:00—17:00
12 — Sintaxe da Libras | 28/04/2022 | 13:00—17:00
13 — Sintaxe da Libras Il 02/05/2022 | 13:00-—17:00
14 — Seméntica da Libras | 05/05/2022 | 13:00-—17:00
15 — Seméntica da Libras I 09/05/2022 | 13:00-—17:00
3 — (Con)Textos, Leitura e Interpretacdo de Textos | 16 — Textos, Tipos Textuais e Géneros Textuais/Discursivos 12/05/2022 | 13:00—17:00
de Géneros Textuais e Discursivos em Lingua | 17 — Leitura, Compreensdo e Interpretacdo de Textos e Discursos | 16/05/2022 | 13:00—17:00
Portuguesa 18 — Leitura, Compreensdo e Interpretacdo de Textos e Discursos Il 19/05/2022 | 13:00—17:00
19 — Leitura, Compreensao e Interpretacdo de Textos e Discursos Ill 23/05/2022 | 13:00-17:00
4 — Terminologia, Dicionarizagdo, Documentagdo: | 20 — Documentacdo e Traducdo 26/05/2022 | 13:00—17:00
ferramentas e tecnologias 21 — Terminologia e Dicionarizacdo 30/05/2022 | 13:00-—17:00
Formagdo | MODULO 02 | 5— Introdugéo aos Estudos da Tradugao das Linguas | 22 — Historiografia da Traducéo 02/06/2022 | 13:00-17:00
Tedrica- “Aprender a | Orais e Linguas Sinalizadas 23 — Tipos, Modalidades e Conceitos da Traducédo 06/06/2022 | 13:00-—17:00
(écogfg':;[g:l correlacionar | 6 — Abordagem Linguistica e Sistémica da Tradugio: | 24 — Procedimentos Técnicos da Tradugo | 09/06/2022 | 13:00—17:00
Operacional a teo,rl_a coma | anlises de textos/videos parg/em Libras 25 — Procedimentos Técnicos da Traducéo Il i 13/06/2022 | 13:00 —17:00
pratica da 7 — Estudos Interculturais e Etica na Traducdo 26 — Traducdo (Inter)Cultural, Estudos do Tradutor e Etica 20/06/2022 | 13:00-17:00
tradugdo” 8 — Teorias Funcionalistas da Traducdo: as acdes e | 27 — Teorias Funcionalistas da Traducao 23/06/2022 | 13:00-17:00
0s propositos da traducéo entre textos fonte e meta | 28 — Analise Textual Intermodal de Portugués para Libras 27/06/2022 | 13:00-17:00
29 — Analise Textual Intermodal de Libras para Portugués 30/06/2022 | 13:00-17:00
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RECESSO ESCOLAR - 01/07/2022 até 31/07/2022

< ﬁg@éo MODULO 03 | 9 — Competéncias e Mercado da Tradugéo 30 — Mercado de Trabalho da Traducédo 01/08/2022 | 13:00-—17:00
o Jrica- “Aprendera | 10 — Praticas de Tradugdes de Textos | — Tradugdo | 31 — Traducdo de Géneros Textuais e Discursivos (TGTD) 04/08/2022 | 13:00-—17:00
‘8 C?'F”a' traduzir textos | de Géneros Textuais e Discursivos de Portugués para | 32 — Traducio de Género Textual Receita Culinéria 08/08/2022 | 13:00-—17:00
c§ ;Tilgﬁél de Portugués | Libras 33 — Tradugéo de Género Textual Guia/Portfélio Turistico 11/08/2022 | 13:00—17:00
@ para Libras” 34 — Tradugéo de Género Textual Noticia em Jornal 15/08/2022 | 13:00—17:00
% 35 — Traducdo de Género Textual Charge e Tirinha Infantil 18/08/2022 | 13:00-—17:00
s 36 — Traducdo de Género Textual Literario | — Conto Popular 22/08/2022 | 13:00-17:00
2 37 — Traducdo de Género Textual Literarios Il — Cronica 25/08/2022 | 13:00-17:00
,?; 38 — Traducdo de Género Textual e Discursivo (TGTD) — Escolha Livre | 29/08/2022 | 13:00-17:00
§" 10 — Préticas de TraducGes de Textos Il — Tradugdo | 39 — Traducdo de Textos Especializados — Equipamentos 01/09/2022 | 13:00-—17:00
£ de Textos Especializados de Portugués para Libras | 40 — Traducédo de Textos Especializados — Académicos 05/09/2022 | 13:00-—17:00
8 41 — Traducdo de Textos Especializados — Religiosos 08/09/2022 | 13:00-—17:00
& 42 — Traducdo de Textos Especializados — Econémicos 12/09/2022 | 13:00-—17:00
o 43 — Traducdo de Textos Especializados — Juridicos | 15/09/2022 | 13:00-—17:00
8 44 — Traducdo de Textos Especializados — Juridicos Il 19/09/2022 | 13:00-17:00
o 45 — Traducgdo de Textos Especializados — Saude | 22/09/2022 | 13:00-17:00
46 — Traducdo de Textos Especializados — Saude 11 26/09/2022 | 13:00-17:00

47 — Traducdo de Textos Especializados — TIC | 29/09/2022 | 13:00-17:00

48 — Traducdo de Textos Especializados — TIC 1l 03/10/2022 | 13:00-17:00

49 — Traducdo de Textos Especializados (TEE) — Escolha Livre 06/10/2022 | 13:00-17:00

Formagdo | MODULO 04 | 11— Planejamento de Projeto de Tradugéo de Textos | 50 — Traducéo Audiovisual em Linguas de Sinais 10/10/2022 | 13:00-17:00
Prética- “Saber fazer | em (micro)etapas para produgdo de um produto 51 — Aprendizagem de Edicdo de Midias de Libras | 13/10/2022 | 13:00—17:00
Operacional tradugdo” 52 — Aprendizagem de Edicéo de Midias de Libras Il 17/10/2022 | 13:00-17:00
53 — Etapa 01 — Pré-Traducéo de Texto Escrito em Portugués 20/10/2022 | 13:00-17:00

54 — Etapa 02 — Traducdo de Texto de Portugués para Libras 24/10/2022 | 13:00-17:00

55 — Etapa 03 — Pds-Traducdo de Texto em Video em Libras 27/10/2022 | 13:00-17:00

Formagao e MODULO 05 | 12 — Apresentacdes das Traducdes: Projeto e | 56 — 10 Defesas de Projetos de Traducio de Textos PT>LS | 31/10/2022 | 13:00-17:00
Avaliacdo | “Ser tradutor | Produto 57 — 10 Defesas de Projetos de Traducdo de Textos PT>LS Il 03/11/2022 | 13:00-17:00
Final de Libras” 58 — 10 Defesas de Projetos de Traducdo de Textos PT>LS Ill 07/11/2022 | 13:00—17:00

Fonte: autor
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Como pudemos ver no Quadro 29, o curso foi dividido em cinco médulos, contendo as

seguintes subdivisdes e a organizagdo pedagogico-didatica:

Maodulo 01 (verde), tem por objetivo ensinar a “Aprender a ler textos escritos e
textos em videos”, com foco na formacao e aprofundamento de linguas em contato
(Portugués e Libras), incluindo 04 Unidades Temaéticas, 21 aulas sincronas, 33

Unidades Didaticas e 23 Atividades Assincronas;

Maodulo 02 (azul), tem por objetivo ensinar a “Aprender a correlacionar a teoria
com a pratica da tradu¢do”, com foco na formacéao tedrico-conceitual e pratico-
operacional, incluindo 04 Unidades Tematicas, 08 aulas sincronas, 11 Unidades

Didaticas e 11 Atividades Assincronas;

Maodulo 03 (rosa), tem por objetivo ensinar a “Aprender a traduzir textos de
Portugués para Libras”, com foco na formagéo tedrico-conceitual e pratico-
operacional, incluindo 02 Unidades Tematicas, 20 aulas sincronas, 20 Unidades

Didaticas e 28 Atividades Assincronas;

Modulo 04 (laranja), tem por objetivo ensinar a “Saber fazer tradugdo”, com foco
na formacdo pratico-operacional, incluindo 01 Unidade Tematica, 06 aulas

sincronas, 06 Unidades Didaticas e 03 Atividades Assincronas;

Maodulo 05 (amarelo), tem por objetivo ensinar a “Ser tradutor de Libras”, com
foco na formacédo e avaliacdo final, incluindo 01 Unidade Temaética, 03 aulas
sincronas, as defesas de projetos e produtos traduzidos de Portugués para Libras
e 01 Atividade Assincrona.

As cores que dividem os cinco médulos ndo fazem referéncia a nenhuma perspectiva

tedrica, apenas foi uma forma organizativa para subdividir o curso. A subdivisdo em médulos

se deu para diferenciar as ordenagdes e progressdes dos conhecimentos que seriam adquiridos

pelos alunos: primeiro, com foco no contexto e na interacdo da textualidade materializada na

escrita e na sinalizacdo até que chegassem a formalidade linguistica da Libras; segundo, com

foco em algumas Teorias da Traducdo, relacionando-as com a prética tradutoria; terceiro, com

foco em préticas tradutorias de géneros textuais/discursivos e textos especializados; quarto,

com foco na construcdo de textos-videos sinalizados e traduzidos de Portugués para Libras,
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abarcando usos de tecnologias; e quinto, com foco nas apresentagdes de produtos traduzidos,
com anélises dos processos tradutdrios.

Ao organizar as Unidades Tematicas, antes de conhecer os alunos, parti de algumas
possibilidades: 1. seria possivel ter alunos com diferentes niveis de fluéncia linguistica,
ocasionando em conflitos interacionais e, por isso, seria necessario interacdes de aulas com
conversagdo; 2. seria possivel ter alunos com conhecimentos prévios da Linguistica da Libras,
mas ndo profundos conhecimentos de que categorias linguisticas eram aplicaveis a traducao de
textos-videos; 3. seria possivel ter alunos com dificuldades nas leituras de textos escritos em
Portugués, por ndo dominarem estratégias de leitura; 4. seria possivel ter alunos com
dificuldades em interpretacdo de texto; 5. seria possivel ter alunos que ndo dominassem
estratégias de documentacdo e busca terminologica; 6. seria possivel ter alunos sem
conhecimentos sobre as Teorias da Traducdo; 7. seria possivel ter alunos que ndo dominassem
as diferenciacOes entre géneros de tipos textuais e isso interferiria na traducdo para Libras; 8.
seria possivel ter alunos que dominassem tecnologias, j& que vivemos uma era digital, mas ndo
na profundidade necessaria para a construcao de textos-videos sinalizados; 9. seria possivel ter
alunos com dificuldades na construcao de projeto de traducao.

Ao ler e analisar as referéncias tedricas de Didaticas da Tradugdo, observei que ndo se
tinha uma uniformidade para construir uma sequencialidade de disciplinas, por isso, decidi por
desenhar a sequéncia de UTs que se tornassem uma progressao ao conhecimento, ou seja, do
micro ao macro, do informal até o formal, das conversacGes até as producdes de textos-videos
traduzidos. Diferentemente de uma disciplina de graduacao e que é semestral, aqui, em maioria,
a cada aula correspondiam uma Unidade Tematica nova. Por se tratar de um curso de extensdo
gue tem como objetivo ser mais breve e pratico, em cada aula, havia uma apresentacéo teodrica
diretiva e breve, sempre focando nas apresentacdes de niveis e categorias que deveriam ser
adquiridas pelos alunos, além de se dedicar por mais horas a pratica em interacdo em sala de

aula.

6.5.2.

12 Planos de Ensino

No ambito dos ETILS, em contexto nacional, as pesquisas de Luchi (2019) e Oliveira
(2020) buscam analisar os curriculos de formagdo de TILSP, principalmente, em nivel de

graduacdo, nos bacharelados de Letras-Libras. Nas conclusdes das pesquisas de doutorado,
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Luchi (2019) e Oliveira (2020) apontam-se para 0S usos ou nédo de categorias das competéncias
e subcompeténcias nos curriculos, além da presenca ou falta de elementos culturais das
Comunidades Surdas nos conteudos elegidos nos cursos.

Nesta tese, a concepc¢do das Unidades Tematicas (UTs) sofreu intervengdes dos processos
socioculturais e historicos das Comunidades Surdas, ou seja, de cidaddos surdos e que utilizam
uma lingua gestual-visual, com peculiaridades em relacdo a cidaddos ouvintes. A percepcao
linguistica dos surdos é visual (CAMPELLO, 2008; OLIVEIRA, 2020), com outras semanticas,
outros sentidos e outros significados. Assim, busquei que todas as disciplinas tivessem um elo
coesivo sociocultural, histérico e sociolégico, a partir da perspectiva surda. E, também, as
disciplinas buscaram apresentar que as estratégias tradutorias, na légica das linguas orais, ndo
fariam nenhum sentido na perspectiva sociocultural das linguas de sinais e na construcdo de
textos-videos traduzidos em Libras.

Em minha concepgdo de Plano de Ensino, ou seja, as ementas de cada uma das 12
Unidades Tematicas (UT), incluem-se algumas subcategorias, tais como: nome da UT; nome
do professor ministrador da UT; nome do professor convidado; carga horéria; ementa; objetivos
da disciplina; objetivos de aprendizagem; competéncias tradutdrias; avaliacdo; referéncias
principais; referéncias complementares.

A seguir, apresento as ementas de cada uma das 12 disciplinas. Comegamos pela
apresentacdo da Unidade Tematica 01 “Sinalizacdo-Em-Interacdo, Expressividade e

Emotividade como processo de criatividade em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”.

) UNIDADE TEMATICA 01
SINALIZAGAO-EM-INTERAGAO, EXPRESSIVIDADE E EMOTIVIDADE
COMO PROCESSO DE CRIATIVIDADE EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

Professor Glauber de Souza Lemos
Carga Horaria 20 horas (sincronas) + 14 horas (assincronas) = 34 horas
Ementa Constituicdo e construgdo das linguagens humanas. Lingua e linguagens.

Processos de comunicacdo. Elementos da comunicagdo. Funcbes da

Comunicacdo. Sinalizagdo-Em-Interacdo. Conversacdo em Libras.

Ampliagdo lexical e terminolégica em Libras. Uso, cotidiano e fluéncia a

partir da abordagem comunicativa e sociointeracional.

Objetivos da Disciplina = Ensinar as fungdes comunicativas em situacdes contextualizadas e
cotidianas da sinalizacdo-em-interacao;

= Analisar e diagnosticar a proficiéncia da Libras em interacao;

= Promover a conversacdo e a sinalizacdo-em-interacdo em Libras entre
pares surdos(as) e ouvintes sobre as tematicas cotidianas das sociedades
contemporaneas.

Objetivos de Aprendizagem = Aprofundar e ampliar o conhecimento linguistico e lexical da Libras;

= Desenvolver a habilidade de compreensdo visual e textual Libras;

= Aprender vocabularios/sinalarios e expressdes do cotidiano das
Comunidades Surdas Brasileiras;
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= Saber interagir e expressar-se em Libras a partir de géneros textuais.

Competéncias Tradutorias

= Subcompeténcia bilingue;

= Subcompeténcia extralinguistica;

= Competéncia linguistica a ser desenvolvida na(s) lingua(s)
estrangeira(s);

Capacidade pragmatica/estratégica;

Capacidade nas culturas das linguas de trabalho;

Subcompeténcia interacional;

Subcompeténcia translingue.

Avaliacéo

= Avaliacdo diagndstica e somativa.
= Autoavaliacdo.
= Avaliacdo do curso.

Referéncias Principais

BAGNO, M. Lingua, linguagem, linguistica: ponto os pingos nos ii. 1% ed.
S&o Paulo: Parébola Editorial, 2014.
JAKOBSON, R. Linguagem e Comunicacdo. Traducdo de lzidoro
Blikstein & José Paulo Paes. S&o Paulo: Editora Cultrix, 1974.
KOCH, I. G. V. A inter-acdo pela linguagem. 112 ed., 22 reimpressdo. Sao
Paulo: Editora Contexto, 2015 [1993].

LEMOS, G. S. Anélise da Fala-Em-Interacdo de entrevistada surda e
entrevistador ouvinte entre perguntas e respostas — contribuicGes para
o0s Estudos Surdos. Revista Humanidades & Inovacéo, v. 7, p. 171-
190, 2020.

WILCOX, S.; WILCOX, P. Aprender a ver: o ensino da Lingua de Sinais
Americana como Segunda Lingua. Traducdo de Tarcisio de Arantes
Leite. Colecdo Cultura e Diversidade. Petropolis; Rio de Janeiro:
Editora Arara Azul, 2005.

Referéncias Complementares

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Dimensfes comunicativas no ensino de
linguas. 82 edicdo. Edicdo Comemorativa — 20 anos. Campinas; Sao
Paulo: Pontes Editores, 2015 [1993].

BARROS, D. P. A comunicacdo humana. In: FIORIN, J. L. (org.).
Introducdo a Linguistica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2002. P. 25-
54.

CORREA, E. F. de S. A lingua materna e a tradugdo no ensino-
aprendizagem de lingua ndo-materna: uma historiografia critica.
Rio de Janeiro. Tese (Doutorado em Letras/Estudos da Linguagem),
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Departamento de
Letras, Programa de Pds-Graduacéo em Estudos da Linguagem. Rio
de Janeiro: PUC-Rio, 2014.

FELIPE, T. A. O discurso verbo-visual na lingua brasileira de sinais —
Libras. Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso, v. 8, p. 67-
89, 2013.

FRANCA, V. V.; SIMOES, P. G. Curso basico de Teorias da
Comunicagdo. 1% ed. Belo Horizonte/Minas Gerais: Auténtica
Editora, 2016.

GUMPERZ, J. Discourse strategies. Cambridge, UK: Cambridge
University Press, 1982.

PETTER, M. Linguagem, lingua, linguistica. In: FIORIN, J. L. (org.).
Introducdo a Linguistica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2002. P. 11-
24,

Fonte: arquivo pessoal

A ementa da UT 01 busca apresentar o curso, mas por uma perspectiva sociolinguistica

interacional, com foco na sinalizacdo-em-interacdo. Destacam-se as novas subcompeténcias

tradutérias que se almeja desenvolver nos alunos: subcompeténcia interacional e

subcompeténcia translingue. Aqui, a preocupacao é abarcar, em interacdes sinalizadas em sala

de aula virtual, todas as linguagens, formas linguageiras e translingues que interagem na
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conversacao em Libras. Por ser a primeira disciplina, na verdade, um aquecimento, o professor
busca entender os perfis dos alunos e tenta nivelar a proficiéncia em Libras dos discentes. No
ambito pedagdgico da traducdo, a UTO1 se filia a Pedagogia da Tradugdo Socioconstrutivista
(KIRALY, 2000) e a Didatica da Tradugédo Translingue e Multimodal (HODGE; GOSWELL,
2021; LEMOS, 2021b; LEMOS; CARNEIRO, 2022; SANCHEZ-REQUENA; IGAREDA;
BOBADILLA-PEREZ, 2022).

As maiores dificuldades para constituir a UT01 foram a falta de publicacdes e referéncias
tedricas académicas, além de falta de compartilhamentos de experiéncias de aulas de
conversagdo em Libras. Em ambito nacional, ha poucas referéncias académicas sobre
experiéncias docentes, com foco em apresentar as facilidades, dificuldades e possiveis praticas
para aulas de conversacdo. Por isso, busquei produzir uma disciplina para que os alunos
pudessem compreender as fun¢bes comunicativas e como se reproduzem nas sinaliza¢es-em-
interagdo, com possiveis conflitos linguisticos. Assim, a filiagdo tedrica da UTO1 esta vinculada
a Teoria da Comunicacdo, a Fala-em-Interagdo e aos Estudos Surdos. A partir dessa concepcao
teorica seria possivel atrelar um elo entre prética e teoria, além de fazer com que os alunos
compreendessem o que significa lingua e linguagens.

O plano de ensino da UTO1 apresenta que as aulas devem abarcar uma perspectiva
comunicativa e sociocultural, ou seja, por meio das interacdes em Libras, os alunos podem
aprender os aspectos culturais das Comunidades Surdas. E, ainda, se busca promover uma
comunicacdo pelos olhos e no ato de ver, mobilizando, assim, a compreensao de como o0s surdos
interagem no cotidiano por meio das linguas de sinais.

A carga horaria de 20 horas de aula correspondem a conversacao. Possivelmente, seriam
necessarias mais horas para fomentar e aprofundar a proficiéncia em Libras, no entanto, por ser
um curso de extensdo, o objetivo é que o professor possa conhecer os perfis dos alunos e

verificar o nivel de proficiéncia de cada aluno.

- _ UNIDADE TEMATICA 02
INTRODUGCAO A LINGUISTICA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS):
CATEGORIAS LINGUISTICAS DAS LINGUAS DE SINAIS

Professor Glauber de Souza Lemos

Professora Surda Convidada | Dra. Ana Regina e Souza Campello (INES)

Carga Horaria 40 horas (sincronas) + 18 horas (assincronas) = 58 horas

Ementa Introducdo a Linguistica da Libras. Simbolos de convengdo de transcrigéo.

Pratica de transcri¢ao de dados sinalizados. Estudos fonoldgicos, prosodicos,
morfologicos, sintaticos e semanticos da Libras. Gramatica da Libras.
Analises e praticas de gramaticalizacdo da Libras. Analise gramatical, textual
e semantica no ato tradutério de Portugués para Libras.
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Objetivos da Disciplina

= Aprender a identificar e diferenciar a organizacdo fonoldgica,
morfoldgica e sintatica da Libras na sinalizacéo;

= Ensinar os principios de convencbes de simbolos de transcricdo em
linguas de sinais para que o tradutor possa recorrer e utilizar na traducéo
de Libras para Portugués;

= Ensinar tarefas de gramaticalizagdo da Libras em usos cotidianos da
sinalizagfo-em-interacéo;

= Aprofundar a proficiéncia linguistica da sinalizacdo da Libras.

Objetivos de Aprendizagem

= Conhecer os principios bases da Linguistica da Libras;

= Praticar a transcricdo de dados de Libras>Portugués e Portugués>L ibras.

= Saber analisar os elementos fonolégicos das linguas de sinais através dos
parametros na Libras

= Construir fraseologias a partir de unidades minimas dos sinais;

= I|dentificar e analisar os elementos prosédicos na sinalizacéo da Libras;

= Saber as diferencas e semelhancas das estruturas morficas dos sinais;

= Utilizar as categorias gramaticais variaveis e invariaveis na sinalizagéo
da Libras;

= Saber construir referencialidade, apontamentos déiticos e anaféricos no
espaco textual visual da sinalizacdo em Libras;

= Praticar o uso de descritores imagéticos como composicionalidade visual
da Libras;

= Analisar e comparar as estruturas e sentencas entre Portugués e Libras;

= Saber elaborar, analisar e estruturar diversos tipos de sentencas em
Libras;

= Comparar e analisar os significados, os sentidos e as polissemias em
fraseologias de Portugués e da Libras.

Competéncias Tradutorias

= Subcompeténcia linguistica;

= Subcompeténcia instrumental;

= Capacidade linguistica e metalinguistica nas linguas de trabalho;

= Capacidade sociolinguistica, estilistica, textual e discursiva nas linguas
de trabalho.

Avaliacéo

= Auvaliacéo diagnostica e somativa.
= Autoavaliacdo.
= Avaliacdo do curso.

Referéncias Principais

CAMPELLDO, A. R. S. Aspectos da visualidade na educagédo de surdos.
2008. 245 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal
de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdo, Programa de
Pds-Graduacao em Educacéo, Santa Catarina, SC, 2008.QUADROS,
R. M. Libras. 1% ed. Sao Paulo: Editora Parabola, 2019.

QUADROS, R. M. Libras. 12 ed. Sao Paulo: Editora Parabola, 2019.

QUADROS, R. M. Gramatica da Libras. 1% ed. Petropolis/RJ: Editora
Arara Azul, 2021.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Referéncias Complementares

ARAGAO NETO, M. M. Semantica e pragmatica. In: FARIA, E. M. B. de;
ASSIS, M. C. de (orgs). Lingua Portuguesa e LIBRAS: teorias e
préticas 4. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2011. p. 191-
260.

ARAUJO, M. N. de O. De. Os espagos na Libras. 2016. 142 fl. Tese
(Doutorado em Linguistica) — Programa de P6s-Graduagdo em
Linguistica; Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Classicas; Instituto de Letras; Universidade de Brasilia, Brasilia,
2016.

BEER, H. Expressdes referenciais em linguas de sinais: investigando
narrativas em Libras como segunda lingua. In: RODRIGUES, C. H.;
QUADROS, R. M. (orgs.). Estudos da Lingua Brasileira de Sinais
— Volume V. 1. ed. — Floriandpolis, Santa Catarina: Editora Insular,
2020.
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BERENZ, N. F. 1996. 338 p. Person and deixis in Brazilian sign language.
Tese (Doutorado em Linguistica) — University of California,
Berkeley, 1996.

BERNARDINO, E. L. A. O uso de classificadores na lingua de sinais
brasileira. Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL, v.
10, n. 19, p. 250-280, 2012.

BRENTARI, D.; CROSSLEY, L. Prosody on the hands and face: evidence
from American Sign Language. Sigh Language & Linguistics, v. 5,
n. 3, p. 105-130, 2002.

BRITO, L. F. Por uma gramatica de linguas de sinais. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro: UFRJ, Departamento de Linguistica e Filologia,
1995.

CARNEIRO, B. G.; EL KHOURI, J. I. B.; LUDWIG, C. R. Articulagdo de
oracOes em Libras: um breve panorama. Revista Humanidades e
Inovagao, v. 7, n. 26, p. 153-170, 2020.

CASTRO, N. P. Prosédia em ASL e Libras: analise comparativa de
aspectos visuais. 2019. Tese (Doutorado em Estudos da Traducao),
Universidade Federal de Santa Catarina, Programa de P6s-Graduagéo
em Estudos da Traducdo, Floriandpolis, 2019.

COSTA, J. M. Leitura e compreensdo de expressdes metaforicas em
portugués como L2 por surdos sinalizadores. 2015. 155 fls.
Dissertacao (Mestrado em Linguistica  Aplicada -
Ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras) — Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

FARIA, E. M. B. de; ASSIS, M. C. de (orgs). Lingua Portuguesa e
LIBRAS: teorias e praticas 4. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da
UFPB, 2011.

FARIA, S. P. A metafora na LSB e a constru¢do dos sentidos no
desenvolvimento da competéncia comunicativa de alunos surdos.
Dissertacdo (Mestrado em Letras). Universidade de Brasilia. Brasilia,
2003.

FELIPE, T. A. Libras em Contexto. Curso Bésico: Livro do Estudante. 82
ed. Rio de Janeiro: WalPrint Grafica e Editora, 2007 [1997].
FELIPE, T. A.; SALERMO, M. Libras em Contexto. Curso Basico: Livro
do Professor/ fitas de video. V. I; V. 1l. Brasilia: MEC/SEESP/FNDE,

2001.

GONCALVES, S. P. Compreenséo de expressdes idiomaticas da Lingua
Portuguesa: construcdo de significados em L2 por meio de videoaula
em Libras. 2020. 234 fls. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Diversidade e Inclusdo) — Universidade Federal Fluminense, Niterdi,
2020.

JEREMIAS, D. A. Iconicidade nas sentencas topicalizadas da Libras:
uma motivacdo semantica e pragmatica. 2020. 215 fls. Tese
(Doutorado em Linguistica) — Programa de P6s-Graduagdo em
Linguistica, Centro de Comunicacdo e Expressdo, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2020.

MARTELOTTA, M. E. (org.). Manual de linguistica. 22 ed., 52 impresséo.
Sdo Paulo: Editora Contexto, 2017.

MORAES, L. V. A. C. A gramaética da Lingua Brasileira de Sinais:
aspectos sintaticos. 2013. 133 fls. Dissertacdo (Mestrado em
Letras/Estudos da Linguagem) — Programa de P6s-Graduacdo em
Letras, Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2013.

MOREIRA, R. L. Uma descri¢do da déixis de pessoa na Lingua de Sinais
Brasileira: pronomes pessoais e verbos indicadores. 2007. 150 f.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade de S&o Paulo;
Departamento de Linguistica da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas; Programa de Po6s-Graduacdo em Semioética e
Linguistica Geral, Sdo Paulo, 2007.
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QUADROS, R. M.; LEITE, T. A.; STUMPF, M. (orgs.). Estudos da Lingua
Brasileira de Sinais. Volume | (Série — Estudos de Lingua de Sinais).
Floriandpolis, SC: Editora Insular, 2013.

STUMPF, M.; LEITE, T. A.; QUADROS, R. M. (orgs.). Estudos da Lingua
Brasileira de Sinais. Volume Il (Série — Estudos de Lingua de
Sinais). Floriandpolis, SC: Editora Insular, 2014.

QUADROS, R. M.; WEININGER, M. J. (orgs.). Estudos da Lingua
Brasileira de Sinais. Volume Ill (Série — Estudos de Lingua de
Sinais). Florianépolis, SC: Editora Insular, 2014.

STUMPF, M.; QUADRQOS, R. M. (orgs.). Estudos da Lingua Brasileira de
Sinais. Volume IV (Série — Estudos de Lingua de Sinais).
Floriandpolis, SC: Editora Insular, 2018.

RODRIGUES, C. H.; QUADROS, R. M. (orgs.). Estudos da Lingua
Brasileira de Sinais. Volume v (Série — Estudos de Lingua de
Sinais). Floriandpolis, SC: Editora Insular, 2020.

XAVIER, A. N.; NEVES, S. L. G. Descricdo de aspectos da morfologia da
Libras. Revista Sinalizar, v. 1, n. 2, p. 130-151, 2016.

VALSECHI, G. S. Vestibular — Estudo de Caso: prosddia na tradugao para
Libras. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Traducdo) —
Programa de Pos-Graduagdo em Estudos da Tradugdo, Centro de
Comunicacédo e Expressdo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Santa Catarina, 2015.

Fonte: arquivo pessoal

A UTO02 é extensa, por se tratar de uma disciplina que busca aprofundar o conhecimento
linguistico da lingua de sinais. Ao conceber 12 objetivos especificos, os alunos precisariam se
dedicar mais horas aos estudos linguisticos, com foco em analises fonoldgicas,
fonomorfoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, morfossintaticas, semanticas, propriamente, da
Libras. A UT02 traz, ainda, as andlises prosodicas e praticas de transcricdo de dados de
Portugués para Libras e Libras para Portugués, objetivando fazer com que os alunos
compreendam os pormenores, 0s tracos linguisticos e a estruturacao sintatica da sinalizacdo em
Libras e em textos-videos.

Na perspectiva pedagdgica, a UTO02 se filia a Pedagogia da Traducdo por Competéncias
e Tarefas (KIRALY, 1995; HURTADO ALBIR, 1999, 2007; GONCALVES, 2003;
RODRIGUES, 2018) e a Didatica da Tradugdo por Competéncias com Tarefas Tradutdrias
(HURTADO ALBIR, 1999, 2001, 2005, 2015a, 2015b, 2019, 2020; GONCALVES, 2003,
2015; GALAN-MANAS, 2009; GALAN-MANAS, HURTADO ALBIR, 2010; PAGANO,
MAGALHAES, ALVES, 2005). No &mbito do ensino da traducio, geralmente, os professores
ensinam como funcionam as linguas de trabalho e, por isso, alocam-se as subcompeténcias
linguistica e instrumental ao desenho curricular (HURTADO ALBIR, 2015b). Nessa UT, a
filiacdo teorica estd centrada, restritamente, & Linguistica das Linguas de Sinais, algo bem
diferente, j& que a maioria dos cursos de traducéo busca fazer analises contrastivas ou focam na
Linguistica Contrastiva. Aqui, se tornaria inviavel analisar a Linguistica das linguas orais e

compara-las com as categorias da Linguistica das Linguas de Sinais. Assim, optou-se por
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ensinar somente a Linguistica das Linguas de Sinais e, também, as categorias variaveis e
invariaveis da gramética da Libras. Ou seja, diferentemente de um curso bésico de Libras, aqui,
busca-se compreender os motivos linguisticos, com anéalises desde a constituicdo da lingua de
sinais até as construcdes de sentidos que a lingua sinalizada produz em uma conversa. E, aqui,
a participacdo de um professor surdo e que tenha profunda experiéncia na area de Linguistica
possibilitard que os alunos possam desenvolver a subcompeténcia linguistica na lingua de sinais
e, assim, saibam construir textos-videos traduzidos conforme a norma culta da lingua
sinalizada.

Em contexto nacional e internacional, os Estudos Linguisticos das Linguas de Sinais sdo
bastantes pesquisados — assim como estdo apresentados nas referéncias principais e
complementares —, mas ha poucas indicacdes de sugestdes didaticas do ensino da linguistica
das linguas de sinais, porque a maioria se centra na gramaticalizacdo. Assim, acredito que a
UTO02 possa trazer uma proposta de ensino da linguistica, com tarefas de linguistica da Libras
e sequencialidade didatica. No Brasil, hd poucas pesquisas sobre Prosddia e poucas se
relacionam com os ETILS e com a préatica tradutoria. Outro ponto de lacuna sdo as poucas
pesquisas realizadas na area semantica da Libras, acarretando um ensino bem repetitivo, por
exemplo, com foco em analises e contrastes de metaforas, no entanto, as outras figuras de
linguagem ainda carecem de pesquisas e estudos.

A carga horaria de 58 horas pareceu assertiva para um curso de extensao que se propde a
ensinar a traducdo, mas que necessita de uma base linguistica e ndo de um aprofundamento em
cada uma das subareas da Linguistica. Aliés, esse aprofundamento de uma area e subéarea é
dever de um curso de graduacdo, por exemplo, assim como é realizado em uma graduacdo em

Letras, possuindo disciplinas semestrais e com uma carga horaria especifica para cada subarea.

UNIDADE TEMATICA 03 A
(CON)TEXTOS, LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTOS DE GENEROS TEXTUAIS E
DISCURSIVOS EM LINGUA PORTUGUESA

Professor Glauber de Souza Lemos

Carga Horaria 16 horas (sincronas) + 16 horas (assincronas) = 32 horas

Ementa Textos, sentidos, contextos e discursos. Tipos textuais. Géneros textuais e
discursivos. Estratégias de leituras. Compreensdo e interpretacdo de textos.

Objetivos da Disciplina = Reconhecer o0s tipos e géneros textuais/discursivos;

= Desenvolver estratégias e habilidades de leitura, compreensdo e
interpretacdo de textos em Portugués.

Objetivos de Aprendizagem = Conhecer os conceitos de textos, textualidades e discursos em contextos;

= Identificar e diferenciar os tipos e géneros textuais em Portugués;

= Ler e analisar os aspectos contextuais em diferentes géneros
textuais/discursivos em Portugués;

= Praticar o processo de leitura e releitura de textos;
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=  Produzir textos traduzidos em Libras em videos.

Competéncias Tradutorias

= Subcompeténcia bilingue;

= Capacidade sociolinguistica, estilistica, textual e discursiva nas linguas
de trabalho;

= Capacidade nas culturas das linguas de trabalho.

Avaliacéo

= Avaliacdo diagndstica e somativa.
= Autoavaliacdo.
= Avaliacdo do curso.

Referéncias Principais

ARROJO, R. (org.). O Signo Desconstruido: implica¢des para a traducéo,
a leitura e o ensino. 22 ed. Campinas/SP: Pontes Editores,
2003[1992].

BRONCKART, J.-P. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um
interacionismo sociodiscursivo. Trad. Anna Rachel Machado e
Péricles Cunha. Séo Paulo: Educ, 1999.

MARCUSCHI, L. A. Linguistica de texto: o que é e como se faz? Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2012 [1983].

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (orgs.).
Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2002.
p. 19-36.

MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, analise de géneros e
compreensdo. (Educacdo Linguistica; 2). S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

SOLE, I. Estratégias de leitura. Traducdo de Claudia Schilling. Revisio
técnica de Maria da Graca Souza Horn. 62 ed. Porto Alegre/Rio
Grande do Sul: Penso Editora/Grupo A, 2012 [1998].

Referéncias Complementares

BRASILEIRO, A. M. M. Leitura e producao textual. Porto Alegre/Rio
Grande do Sul: Penso Editora/Grupo A, 2016.

DIONISIO, A. P. Géneros textuais e multimodalidade. In: KARWOSKI, A.
M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (orgs). Géneros textuais:
reflexdes e ensino. 42 ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler. S&o Paulo: Agir, 1996.

KOCH, I. G. V. A coesdo textual. 222 ed., 62 reimpressdo. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2020 [1989].

KOCH, I. G. V. O texto e a construcdo dos sentidos. 10% ed., 62
reimpressdo. Sao Paulo: Editora Contexto, 2020 [1997].

KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producéo
textual. 22 ed., 5% reimpressdo. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2018
[2009].

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagéo.
Sdo Paulo: Cortez, 2003.

MEURER, J. L.; MOTTA-ROTH, D. (orgs.). Géneros textuais e praticas
discursivas: subsidios para o ensino da linguagem. Bauru, SP:
EDUSC, 2002.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. e colaboradores. Géneros orais e escritos na
escola. Traducdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas/S&o Paulo: Mercado de Letras, 2004.

SILVA, R. C. Géneros emergentes em Libras da esfera académica: a
prova como foco de analise. 2019. 241 f. Tese (Doutorado em
Estudos da Traducdo) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Santa Catarina, 2019.

Fonte: arquivo pessoal

Com a filiacdo tedrica na Linguistica Textual, a UT03 busca promover um ensino focado

na Lingua Portuguesa escrita, propriamente, esclarecendo como as estratégias de leitura podem

auxiliar o tradutor nas analises textuais. Aqui, séo exploradas as ideologias presentes nos textos,

mobilizando que o aluno compreenda que a leitura e o texto ndo s@o inocentes, por isso, as
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estratégias de leitura possibilitam desvendar os aspectos pragmaéticos que estdo por trds dos
textos. Assim sendo, aqui, a filiacdo tedrico-pedagdgica é na Pedagogia da Tradugdo Textual
(DELISLE, 1979, 1980, 1984) e, também, na Didéatica da Tradugdo por Retextualizagdo com
Sentidos, Contextos e Discursos (TRAVAGLIA, 2013). No entanto, ainda foi necessario incluir
as perspectivas tedricas da Pedagogia da Tradugdo do Signo Desconstruido (ARROJO, 1986,
1988, 1993, 2003[1992], 1996) por se preocupar em ensinar a critica, a reflexdo e a autonomia
do aluno de traducdo, com foco na leitura, na interpretacao textual e na analise historico-social-
cultural-ideolégica do texto fonte.

A carga horéria de 32 horas parece razoavel, pois busca focar em praticas de leitura,
compreensdo e interpretacdo textual, tanto em aula, quanto em atividades complementares.
Optei, assim, por ndo trazer referéncias do ensino de portugués para surdos, pois o foco da
UTO03 esté na leitura, para, assim, fazer que o aluno compreenda e realize a interpretagéo textual.
Nesta UT, o aluno ndo ir& aprender a escrever o portugués como primeira ou segunda lingua,
mas, sim, aprender a ler corretamente textos escritos. E esse fator parece ser problematico em
muitos cursos de formacéo de TILSP, ja que a maioria dos alunos possui lacunas formativas e,
muitas vezes, ainda possuem vestigios de analfabetismo funcional, ou seja, dificuldades em
compreender, analisar e interpretar textos. Para avangar na aprendizagem da traducéo entre
textos € necessario, antes de tudo, que se sabia ler e reler textos. Logo, 0s alunos precisam
perceber as ideologias e os discursos na pratica de leitura.

Outra questdo, ao conceber esse plano de ensino, foi de saber que a maioria dos alunos
possuia dificuldades na identificagdo e diferenciacdo de géneros textuais e tipos textuais. Se um
tradutor, primeiramente, ndo identifica qual é o género textual com o qual esta trabalhando,
possivelmente, tera problemas tradutdrios. No ambito das linguas de sinais, os estudos de
ensino de lingua escrita sdo bem recentes, algo em torno de 20 anos. Até o momento, ndo
trouxeram boas solucdes para que os alunos surdos possam escrever com proficiéncia como um
nativo da lingua oral. Parece que esse é um problema de alguns séculos. No INES, por exemplo,
as tentativas de ensinar os surdos a escrever com proficiéncia retoma a sua constituicdo como
instituicdo. Alids, em contexto nacional, tanto surdos quanto ouvintes possuem dificuldades na
escrita e isso é consequéncia da propria Educacdo. Na minha hipdtese, a falta de incentivo as
leituras e a exposicdo de diversos géneros textuais, desde a tenra idade, acarreta problemas na
escrita de textos. Por conta desse panorama e dessas possiveis dificuldades, busquei concentrar
a UTO03 no ensino de estratégias de leitura, filiando esta UT, assim, & concepcdo pos-
estruturalista da traducdo (ARROJO, 1986, 1988, 1993, 2003[1992], 1996; ARROJO;
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RAJAGOPALAN, 2003[1992]), que busca ensinar os aprendizes de traducdo a saber ler e

criticar os textos.

TERMINOLOGIA, DICIONARIZACAO, DOCUMENTAGAO:

UNIDADE TEMATICA 04

FERRAMENTAS E TECNOLOGIAS

Professor

Glauber de Souza Lemos

Professora Surda Convidada

Dra. Betty Lopes L’ Astorina de Andrade

Carga Horaria

08 horas (sincronas) + 06 horas (assincronas) = 14 horas

Ementa

Introducdo a Terminologia. Terminologias na tradugdo especializada.
Dicionérios e glossarios de Libras. Termos técnico-cientificos em Libras.
Pesquisa, documentacdo e traducdo. Selecdo, avaliagdo e gestdo das
informacgdes. Armanezamento de base de dados.

Objetivos da Disciplina

= Conceituar Terminologia e Sinais-Termos da Libras e aplica-los a
traducdo.

= Compilar links de glossarios especializados em Libras relevantes para a
traducdo da Libras.

Objetivos de Aprendizagem

= Aprender as nocOes basicas de terminologia;

= Reconhecer a terminologia como uma ferramenta indispensavel na
atividade tradutoria da Libras;

Aprender a pesquisar e documentar terminologias;

Conhecer os significados das palavras, termos e conceitos;

Praticar métodos de buscas, selecdo e gestdo de informacdes;

Traduzir fraseologias de Portugués para Libras, com terminologias
especializadas e complexas.

Competéncias Tradutérias

Subcompeténcia instrumental;
Subcompeténcia extralinguistica;
Capacidade tematica;
Conhecimento terminolégico;
Habilidade em pesquisa.

Avaliacéo

= Avaliacdo diagnostica e somativa.
= Autoavaliagéo.
= Avaliacdo do curso.

Referéncias Principais

KRIEGER, M. G.; FINATTO, M. J. B. Introducao a Terminologia: teoria
e pratica. 22 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2020 [2004].

ANDRADE, B L. L’A. Estudo Terminol6gico em Lingua de Sinais:
Glosséario multilingue de sinais-termo na éarea de nutricdo e
alimentacdo. 2019. 373 fls. Tese (Doutorado em Estudos da
Traducdo), Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis,
2019.

FELTEN, E.; FINATTO, M. J. B. A definicdo terminoldgica em Libras:
rumos e frentes de pesquisa. Revista Porto das Letras (Dossié
“Descri¢do e Analise Linguistica da Lingua Brasileira de Sinais™), v.
6, p. 123-151, 2020.

FERREIRA, K. S. Documentacdo aplicada a Traducdo. ANALES de la
Universidad Metropolitana, v. 12, n. 1, p. 141-161, 2012.

SANTOS, P. T. A terminologia na lingua de sinais brasileira: proposta de
organizacao e de registro de termos técnicos e administrativos do
meio académico em glosséario bilingue. Tese (Doutorado em
Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2017.

Referéncias Complementares

ALCINA CAUDET, A.; GAMERO PERES, S. (eds). La traduccion
cientifico-técnica y la terminologia en la sociedad de la
informacion. (Estudis sobre la traduccid; 10). Castelld de la
Plana/ES: Publicacions de la Universitat Jaume I, D. 1., 2002.
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ALVES, |. M. Definicdo terminoldgica: da teoria a pratica. Revista
TradTem, n. 3, p. 125-136, 1996.

BORDENAVE, M. C. Fundamentos de terminologia: conceitos necessarios
a formacéo de tradutores. Avaliagdo e critica. Tradugéo em Revista,
v. 13, p. 1-7, 2012.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico
llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS. V.
1, 2 e 3. Sdo Paulo: EDUSP. 2001.

CAPOVILLA, F.C.; RAPHAEL, W. D.; TEMOTEDO, J. G.; MARTINS, A.
C. Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em suas
Méos. V. 1, 2, 3. Sdo Paulo: Edusp — Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2017.

CASTRO JUNIOR, G. Projeto Varlibras. 2014. 259 fls. Tese (Doutorado
em Linguistica); Programa de Pdés-Graduacdo em Linguistica;
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas;
Instituto de Letras; Universidade de Brasilia; Brasilia, 2014.

DAPENA, J-A. P. Manual de técnica lexicografica. Arco/Libros. Madrid,
2002.

FAULSTICH, E. Socioterminologia, mais que um método de pesquisa, uma
disciplina. Ciéncia da Informacao. Brasilia, v. 24, n. 3, p. 281-288,
1995.

LEE-JAHNKE, H.; DELISLE, J.; CORMIER, M. C. (orgs.). Terminologia
da traducdo. Traducdo e adaptacdo para o Portugués de Alvaro
Faleiros e Claudia Xatara. Brasilia: Editora Universidade de Bra