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A menina Sabrina, que sonhou que tudo isso seria possivel, mesmo quando a vida
indicava ao contrario.
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Resumo

KIFFER, Sabrina Moura. ConcepgOes de escola: o que pensam o0s
professores a partir da (re)elaboracgdo do curriculo escolar no contexto
da Pandemia da COVID-19? Rio de Janeiro, 2023. 158p. Dissertacdo de
Mestrado — Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro.

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetos de estudo o curriculo
escolar e suas relagdes com as concepges de escola. A pesquisa foi desenvolvida
em Queimados, municipio localizado na Baixada Fluminense do Rio de Janeiro.
O objetivo da pesquisa é compreender as concep¢des de escola a partir das
(re)elaboragbes do curriculo escolar realizadas pelos professores, durante o
processo de priorizacdo curricular desenvolvido pela Rede municipal de
Queimados no contexto da pandemia de COVID-19, no ano de 2021. Foram
aplicados questionarios com 79 questbes fechadas e 3 abertas, respondidos por 48
professores dos anos finais do ensino fundamental que trabalham nessa Rede.
Além disso, realizou-se entrevistas semiestruturadas com 16 professores,
respondentes dos questionarios, para permitir aprofundamentos das analises. As
analises realizadas a partir dos dados produzidos foram construidas baseadas na
interlocucéo tedrica com os estudos de Tomas Tadeu Silva, Sacristan, Moreira e
Candau, acerca do curriculo e os estudos de Dubet e Charlot a respeito da escola e
de seus objetivos. Os estudos de N6voa sobre formacéo e profissdo docente, antes
e durante a pandemia, também fizeram parte do arcabouco tedrico utilizado. Ao
longo da investigacdo pode-se constatar que as concepcOes dos professores
constituem trés dilemas: entre conceber uma teoria tradicional de curriculo e ser
responsavel pela formacdo de um curriculo humanizador; entre defender uma
priorizacdo curricular, baseada nas necessidades dos alunos, e a necessidade de
“dar conta” dos conteudos escolares pré-estabelecidos; entre priorizar ou reduzir
os conteudos, mediante a nova e emergencial realidade imposta pela pandemia de
COVID-19. Conclui-se que h& uma multiplicidade de justificativas para as
escolhas adotadas pelos professores em relagcdo a concepgédo de curriculo e aos
objetivos da escola na priorizagdo curricular. Tais escolhas sdo marcadas pela
subjetividade dos professores, a tradicdo escolar e a influéncia dos documentos
oficiais. Aponta-se que ndo ha consenso entre os professores acerca dos objetivos
da escola, o que reverbera na complexidade de se conceituar curriculo.

Palavras-chave

Professores; Priorizacdo Curricular; Curriculo Escolar; Concepcdo de
Escola; Pandemia da COVID-19.
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Abstract

KIFFER, Sabrina Moura. Conceptions of scchool: what do teachers think of the
(re)elaboration of the school curriculum in the contexto of COVID-19 Pandemic?
Rio de Janeiro, 2023. 158p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de
Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

This Master’s dissertation has as a goal the study of school curriculum and
its relations with the conceptions of school. The research was developed in
Queimados, which is a municipality located in Baixada Fluminense — Rio de
Janeiro. Moreover, it has the intention of understanding the conceptions of school
from the (re)elaboration of the school curriculum made by teachers during the
process of the curriculum priorization developed by the Municipal System of
Queimados in the context of the COVID-19 Pandemic in the year of 2021.
Questionnaires with 79 closed queries and 3open ones were applied, which were
answered by 48 teachers of the Elementary School final years, who work at this
Educational System Furthermore, semi-structured interviews with 16 teachers,
who answered the querries, were taken in order to allow a deepening in the
analyzes.The analyses made from the data produced were created based on the
theoretical interlocution with the studies of Silva, Sacristan, Moreira and Candau -
regarding the curriculum, the studies of Dubet vand Charlot concerning school
and their objectives. The studies of NOvoa on the academic education and
profession of teachers, before and during the Pandemic, also made part of tthe
theoretical framework used. Along the investigation it is possible to confirm that
the conceptions of the teachers compose three dilemmas: between establishing a
traditional theory of the curriculum and and being responsible for the elaboration
of a humanizing curriculum; between defending the curriculum priorization, based
on the needs of students, and the necessity of “coping with” the pre-stablished
educational contents; between prioritize or reduce the contents, upon the new
reality emergency imposed by the COVID-19 Pandemic. It can be concluded that
there is a multiplicity of justifications to the choices adoped by teachers in relation
to the conception of curriculum and the objectives of school in the curriculum
prioritization. Such choices are highlighted by the teachers subjectivity, school
tradition and the influence of official documents. It is pointed out that there is no
consensus among teachers concerning the purposes of school, what reverberates
in the complexity of conceptualizing a curriculum.

Key words

Teachers, Curricular Prioritization Educational Curriculum, Conception of
School, COVID-19 pandemic.
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Quando a educacéo néo ¢é libertadora, o sonho do oprimido € ser 0 opressor.
Paulo Freire
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1
Introducéao

Diante de uma pandemia de COVID-19, em que as aulas presenciais foram
suspensas, professores e alunos tiveram que ressignificar suas préaticas para
lidarem com novas formas de ensinar e aprender. Mediante a isso, o curriculo
também passou por mudancas, que consequentemente foram influenciadas nao
somente pelo momento atipico vivenciado, como também pelos professores, que
produzem o curriculo. Sendo assim, esta dissertacdo de mestrado define como
objetos de estudo o curriculo escolar e suas relacdes com as concepcdes de escola.

A fim de tracar os caminhos que nortearam a escolha deste objeto de
estudo, a presente introducdo foi dividida em quatro partes. Sdo apresentados,
primeiramente, a contextualizacdo da pesquisa, baseada em estudos académicos e
na breve apresentacdo dos objetos de estudo. Além de aspectos da trajetdria
pessoal e profissional da pesquisadora, que se relacionam diretamente com a
definicdo dos eixos de analise, e constituem a segunda parte desta introducdo. Na
terceira parte desta introducdo sdo apresentados os objetivos gerais e especificos,
que associados a questdo que norteia a presente pesquisa, definem os caminhos
para a investigacdo. E, por fim, é anunciada a organizacdo dos capitulos que

compdem a pesquisa.

1.1.
Por que curriculo e escola?

Nesse momento peculiar vivenciado pela escola, professores tiveram que
lidar ndo somente com novas formas de fazer uso de tecnologias, como com a
adequacao dos curriculos as novas formas de ensinar e aprender na educagéo
bésica. Porém, conforme Julia (2001) aponta “mais que nos tempos de calmaria, é
nos tempos de crise e de conflitos que podemos captar melhor o funcionamento
real das finalidades atribuidas a escola” (p.19). A percepcao ¢ de que alguns
problemas ja existiam de uma forma velada e acabaram sendo revelados de uma

forma macro diante desse novo cenario. E nesse sentido que Julia (2001)
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acrescenta a importancia de se consultar a caixa preta! da escola, na tentativa de
se compreender 0 que ocorre nesse espago.

Ao tratar da adequacdo do curriculo, leva-nos a indagar o que 0s
professores entendem como curriculo, ja que este € um conceito que pode ser
adotado de diferentes percepc@es. Trato aqui do curriculo em concordancia com a
definicdo de Moreira e Candau (2007) que definem curriculo como as
experiéncias escolares que se desenvolvem em meio as relagdes sociais e ao redor
do conhecimento, contribuindo para a construcao das identidades dos estudantes.
Sendo assim, ndo se trata apenas de uma grade de conteldos a serem
desenvolvidos nas aulas, o curriculo envolve diferentes aspectos do cotidiano
escolar e abarca objetivos que vao além do formato documental curricular, e que
podem revelar as concepgdes de escola que os professores tém.

Ao se referir as formas de ensinar, que tém sido, por vezes, apresentadas
como alteracdes no curriculo, devera se levar em conta que na verdade se trata da
didatica, e que apesar de possuirem varios aspectos em comum, S40 cCampos
distintos, conforme apontam Pacheco e Oliveira (2013). Os autores supracitados
ressaltam que devido a didatica ter como principal objeto de estudo o processo de
ensino, acaba sendo um campo mais amplo que o curriculo, no entanto, ambos 0s
campos acabam confluindo-se no terreno da pratica.

Para refletir sobre concep¢do dos professores sobre escola e sobre o
préprio curriculo, cabe enunciar que Matos e Jardilino (2016) fazem um breve
levantamento acerca do significado de concepcdo, termo constantemente abordado
nas pesquisas educacionais, e elucidam que as concepcGes podem comunicar as
formas de percepcdo, avaliacdo e acBes em relacdo a determinado fato. Sendo
assim, as concepcdes do professor sobre a escola sdo fatores determinantes para se
compreender o funcionamento de uma escola, e sobretudo, revelam sua propria
identidade. Ao realizar uma adequacdo curricular, qualquer que seja ela, o
professor revela sentidos da escola para si proprio, apresentando motivos que o
fazem escolher um caminho curricular e ndo outro. Entende-se aqui como
adequacdo curricular “0 conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-

didaticos que visam tornar acessiveis e significativos, para alunos em situacdes e

1 Julia (2001) faz referéncia ao objeto aeronautico utilizado em avides, que guarda registros dos
voos e ajuda a compreender especificidades destes, inclusive em casos de acidente.
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contextos diferentes, os conteddos propostos num dado plano curricular”
(ROLDAO, 1995 apud ROLDAO, 2018, p.33).

Ao refletir acerca dos papeis cumpridos pelos professores em sala de aula,
percebe-se que estes vao além do compartilhamento de contetdos e avaliagOes,
perpassa também pelas diferentes formas de conhecimento e por sua relagdo com
o curriculo oculto, presente em cada sala de aula. Segundo Streck (2012, p.13)
“conhecimentos ndo sdo pacotes a serem passados adiante — ndo importa se via
quadro negro, laminas de retroprojetor ou power point— mas apreensdes da
realidade”, isto significa dizer que o conhecimento do professor vai além daquilo
que ele transmite como saber sistematizado em sala de aula. Conforme elucidam
Moreira e Candau (2007, p.20) “a escola precisa preparar-se para bem socializar
0s conhecimentos escolares e facilitar o acesso do(a) estudante a outros saberes”.

Tendo em vista a conceituacao de curriculo e de concepcdo de escola, a
presente dissertacdo visa investigar a elaboracdo e execucdo da politica de
Priorizacdo Curricular?, realizada no ano de 2021 pela Rede municipal de
educacdo de Queimados, Baixada Fluminense do estado do Rio de Janeiro. Este
movimento se iniciou durante a pandemia de COVID-19, e teve como objetivo
promover a selecdo e reorganizacdo de contetdos prioritarios pelos professores da
Rede, a fim de que as perdas na aprendizagem dos alunos fossem as minimas
possiveis. Sendo assim tem-se como problema de pesquisa investigar quais 0s
critérios adotados pelos professores para eleger conhecimentos curriculares
prioritarios das disciplinas que lecionam e como essa selecdo associa-se (ou ndo) a
diferentes concepcdes de escola.

A proposta de compreensdo da visdo dos professores acerca das
concepcdes de escola é pertinente para o contexto educacional ndo apenas
gueimadense, como também para o pais como um todo, ja que em qualquer lugar
do Brasil professores da educacédo basica fazem escolhas todos os dias em sala de
aula, e tais escolhas se dao em diferentes escalas. Os professores selecionam néo
somente 0s conteudos para 0 ano de escolaridade que lecionam, como para a
organizacdo dos bimestres e para distribuicdo semanal, como também podem ser
feitas escolhas em relagdo aos recursos utilizados, a forma de avaliagdo e tantas

outras questdes que abarcam o trabalho docente. Falar de selecdo de curriculo se

2 O detalhamento da Priorizagdo Curricular encontra-se no capitulo 2.4.
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relaciona com a concepcao de professores acerca de seu proprio papel enquanto
formadores de curriculo e revela um pouco do que os professores compreendem
acerca de sua pratica e das concepcdes que tém sobre a escola.

Por tras de questdes centrais que envolvem o curriculo estdo outras que
acabam por definir as escolhas posteriores. Silva (2005) alerta sobre o papel
identitario que tem o curriculo, ao se escolher o que ensinar, por exemplo, é
preciso primeiramente saber a quem sera destinado esse ensino. Trata-se, portanto,
de que a partir dos objetivos a serem alcangados, o curriculo seja construido, o
que implica relagdes de poder subjacentes a essas escolhas. Streck (2012)
acrescenta como alternativa de atencdo ao conhecimento que realmente importa a
migracdo do “o que “para o “como”, “onde (desde onde)” e “para que”,
elucidando outras questdes que permeiam o campo do curriculo e que precisam
ser antes de tudo, levadas em consideracdo ao se perceber enquanto formador de
curriculo.

Ndo se pode esquecer, que além desse movimento de priorizacao
curricular vivido pela Rede em questdo, em tempos de pandemia, o Brasil passa
desde 2017 por um movimento de implementagdo de uma Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018). Estudos (MACEDO, 2018, 2019; LOPES,
2019, ALVES, 2018) sobre o processo de implementacdo nas escolas da BNCC e
sobre os proprios objetivos da escola por tras dessa proposta, apontam que 0
impacto desse movimento também tem implicacdes sobre o fazer docente e no
grau de sua autonomia como produtor de curriculo nas escolas/ Redes em que
atuam. Assim, essa pesquisa também podera contribuir para uma diferenciacédo da
BNCC para o curriculo de cada escola, realizando apontamentos e provocando

reflexdes acerca da responsabilidade docente na construgdo do curriculo.

1.2.
Trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora

Como professora deste municipio, atualmente na funcdo de
implementadora pedagogica de matematica, integrada ao quadro de servidores
publicos municipal e pesquisadora da area da Educacdo me pus a refletir sobre
quais critérios foram utilizados pelos professores para realizar essa priorizacéo, e
mais do que isso, em que base tais critérios foram escolhidos. Ao realizar a sintese

e a redacdo do documento curricular priorizado em sua versao final me debrucei
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também a refletir se houve de fato uma participacdo integral de todos os
professores, e de que modo se deu essa participacdo. Entendo que selecionar
conteudos escolares é se colocar enquanto formador de curriculo e, por isso,
professores com diferentes vivéncias, formacdes e até mesmo interacdes na
propria Rede de educacdo podem ter critérios diferentes, baseados em concepcdes
diversas sobre a escola e sobre a propria profissdo docente.

Diante da trajetdria e das inquietacGes identificadas acima, aponta-se que
para compreender as concepcdes de escola que os professores tém e identificar
como eles entendem sua responsabilidade enquanto formadores de curriculo,
percebi que se faz necessario entender como foi, na visdo deles, fazer parte desse
movimento de priorizacdo curricular e como este processo se deu nas diferentes
escolas e realidades da Rede municipal investigada.

Esclarece-se que compreender este movimento n&o indica querer saber a
opinido dos professores sobre a importancia e a relevancia de cada conteido em si
selecionado para dada disciplina, esta € uma discussdo a ser realizada em estudos
futuros e por especialistas de cada area, pois requer uma analise epistemologica de
cada disciplina, seus objetivos e sua prdpria histéria no curriculo do ensino
fundamental. O que se propde neste projeto de pesquisa envolve analisar em que
dimensGes esses professores compreendem suas responsabilidades enquanto
formadores de curriculo, sua relacdo com o cotidiano escolar e sua percepcdo do
trabalho docente que executam, revelando assim suas concepgdes de escola e 0s
seus objetivos e/ou sentidos.

1.3.
Objetivos e questao de pesquisa

Para essa investigagdo objetiva-se compreender as concepgdes de escola a
partir das concepcdes de curriculo dos professores, diante de um processo de
priorizacdo curricular motivado pela pandemia de COVID-19. Partindo-se assim
dos seguintes objetivos especificos; (i) identificar o perfil dos professores a partir
de sua formacdo e experiéncias profissionais/pessoais, (ii) identificar e analisar os
critérios utilizados pelos professores ao realizarem a priorizagdo curricular no

municipio, (iii) compreender as concepcdes de escola e de curriculo reveladas
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pelos professores e (iv) categorizar as concepgdes dos professores em relacdo aos
objetivos/sentidos da escola.

Tendo por base o cenario apresentado, algumas questdes norteiam a
presente pesquisa: O que € a escola e quais sdo 0s seus papéis/objetivos/sentidos
na visdo do professor? O professor se percebe enquanto formador de curriculo?
Como a priorizagdo curricular pode revelar concepcdes de escola? As diferentes

disciplinas que os professores lecionam impactam sua concepcéo de escola?

1.4.
Organizacéo dos capitulos

A presente dissertacdo esta estruturada em seis capitulos, a partir desta
introducado, que compde o primeiro capitulo.

O capitulo dois “Fundamentos teoricos” apresenta os fundamentos tedricos
que embasaram esta investigacdo, partindo dos estudos de curriculo, perpassando
pelas politicas curriculares, chegando entdo ao estudo da escola e suas relacdes
com o curriculo.

No capitulo trés “sao explanados o campo de pesquisa, a metodologia
adotada para a presente investigacdo, além da apresentacdo dos sujeitos da
pesquisa.

A partir do capitulo quatro “A priorizagdo curricular na pratica” as analises
dos dados s&o realizadas, iniciando pelo detalhamento e relatos de experiéncia
com a priorizacao curricular.

No capitulo cinco “O curriculo em questdo”, sdo analisadas as falas dos
professores participantes da pesquisa, a luz do embasamento teérico, provocando
discussdes e reflexdes acerca do objeto de estudo.

No capitulo seis, “Concepgdes sobre a escola” sdo apresentadas as falas
dos professores acerca do servigo prestado pela escola, seus objetivos e suas
relacdes com o curriculo.

Por fim, no ultimo capitulo, a “conclusdo”, sdo retomados os objetivos
iniciais da pesquisa e as questdes norteadoras que a embasam, a fim de
evidenciar o cumprimento dos objetivos propostos, e apresentar consideracées

finais acerca do desenvolvimento da pesquisa.
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Fundamentos Teoricos

Este capitulo tem por objetivo apresentar um breve panorama dos objetos
de estudos escolhidos para a presente pesquisa. Por meio da interlocugcdo com
autores que investigam o curriculo e a escola, as escolhas feitas serdo desenhadas.

2.1.
O caminhar do curriculo: das teorias até a atualidade

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum, que tem por
significado indicar o curso de algo. Procede dai o curriculum vitae, documento
que apresenta a trajetoria profissional de um individuo, a fim de apresentar e
comprovar sua carreira. Tendo para nés aqui outros sentidos, que apesar de
distintos e a0 mesmo tempo complementares, o termo curriculo também diz
respeito ao espaco escolar, conforme apresentam Moreira e Candau (2007). Para
0s autores, o curriculo escolar compreende:

(a) os conteidos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

(c) os planos pedag6gicos elaborados por professores, escolas e sistemas

educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos conteddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo. (p. 18)

Pensar no curriculo e em suas diferentes concepgdes envolve perpassar por
areas diversas e proprias a cada uma de suas defini¢des. Sacristan (2013) ao tratar
do curriculo, elucida que,

Quando comegcamos a desvelar suas origens, suas implicacbes e os agentes
envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele
condicionados damo-nos conta de que nesse conceito se cruzam muitas
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dimensdes que envolvem dilemas e situa¢fes perante os quais somos obrigados a
nos posicionar. (p.16)

Sendo assim conhecer as teorias de curriculo é fundamental para que se
entenda ndo somente a trajetdria e evolugdo dos estudos curriculares, mas também
um ponto de partida para uma reflexdo acerca de para que, quem e onde deve ser
planejado o curriculo escolar em questdo, demonstrando a multiplicidade desse

campo e a0 mesmo tempo suas infinitas especificidades.

2.1.1.
As teorias de curriculo

Silva (2005) ao tratar do curriculo como uma questdo de identidade,
apresenta em sua introducdo o que vem a ser o curriculo e apresenta as dimensdes
das trés principais teorias que estruturam e organizam o0s estudos curriculares
atuais, além de nortear e introduzir grande parte dos estudos sobre curriculo na
atualidade. Se atualmente lidamos com uma teoria pds-critica isto se da porque
houve anteriormente uma teoria critica, surgida num momento de tentativa de
ruptura da teoria tradicional. Esta Ultima nasce num contexto de extrema
obediéncia aos padrdes escolares em que o curriculo € entendido como selecdo e
organizacao de contetidos, passando adiante a um contexto mais critico em que se
entende a importancia do papel da escola e as relagdes de poder inclusas numa
concepcao de curriculo, e principalmente a falta de neutralidade do mesmo em
relacdo as questbes sociais e escolares. A teoria pos-critica € concebida entdo de
uma forma mais plural, em meio ao multiculturalismo, que por sua vez busca
influenciar na construcéo de subjetividades e reflexdo sobre as multiplas vis6es de
mundo, sob olhares de lentes diferentes.

Atualmente, no cotidiano escolar o curriculo é compreendido como uma
organizacdo do conhecimento escolar, contudo podera ser percebido nas linhas
que seguem que o curriculo vai além de um documento normativo para oS
contetdos escolares, trata-se também de uma construcdo historica, social e
cultural que vem passando por modifica¢fes ao longo das décadas. Segundo Silva
(2015) o curriculo além de uma questdo de conhecimento é também uma questéo
de identidade.

Quando se 1¢ a palavra “tradicional” sendo associada a educacgdo logo se

tem uma ideia de algo retrdégrado, imposto, antigo, ultrapassado. Isto se da pela


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2112018/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

25

concepcao da educacdo tradicional que se tem por costume conhecer, contudo, o
objetivo principal aqui para além de comparar a teoria tradicional com a
concepcao de curriculo dos dias atuais, é analisa-la dentro do seu contexto, em
que tempo foi desenvolvida e para quem se desenvolveu.

O conceito de curriculo aparece pela primeira vez no seculo XX em meio a
um processo de industrializacao que requeria da educagdo um modelo técnico, que
contemplasse ao que a sociedade industrializada vivenciava (SILVA, 2005). E
neste contexto que aparece o curriculo, de uma forma tradicional, o qual se tratava
apenas de um conceito fechado como unico, o que ndo se vé atualmente, j& que se
entende que o curriculo ndo tem uma definicdo Unica. Para Silva (2005) uma
definicdo nédo revela o que é o curriculo em sua esséncia, apenas revela o que
determinada teoria entende por ele, e complementa ressaltando que o curriculo
estd intimamente ligado aquilo que somos, a nossa identidade. Sendo assim,
nagquele momento em que se instala a primeira teoria que se tem sobre curriculo
havia uma preocupacao técnica, que tinha enfoque na selecdo de determinados
conteddos em detrimento de outros, na qual que se procurava manter uma
neutralidade em relacdo as questBes educacionais e principalmente as maneiras
como as elas se organizavam.

Em meio ao contexto dos anos 60 comecaram a surgir registros colocando
em davida a teoria tradicional de curriculo, em diversos paises e, sob enfoques
diversos 0s movimentos da época levaram a criticas em relagdo a concepcao de
curriculo até entdo aceita e difundida pelo mundo. Silva (2005) compara as teorias
tradicional e critica, conceituando a primeira como uma teoria de aceitacdo, ajuste
e adaptacdo, e a Ultima como uma teoria de desconfianca, questionamento e
transformacdo radical. Diferentemente da teoria tradicional, a teoria critica
questiona o status quo e o culpabiliza pelas desigualdades sociais, que acarretam
0S pressupostos até entdo presentes nas esferas sociais e educacionais.

A teoria critica de curriculo se baseia na desconfianca do modelo
tradicional de educagdo e do que se entende por curriculo até aquele momento.
Enquanto a teoria tradicional se apresenta com uma postura neutra em relagcdo as
questdes proprias da escola, se colocando como agentes de selecdo e organizacéo
de conteldos, a teoria critica vai de encontro justamente aos conteldos
selecionados e organizados, em busca de compreender o porqué de determinadas

escolhas em detrimento de outras e a quem tais escolhas vdo beneficiar,
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elucidando causas de desigualdades escolares e sociais. Aqui entende-se que 0
curriculo estd diretamente ligado as relacBes de poder, e de acordo com Silva
(2005) a escola e o curriculo estdo submetidos aos interesses sociais e
educacionais ao considerar o contexto em que estdo inseridos, sendo de principal
interesse para as classes dominantes.

Aqui se julga importante que o aluno conheca as relagdes de poder alheias
a escola e a forca que elas exercem em detrimento da propria escola, objetivando
formar alunos/ cidaddos plenamente conscientes de seu lugar no mundo e de suas
préprias potencialidades. Paulo Freire (1970) é um nome de referéncia mundial
nessa teoria, que critica a chamada educacdo bancéria — relacdo de depdsito de
conhecimento pelo professor, sendo o aluno o que recebe as informacdes — que se
relaciona diretamente a teoria tradicional de curriculo. O autor brasileiro tem seu
trabalho difundido pelo mundo, tornando-se um autor internacional ao criticar a
hegemonia dominante presente na educacdo, € no poder que a educacdo tem em
relacdo a vidas das pessoas, que podem transformar o mundo por meio de suas
acdes (MARCONDES, 2018).

Pontos marcantes dessa teoria sdo o poder da democracia sendo
apresentado aos alunos, através da sua conscientizacdo, a escola sendo entendida
como instrumento de reproducdo social e cultural, e a forma como sao vistas as
relacBes de poder envolvidas nas abordagens curriculares. Diferente do que antes
acontecia na teoria tradicional, em que o aluno era preparado para lidar com
questdes futuras e com as necessidades da sociedade na qual vivia, na teoria
critica o aluno se percebe como participante do processo educacional e da
elaboracdo do curriculo, ja que suas experiéncias passaram a ser valorizadas e sua
criatividade comecou entéo a ser demonstrada, conforme elucida Silva (2005). A
escola comega a ser vista como instrumento de reproducdo social e cultural,
abrindo espaco para mostrar que ela ndo tem o poder de reger o que vai acontecer
no restante do mundo, pelo contrario, ela reproduz caracteristicas sociais e
culturais por meio das pessoas que ali se organizam e da comunidade local em que
esta inserida, havendo mais do que nunca necessidade de oferecer oportunidades a
todos os cidaddos. A escola é um espaco de diferentes culturas, é ali que devem
ser valorizadas as experiéncias extracurriculares, onde o cotidiano é trazido para
discussdo dentro dos muros da escola. Complementando, Candau (2020) afirma

que ampliar a concepcdo dos professores acerca dos conhecimentos trabalhados
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na escola “trata-se de uma dindmica fundamental para que sejamos capazes de
desenvolver curriculos que incorporem referentes de diferentes universos
culturais, coerentes com a interculturalidade critica e decolonial”.

Através da escola cenarios de desigualdades sociais séo retratados, abrindo
espaco para a democracia e, sobretudo para o conhecimento. Durante o periodo
pandémico muito se viu acerca das desigualdades ndo apenas sociais, como
digitais, entre os alunos. Para a maioria deles, 0 acesso a internet e ao
conhecimento que esse acesso traz ainda € utopia. Sobre isso, Mesquita e
Marcondes (2022) alertam “incluir a diversidade de condic¢des sociais, garantindo
aprendizagem para todos, se apresenta como o principal desafio do trabalho
docente no Brasil”.

Scocuglia (2005) aponta o conhecimento como sendo a “bola da vez” do
progresso, e conforme a sociedade se faz cada vez mais sistematica e necessitada
de conhecimentos gerais, mais analfabetismos vao sendo difundidos, e
complementa resumindo a fungéo da escola na elaboracédo do curriculo:

Se é correto pensar que todo curriculo deve ser permeado por contetdos e
metodologias gerais e fundamentais, também é garantido (inclusive pela
legislacdo educacional) e necessario o exercicio do direito de participar,
interferir, sugerir, adendar, refletir, modificar, reinventar o curriculo com
base na pratica reflexiva e critica daqueles que fazem o processo educativo
no seu dia a dia. (SCOCUGLIA, 2005, p.89)

Nesta pesquisa, o foco é justamente esse, procurar identificar as relacbes
do curriculo com os objetivos da escola. Um ponto crucial de discordancia entre
as teorias tradicional e critica de curriculo é a forma como séo vistas as relagdes
de poder envolvidas nas abordagens curriculares. Segundo Silva (2005), a teoria
tradicional se autodenomina uma teoria de neutralidade, em que por concordar
com os saberes dominantes acabam por disseminar uma mecénica de selecdo e
organizacdo de conteldos, ja a teoria critica enfatiza que ndo ha como haver
neutralidade quando se fala de questbes sociais. A selecdo de determinados
conteddos e experiéncias, a escolha de um em detrimento de outro e a quem esses
saberes privilegiam sdo apontados como relagGes de poder, e de fato o séo.
Tomemos por exemplo a matematica estudada nas escolas, uma matematica
ocidental que tem por privilégio conteddos que interessam aos exames

padronizados e aos grupos dominantes, quando se comeca um estudo sobre a
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etnomatematica® mostrando outras matematicas dominantes no mundo e em
diversos espacos, abre-se espago para que essas relacbes de poder sejam
questionadas. Tais questbes séo discutidas e refletidas na presente pesquisa nos
proximos capitulos, quando interessa saber os critérios utilizados pelos
professores para a selecdo de conteldos, para a elaboracdo da priorizacdo
curricular.

Esses e outros pontos foram marcantes para delimitar a dicotomia existente
entre as teorias tradicional e critica, e que por volta dos anos 70 e 80 em meio a
um contexto de multiculturalismo e pos-estruturalismo, abriu espago para uma
nova teoria, também contréria a tradicional: a teoria pos-critica de curriculo.
Importante destacar que tais limites e demarcacdes ndo sao rigidas ou sequencias,
historicamente, ela vai se sobrepondo, ganhando maior ou menor espaco nos
debates, de acordo com o0s contextos educacionais, académicos, politicos, sociais e
até econémicos.

Se a teoria critica se preocupava com questdes sociais e com o papel da
escola diante das realidades, a teoria pds-critica focava diretamente nas questdes
culturais de racialidade, género, etnia, orientagdo sexual e outros elementos que
sdo particulares em cada individuo. As questBes de poder tampouco séo separadas
das questdes educacionais e culturais, pelo contrario, sdo interligadas e devem ser
analisadas em conjunto (SILVA, 2005).

As questdes curriculares sdo entdo questionadas por meio do
multiculturalismo, quando alguns grupos sociais que se sentiram de alguma forma
desprivilegiados pela cultura dominante que normalmente era branca, europeia,
masculina e heterossexual comecaram a reivindicar que o curriculo vigente
atendesse a todos, inclusive eles. Estdo inclusos nesses grupos todos aqueles que
ndo se enquadram na categoria de classe dominante: homossexuais, mulheres,
negros entre outros que ndo eram representados nos livros didaticos e em outros
locais de acesso dos alunos em posicOes igualitarias. Todas essas questdes

emergiram apds um tempo de valorizagdo do multiculturalismo, e marca uma luta

3 A palavra etnomatematica é composta de trés raizes: etno, que significa diversos ambientes (o
social, o cultural, a natureza, e todo mais); matema significando explicar, entender, ensinar, lidar
com; tica, que lembra a palavra grega tecné, que se refere a artes, técnicas, maneiras. Portanto,
etnomatematica, significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar com o
ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais. (D’AMBROSIO,
2008, p.8)
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até os dias atuais. Segundo Candau (2008) “ndo ha educagdo que ndo esteja
imersa nos processos culturais do contexto em que se situa” (p.13).

A teoria pds-critica traz avangos importantes e significativos que foram de
suma importancia para a sociedade atual, através das lutas por igualdade de
género, raca e etnia o curriculo comegou a ser modificado e chegou ao que ainda
hoje é modificado e atualizado. Estariam hoje tais questdes imersas nos objetivos
da escola? As desigualdades que permeiam a sociedade atual, estariam? E a
necessidade de mudancas curriculares?

A teoria pos-critica amplia o espaco de construcao de dialogo entre escola
e sociedade em geral, abrindo espaco para o exercicio da democracia e da
cidadania, propondo que a escola ndo seja um espaco a parte no mundo, onde tudo
que acontece é alheio a ele, pelo contrario, trata-se de um espaco aberto para
construcdo, dialogo, discussdo, a partir da reconstrucdo de saberes e vivéncias.
Aliado a uma abertura para o didlogo na escola, estd a problematizacdo das
diferencas e desigualdades, que é ao mesmo tempo decorrente e antecipatéria ao
movimento de construcdo de dialogo, pois uma abre espa¢o para outra.

Entretanto, ao trazer a tona as questdes de diferencas e desigualdades
dentro da escola via curriculo significa também mostrar que essas nao sdo
situacOes sindnimas, ou que diferenca seja o oposto de igualdade. Candau (2018)
cita em seu abecedario de educacdo intercultural, que desigualdades e diferencas
ndo sdo concepgdes que se contrapdem, na verdade desigualdade se contrapde a
igualdade, enquanto diferenca se contrapde a padronizagdo, sendo assim nosso
desafio € combater as desigualdades e valorizar as diferencas. Quando se abre
espaco para o didlogo e se busca combater as desigualdades, valorizando as
diferengas, a escola se abre para compreender o local em que esta situada e que
relagfes a mesma mantém com a comunidade local e com a sociedade em geral. E
como fica o debate de curriculo diante dessas perspectivas e necessidade de
incorporagdo no universo escolar?

Tendo conhecido o caminho percorrido pelas teorias de curriculo até o
atual momento da educacdo, e tendo em vista as mdaltiplas definicbes e
concepcdes acerca do curriculo, se faz necessario apontar a concepgdo de
curriculo aqui adotada. Assim, tendo em vista a importancia do curriculo para a
construcdo de identidades mdaltiplas e diversas, seja do sistema de ensino, da

escola, do professor ou dos alunos, e para a operacionalizacdo da propria funcéo a
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escola, Sacristdn (2000) apresenta alguns significados atribuidos ao curriculo e
que contribuem para o entendimento da discusséo levantada na presente pesquisa,

conforme apresentado a seguir.

2.1.2.
Significados do Curriculo, um didlogo a partir das ideias de Sacristan

Entender a trajetoria do curriculo e de como este veio sendo difundido ao
longo dos anos, implica também em compreender as concepcdes de curriculo que
sdo adotadas na presente pesquisa.

A respeito dos significados conferidos ao curriculo, Sacristan (2000)
elucida que,

O curriculo é um objeto que se constroi no processo de configuragéo,
implantacdo, concretizagdo e expressao de determinadas praticas pedagogicas e
em sua propria avaliacdo, como resultado das diversas intervencfes que nele se
operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus contetdos, depende
desses processos de transformacéo aos quais se vé submetido. (p. 102)

O autor parte entdo para uma categorizacdo de niveis de objetivacdo do
curriculo, em: curriculo prescrito, curriculo apresentado aos professores, curriculo
modelado pelos professores, curriculo em acdo, curriculo realizado e curriculo
avaliado, conforme o esquema demonstrado na figura 1 a seguir. Para além de um
esquema que possa ser visto como modelo ideal, o autor supracitado elucida que o
esquema se refere a um modelo explicativo para a atual estrutura do sistema
escolar a época em que foi elaborado, mas que ainda hoje da conta de organizar o
curriculo em suas multiplas funcdes, desde o controle do estado até o curriculo

praticado e avaliado dentro da sala de aula.
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Figura 1: A objetivacao do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: SACRISTAN, 2000, p. 105

O curriculo prescrito se refere as prescricdes que orientam as politicas
curriculares, sendo composto basicamente por todos 0os documentos curriculares,
que de alguma forma orientam o trabalho docente. No caso do atual sistema de
educacdo brasileiro comporiam esta categoria os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018), os curriculos
oficiais das Redes de ensino. J& o curriculo apresentado aos professores se refere
aos documentos elaborados para apresentar o curriculo prescrito aos professores,
sendo os livros didaticos e apostilas exemplos desse tipo de curriculo. De acordo
com Sacristan (2000) apesar de ser configurado como uma interpretacdo do
curriculo prescrito para o professor, o curriculo que é apresentado aos professores
ainda ndo é suficiente para orientar as acdes nas salas de aula. Sendo assim, apos
ser recebido, esse curriculo tende a ser moldado pelos professores, em forma de
planejamentos ou até mesmo planos de acdes, em que os professores atuam como
tradutores do curriculo que chega até eles. Independentemente do nivel em que o
curriculo lhe é apresentado, o professor intervém na configuracdo dessas
propostas, produzindo assim uma concretizacdo dos significados desse curriculo a
partir de sua propria cultura profissional. O curriculo em agéo se traduz como o
proprio nome diz: na acgo, na pratica do professor. E 0 momento em que o

professor arraiga sentido as prescrigdes dos documentos curriculares, € quando o
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curriculo se torna pratico. Como consequéncia dessa a¢do, que produz os mais
variados tipos de efeitos social, moral, afetivo, cognitivos entre outros
(SACRISTAN, 2000), esta o curriculo realizado, aquele que apesar de acontecer
na pratica, nem sempre tem um significado concreto ou uma visualizacdo de seu
acontecimento. Alguns autores (MOREIRA, CANDAU, 2007; SILVA, 2005) o
denominam como curriculo oculto, possivelmente pelos efeitos ocultos que este
provoca no ensino, que vao desde as formas de organizacdo dos espacos até as
formas como reage a pluralidade do ambiente escolar. Como forma de avaliar a
prescricdo dada as escolas e professores por meio do curriculo, estd o curriculo
avaliado, que é refletido nas avaliagdes externas a escola. Tais avaliagdes atuam
como mecanismos de controle de quem prescreve o curriculo, e acaba por
influenciar os critérios avaliativos do professor.

Analisar os sentidos do curriculo propostos por Sacristan (2000) leva-nos a
transpor cada um desses significados a atual conjuntura da educacao no Brasil, e a
compreender as formas de organizacao do curriculo e seus impactos na escola.

Junto com a ordenacdo do curriculo é regulado o contetdo (o0 que é ensinado e
sobre o0 que se aprende), sdo distribuidos os periodos para se ensinar e aprender, é
separado o que serd o contetdo do que se considera que deva estar nele inserido e
guais serdo os conteudos externos e mesmo estranhos. Também sdo delimitados
os territorios das disciplinas e especialidades e sdo delimitadas as referéncias para
a composicdo do curriculo e orientacdo da pratica de seu desenvolvimento. Tudo
iss0, como um conjunto, constituira o padrdo sobre o qual se julgara o que sera
considerado sucesso ou fracasso, 0 normal ou anormal, o quanto é satisfatdria ou
insatisfatéria a escola, quem cumpre o que é estabelecido e quem ndo o
faz.(SACRISTAN, 2013, p. 19)

Todas os significados atribuidos ao curriculo, suas dimensdes, divisdes e
atribuicGes acabam por refletir aquilo que as politicas curriculares apresentam em
seus pressupostos. Portanto, tais significados sdo fundamentais para compreender
a visao dos professores participantes da presente pesquisa, seja para analisar 0s
significados que transitam entre os professores durante o processo de priorizagao
curricular, seja para partir da conceituacdo do curriculo e entendimento dos
objetivos da escola. Sendo assim, na secdo a seguir serd abordado um breve
estudo acerca das politicas curriculares brasileiras atuais e 0 caminho percorrido

até chegar a elas.
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2.2.
Ja chegamos ou estamos a caminho? O caminhar das politicas
curriculares no Brasil

N&o ha como se falar em curriculo sem trazer a tona um breve panorama
das politicas curriculares: de onde partimos e aonde chegamos. J& chegamos ou
estamos a caminho? Tal questionamento leva a reflexdo acerca do real sentido das
politicas curriculares para o pais e de como elas vieram se desenvolvendo até
chegar a atual BNCC, uma base comum para todo o curriculo nacional. Para
Macedo (2009) os anos 1990, no Brasil, foram marcados pela centralizagdo de
politicas curriculares, tanto com a elaboracdo de curriculos nacionais, quanto com
o controle de avaliacGes e livros didaticos.

De acordo com a linha do tempo apresentada pelo Ministério da Educacdo
no site da BNCC, o caminho para se chegar até as politicas atuais comeca a ser
tracado ainda na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quando se prevé a
construcdo de uma base comum para 0s curriculos, com o objetivo principal de
assegurar a formacdo basica comum a todos. Seguido da LDB (BRASIL, 1996),
um grande marco para a educacéo brasileira, visto que a partir dela diretrizes séo
firmadas para a educacdo, além da previsdo, novamente, de uma base comum para
a educacdo basica. Apos a LDB, os PCN sdo entdo elaborados, visando auxiliar as
escolas na elaboragdao do curriculo, adotando uma visdao do curriculo como “a
expressdo de principios e metas do projeto educativo, que precisam ser flexiveis
para promover discussdes e reelaboragdes quando realizado em sala de aula”
(BRASIL, 1998).

Os PCN comecam entdo a nortear ndo somente os curriculos como as
avaliacOes externas e a elaboragdo dos livros didaticos. Barretto (2006) elucida
que os livros didaticos, elaborados antes e depois dos PCN tendiam a abordar o
curriculo especialmente das regides sudeste e sul do pais, pois la estavam
concentrados o parque editorial brasileiro. Cabe ressaltar que o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB, um conjunto de avaliagdes externas
elaborado com o intuito de diagnosticar a educacgdo brasileira, em larga escala,
criado em 1990, também usufrui da logica dos PCN para centralizar suas
avaliacOes e, consequentemente, contribui ainda mais para a centralizagédo do

curriculo.
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Nos PCN uma distincdo clara era feita entre as disciplinas escolares e 0s
temas transversais, temas estes que hoje entende-se como parte do conteldo
curricular e que ndo necessariamente precisam ser estudados em disciplinas a
parte. Disciplinas estas, que segundo Chervel (1988) ganharam este nome apos a
primeira guerra mundial, palavra até entdo relacionada a disciplina no sentido de
conduta, e que antes era traduzida como objeto, partes, ramos ou matérias de
ensino. Atualmente, designada componente curricular, na BNCC, e apresentada
anteriormente no parecer relacionado a determinacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN.

Os contetdos sistematizados que fazem parte do curriculo sdo denominados
componentes curriculares, os quais, por sua vez, se articulam as areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As areas de conhecimento favorecem a comunicagdo entre 0s
conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares, mas permitem
gue os referenciais proprios de cada componente curricular sejam preservados.
(BRASIL, 2010, p.4)

As DCN para o ensino fundamental foram elaboradas em 2013, e servem
como normas obrigatorias para direcionamento e organizacdo dos sistemas de
ensino brasileiros. Ainda hoje, mesmo com a implantacdo da BNCC, as DCN
continuam tendo sua importancia e funcionalidade para a estrutura das propostas
pedagogicas escolares. A BNCC, homologada e pronta para uso em 2018,
comecou a ser elaborada antes de 2015, em que escolas de todo o pais se reuniram
para discutir as propostas da primeira versdo da Base, no ano seguinte uma nova
versdo é apresentada, entdo uma nova versdo final é redigida, diferente da Base
que vinha sendo discutida pelas entidades que representam os professores, como,
por exemplo, a ANFOPE. Muitos sdo o0s questionamentos e criticas aludidos a
BNCC, seja em sua forma que foi sendo alterada com passar das versoes, seja
com as propostas curriculares apresentadas.

Professores, gestores e equipes pedagogicas como um todo, a partir de
2018 passaram a se debrucar a conhecer a Base e a se apropriar dela para a
montagem dos curriculos nas escolas. Sejam criticos, adeptos ou até mesmo
neutros em relacdo a proposta da BNCC, é importante que se ressalte que refletir
acerca de uma Base Comum para a educacéo de todo o pais € tarefa de todos que
almejam um ideal de educacdo e principalmente, um ideal de escola. Pensar na

escola € também pensar no curriculo, assim como ndo ha como se pensar no


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2112018/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

35

curriculo e ignorar a escola para o qual este curriculo estd sendo pensado e

elaborado.

2.3.
Curriculo e concepcéao de escola

Quando se fala em escola, é presumivel que todos saibam do que se trata,
afinal a escola se trata de uma instituicdo que toda crianca deve frequentar desde o
inicio de sua infancia até a adolescéncia. De acordo com o Aurélio (2022) a escola
¢ um “estabelecimento que se destina ao ensino, publico ou particular” e também
o “edificio, constru¢do ou prédio onde fica esse estabelecimento”, sendo assim,
quer se trate do estabelecimento em si ou do prédio em que este funciona, temos
por definicdo e experiéncia vivida o conceito de escola bem elaborado. Mas seria
a escola apenas um local que se destina ao ensino? Teria ela outras funcdes e
caracteristicas? Seria claro o conceito sobre o que € escola? Por que estudar a
escola quando se trata do curriculo?

Tendo em vista o curriculo como o conjunto de experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento (MOREIRA E CANDAU, 2007), se faz
necessario e relevante entender esse l6cus de acdo do curriculo, que é praticado,
vivido, prescrito e até mesmo ocultado (SILVA, 2005). Porém, para além do local
em que o curriculo acontece, na pratica, a escola ¢ também “resultado das acdes
de seus diferentes atores que vivem em um ambiente social onde se estabelecem
diferentes forma das relagdes, que vdo além das relacbes ensino-aprendizagem”
(MESQUITA, 2016, p. 22).

Silva e Weide (2014) apresentam um breve panorama das fungdes sociais
atribuidas a escola, situadas no tempo e espaco em que foram desenvolvidas. E
relatam que no periodo de transicdo entre os séculos X1X e XX vigorava a escola
tradicional, em que a importadncia dos conteudos eram associados a sua
quantidade, e consequente, todo sujeito que tivesse a falta destes conhecimentos
eram vistos como marginalizados. Passados do meado do século XIX, ideais da
escola nova comegam a emergir no Brasil, contrariando a escola tradicional e
substituindo a énfase nos contetudos pela valorizagdo dos processos de
aprendizagem. Passado o tempo, chegando a segunda metade do século XX a

escola passou a ter uma nova funcdo social: a de preparar trabalhadores para o
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mercado industrial, isto porque se tinha a ideia de servir ao regime capitalista,
gerando lucro a partir da méao-de-obra.

Canario (2008) ao tratar das mutacGes da escola, divide a escola do século
XX em trés momentos: de certezas, referente a primeira metade do século XX, em
que sob um regime elitista, a escola permitia a alguns a ascensdo social, que
apesar de se apresentar como isenta da producdo de desigualdades, era tido como
justa; ap6s a segunda guerra mundial chega-se ao momento das promessas, em
que a escola passa a ser uma escola de massas, em que se associa a quantidade de
escolas as promessas de desenvolvimento, mobilidade social e igualdade; a escola
das incertezas emerge num momento de desigualdades sociais, desempregos e
desvalorizacdo dos diplomas escolares.

Falar em sentidos, objetivos, papéis, ou funcGes da escola envolve
compreender a escola como um espaco multiplo, pelo qual perpassam todos 0s
individuos em pelo menos alguma etapa da vida, e sobre a qual ha muito a ser
compreendido, debatido e principalmente respeitado. Ao buscar pesquisas sobre o
curriculo e suas conexdes com 0s sentidos da escola almejou-se perceber como o
campo tem tratado essa relacdo, quais significados tém sido atribuidos ao
curriculo, e de quais formas este tem impactado a forma de se compreender 0s
sentidos da escola.

Thiesen (2021) ao realizar um estudo acerca de alguns sentidos atribuidos as
escolas, curriculos e conhecimentos percebe que as escolas sao relacionados pelo
menos trés sentidos: a escola como maquina, a escola como fundo socioeducativo
e a escola como espaco publico e de promocdo ao direito universal a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano. Este ultimo sentido, que o autor
relaciona a uma concepc¢éo critica de educagdo vai de encontro a concepcao de
escola defendida por Fiss e Barros (2014), entendendo-a como um espaco de
multiplicidade, no qual aos saberes precisam fazer sentido por meio das
experiéncias vividas pelos alunos. A pesquisa de Fiss e Barros (2014) buscou
compreender como os professores percebem seus alunos e a associagdo destes
com a escola, a partir de uma concepc¢do de curriculo embasada em Sacristan
(2000) ao entender o curriculo como um objeto construido no decorrer das
praticas pedagogicas, e a partir dos significados a ele outorgados.

Para Young (2007) a escola capacita jovens na aquisicdo de

conhecimentos que, em sua maioria, ndo sdo aprendidos em casa ou em sua
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comunidade. E quais conhecimentos seriam estes? Cabe aqui diferenciar
conhecimento escolar e conhecimento ndo-escolar. O primeiro é tratado,
organizado, selecionado e sequenciado para diferentes grupos de alunos, numa
visdo pedagdgica (YOUNG, 2007); enquanto o conhecimento ndo-escolar € o
conhecimento obtido a partir das vivéncias do cotidiano, ¢ a “acdo de entender por
meio da inteligéncia, da razio ou da experiéncia” (AURELIO, 2022). Ao
conhecimento adquirido na escola, Young (2007) denomina conhecimento
poderoso.

Teria entdo a escola como uma de suas funcdes, apresentar o
conhecimento poderoso, aquele que além de fornecer conhecimentos diferentes
das experiéncias cotidianas, também promove igualdade social. Para Young
(2007) ndo ha utilidade em se construir o curriculo escolar totalmente em torno
das experiéncias/ conhecimentos ocorridos fora da escola, estes podem ser
levados em conta, mas ndo tidos como base para o curriculo. Sendo assim,
percebe-se na escola um espaco de conhecimento, que ndo se esgota nos
conhecimentos escolares, mas que também ndo secundariza o ensino desses
conhecimentos. Em meio a pesquisas que tratam do curriculo escolar e de suas
vertentes relacionadas a escola e suas mdultiplas dimensdes, foram encontrados
estudos que buscam problematizar a concepcéo de curriculo focada nos contetidos
a serem ensinados em cada disciplina escolar.

Godoy, Gerab e Santos (2021) ao tratarem de educacdo, escola e
matematica escolar, buscam investigar os sentidos dos saberes e disciplinas
escolares para professores de matematica. Os autores concebem o curriculo com
um cunho social e cultural que busca desassociar do professor de matemaética a
visdo do curriculo como algo estatico, relacionado apenas a sele¢do de conteudos
e a transposicao didatica. Na contraméo, os autores relatam as questdes de selecéo
de disciplinas escolares, escolha de contetidos e o discurso de neutralidade como
todos pertencentes ao curriculo, ndo restritos apenas a essas questdes, e sim como
cada uma delas implica na organizacéo escolar contribuindo para vieses politico,
social e cultural presentes na sociedade contemporanea.

Corroborando para essa mesma visao, Morelatti et al (2019) ao analisarem
a aceitacdo e uso de um material curricular por professores de matematica,
embasam-se nas defini¢des de curriculo apontadas por Lopes (2004), Moreira e

Candau (2007) e Goodson (2007) que o entendem como todas as experiéncias que
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de alguma forma s&o permeadas pela difusdo de conhecimentos e pelas relagdes
que contribuem para a construcdo da identidade, e apontam uma trajetdria das
reformas curriculares de matematica.

Pode-se perceber nos autores supracitados, que em seus estudos, que
tratam do curriculo de matemaética, concebem curriculo num ambito normativo e
orientador, como documento que orienta o professor, seja partindo de meios
oficiais ou até mesmo da selecdo realizada na propria escola. Se relacionam,
inclusive, com a concepcdo de curriculo defendida no presente projeto
(MOREIRA; CANDAU, 2007). Contudo ao tentarem compreender o sentido das
disciplinas escolares para os professores em atuacdo, Godoy, Gerab e Santos
(2021) se deparam com uma concepcdo de curriculo que se aproxima das teorias
tradicionais, enfatizando a neutralidade das disciplinas no ambito escolar e se
preocupando, principalmente, em “como e o que ensinar”, deixando de lado as
dimensdes cultural, social e politica, caracteristicas de uma dimensdo normativa
do curriculo, aquela que se preocupa mais com o que e como ensinar (e avaliar).

Morelatti et al (2019), ao analisarem a aceitacdo e uso do curriculo de
matematica do estado de Sdo Paulo, pelos professores, perceberam que 0s
principais aspectos referentes a implementacdo desse documento curricular se
deram pelas diferencas apresentadas no curriculo em relacdo ao livro didatico até
entdo utilizado pelos professores, que se organizava numa sequéncia de teoria e
exercicios. O curriculo analisado é composto por situaces de aprendizagem, que
antecedem as teorizagdes dos conceitos — estes por sua vez ndo sao apresentados
aos professores — e invertem a l6gica da aula tradicional. Segundo Morelatti et al
(2019), ao mesmo tempo em que uma nova forma de estruturar os conteddos é
apresentada, percebe-se que esta ndo € realizada pelos professores, pelo contrério,
chegam prontas as maos destes que além de encontrarem dificuldades em utilizar
0 material, alegam a falta de autonomia no trabalho e a utilizacdo do material
como mecanismo de controle das praticas pedagdgicas. Os autores, percebem
nessa situacdo uma forma de curriculo que apesar de tentar romper com uma
perspectiva tradicional de transmissdo de contetdos em sala de aula, acaba por
prescrever uma nova forma, padrdo, uniforme e dissociada da realidade dos
alunos, configurando “mais do mesmo”.

Moreira e Candau (2007) elucidam que “o0 papel do educador no processo

curricular €, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou nao, da
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constru¢do dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”
(p.19), 0 que leva a concordancia com os resultados encontrados por Campos e
Rocha (2019), ao constatarem os critérios utilizados por professores de educacéo
fisica para a selecdo dos contetdos como atreladas a uma relevancia sociopolitica
e educacional - afirmada por alguns professores ao relatarem o uso de alguma
abordagem metodoldgica para a escolha dos conteddos. J& uma segunda
constatacdo apresentada pelos autores supracitados diz respeito a utilizacdo dos
documentos oficiais, destacando-se a BNCC, como norteadora da escolha dos
contetidos, e ndo como um documento que baliza os conhecimentos necessarios
para o curriculo, apontando uma critica ao uso da BNCC como Unico critério para
escolha dos conteudos.

Tratando-se de disciplinas escolares logo se pensa na organizacdo dessas
disciplinas e das particularidades de cada uma delas. Campos e Rocha (2019)
citam a BNCC como um dos critérios utilizados por professores de educacdo
fisica para selecionar os conteudos de suas aulas, os professores se referiram a
BNCC como documento orientador de suas escolhas. Cabe elucidar o que
preconiza o préprio documento:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das Redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agoes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao de professores, a
avaliagdo, a elaboragdo de conteildos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. (BRASIL,
2018, p.8)

A partir dessa parte introdutéria da BNCC é possivel perceber que ela ndo é
proposta como um documento que tem por objetivo reger o que é ensinado na sala
de aula, porém visa nortear a formulacdo dos curriculos locais. Ainda que seja
apresentada como um documento orientador para a educacdo basica € notorio a
auséncia de referéncia a BNCC nos estudos sobre matemética e ciéncias,
possivelmente pela forma social-politica-cultural com que os autores das
pesquisas tratam o curriculo e que tanto se distancia do que é proposto na BNCC.
Nesse sentido, é importante elucidar a ideia do professor como produtor de
curriculo, buscando compreender se h& relacdo entre suas concepgdes e a

disciplina de estudo.
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Infelizmente o que sem notado é a utilizacdo, na escola, da BNCC como o
préprio curriculo, e se o0 que se aborda aqui € a relacdo que a escolha do curriculo
tem com a escola, também é explicito que ela tende a funcionar baseada nos
conteudos propostos na BNCC, seja para direcionar suas acoes e avaliagcdes ou até
mesmo preparar para avaliages externas. Tratar do funcionamento e organizagao
da escola, ndo é uma tarefa facil, muito menos com respostas prontas, mas que
requer reflexdo e resgate das funcGes que a escola exerce e quais deveria exercer.

Outrora, bastava que uma criangca soubesse ler, agora é preciso que ela saiba
assistir televisdo, gue ela saiba navegar na internet, que ela saiba o0 que é uma taxa
de desemprego ou uma taxa de inflacdo se se espera que ela seja capaz de se
comportar como um cidaddo bem-informado. E ndo se para de pedir cada vez
mais a escola. (DUBET, 2011, p.298)

A escola de hoje ndo é a mesma do século passado, e nem se precisa viajar
para tdo longe, ela jA ndo € a mesma que iniciou em 2020. Inevitavelmente, a
escola mudou e apresenta-se em constante mudanga, a pandemia de COVID-19
fez isto, mas ndo fez sozinha, colaborou para que problemas antes velados,

viessem a tona.

2.4,
Curriculo e a pandemia de COVID-19: priorizacdo ou reducao
curricular?

Diante do momento atipico vivenciado pela populacdo mundial a partir de
mar¢co de 2020, em que o isolamento social foi adotado como medida de
prevencdo a COVID-19, é possivel afirmar que houve mudancas em todos 0s
setores da sociedade, e muito se registrou a respeito desses impactos. Um fato
comprovador é notado, por exemplo, no resultado de aproximadamente 95.000
estudos encontrados no Google Académico ao se buscar por “pandemia” a partir
do ano de 2020. Na escola ndo poderia ser diferente.

Pode-se dizer que com a suspensdo das aulas presenciais iniciou-se um novo
momento para a escola, em que todos os problemas antes velados vieram a tona e
se somaram a outros recém-chegados com a crise instalada pelo ensino remoto
(CIPRIANI, MOREIRA, CARIUS, 2020; GESTRADO, 2020; MESQUITA,
MARCONDES, 2022). A escola precisou se reinventar mais uma vez, desta vez
buscando levar a aprendizagem para a casa de cada aluno, esperan¢ando que nao

houvesse perdas no aprendizado, contudo, muito se pode notar nas diferentes
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formas de adaptar, adequar, priorizar (ou ndo) o ensino, formas estas que foram
registradas nas produgbes encontradas, acrescidas dos desafios, impactos,
possibilidades, ideias e inovagdes que emergiram nesse periodo. Cabe ressaltar
aqui que priorizacdo, adaptacdo, flexibilizacdo e adequacdo sdo utilizadas como
sinbnimas, representando a acdo de selecionar e reorganizar a partir de critérios, a
depender apenas do meio em que foi publicizada. J& a reducdo, € tida como um
corte, ndo uma escolha. “E importante ressaltar que flexibilizar/adaptar o curriculo
ndo significa simplifica-lo ou reduzi-lo, mas torna-lo acessivel, o que & muito
diferente de empobrecé-lo” (LOPES, 2008, p.12).

Muito mais do que preocupagdo com a priorizacgdo curricular, os esforgos se
mantiveram em torno das metodologias para o ensino remoto. E notdria a gama de
estudos apresentados refletindo os desafios, superacdes e dificuldades enfrentados
com as “novas formas de ensinar” que foram reveladas na pandemia.
Ressignificar e reinventar foram palavras muito utilizadas nesse periodo
pandémico e que pouco fizeram sentido ao se tratar do curriculo. Enguanto
algumas Redes de ensino se debrucaram numa adequacdo curricular para o
contexto vivenciado, ha indicios de que outras seguiram o ritmo freneticamente,
fazendo apenas a adaptacdo da sala de aula fisica, antes na escola, para os
ambientes domiciliares.

Apesar de entender que se fizeram necessarias adaptacdes curriculares durante
0 periodo de suspensdo das aulas e até mesmo do retorno delas, foi possivel
perceber que pouco se falou sobre esse assunto nas pesquisas encontradas nesta
revisao, sendo muito comum a investigacdo acerca dos desafios e possibilidades
do ensino remoto.

Cipriani, Moreira e Carius (2020) em sua pesquisa com professores da
educacdo basica logo no inicio da suspensdo das aulas, em 2020, buscou
compreender os principais desafios, sentimentos, pensamentos e perspectivas dos
professores durante o periodo inicial da pandemia, que gerou consequentemente o
inicio do ensino remoto. A maioria dos professores participantes da pesquisa eram
oriundos de escolas privadas, ja que nesse momento as escolas publicas em sua
maioria ainda ndo haviam adotado formas de continuidade das aulas. Trés meses
apos esta pesquisa, em julho de 2021, ainda durante a pandemia, porém com mais
medidas sendo adotadas em relagdo as aulas que continuavam suspensas, Silva,

Oliveira e Rodrigues (2021) buscaram compreender o que diziam o0s professores
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da educacdo basica e do nivel superior acerca do curriculo escolar sendo
desenvolvido em tempos de pandemia, e ressaltam que as adequacdes do curriculo
precisam estar pautadas nas condicdes concretas dos alunos. Para os autores
supracitados,

A adaptacdo curricular se constitui como um modo de direcionar o curriculo da
escola a contelidos acessiveis para todos os alunos, todavia, essa adaptacdo deve
ter como foco o desenvolvimento integral dos alunos, ou seja, ndo se trata de uma
adaptacgéo da escola em si, mas de sua flexibilidade em adaptar seus fundamentos
legais as condicGes de aprendizagem favoraveis aos alunos, independentemente
de sua matricula ser do Ensino Infantil ou Médio, ou até mesmo do Superior.
(SILVA; OLIVEIRA; RODRIGUES, 2021, p.355)

A fim de tratar da importancia do curriculo escolar e da supervalorizacdo
dos contetdos que por vezes acaba sendo arraigada a este, Lima, Azevedo e
Nascimento (2020) revelam algumas preocupacgdes apontadas por professores da
educacdo basica em meio ao ensino remoto, com destaque para o aumento das
desigualdades, e destacam que “enquanto o ensino remoto para alguns é algo
dificil e cansativo, para outros ¢ inalcancéavel, o que também colabora para que a
desigualdade se perpetue” (p.12). Os professores participantes da pesquisa
revelaram que apesar de em alguns casos as escolas prepararem materiais
impressos para 0s alunos sem acesso a internet, tal acdo ndo poderia ser
comparada a uma educacdo de qualidade, muito menos para todos. E acrescentam
0 necessario olhar atento também a funcdo social da escola e as metodologias de
ensino. Atentar-se para a funcdo social da escola implica compreender os sentidos
de sua existéncia, ndo somente para alunos, como para 0s professores,
responsaveis e toda a comunidade escolar, acarreta ouvi-los e percebé-los como
atuantes no cenario da escola.

Se de um lado estavam os professores tendo que se reinventar com
aparelhos tecnologicos, producdo e curadoria de materiais, perda da privacidade
por meio dos numeros de telefone e perfis de redes sociais amplamente
divulgados dentre outros desafios encontrados. Do outro lado estavam os alunos
que perderam seu espaco de socializacdo, e passaram a ter de reconhecer sua
prépria casa como um ambiente de estudo e aprendizagem, aprendizagem esta que
se deu por meio de aparatos tecnoldgicos nem sempre acessiveis, por meio de
aparelhos que muitas das vezes foram socializados entre 0s membros de uma

mesma familia, por um responsavel que precisou mediar a aprendizagem dos
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filhos, ser responsavel por ela em tempo integral, dentre tantas outras questfes
que se sobressairam nesses tempos.

Se faz necessario entdo, compreender as mudancas sofridas durante a
suspensdo das aulas presenciais e que muito impactaram a escola, visto que esta
ndo tem como voltar a sua forma anterior numa espécie de apagamento do que foi
vivido até aqui. Muito se fala em volta & normalidade, tendo por hipétese algo que
saiu do normal, do comum, mas que ao tratar das adaptacdes e da compreensao
das diferencas claras entre aulas presenciais e remotas trata-se como a mesma
coisa. E perceptivel nas pesquisas citadas a seguir uma preocupagio com o rumo
tomado pela educacdo e com o aproveitamento de empresas que lucram com o
ensino remoto, visto a quantidade de especificidades destes, incluindo o acesso a
recursos tecnoldgicos.

Em meio a tamanhas mudancas e a implantagdo do ensino remoto, Silva e
Silva (2021) buscaram compreender a educacdo nesse contexto da pandemia
segundo a voz de professores, alunos e responsaveis de alunos, do ensino
fundamental. Partindo de uma visdo critica acerca da educacdo e do curriculo
especificamente, questionam a modalidade de educacao que ao invés de ser critica
e democratica conforme é proposto na LDB (BRASIL,1996), mais parece
excludente e acritica, visto a desigualdade instalada no pais e que ainda assim
optou-se por um regime de ensino remoto. Impossivel seria ndo associar tal
questionamento ao sentido de escola como maquina de producdo revelado por
Thiesen (2021) ao apontar a sUbita preocupacdo do governo com a garantia do
funcionamento das escolas, operando estas como oportunidade para fazer avancar
interesses até entdo velados que alinhem cada vez mais a educacdo a preparacao
para o trabalho, firmando a possibilidade da educacdo a distancia e cada vez
menos entendendo a necessidade de professores presentes nas salas de aula.

Diante de uma Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) que
estabelece o minimo a ser garantido aos alunos, Silva e Silva (2021) alertam para
que esse “minimo” ndo seja ainda mais diminuido, por meio de atividades
reduzidas e que ndo atribuem sentido para os alunos. Num momento de
adaptacdes para 0 ensino, se faz necessario repensar também o curriculo utilizado
e a forma que este contribui para a disseminagdo da aprendizagem ou até mesmo
para a exclusdo. A esta preocupacdo soma-se também as metodologias adotadas

para o trabalho remoto. Metodologias estas que diante da realidade desigual das
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escolas brasileiras constituem um dualismo, muito bem observado por Silva e
Silva (2021) “N&o nos restam dlvidas que ocorre nesse processo uma educacao
dualista ou diferenciada entre os mais variados grupos sociais: uma formacao
intelectual ou académica aos ricos, e uma educacao rasa, minima, aos pobres” (p.
1615).

Ainda, de acordo com Silva e Silva (2021) ao serem perguntados acerca do
ensino remoto vivenciado pelos filhos, 0s responsaveis expuseram suas
preocupacbes com a aprendizagem dos filhos, devido a dificuldade de
compreensdo dos contetdos, somados a falta ou instabilidade de internet,
revelando que o que teoricamente deveria agregar conhecimento e facilitar o
aprendizado tem, na verdade, provocado desigualdade e exclusdo. Ja as falas dos
professores ratificam o desabafo dos responsaveis, pois é relatado por eles os
desafios em manter o ensino remoto, seja por dificuldades do proprio professor,
seja pela dificuldade de acesso do aluno, além de argumentarem sobre o curriculo
que tende a ser reduzido em algumas situacdes, para atender ao regime remoto,
enguanto em outros casos € mantido, visando as avaliagdes externas, como 0
SAEB e 0 Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

No6voa e Alvim (2021) alertam para as ilusGes acerca do ensino remoto
como substitutivo ao presencial, que pressupde a educacdo como um
acontecimento natural a todos e em todos os lugares, ilusbes estas que vem sendo
difundidas em larga escala e ndo por acaso. Mais do que nunca se faz necessario
repensar a escola, de acordo com o momento vivenciado, alertando para as
mudancas provocadas pela pandemia. Novoa e Alvim (2021) reiteram que “0
contrato entre a escola e a sociedade, estabelecido no final do século XIX, tem de
ser revisto. A Covid-19 j& o revogou” (p.7).

Ao refletir acerca do tratamento dado ao curriculo durante a pandemia de
COVID-19, poderiamos indagar, visto que as adaptacOes e revelagdes trazidas
pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem apontam que nao
sdo estes os alvos alcancados a partir do curriculo. O que tem sido concebido
durante o ensino remoto distancia-se dos principais atores no processo de ensino-
aprendizagem. N&o se trata de uma emergéncia de aprendizagem para os alunos,
visto que nem mesmo questdes triviais de condic¢des de vida, de estudo, de acesso
a internet e de qualidade no ensino sdo levadas e consideracdo. Soares e Cardoso

(2021) chamam a atencdo para a necessidade de um curriculo humanizador,
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construido a muitas maos, baseado num trabalho de colaboragdo entre instancias
do governo, com um Unico objetivo: reorganizar a educagdo no pais. Atentando
para a fala dos autores supracitados, podemos verificar também a necessaria
reflexéo:

Precisamos ter em mente que o curriculo a ser proposto em tempos de crise
sanitaria, obviamente e, por inimeros fatores a serem levados em conta, ndo sera
0 mesmo que o curriculo pensado para uma situacdo ideal de processo ensino
aprendizagem em que as criancas e professores encontram-se juntos e abragados
como um elo. (SOARES; CARDOSO, 2021, p.185)

Sendo assim, ao observar a crise instalada no pais desde o inicio de 2020,
seria ilusorio e inclusive, tragico, desejar um curriculo intacto, sem flexibilizagdes
ou adaptacGes para a emergéncia do momento. Contudo ha que se ter bastante
cuidado nas formas de priorizagdes realizadas, afinal, todo aquele que prioriza
leva em conta alguns critérios que de alguma forma e para algum objetivo facam
sentido. E o que se percebe, por exemplo, nos mapas de foco* (REUNA, 2020)
criados por empresas educacionais e que visaram orientar as Redes de educagéo
na empreitada da priorizacao/ flexibilizacéo curricular.

A flexibilizagdo curricular € uma decisdo pedagodgica que permite adaptar o

Referencial Curricular da Rede nas situagdes em que h& a reducdo do tempo

regular[...] em resumo, a flexibilizacdo curricular consiste em: decidir quais

habilidades sdo mais estruturantes para a construgdo do conhecimento e quais

pedem investimento maior de recursos e tempo, por terem centralidade na
formag&o académica dos estudantes. (REUNA, 2020, p.11)

No caso dos mapas de foco o objetivo principal € trabalhar com as
habilidades da BNCC, selecionando aquelas que precisardo ser contempladas por
ano de escolaridade. Cabe ressaltar, que paralelamente a construgdo dos mapas de
foco, foram também elaborados quatros capitulos, a saber, Curriculo, Avaliacéo,
Formacdo e Material Didatico, que se interligam para manter a coeréncia das
acOes relacionadas ao processo de flexibilizagdo curricular: curriculo, avaliacéo,
formagc&o e material didatico (REUNA, 2020).

Flexibilizar o curriculo NAO E fazer outro Referencial Curricular. Apds a

validacdo do documento com a priorizagdo das aprendizagens é importante que
ele seja divulgado para toda a Rede. No texto introdutorio, deve ficar explicito

“Elaborado pelo Instituto Relina em parceria com o Itat Social, o Mapas de Foco nas Redes: Guia
para 2021 e 2022 tem o propdsito de apoiar as equipes técnicas das Secretarias de Educacédo e os
gestores escolares no planejamento do processo de flexibilizacdo curricular, motivado por esse
novo contexto educacional. Este material orienta como utilizar os Mapas de Foco da BNCC,
ferramenta construida pelo Instituto ReGina em parceria com o Itad Social, que apresenta uma
selecdo de habilidades focais alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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que a flexibilizacdo curricular foi elaborada para um periodo especifico de
reorganizacdo dos tempos pedagdgicos e ndo para ser seguida fora dessa
excepcionalidade. Para os demais periodos, o Referencial Curricular da Rede
deve ser garantido a todos os estudantes. (REUNA, 2020, p.15)

Percebe-se aqui que o foco principal dos mapas de foco elaborados nao

almejou reduzir contetdos de forma aleatéria, mas que houve uma preocupacdo
em flexibiliz&-los levando em conta habilidades que, segundo eles, séo
inegociaveis, ainda que o documento tenha sido criado ndo apenas para um
contexto pandémico. Ou seja, apesar de o documento propor abordar e auxiliar as
Redes na flexibilizacdo curricular, a pandemia ndo € vista como uma situagao
especifica para a qual o curriculo deva ser adaptado, mas sim como mais um tipo
de situacdo que precisa contar com a flexibilizacdo da lista de habilidades
propostos pela BNCC.

A flexibilizagdo curricular € uma decisdo pedagoOgica que permite adaptar o
Referencial Curricular da Rede nas situagdes em que h& a reducdo do tempo
regular. Atualmente, vivemos a pandemia da Covid-19, mas poderiam ser
catastrofes climéaticas ou necessidades educacionais especificas, como 0s
momentos de transicdo curricular. (REUNA, 2020, p.11)

Sendo assim, cabe aqui uma reflexdo sobre a forma de estudos que a
pandemia de COVID-19 obrigou a fazer existir, com suspensdo repentina de aulas
presenciais, substituicdo das escolas para as casas, numero excessivo de 6bitos nas
familias, crises financeiras instaladas e o negacionismo do governo em atuacao.
Poderia essa situacdo cadtica ser tratada como uma situacdo como qualquer outra
na qual ha a necessidade de flexibilizar o curriculo? A priorizacdo realizada pelas
Redes, também pela Rede municipal de educacdo de Queimados poderia ser
genérica, utilizada também em outras situacGes nas quais houvesse a necessidade
de priorizar o curriculo? A concepgéo de professores, acerca da escola influencia
na escolha do curriculo? E 0 movimento contrario? Essas e outras questdes serdo
abordadas a seguir, a partir do entrelagamento das concepgoes dos professores dos
anos finais da Rede municipal de Queimados, suas a¢des enquanto formadores de

curriculos e as percepcOes observadas a luz das teorias apresentadas até aqui.
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Caminhos da pesquisa: entre a selecao, escolhas e acao

Este capitulo trata da trajetoria percorrida pela pesquisa, desde a selecdo e
apresentacdo do campo, delimitagdo da metodologia escolhida e apresentagédo dos
sujeitos da pesquisa. Pretende-se aqui apresentar o campo de pesquisa, a forma de
entrada nele e a inser¢do no contexto da pesquisa. Além de apresentar os critérios
elencados para se chegar aos sujeitos, o detalhamento da fase de producdo de
dados e os instrumentos escolhidos para coleta de dados também serdo
explanados.

Neste capitulo também serdo apresentados os sujeitos da presente
pesquisa, professores e professoras da Rede municipal de educacdo de
Queimados, que voluntariamente se dispuseram a compartilhar suas experiéncias,
vivéncias e concepgdes acerca do curriculo e de suas relagbes com a escola. Os
resultados apresentados sdo oriundos de 48 questionarios e 16 entrevistas, que
serdao analisados em conjunto, devido a relacdo que se estabelece entre as questdes

levantadas por ambos 0s instrumentos.

3.1.
A Rede publica municipal de Queimados: apresentacdo do campo de
pesquisa

O municipio de Queimados, localizado na Baixada Fluminense do estado
do Rio de Janeiro, € um dos municipios mais novos da regido, tendo apenas 32
anos de existéncia, recém completados. A Baixada Fluminense é uma regido
localizada ao norte da cidade do Rio de Janeiro, sendo formada pelos municipios
de Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Mage, Mesquita,
Nilopolis, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, S&o Jodo de Meriti e Seropédica.
Uma regido fortemente marcada por sua histéria de resisténcias e lutas, além das

municipalizac¢Oes tardias tem ganhado espago nas pesquisas em educacao, em que
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buscam apresentar e estudar aspectos especificos desta regido do Rio de Janeiro.
Para Dias e Bezerra (2014),

A reflexdo sobre os processos de organizacdo das Redes culturais da Baixada
Fluminense, nos convida a desnaturalizar a escola e os discursos sobre a
educacdo, fornecendo subsidios para os processos de educagdo patrimonial, para
a preservacdo de acervos escolares e das memorias sobre as trajetorias de
escolarizagdo, das instituigdes escolares e das institui¢des culturais. (p. 5)

Os dados do IBGE apontam o municipio de Queimados com uma
populacdo estimada em 137.962 habitantes, em 2010 (CENSO, 2010) distribuidos
em cerca de 75.927 km? de extensdo. Os dados educacionais do municipio
(CENSO, 2021) apontam o registro de 14.677 matriculas na Rede publica
municipal de ensino, sendo 11.213 destas no ensino fundamental. A Rede publica
municipal conta com 34 escolas, sendo 1 centro de educagéo a distancia, 4 escolas
exclusivamente de educacdo infantil e 29 escolas que oferecem o ensino
fundamental, sendo a educacdo de jovens e adultos (EJA) oferecida em 3 destas,
conforme distribuicdo a seguir, oferecida pela Secretaria Municipal de Educagédo —
SEMED, de Queimados (quadro 1).

Quadro 1: Distribuicdo das escolas de ensino fundamental no municipio de Queimados

Etapa de ensino Quantidade no municipio
Apenas anos iniciais 20
(1° a0 5° ano)
Apenas anos finais 1
(6° ao 9° ano)
Anos iniciais e finais 8
(1° a0 9° ano)
Total de escolas municipais 29
Total de escolas estaduais 12
Total de escolas privadas 27

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados fornecidos pela SEMED, 2022

No municipio de Queimados, as matriculas no ensino fundamental no ano
de 2021 (CENSO, 2021) correspondem a 20.727 alunos, totalizando as Redes
publicas estadual e municipal, e privada. Os alunos matriculados na Rede
municipal correspondem a 54% do total de matriculas nos anos finais, no
municipio, porém é notoria a diminuicdo do ndmero de matriculas na Rede
municipal ao se aproximar do fim do ensino fundamental, no 8° e 9° anos de
escolaridade. Ao se comparar 0s nimeros com as matriculas na Rede estadual de

ensino (quadro 2) para os mesmos anos de escolaridade percebe-se entdo que o
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contrario acontece, conforme o ensino fundamental chega perto do fim, o nimero

de matriculas tende a subir

Quadro 2: Distribuicdo de matriculas no ensino fundamental em Queimados, 2021

Ano de escolaridade Rede publica Rede publica estadual Rede privada
municipal
1°ano 1357 NAO OFERECE 813
2° ano 1562 NAO OFERECE 723
3%ano 1485 NAO OFERECE 785
4° ano 1684 NAO OFERECE 697
5° ano 1752 NAO OFERECE 684
6° ano 878 968 552
7° ano 961 861 454
8°ano 838 1.066 410
9° ano 696 1.019 482
Total 3.373 3.914 1898

PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do CENSO de 2021.

Comparando com a Rede privada, nota-se que o numero de alunos
atendidos nessa Rede equivale a aproximadamente metade do puablico total das
escolas publicas. Como a Rede estadual de ensino é responsavel pela oferta do
ensino médio publico no municipio, acredita-se que essa migracdo seja feita
visando a continuidade dos alunos na Rede estadual para o curso do ensino médio.
Cabe destacar ainda o grande numero de matriculas de alunos nos anos finais do
ensino fundamental, na Rede estadual de ensino. Sabendo-se que esta etapa é
prevista na LDB (BRASIL, 1996) como colaborativa entre estados e municipios,
com prioridade para a oferta pelo municipio. Cabe ressaltar que apenas 9 escolas
municipais oferecem os anos finais do ensino fundamental, e provavelmente por
ndo atenderem a todos os bairros do municipio, conforme mostra a figura 2,

acabam ainda sendo necessarias a inclusdo nas turmas oferecidas pelo estado.

Figura 2: Mapa da distribuicdo das escolas dos anos finais (por bairro)

Nossa Senhora do
Rosario

Vila Tingud

Santo
Expedito

Parque
Eldorado

Campo Alegre

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos enderecos das escolas (Google Maps)
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O municipio conta ainda com a atuacdo de cerca de 600 professores no
ensino fundamental, sendo 380 atuantes nos anos iniciais e educagdo infantil e
220 nos anos finais. Os professores dos anos finais, foco da presente pesquisa,
atuam em 8 disciplinas (vide quadro 3) e se distribuem pelas 9 escolas publicas

municipais que oferecem matricula nos anos finais do ensino fundamental.

Quadro 3: Distribuicéo dos professores de anos finais do Ensino Fundamental (por
disciplina) na Rede municipal de Queimados no ano de 2022

Disciplina Numero de professores

Lingua Portuguesa 33
Lingua Inglesa 18
Educacéo 41
Fisica

Arte 18
Matematica 31
Ciéncias 21
Historia 32
Geografia 26

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados informados pela SEMED Queimados

A taxa de escolarizacdo do municipio é de 95,7% da populacdo em idade
escolar, entre 6 e 14 anos (IBGE, 2021), ja o IDEB® apesar de ter sido aumentado

no decorrer dos Ultimos anos, sofreu uma queda no Gltimo ano.

Quadro 4: Resultados dos trés Gltimos IDEBs do ensino fundamental da Rede municipal
de Queimados e do Brasil

Etapa de IDEB 2017 IDEB 2019 IDEB 2021
escolaridade Queimados Brasil Queimados Brasil Queimados Brasil
Anos iniciais do
ensino 50 5,8 53 59 4,7 5,8
fundamental
Anos finais do
ensino 41 4,7 4,4 49 4,6 51
fundamental

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do QEdu.

Uma queda no IDEB para o municipio pode representar o resultado de
multiplos fatores que corroboram para a formacao do indice. Acredita-se aqui que
a suspensdo das aulas em meio a pandemia da COVID-19 tenha sido um fator
contribuinte para a diferenca no resultado no que tange principalmente os anos
iniciais. Isso porque, estima-se que com a suspensao das aulas a alfabetizacao

tenha sido bastante prejudicada.

50 IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica, é o principal indicador da qualidade
da educacdo bésica no Brasil. Para fazer essa medicdo, o IDEB utiliza uma escala que vai de 0 a
10, e é calculada com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica (resultado dos
estudantes no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB) e no fluxo escolar (taxa de
aprovacdo). (QEdu, 2021)
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3.1.1.
Por que Queimados?

A Rede municipal de Queimados assim como todas as outras Redes que
oferecem educacdo béasica no pais precisaram se adaptar as mudancas sofridas
devido a pandemia de COVID-19 em 2020. O ano letivo de 2020 teve inicio em
fevereiro, porém teve sua trajetdria interrompida na ocasido da suspensdo das
aulas presenciais, a nivel nacional, a partir de 16 de marco (QUEIMADOS,
2020a; RIO DE JANEIRO, 2020). Na expectativa de um possivel retorno das
aulas no segundo semestre e cientes das desigualdades existentes no municipio, a
SEMED optou entdo pela ndo reposi¢do continuidade das aulas de forma remota.
Hodges et al. (2020) define o Ensino Remoto Emergencial como uma mudanga
temporaria no modo de ensinar, em que sdo utilizadas solucdes de ensino que
seriam ministradas presencialmente, em situagdo “normal”, de formas totalmente
remotas. Tais solugdes retornariam a estes formatos assim que a crise ou
emergéncia diminuisse. Isto porque as desigualdades existentes no municipio séo
reveladas pela quantidade de alunos sem acesso a internet de qualidade e
aparelhos tecnolégicos que permitissem alternativas para a realizacdo de
atividades remotas, como se evidenciou também em muitas escolas publicas pelo
pais (GESTRADO, 2020).

No decorrer do ano e conforme decretos de continuacdo das atividades
ndo-presenciais (QUEIMADOQS, 2020b; 2020c), foi organizado um banco de
atividades, em que os professores do municipio postavam atividades semanais,
visando um retorno proximo as aulas, e que nesse retorno houvesse uma reposicao
dos contetidos em modo de recuperacao paralela. Esse banco de atividades teria o
intuito apenas de guardar atividades de reforco dos contetidos, para que no retorno
as aulas os professores pudessem utiliza-las. Porém, com o aumento dos dias de
suspensdo das aulas, uma nova alternativa surgiu: a construcdo de duas apostilas
de reposicdo, uma para 0 primeiro semestre e outra para o segundo. Tais apostilas
foram construidas pela equipe da SEMED em conjunto com os professores do
municipio, que contribuiram com o envio de atividades de reforco. As apostilas
chegaram as escolas a partir de novembro de 2020, ocasionando uma prorrogacao
do ano letivo de 2020 até fevereiro de 2021, a fim de totalizar a carga horéaria

correspondente ao ano, computadas por meio das atividades das apostilas, que
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foram retiradas pelos alunos nas escola e posteriormente devolvidas para correcéo
e computacao de carga horaria. Nesse momento, iniciaram-se 0s contatos com 0s
alunos, via redes sociais escolhidas pelas escolas, em que os professores, nos
horéarios escalados pela escola realizavam postagens e se mantinha a disposi¢édo
para explicacdo das atividades da apostila.

Em margo de 2021 iniciou-se o0 ano letivo de 2021, e diante da
continuidade da suspensdo das aulas presenciais, novas alternativas para a garantia
do processo de ensino-aprendizagem foram criadas. Diante do Parecer n° 11
divulgado pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE (BRASIL, 2020b), que
orienta os sistemas de ensino para a realizacdo de atividades presenciais e nao-
presenciais no contexto pandémico, considerou-se, dentre outras possibilidades, a
adocdo da estratégia de flexibilizagdo curricular. Segundo o parecer do CNE,

A flexibilizacdo curricular deverd considerar a possibilidade de planejar um
continuum curricular de 2020-2021, quando ndo for possivel cumprir os objetivos
de aprendizagem previstos no calendario escolar de 2020, como indicado no
Parecer CNE/CP n° 5/2020. E importante que o replanejamento curricular do
calendario de 2020considere as competéncias da BNCC e selecione o0s objetivos
de aprendizagem mais essenciais relacionados as propostas curriculares das
Redes e escolas e, no caso de opgdo para continuidade de 2020-2021, as
instituicbes deverdo definir o planejamento de 2021 incluindo os objetivos de
aprendizagem ndo cumpridos no ano anterior. Recomenda-se também a
flexibilizacdo dos materiais e recursos pedagogicos; énfase no ensino hibrido e o
aprendizado com base em competéncias de acordo com as indicacdes da BNCC.
(BRASIL, 2020b, p.21)

Este parecer, n° 11 (BRASIL, 2020b) complementa o parecer anterior, n° 5
(BRASIL 2020a) que foi orientador da reorganizacdo do calendario escolar, e

trouxe declaragdes acerca dos direitos e objetivos de aprendizagem:

A legislacdo educacional e a propria BNCC admitem diferentes formas de
organizagdo da trajetoria escolar, sem que a segmentacdo anual seja uma
obrigatoriedade. Em carater excepcional, é possivel reordenar a trajetéria escolar
reunindo em continuum o que deveria ter sido cumprido no ano letivo de 2020
com o ano subsequente. Ao longo do que restar do ano letivo presencial de 2020
e do ano letivo seguinte, pode-se reordenar a programacdo curricular,
aumentando, por exemplo, os dias letivos e a carga horaria do ano letivo de 2021,
para cumprir, de modo continuo, o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos no ano letivo anterior. Seria uma espécie de “ciclo
emergencial”, ao abrigo do artigo 23, caput, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. (BRASIL, 2020a, p.4)

A SEMED-Queimados decidiu entdo em 2021 adotar a priorizacao
curricular, em que as sugestdes dos pareceres emitidos pelo CNE (BRASIL,
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2020a; 2020b) foram levadas em consideracdo e utilizadas, numa tentativa de
minimizar os prejuizos sofridos pelos alunos com a suspensdo das aulas
presenciais. A constru¢cdo do documento intencionou ser de maneira democratica,
contando com a participacdo de todas as escolas do municipio, no caso dos anos
finais do ensino fundamental, totalizando 9 escolas. Todas as escolas receberam a
incumbéncia de juntamente com os professores de todas as disciplinas selecionar
0s contetdos que julgavam como prioritarios, para que, dentro de um Unico ano
letivo (2021), pudessem ser desenvolvidas habilidades referentes aos anos letivos
de 2020 e de 2021. Tais informacdes foram reunidas a partir da experiéncia da
pesquisadora, que participou ativamente do processo de priorizagdo curricular.
Apds os professores nas escolas realizarem essas selec@es, 0s documentos
foram enviados para a SEMED-Queimados e os implementadores pedagogicos®do
ensino fundamental realizaram as leituras e intersecfes entre as priorizacoes feitas
por todas as escolas. Devido a complexidade de tal processo e a forma com que
ela mobilizou todas as escolas em prol de um objetivo comum, a priorizacao
curricular se tornou objeto da presente pesquisa, e sera melhor explanada no

capitulo a seguir.

3.2.
A trajetOria da pesquisa

Mediante a explanacdo da priorizacdo curricular realizada na Rede publica
municipal de Queimados, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de carater
qualitativo, de acordo com a perspectiva de Moreira e Caleffe (2006), que
afirmam que numa pesquisa qualitativa sdo exploradas as particularidades dos
individuos e contextos que ndo sdo possiveis de se descrever numericamente.

Para tal, foram convidados, inicialmente, a serem sujeitos desta pesquisa
aproximadamente 170 professores dos anos finais do ensino fundamental,
pertencentes ao quadro de professores do municipio e atuantes nas 9 escolas que
oferecem os anos finais do ensino fundamental. Percebeu-se que a Rede tem cerca

de 220 professores em atuagdo nos anos finais, e esse nimero continuou sendo

®Membro do magistério municipal lotado na Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED com a
funcdo de integrar as Equipes da SEMED, promovendo o assessoramento, acompanhamento,
monitoramento e avaliagdo do Processo Educacional do Sistema Municipal de Ensino.
(QUEIMADOS, 2020d)
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alterado periodicamente, isto porque 0 municipio passa por um momento de
mobilidade de professores, seja pela entrada no quadro de servidores, seja pela
saida desse quadro, devido ao chamamento de professores para outros municipios
de maior destaque. Dois fatos contribuiram para que o convite ndo alcancasse a
totalidade de professores da Rede (o convite foi enviado a 170 dos 220
professores), a situacdo cadastral dos funcionarios da educacdo ainda é um
problema no municipio, j& que o sistema ainda € manual e depende de pessoas que
atualizem os dados dos professores, relacionados a posses, licencas, exoneragao,
Obitos e outras situacOes especificas e, as chamadas de professores novos em meio
a producado dos dados.

Como indicado, a Rede municipal de Queimados oferece oito disciplinas
nos anos finais do ensino fundamental, em regime seriado, distribuidas em 5h
letivas por dia, totalizando 25h por semana. Os alunos dos anos finais tém aulas
dessas 8 disciplinas, ministradas por professores especialistas, em sua maioria
concursados para a fungdo, com distribuicdo de carga horéaria de 12 horas /aula’
por semana. Como cada disciplina tem sua carga horaria especifica, os professores

atuam em 3, 4 ou 6 turmas semanalmente.

Quadro 5: Distribuicéo de carga horaria das disciplinas ministradas nos anos finais na Rede
municipal de Queimados no ano de 2022

Disciplina Carga horaria Numero de turmas atendidas pelo professor com carga
semanal horéaria de 12h semanais
Lingua
Portuguesa 4 tempos de 3 turmas
50min
Matemaética
Historia
Geografia 3 tempos de 50 4 turmas
Ciéncias min
Arte 2 tempos de 50 6 turmas
Lingua Inglesa min

Educacdo Fisica

Fonte: Elaborado pela autora com base na distribuicéo de carga horéria do municipio

Tendo em vista as diferencas de atuacdo dos professores das diferentes
disciplinas, seja pelo nimero de turmas ou alunos atendidos, pela localizagéo da
escola, turno de trabalho ou pelas préprias especificidades de cada area, optou-se

por realizar esta pesquisa com o0s professores de todas as disciplinas dos anos

7 A carga horéria total é de 16h de trabalho, sendo 10h (o equivalente a 12 horas /aula)
referente a regéncia de turma, e 6h referente a planejamento.
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finais do ensino fundamental, intencionando compreender as semelhancgas e/ou
diferencas de concepcgdes entre esses professores e como essas concepgoes
impactam a escola e principalmente a elaboracdo/execucdo o curriculo em tempos
de pandemia

Sendo assim, a producdo de dados dessa pesquisa foi dividida em duas
partes. Inicialmente foram enviados a todos os professores questionarios feitos
com auxilio do Google Forms®, mediante contato por WhatsApp ou e-mail, a
partir dos dados cadastrais dos professores, adquiridos mediante autorizacdo da
SEMED-Queimados. O objetivo foi produzir um volume significativo de dados
que permitisse construir uma visdo geral das relagcbes dos professores com o
curriculo e com a escola, visando buscar concepcdes demonstradas por eles ao
responderem as questdes direcionadas para isso. Gil (2008) apresenta as
vantagens do uso do questionario:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo
correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante 0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado. (GIL, 2008, p.122)

O questionario (apéndice 2) foi construido com questdes abertas e
fechadas. Na primeira parte, foram propostas questfes de multipla escolha sobre o
perfil formativo e profissional dos professores. Na segunda parte, se concentraram
as questdes baseadas em situacfes-problema em relagcdo ao curriculo e a escola,
objetos de estudo da presente pesquisa, com 0 uso de escalas Likert (CUMINS,
GULLONE, 2000; DALMORO, VIEIRA, 2013; LIKERT, 1932). A escala Likert
foi escolhida para ser utilizada no questionario por entender que esta é capaz de
refletir com mais detalhes as concepgOes dos professores acerca de cada situagéo
apresentada. Na escala de Likert os participantes ttm apenas uma opc¢do de
escolha na linha com cinco pontos marcados, que representam cinco categorias de
respostas. Para Cumins e Gullone (2000), as raz0es para 0 uso cada vez mais

popular das escalas Likert se deve ao tipo de psicometria utilizada, a

8 Google Forms é um aplicativo do Google, criado para realizar o gerenciamento de pesquisas.
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complexidade das escalas alternativas e a dificuldade de generalizacdes, devido ao
grande nimero de opces de escolha.

No questionario foram abordadas questdes que tratavam da tematica do
curriculo e da escola, alem de outros desdobramentos a partir dos temas

principais, conforme apresentado no quadro 6

Quadro 6: Temas abordados no questionario de pesquisa

Tema Tema das proposicdes Tema Tema das proposicdes
Importancia dos contedidos Papeis da escola
Escolha de livros Motivo de os alunos estarem na
escola
Curriculo O que é curriculo Escola  Fungéo das escolas
Curriculo durante o ensino remoto Sentidos sociais da escola
Historia da disciplina Futuro da educacéo e da escola

Professores Papeis dos professores

Fonte: Elaborada pela autora

Todas as assertivas foram acompanhadas de escalas do tipo Likert,
variando de 1 a 5, que se dividiram em propostas de rejei¢do, incerteza ou
aceitacdo, conforme demonstrado no quadro 7.

Quadro 7: Escala de Likert

Numeracdo na escala Tipo de resposta
le?2 Rejeicao
3 Incerteza
4e5 Aceitacdo

Fonte: Elaborada pela autora

Ap0s os questionarios serem respondidos e previamente analisados, foram
selecionados professores que apresentaram interesse em conversar mais sobre o
assunto, voluntariando-se para a segunda parte da pesquisa, entrevistas individuais
semiestruturadas. De acordo com Moreira e Caleffe (2006) nas entrevistas assim
definidas, os temas a serem discutidos sdo previamente selecionados, mas eles néo
sdo introduzidos da mesma maneira e 0s entrevistados sdo livres em suas
respostas.

As entrevistas (apéndice 3) foram compostas por perguntas que partiram
da compreensdo do papel de cada professor na priorizagao curricular, buscando
detalhar a realizacdo desse movimento. Seguindo para a visdo particular de cada
professor acerca dessa priorizacdo, da selecdo de conteudos e de sua percepcéo
enquanto formador de curriculo. Por fim, as perguntas se direcionaram para as
relacfes deste curriculo com as concepcdes de escola, buscando saber dos

professores sua visdo acerca dos objetivos e sentidos da escola.
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As entrevistas, foram realizadas via Google Meet®, ligacdo telefonica e
presencialmente, de acordo com a disponibilidade de cada participante.
Independente do formato de realizacdo das entrevistas, estas tiveram seus audios
gravados para posterior transcricdo, mediante autorizacdo prévia de cada
participante, conforme consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (apéndice 1), tendo os dados produzidos analisados via analise de contetdo
(BARDIN, 1977). A andlise do conteudo visa organizar e analisar os dados, tendo
por foco compreender empiricamente o objeto de estudo.

A fim de preservar a identidade dos professores participantes desta
pesquisa, seus nomes foram substituidos por nomes ficticios. Tendo em vista que
devido a pandemia de COVID-19 as aulas do Mestrado em Educacdo se deram na
maior parte no regime remoto, 0 que abstraiu da convivéncia, do afeto e das trocas
que o ensino presencial proporciona, os nomes ficticios escolhidos para substituir
o0s dos professores participantes sdo 0s nomes dos alunos da turma do Mestrado
em Educacdo 2020.1, da PUC-Rio. J& aos professores participantes do
questionario foram atribuidos cddigos que indicam a ordem de resposta ao
questionario (P- professor/ 01 — primeiro professor a responder o questionario).

O quadro 8 apresenta 0s novos nomes atribuidos aos professores

entrevistados, acompanhados da disciplina que lecionam.

Quadro 8: Nomes e caracteristicas gerais dos professores entrevistados

Nome ficticio Disciplina que leciona
Vinicius Lingua Portuguesa
Amanda Lingua Portuguesa
Thiago Matematica
Willer Matemaética

Maisa Historia

Adriane Historia

Marina Geografia

Filippo Geografia

Alvaro Ciéncias

Isabelle Ciéncias

Cintia Artes visuais
Sabrina Danca

Mariana Educacdo Fisica
Gabriela Educacdo Fisica
Débora Lingua Inglesa
Camila Lingua Inglesa

Fonte: Elaborado pela autora

® Google Meet é um aplicativo do Google utilizado para chamadas de video.
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A pesquisadora esta ciente da Resolugcdo CNS N° 466, de 12 de dezembro
de 2012, e da Resolugdo CNS N° 510, de 7 de abril de 2016, documentos que
regem as normas das pesquisas envolvendo seres humanos no pais (BRASIL,

2012; 2016). A aprovacédo do Comité de Etica e Pesquisa encontra-se no anexo 1.

3.2.1.
Meu querido diario de bordo: o engatinhar da producéo dos dados

O engatinhar da producéo de dados, titulo desta secdo, ndo foi escolhido
por acaso. Para a escrita deste capitulo ndo houve um planejamento, ele é fruto de
uma necessidade. Tal necessidade nasceu na dificuldade para produzir os dados
para a presente pesquisa. Engatinhar, verbo utilizado normalmente para se referir
ao ato do bebé andar apoiando as méos e pés no chdo, diz respeito a um processo
prévio ao andar, uma fase que ocorre de maneira lenta e gradativa. Assim ocorreu
este processo.

Pensar numa Rede publica de educacdo com apenas 9 escolas, num
municipio relativamente pequeno e que grande parte dos professores se conhecem
fez com que meu objetivo ao iniciar esta pesquisa fosse alcancar um namero
significante de participantes, que me permitisse responder a questionamentos a
nivel de Rede. Porém, foram encontradas algumas dificuldades em relacdo a
participacdo dos professores na pesquisa.

Apbs ter sido autorizada pela SEMED-Queimados para envio dos
questionarios, foi enviado um convite digital (apéndice 4), acompanhado de um
texto explicativo convidando os 170 professores da Rede municipal de Queimados
a colaborarem com a pesquisa. Vale ressaltar que desde o inicio da pandemia de
COVID-19 os professores foram organizados em grupos de WhatsApp por
disciplina, esse grupo é administrado pelos implementadores pedagdgicos de cada
disciplina. Sendo assim, a forma de alcance aos professores seria facilitada por
esses grupos, e por isso a divulgacao foi feita inicialmente por meio deles. Apenas
duas disciplinas ndo dispunham de grupo, em decorréncia da falta de
implementador pedagogico lotado na SEMED-Queimados: educagédo fisica e
geografia. Com os professores dessas disciplinas o contato foi feito de maneira
individual. Cabe elucidar que a Unica forma vidvel de obter os contatos dos

professores foi pelo resultado de um questionario de atualizacdo de cadastro
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preenchida pelos professores em 2021 e pelos contatos salvos pelos
implementadores de cada disciplina. No prazo de um més, mesmo com ampla
divulgacdo desse convite aberto a todos os professores, repetindo a postagem nos
grupos cerca de duas vezes por semana, foram obtidas menos de 10 respostas. Foi
necessario partir entdo para outras tentativas.

A tentativa individual de contato via WhatsApp aconteceu de forma
simultanea as visitas presenciais as escolas, assim como aos contatos via e-mail.
Tratemos primeiramente do contato via WhatsApp. Busquei contato individual
com cada um dos professores, me apresentando enquanto professora da Rede e
pesquisadora da educacdo. Percebi notoriamente que os professores que ja
viveram experiéncias na pos-graduacdo se mostraram mais solidarios e atentos a
importancia da pesquisa. Enquanto alguns buscaram compreender melhor o objeto
da pesquisa, outros se comprometeram a engajar outros colegas a participarem, e
até mesmo se dispuseram a me auxiliar na divulgacdo. A partir dessa Rede de
apoio e compartilhamento o numero de respostas comegou a crescer.

Paralelo a esse contato, iniciei a visitacdo a todas as 9 escolas que
oferecem anos finais do ensino fundamental. Em cada visita levei comigo o
convite de divulgagdo impresso e também em versfes individuais, conversei com
a equipe pedagdgica e recebi apoio de todas as escolas para divulgacdo da minha
pesquisa. Encontrei alguns professores, conversei sobre a pesquisa e entreguei
individualmente o convite para participar da pesquisa, no convite continha um QR
Code!® que direcionava para o link de acesso ao questionario. Esse contato
presencial com os professores constituiu uma importante etapa de todo esse
processo, Visto que a conversa possibilitou uma aproximacdo deles com o objeto
de pesquisa, que nada mais é do que sua prépria pratica, e despertou em alguns
deles o desejo de contribuir para a pesquisa, € mais do que isso, de ansiar pelo
resultado dela, a fim de compreender as concep¢oes de escolas reveladas

Apds um més de visitas as escolas, conheci alguns professores e deixei o
convite fixado nos murais de avisos das salas dos professores. Enquanto em
algumas escolas cheguei a ter contato com cerca de 10 professores, em outras

conheci apenas 2 ou 3, devido ao desencontro de dias de trabalho ou até mesmo, a

10 QR Code é um cddigo de barras, que pode ser escaneado via cAmera de celular.
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quantidade de professores trabalhando por dia. Ainda assim mantive o contato via
WhatsApp e e-mail. Até aqui j& haviam se passado 2 meses.

O contato via e-mail acabou se tornando uma ultima opcdo devido a
impessoalidade que este meio apresenta. Poucas respostas foram acrescentadas ao
questionario apds os envios dos e-mails, 0 que corroborou com a minha decisdo
de manter mais frequentemente o contato via WhatsApp. Entendo que a
participacdo na pesquisa ndao poderia ser vista como uma obrigacdo institucional
ou uma rotina casual, mas que houvesse um empenho em colaborar com 0s
resultados. Um questionario longo, que dedicava certo tempo e também atencéo
dispensada para cada situacdo a ser analisada, ndo poderia ser respondido de
forma mecénica e muito menos neutra.

Apds longos 3 meses desse processo de divulgacdo do questionario, foram
obtidas 52 respostas, sendo 4 delas invalidadas devido ao critério de participacao
na pesquisa: ser professor do ensino fundamental. Sendo assim foram obtidas 48
respostas, das quais metade dos professores optaram por participar da segunda
fase da pesquisa, a entrevista.

Para a entrevista tentei fazer contato com todos os 24 participantes que se
voluntariaram, contudo obtive resposta e consegui realizar a entrevista com 16

participantes, das diferentes disciplinas (quadro 9).

Quadro 9: Professores participantes da segunda etapa da pesquisa — a entrevista

Disciplina Quantidade de professores

Lingua Portuguesa 2

Matematica

Historia

Geografia

Ciéncias

Arte

NINININ NN

Lingua Inglesa

Educacdo Fisica 2

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa

A fim de criar uma ordem na marcacdo das entrevistas e garantir que
houvesse participacdo de professores de todas as disciplinas, dei prioridade a
marcar com 2 professores de cada disciplina. Realizar as entrevistas me
proporcionou 16 experiéncias diferentes, isso porque cada um dos participantes,
com suas experiéncias e diferentes leitura de mundo agregou de alguma forma nao

somente ao desenvolvimento desta pesquisa, mas a prépria pesquisadora. Uma
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producdo que até aqui havia engatinhado, comegou a andar depressa e arraigar
sentido em cada passo. Os professores mostraram-se muito solicitos em participar
dessa segunda fase, desde as conversas para marcacdo do encontro — fosse ele
presencial ou remoto — até a realizacdo da entrevista em si, inclusive alguns
relataram que falar foi bem melhor que escolher uma opgéo nas escalas contidas
nos questionarios.

Tal fato corroborou para o planejamento inicial da presente pesquisa, para
entender as concepcdes dos professores acerca do curriculo e das suas relagdes
com a escola seria necessario ndo somente ouvi-los ou instigar suas reacdes a
determinadas situacdes, mas que ambas as estratégias fossem utilizadas, de forma
unissona e complementares. Vejamos a seguir quais concep¢oes foram reveladas

pelos participantes da pesquisa.

3.3.
Quem sao os professores participantes que integram a Rede
Municipal de Educacéo de Queimados?

Participaram da pesquisa 48 professores de diferentes areas do
conhecimento em atuacdo no segundo segmento do ensino fundamental.
Entendemos que compreender e analisar o perfil desses professores pode ajudar na
compreensdo e interpretacdo dos dados produzidos a partir dos 48 questionarios e
das 16 entrevistas, a fim de responder a questdo central da pesquisa: quais
concepcdes de escolas tém os professores dos anos finais do ensino fundamental

da Rede municipal de educacao de Queimados?

Figura 3: Distribuicdo de professores dos anos finais no Brasil (por género)
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do INEP/ME (BRASIL, 2020c)
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A maioria dos professores respondentes da pesquisa sdo homens (61%),
que apresenta uma realidade diferente da apresentada, por exemplo, no Censo
2020 (BRASIL, 2020c), que apresenta como maioria de professores para 0s anos
finais do ensino fundamental, a nivel nacional, as mulheres, correspondendo a
67% do total de professores desta etapa.

E possivel que a maioria apresentada nos dados da Rede investigada se
deva ao quantitativo de professores de matematica, que tende a ser maioria
masculina, apesar de ser observado no quadro 10, € possivel perceber que 0s
professores de educacdo fisica, historia e geografia também constituem maioria

masculina.

Quadro 10: Distribuicdo dos participantes por disciplina e género

Questionario Entrevista

Geénero Geénero Geénero Geénero

masculino feminino masculino feminino
Lingua portuguesa 2 3 2 0
Artes 1 3 0 2
Educacdo fisica 4 1 2 0
Lingua inglesa 1 4 1 1
Matematica 11 6 1 1
Ciéncias 3 2 2 0
Historia 3 0 2 0
Geografia 4 0 2 0
Total 29 19 12 4

Fonte: Elaborado pela autora

Outra informacdo que merece destaque é a idade dos professores, ja que
apesar de a maioria deles atuarem a menos de 10 anos na Rede investigada,
grande parte deste grupo se encontra na faixa etaria de 40 a 49 anos (47,9%),
sendo 64,6% dos 48 professores acima de 40 anos. Além disso, € possivel
reconhecer que esses professores ndo séo iniciantes, a maioria tem de 6 a 10 anos
de carreira no magistério do municipio e mais de 11 anos em outras Redes,

conforme se pode notar no grafico 1.
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Gréfico 1: Tempo de atuacdo no magistério dos professores participantes do questionario

Tempo de atuagcdo como professor
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Fonte: Elaborado pela autora

A partir desses dados pode-se afirmar que tendo em vista a presente
investigacdo acerca das concepcOes de escola desses professores e suas relacoes
com o curriculo, os professores em sua maioria ndo entraram na Rede durante a
pandemia ou as vésperas dela, além de ja possuirem experiéncias com outros
curriculos e escolas. Percebe-se também a forte atuacdo dos professores em outros
municipios no estado do Rio de Janeiro, configurando uma experiéncia na Rede
publica de ensino.

A partir do debate sobre idade, tempo de carreira e locais de atuacdo, a
formacdo inicial é outro fator que merece destaque. Pode-se perceber que a
maioria dos professores cursaram licenciatura presencial, fato que tem diminuido
nos ultimos anos, conforme os dados do Censo 2021 (BRASIL, 2021b), dando
lugar a modalidade Educacdo a Distancia - EAD para formar professores.
Contudo, é possivel que devido a geracdo e consequente formacdo desses
professores ser anterior aos Gltimos 10 anos, o grupo investigado nao tenha
participado da estatistica da crescente formacdo em EAD.

E importante destacar a recorréncia de universidades privadas localizadas
na Baixada Fluminense, enquanto lécus de formacdo dos professores
participantes. Como se pode perceber no quadro 11, 19 professores dentre os 48

que responderam ao questionario (40%) cursaram a formacgdo inicial em
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universidades privadas, em regibes proximas ao atual local de trabalho, o
municipio de Queimados.

Quadro 11: Universidades privadas localizadas na Baixada Fluminense

Universidade privada N° de professores Localizacio
UNIVERSIDADE IGUACU 10 Nova Iguagu
(UNIG)
UNIABEU 4 Belford Roxo
Universidade Estacio de Sa 4 Nova Iguacu/  Queimados/
(UNESA) Duque de Caxias/ Sdo Jodo de

Meriti

Universidade do Grande Rio 1 Duque de Caxias/ Nova lguagu
UNIGRANRIO

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre os 48 professores participantes desta pesquisa, apenas 8 nao
possuem pos-graduacdo, conforme o grafico 2 apresenta. Além disso, percebe-se a
incidéncia de areas formativas na pos-graduacdo que apesar de fazerem parte da
educacdo, ndo sdo diretamente associadas ao ensino das disciplinas. Tais dados
convergem para o interesse dos professores em conhecer e estudar outras questdes
para além do ensino da disciplina de formagdo, mas que permeiam a sala de aula e
que sdo fundamentais para o andamento dos processos de ensino e aprendizagem,
e também para o funcionamento da escola como um todo, como € o caso das
tematicas de gestdo escolar, educacdo inclusiva, tecnologias digitais e cultura

africana e afro-brasileira.

Gréfico 2: Pds-graduagdo dos professores participantes
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Fonte: Elaborado pela autora
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Cabe destacar, que de acordo com os Ultimos dados do Censo 2021
(BRASIL, 2021b), a Rede municipal de Queimados é composta por 433
professores atuantes nos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Contudo, o
que se pode notar é um alto fluxo migratorio de professores, que sao convocados
via concurso publico e deixam a Rede de Queimados devido ao chamamento de
outros municipios, em localidades mais préximas a capital do Rio de Janeiro. E
além disso, muitas vezes sdo Redes de educacdo que possuem planos de carreira
mais atrativos. Em contrapartida ha outros professores que chegam ao municipio
de Queimados por novas chamadas de concurso publico, caracterizando uma certa
rotatividade do corpo docente. Apesar de ser uma meta estabelecida pelo Plano
Municipal de Educacdo - PME (QUEIMADOS, 2015), ainda ndo se tem no
municipio uma valorizacdo dos professores formados a niveis de po6s-graduacgéo
via plano de carreira. Problema ja anunciado por Jacomini e Penna (2016) em um
estudo que analisou planos de carreira de alguns municipios e estados brasileiros,
e apontaram para a necessidade de “planos de carreira que garantam remuneragao
inicial compativel com o mercado de trabalho e com a formacéo do professor, e
progressao que estimule a permanéncia na profissao” (p.187).

Meta 18: Garantir, a partir do terceiro ano e, no maximo até o sexto de vigéncia

deste PME, a valorizagdo dos profissionais da educacdo, ativos e inativos,

observando a formacao nos niveis de pds-graduacgdo lato sensu e stricto sensu.

Estratégias:

18.1) Instituir, em até 08 (oito) anos da vigéncia deste PME, politicas publicas de

incentivo a dedicacdo exclusiva, mediante disponibilidade de tempo integral do

docente e valorizacdo salarial proporcional;

18.2) Garantir e implementar, em até 06 (seis) anos da vigéncia deste PME,

politica de valorizacdo das carreiras dos profissionais da Educacéo viabilizando o

acesso & formacéo continuada em servico.
(QUEIMADOS, 2015, p.16)

Conforme pode-se notar no artigo 20 do Estatuto do Magistério Publico
Municipal de Queimados (1995), ndo ha previsdo de gratificacdo ou adicional
salarial para os profissionais da educacdo formados em nivel de pds-graduacéo,
constando apenas a gratificagdo de nivel universitario para os professores de nivel
médio que possuem formacao em nivel superior.

Art. 20 - O vencimento dos membros da carreira do magistério do Municipio sera
composto pelo valor previsto na Lei n® 299/98, de 31 de marco de 1998 - Plano
de Classificacdo de Cargos e Vencimentos do Pessoal Ativo do Poder Executivo.
Os membros da Carreira do Magistério da Prefeitura Municipal de Queimados
fardo jus as seguintes vantagens pecuniarias:
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8 1° - Ao vencimento previsto no caput serdo acrescidas as seguintes vantagens
pecuniarias permanentes integrando-se aos vencimentos dos membros para todos
os efeitos, inclusive de aposentadoria:

| - Gratificacdo da Educacéo, correspondente a 30% (trinta por cento), incidindo
exclusivamente, sobre os vencimentos basicos;

Il - Gratificacdo de Nivel Universitéario, correspondente a 20% (vinte por cento),
incidindo exclusivamente sobre os vencimentos basicos, do membro da carreira
do Magistério enquadrado no Grupo MAG-1, com formacéo de grau superior;

I11 - Adicional por Tempo de Servigo, previsto no § 4° do artigo 24, da Lei
Organica do Municipio.

8 2° - Ao vencimento previsto no caput serdo acrescidas as seguintes vantagens
pecuniarias transitdrias:

| - Gratificacdo pelo exercicio em Regéncia de Classe no percentual de 5% (cinco
por cento) para professores que lecionem em turmas de 12 série, alfabetizacao,
Classe Especial e Pré-Escolar;

Il - Gratificagdo de Dificil Acesso 20% (vinte por cento), correspondente a 20%
(vinte por cento), incidindo exclusivamente sobre os vencimentos basicos;

111 - GratificacOes adicionais previstas em Lei;

IV - Auxilio-transporte. (PROJETO DE LEI N°140/2021, 2021, p.12)
(QUEIMADOS, 1995, p.8)

Vale destacar que, apesar do plano de carreira do municipio ndo ser
atrativo para professores com formagdo em nivel pos-graduacdo, conforme
destacado anteriormente, constatou-se que dos 48 professores respondentes da
pesquisa, 81,2% destes ja concluiram ou estdo cursando a pos-graduacdo, em vias
mais claras, apenas 9 destes 48 professores ndo possuem pés-graduacao. Por que
professores de um municipio pequeno e de periferia apostam na ampliacdo e sua
formacdo via pos-graduacdo? Tal dado pode ser atrelado aos interesses destes
professores em se especializar e buscar conhecimento, 0 que nesse caso, nao
necessariamente esta associado ao regime de progressao de salério, vide plano de
carreira apresentado. Estudos (GATTI et al, 2019; JACOMINI; PENNA, 2016) ja
tém apontado para a crescente de investimentos do proprio professor em cursos de
formacdo continuada, especialmente em cursos de po6s-graduacéo, justificado por
aprimoramento da pratica docente e busca por valorizacao profissional.

Outro fator que pode contribuir para o progressivo aumento do nivel de
formacdo dos professores é a prova de titulos que contribui em forma de
pontuacdo para 0 ingresso via concurso publico de professores da educacdo
bésica, nas diferentes Redes municipais. A LDB 9394 (BRASIL, 1996) assegura 0
ingresso de professores exclusivamente por concurso publico de provas e titulos:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
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Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressao funcional baseada na titulagcdo ou habilitacdo e, na avaliacdo de
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condi¢Bes adequadas de trabalho. (p.21)

O que também € consolidado na redacdo do Estatuto do Magistério
Publico Municipal de Queimados,

Art. 8° - O ingresso na Carreira do Magistério da Prefeitura Municipal de
Queimados dar-se-4 através do Concurso Pablico, obrigatoriamente de provas, e,
subsidiariamente, quando exigido, de titulos diretamente vinculados ao grupo de
carreira ou especialidade definidas em Edital, com valor apenas para
desempate.(QUEIMADQS, 1995, p.4)

A LDB 9394 (BRASIL, 1996) também prevé o incentivo a niveis mais
altos de formacdo dos professores como um critério de valorizacdo dessa categoria
profissional, porém via incentivo das Redes, o que ndo ocorre na Rede de
Queimados. Apesar de em seu estatuto haver a obrigatoriedade do ingresso via
concurso publico de provas e titulos, em que os professores atestam suas
formacOes, a qual sdo atribuidas pontuagdes, o municipio ndo reconhece e/ou
incentiva a formagdo continuada, por meio do plano de carreira ou na oferta de
oportunidades de progressao na carreira. Jacomini e Penna (2016), a partir de um
estudo com diferentes Redes publicas de educacdo, elucidam que além das
secretarias de educacdo dificultarem os processos para gozo de licengca com ou
sem remuneragdo para atividades de formagdo continuada, acaba pesando ao
professor a tarefa de dar continuidade aos estudos, sem o afastamento de suas
atividades laborais.

Cabe elucidar que diferente do que acontece em algumas Redes publicas
de educacdo, o municipio de Queimados ndo habilita professores a ministrar aulas
de outras disciplinas se ndo a sua original por formagdo. No estudo de Miranda
(2020), por exemplo, fica constatado que a Secretaria Estadual de Educagédo do
Rio de Janeiro, habilita professores para acumularem disciplinas diferentes do
concurso para o qual foram empossados, passando a lecionarem em disciplinas
diferentes da sua origem de formag&o. O tnico tipo de “aproveitamento” de
professor concursado para uma area e designado a atuar em outra, que acontece na

Rede trata-se de um Regime Especial de Trabalho (RET), temporario, destinado a
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cobrir licengas e outras caréncias provisorias, por professores que tenham
habilitacdo na disciplina que ird lecionar. Como € o caso de professores
concursados em nivel médio e habilitados para trabalhar com os anos iniciais, que
no caso de serem licenciados em determinadas disciplinas, podem adquirir
vinculo neste regime especial de trabalho. Cabe ressaltar que no municipio séo
aceitas trés (das quatro) linguagens da arte, podendo 0s professores serem
formados em artes visuais, artes cénicas ou danca. Apenas a formagdo em musica
ndo é aproveitada pelo municipio.

Sendo assim, tracando o perfil dos participantes essa pesquisa, pode-se
dizer que 61% dos professores sdo homens, exercem a profissdo hd mais de 10
anos, sao formados em areas especificas e possuem pos-graduacdo, ndo somente
em suas proprias areas de formacao, como em tematicas afins. Em geral, percebe-
se uma busca por conhecimento e atualizacdo revelada pelos participantes, seja
por meio do expressivo numero que tem buscado a formacdo continuada ou seja
pelas tematicas que tém buscado se especializar.

Nos capitulos que seguem serdo conhecidas as declaracdes dos 48
professores questionados, e dos 16, dentre eles, entrevistados. A escolha dos
professores para a entrevista se deu a partir do aceite dos professores em fazerem
parte da segunda fase da pesquisa. A partir dessas analises, as questfes que
embasam a presente pesquisa serdo respondidas: O que é a escola e quais sdo 0s
seus papéis/objetivos/sentidos na visdo do professor? O professor se percebe
enquanto formador de curriculo? Como a priorizacdo curricular pode revelar
concepcdes de escola? As diferentes disciplinas que os professores lecionam

impactam sua concepcdo de escola.
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A priorizacgao curricular na prética

Antes de serem apresentadas as falas dos professores acerca da priorizacéo
curricular via entrevistas e questionrios, alguns breves apontamentos precisam
ser retomados para que se compreenda e reflita acerca das declaragdes trazidas
pelos professores da Rede investigada a priorizacdo curricular do municipio.

A priorizacgdo curricular foi realizada pela Rede municipal de educacéo de
Queimados no inicio do ano de 2021, conforme ja apontado anteriormente,
politica implementada pelo novo governo municipal, iniciado em janeiro de 2021.
Até entdo, os alunos haviam retornado ao contato com a escola no segundo
semestre de 2020, devido ao fechamento das escola na pandemia da COVID 19,
guando receberam cadernos pedagogicos, contendo atividades de reintegracdo dos
alunos com a prética de estudos e visando concluir o ano letivo com a aprovacao
dos alunos.

Com a implantacdo da priorizacdo curricular em 2021, os alunos teriam
orientacdes de estudos de forma totalmente remota ou hibrida. A forma remota
seria dedicada aos alunos com acesso a internet e que poderiam acessar as
orientacbes com roteiros de estudos e abrir os links selecionados pelos
professores, quando fosse o caso. Ja o formato presencial, consistia na retirada da
orientacdo de estudo na propria escola, pelo responsavel. Nessa orientacdo havia a
indicacdo do uso do livro didatico, de forma orientada pelos professores. No caso
das disciplinas de arte e educacdo fisica, que ndo dispdem de livro didatico na
Rede investigada, os professores deveriam preparar e encaminhar juntamente a
orientagéo de estudos, as atividades a serem realizadas.

A selecdo de conteldos para compor a priorizacdo curricular deveria
atender aos alunos com contetdos relacionados ao ano de escolaridade anterior no
primeiro semestre do ano letivo de 2021, e nessas formas de ensino, preparando e
orientando os alunos, sem necessariamente ter algum contato com eles ou retorno

das atividades realizadas. Vale ressaltar que neste periodo professores e alunos
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ainda seguiam com as atividades presenciais suspensas. No segundo semestre de
2021 o retorno gradual presencial as escolas comegou a ocorrer, de acordo com as
bandeiras de contaminacdo da COVID-19 emitidas pela secretaria municipal de
salde de Queimados, em gque eram permitidas a volta de grupos de alunos na sala
de aula por determinados periodos. Essa orientacdo gerou divisGes de 2 ou 3
grupos de alunos por turmas, a depender da realidade de cada escola.

Em momentos diversos das falas dos professores, a realidade dos alunos
gueimadenses é apresentada como fator importante para o desenvolvimento de sua
aprendizagem e escolarizacdo. Apontando para um cenario de desigualdades e
precariedade. Tal realidade, a que se referem ndo somente os professores que
priorizaram o curriculo, mas também o0s que ndo participaram do processo de
priorizacdo curricular da Rede, é resumida por Santos (2014) como,

A emancipacdo econdmica infelizmente ndo veio com a emancipacgdo politica,
pois em pleno século XXI, o municipio estrategicamente posicionado entre as
duas maiores metropoles brasileiras: Rio de Janeiro e Sdo Paulo, ligadas pela
Rodovia Presidente Dutra, ainda sofre com a falta de um hospital para atender aos
seus municipes, ainda ndo ha emprego para todos e, quando ha oportunidades os
cidaddos ndo estdo preparados, tendo em vista que ndo ha escolas para todos e
nenhum curso de formacdo especifica. Observamos muitos esforcos a fim de
realizar obras de urbanizacdo, como saneamento e asfaltamento de ruas em
diversos bairros, imprimindo assim, a concep¢do de uma cidade moderna.
Contudo, ainda ha problemas do século passado como o ndo letramento da
populacdo, as mortes de gestantes e seus bebés (ndo ha maternidade municipal e
nem emergéncia), os alagamentos, haja vista o estado de emergéncia que tomou
conta da cidade em dezembro de 2013, com intmeros bairros atingidos pelas
enchentes, fazendo muitos desabrigados e inUmeras perdas materiais, sem contar
0 dano emocional dos municipes que veem as suas historias em parte sendo
levadas pelas aguas e a sua identidade manchada pela lama que restou no pds-
enchente. Muitos dos alunos da Rede municipal de ensino na modalidade EJA
estdo ainda desabrigados ou morando em areas de risco. Até mesmo a escola
onde foi desenvolvida a pesquisa teve as aulas suspensas por causa dos
alagamentos. (p.52)

A autora supracitada, além de moradora da cidade, é também professora da
Rede publica, e denuncia alguns problemas que em 2014 eram estridentes, e que
ainda hoje sdo. A falta de infraestrutura da cidade, e a auséncia de alguns servigos
essenciais, faz com que, ainda que emancipada ha 32 anos, a cidade e seus
cidaddos sofram com a precarizagdo de praticamente todos os servicos oferecidos.
Ainda, segundo Santos (2014), ao observar a historia da cidade e as politicas de
educacdo e trabalho, ndo se encontra articulacdo entre a organizacao do espaco e a

possibilidade de formagdo humana.
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Mediante esse cendrio social e educacional queimadense elucidado, nas
linhas que seguem serdo apresentados o0s desdobramentos da priorizagdo
curricular e a pratica de sua execucdo nas escolas nas perspectivas dos seus

professores.

4.1.
Sobre priorizar ou estagnar

Tendo em vista o objetivo central da presente pesquisa, de compreender
quais concepgdes de escolas tém os professores dos anos finais do ensino
fundamental da Rede municipal de educacdo de Queimados, e as questdes que 0
norteiam: O que é a escola e quais sdo 0s seus papéis/objetivos/sentidos na visao
do professor? O professor se percebe enquanto formador de curriculo? Como a
priorizacdo curricular pode revelar concepgbes de escola? As diferentes
disciplinas que os professores lecionam impactam sua concepgdo de escola?
inicia-se esta investigacdo buscando compreender as revelagdes trazidas pelos
professores, a partir da priorizacdo curricular.

Perguntados acerca da participacdo na elaboracdo do documento de
priorizacdo curricular realizada na Rede investigada em 2020, devido as
limitagdes impostas pela pandemia de COVID 19 ao processo de ensino-
aprendizagem, cerca de 39,6% dos professores alegaram ndo haver participado do
processo de selecdo de contelidos para a priorizacdo, o que corresponde a 19
professores dos 48 respondentes dos questionarios. Sendo assim, apenas 29 dos 48
professores participantes desta pesquisa integraram efetivamente essa acdo a
época. Destes 29 professores, pode-se afirmar que a maioria participou ativamente
de todo o processo, contribuindo para a selegdo e organizagdo dos contetdos
priorizados. Os demais professores (19), apesar de ndo terem participado desta
acao, possivelmente pela recente chegada a Rede municipal de educacéo ou por
motivos de licenga, responderam aos questionamentos seguintes, acerca da
conducéo da implantacdo da priorizagéo curricular na escola em que trabalha.

Considerando todos os professores participantes da pesquisa (48), ja que
mesmo quem ndo participou efetivamente da elaboracdo do documento de

priorizacdo curricular, vivenciou sua execucdo e seus desdobramentos, a maioria
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dos professores, cerca de 65,5% - considerou a priorizagdo curricular como uma
politica bem-sucedida.

Sim, Sim, para 0 momento que atravessavamos a priorizacdo foi uma politica
bem-sucedida, estivamos em um momento atipico e algo precisava ser feito.
(P51 — Lingua Inglesa)

Eu achei bacana porque deu oportunidades aos professores, entéo acabou sendo...
como que se diz? Justo, porque, pelo menos a gente foi ouvido...eu achei bacana.
(Professor Alvaro - Ciéncias)

Achei uma coisa muito pertinente, né? Que a gente podia fingir que estava
lecionando tudo, sem critério nenhum... e ai com a priorizacdo acho que de fato a
gente ficou mais tranquilo para focar naquilo que era talvez possivel de ser
trabalhado, eu achei um processo bem interessante, bem bacana assim.

(Professor Filippo - Geografia)

No entanto, houve uma parcela de professores que dividiu opinides acerca
da priorizacdo curricular e seu consequente impacto no ensino e na aprendizagem.
Sendo assim percebe-se aqui a existéncia de trés grupos, (i) os professores que
defendem uma nova priorizagéo curricular, (ii) os professores que problematizam
a priorizacdo curricular realizada e, (iii) os professores que acreditam que uma
priorizagdo ‘“natural” ja ¢ realizada normalmente. Os préximos subcapitulos
apresentados organizam e elucidam essas trés diferentes opinides acerca da

priorizacéo curricular.

4.1.1.
Ano novo, novas prioridades

Considerando a priorizagéo curricular elaborada em 2021 por professores
da Rede investigada, intermediada pela equipe pedagdgica da secretaria municipal
de educacdo, percebe-se que, para alem de alguns professores terem considerado a
priorizacdo curricular uma politica bem-sucedida, acreditam, ainda na
possibilidade e necessidade de uma nova priorizagdo para 0 ano de 2022. Isto
porque em 2021 a priorizagdo curricular iniciou-se quando os alunos ainda néo
haviam retornado as aulas presenciais, passando entdo para um momento de
retorno gradativo, até que apenas no inicio do ano de 2022, este retorno se
efetivou. Trata-se entdo da proposta de um movimento semelhante no nome, mas
diferente em suas acdes, ja que esta nova priorizacdo levaria em conta o retorno

dos alunos ap0s praticamente dois anos sem a presenca fisica na escola.
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Essa parcela de 21 professores (72,4%) — dentre 0os 29 que participaram da
implantacdo desta politica — apontaram para a valia de uma nova priorizacéo
curricular no ano de 2022, porém adaptada as necessidades da realidade do ano de
2022, tendo em vista o retorno as aulas presenciais, e as dificuldades percebidas
pelos professores. Mesquita e Marcondes (2022) identificam o surgimento de
novas ldgicas de acdo, de professores, impostas pelo novo contexto social da
pandemia de COVID-19. O que corrobora para os levantamentos apontados nas
entrevistas, acerca da realidade do retorno as aulas presenciais, e 0 impacto nas
aprendizagens dos alunos, principalmente devido a forma deficitaria de contato
com esses alunos durante a pandemia.

Entéo, eu acho que era 0 melhor caminho dentro da realidade possivel, né? Entéo,
se eu tenho que olhar algo prioritario, eu acho que foi feito o melhor sim, é o que
poderia ser feito. Mas se eu olhar em termos de aplicacdo...ndo funcionou porque
se a gente ao longo de um ano letivo normal dialogando com aluno, j& percebe
que ele ndo consegue aprender direito. Entdo, eu simplesmente jogando um
conteudo que ele viu uma Unica vez e nunca mais vai ver, ele ndo aprendeu, fato é
gue ele ndo aprendeu e eu comprovei isso quando eu voltei para o chdo da escola
e vi que eles ndo tm a menor ideia daquilo que foi dado nos anos anteriores.
Entdo eles ndo aprenderam nada. (Professora Isabelle - Ciéncias)

E notdrio que, apesar de apoiar a priorizacdo, dentro do possivel para
aquela realidade, a professora notou que ndo houve aprendizagem dos alunos. Isto
porque quando se relaciona o tempo corrido de aulas — seja na modalidade remota
ou no retorno ao presencial intercalado — e a forma de contato com esses alunos,
percebe-se um corte brusco no curriculo ndo s6 da disciplina, como da escola em
si. O foco da priorizacdo dessa professora teria levado em consideragdo a
modalidade da aula? Houve aqui uma priorizacdo ou reducdo dos conteldos?

O que se pode perceber €, que apesar da proposta feita pela SEMED ter
sido de priorizar os conteidos essenciais para aquele ano de escolaridade, houve
na verdade, uma reducdo. Os dados apontam que a auséncia de preparacao desses
professores - por parte da SEMED - para executarem tal acdo, e a conscientizacéo
da importéncia dela, diferente da acdo de reduzir, fez com que a ag&o se resumisse
a reduzir os conteidos para caberem nos seis meses de aula separados para cada
ano de escolaridade, sem levar em consideragdo o tempo de contato com 0s
alunos, a forma como esse contato seria feito, 0 numero de alunos participantes e
muito menos as questdes sociais e emocionais que se somam a isso. A fala da

professora Sabrina aponta uma critica em relagdo a elaboracéo dessa priorizacao.
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Eu confesso que ndo fiquei muito satisfeita com o resultado final, ndo, mas eu
acho que € isso, sabe?! [...] é porque eu acho que esse periodo de pandemia que
teve que priorizar de qualquer forma, eu acho que sempre ficar faltando alguma
coisa, sempre algum professor ia ficar insatisfeito mesmo. Eu acho que € assim...
se tivesse sido feito em grupo, talvez pudesse ter havido uma discusséo do tipo:

“Eu estou achando isso mais importante, VOocé esta achando outra coisa? Ah por

que vocé acha? Por que eu acho?” E ai a gente chegaria a um resultado, um senso

comum. Mas como foi cada um por sua cabeca, sua intui¢do... por exemplo, eu
fui priorizando os conteldos que eu achava que seriam importantes, por exemplo,

0 aluno precisa ter isso, porque ai no outro ano ele vai ter um outro contetdo que

vai depender desse anterior. Foi mais ou menos nesse sentido.

(Professora Sabrina — Artes/ Danga)

Conforme se pode notar, segundo a professora, a falha na priorizagéo
comeca na elaboracéo dela, apesar de ter acontecido um movimento em que todos
os professores, de todas as disciplinas ofertadas pela Rede foram convidados a
participar, ja se percebe que ndo houve uma orientacdo da SEMED sobre como
deveriam ser realizadas essas escolhas. A professora critica o fato de as opinides
dos professores serem condensadas para um Unico documento, 0 que no seu caso -
de apenas 3 professoras de danca no municipio - seria muito mais viavel se fosse
feita uma tomada de decisd@o em grupo.

A priorizacdo curricular foi proposta com o objetivo de flexibilizar o
curriculo vigente a época a adapta-lo as necessidades reais. Porém, o que tem sido
notado com as falas dos professores é, que apesar de ter sido uma politica que
visava a adaptacdo do momento vivenciado a realidade dos alunos, apenas o0s
contetdos foram levados em consideracdo, e por mais que alguns critérios tenham
sido estabelecidos (ou ndo) — veremos mais adiante — ndo pareceu haver foco nos
momentos atipicos vivenciados, nas inimeras perdas e nas subitas mudancas da
rotina escolar dos alunos. Tais dados justificam a defesa por um novo curriculo
priorizado, para a nova realidade do ano letivo de 2022, visando superar as
defasagens e se adequar ao novo normal no retorno a escola. Haveria entdo uma
preparacdo para essa nova priorizacdo? Os professores utilizariam critérios
plausiveis para uma priorizagdo apos o retorno as aulas presenciais? Seria a forma

de elaboragdo o Unico problema encontrado na antiga priorizagéo curricular?
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4.1.2.
Problemas reais, solucgdes ilusorias

Para além das questdes logisticas envolvidas no processo de criacdo da
politica de priorizacéo curricular, apontados no capitulo 3, e dos impactos dessas
acOes na realidade dos alunos, apresentadas nos questionarios e entrevistas, 0s
professores apresentaram suas opinides acerca da relevancia e aplicabilidade desta
priorizacdo, tendo em vista a auséncia do espaco fisico escolar e consequente
mudancas nas formas de ensinar. A comecar pelo desafio de lidar com alunos que
deixaram de ter contato ativo e principalmente fisico com a escola por cerca de
dois anos, seguido da forma escolhida para se retornar o contato com o0s alunos,
acrescentado ainda por outras questdes especificas desencadeadas pelo momento
de incertezas causado pela pandemia.

Eu achei até uma ideia bem interessante, jA pegando um pouquinho do ano de
escolaridade anterior, do ano de escolaridade vigente do aluno, achei que ficou
bem legal, claro que tem umas coisas que foram desafios. Porque, por exemplo,
eu “peguei” 6° ano, entdo eu tinha que cumprir uma parte que era do 5° ano [...]
Eu nunca peguei anos iniciais, entdo a gente acaba lidando com uma realidade
bem interessante, desafiadora mesmo. Esse ano, inclusive, nesse retorno
presencial, n6s estamos passando pela mesma situacdo, porque muitos alunos la
vieram basicamente do 3° ano, que estdo no 6° ano. O Gltimo ano presencial deles
foi 0 3° ano...entdo a gente esta tendo que retornar la para 0s anos iniciais...esta
sendo um verdadeiro desafio. (Professor Thiago - Matematica)

E notdrio o desafio relatado pelo professor de matematica, que ao lidar
com alunos que estiveram na escola pela Gltima vez ha dois anos (2019),
finalizando o ciclo de alfabetizacdo, se vé mediante a um desafio. Ele relata os
desafios de lidar com os alunos dos anos iniciais, por nunca ter tido essa prética,
focando principalmente na forma de ensinar para esses alunos. Cabe lembrar que
os alunos chegaram ao pés-pandemia nas escolas com as mesmas idades que
chegariam caso fossem aprovados em condi¢Ges normais, diferindo no fato de
terem vivenciado plenamente os anos de escolaridade subsequentes. Teria entdo a
pandemia apresentado a professores dos anos finais, problemas expoentes do
ensino de matematica nos anos iniciais? Seria esse retorno, uma oportunidade de
experimentar, na pratica, o ensino de matematica para alunos que ainda estdo em
processo de alfabetizagdo?

Que a pandemia de COVID-19 trouxe a tona problemas antes velados, ja é

sabido. Que muito se almejou sobre uma possivel volta a normalidade, ignorando
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a normalidade dificil e constante ja existente antes da pandemia, Candau (2022) j&
havia nos alertado, quando ressalta que “o chamado ‘normal’ tinha muito de
injusto, desigual, preconceituoso e perverso” (p.5). Que a escola do século XX
ndo é a mesma de hoje, Novoa e Alvim (2021) também ja destacaram. O que se
percebe aqui € a dura realidade do retorno ao normal, toda a reinvengdo e
ressignificacdo propostas e amplamente divulgadas pela inddstria midiatica tem
aqui sua real dimensdo. A realidade do retorno dos alunos as aulas presenciais
apos quase dois anos fora da escola nédo reflete apenas os erros ou acertos do
poder publico em lidar com a pandemia de COVID-19, mas tende a elucidar
lacunas que ja vinham se delineando nas escolas e que com a auséncia dela,
tornaram-se verdadeiros abismos.

Hoje, quando eu paro para perguntar nas salas [turmas] que eu passo o que ficou
desse periodo, desses trabalhos, dessas atividades no livro, dessas folhinhas que
muitos iam pegar na escola... Gente, eu ndo tenho retorno, quase nenhum. Entéo
eu sinto muito como se fosse um tempo perdido, completamente perdido.
(Professora Amanda - Lingua Portuguesa)

Vale lembrar que estamos lidando aqui com duas realidades paralelas: a
priorizagdo curricular, que foi feita visando minimizar as perdas dos alunos em
relacdo aos contetdos escolares, e a forma de contato com esses alunos, que se
deu, na maioria das escolas, por meio de contato via Redes sociais e atividades
orientadas!. Sendo assim, ndo se trata apenas de priorizar contetidos, mas
também de relacionar o ensino deles ao(s) recurso(s) disponivel(is). Trata-se da
relacdo estabelecida entre o curriculo e a didatica, campos com identidades
préprias, mas que se relacionam e conduzem esforcos para as mesmas questdes
(PACHECO; OLIVEIRA, 2013).

Relacionar o curriculo com a didatica apropriada para 0 momento ja é
tarefa comum dos professores, j4& que se faz necessdria essa adaptacdo dos
conteudos para a forma dele ser ensinado, levando em conta o grupo de alunos, o
local, o tempo disponivel e todas as outras questdes que possam interferir de
alguma forma no processo de ensino-aprendizagem. Com a suspensao das aulas
presenciais devido a pandemia de COVID-19 mais ainda se viu de professores
empenhados em repensar a didatica utilizada, manter vinculos socioafetivos com

os alunos e promover o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem

11 Atividades que eram elaboradas pelos professores, orientando os estudos a partir do livro
didatico e de recomendacoes de leitura e
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significativos (CANDAU, 2022). Porém, nota-se que, no periodo de suspensdo de
aulas presenciais, selecionar os contedos, selecionando prioridades, tornou-se
uma tarefa ainda mais ardua.

Eu tentei selecionar aquelas matérias que eu achei, que eu acho mais essencial...
E matérias que seriam mais faceis dos alunos pegarem também. Eu, por exemplo,
em Geografia, se for dar com complexidade, fuso horério, vai ficar muito dificil
assim, para usar o anterior [curriculo priorizado] no horario reduzido, é porque a
gente estava em horario reduzido, né? Ou entdo, por exemplo, quando estava a
distancia? Que fica muito complexo por WhatsApp vocé dar aula de fuso horério,
com a profundidade necesséria, precisa entender todo o fenémeno... € mais para
se ter uma ideia do que €. (Professora Marina - Geografia)

A professora de geografia apresenta seu esforco em selecionar o0s
contetidos necessarios para os alunos, levando em conta o que na sua concepgéo é
mais essencial e considerando os recursos disponiveis, 0 que seria mais facil para
os alunos aprenderem. A partir desses dados percebe-se que ao buscar
compreender os critérios dos professores para selecionar os contetdos, questdo
norteadora da presente pesquisa, esharra-se em outras questdes, que vao além do
curriculo prescrito — como parecem entender alguns professores participantes - e

tende a refletir o curriculo como um todo.

A priorizacdo em si eu ndo fui contra... porque cada um tem uma forma de
trabalhar. No entanto, eu acho que a gente ndo conseguiu nem trabalhar a
priorizacdo. Ja que o online foi muito limitado... Eu, por exemplo, tinha contato
com poucos alunos. Eu acho que a priorizacdo até foi positiva, no entanto, na
pratica ela ndo aconteceu, na pratica de fato, ela ndo ocorreu, ndo pela escola,
mas simplesmente porque os alunos ndo acessavam, e quando nds voltamos ali no
presencial, nds ja voltamos para um periodo intercalado. Era o grupo A e 0 grupo
B. Essa questdo do grupo A, grupo B acabava que eu pegava poucas vezes a
turma. Eu via um grupo e demorava a ver de novo. As vezes eles (0s alunos) até
esqueciam o que eu tinha trabalhado. Fazia tanto tempo que eu ndo via aquele
grupo sabe?! Quando eu ia vé-los de novo, nem lembrava o que eu estava fazendo
com eles. (Professora Mariana - Educacao Fisica)

Esta ultima fala da professora Mariana apresenta o Gltimo momento antes
do retorno pleno as aulas presenciais, em que os alunos iam a escola de forma
intercalada, divididos em grupos. Nota-se entdo que o retorno as aulas, que
deveria cumprir a funcdo de aproximacéo, de criagdo de vinculos e sobretudo de
esperanga por dias melhores, tornou-se uma mera rotina, prescrita e executada de
forma automatica, fazendo com que professores e alunos se vissem perdidos em

meio a dinamica proposta.
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4.1.3.
A priorizagao da priorizag&o: servigo nosso de cada dia

Apesar do momento dedicado pela Rede de educacéo de Queimados para a
elaboracdo de um documento de priorizacdo curricular, para alguns professores,
tal acdo “representou mais do mesmo”. Tratou-se assim de uma agao ja& comum no
cotidiano, devido a diversas outras questfes impeditivas ao cumprimento do
curriculo oficial de forma plena. Movimento este, denominado pela professora
Mariana, de priorizacdo natural. O qual também se associa a conceito de ldgica
curricular, defendido por Mesquita e Marcondes (2022). A logica curricular é
derivada do conceito de légica de agdo defendido por Barroso (2006), que a define
como “a existéncia de racionalidades proprias dos atores que orientam e dao
sentido (subjetivo e objetivo) as suas escolhas e as suas praticas no contexto de
uma acdo individual ou coletiva” (p.179). Sendo assim, a priorizacdo “natural”
relatada e realizada por professores desde antes da pandemia revela que o
curriculo da escola e todas as questdes que contribuem para a rotina da escola, ja
exigiam dos professores novas ldgicas de acao.

Essa priorizacdo no meu ver, ela de certa forma, na minha matéria ja acontece

assim, porgue eu ndo consigo ter tempo suficiente para dar essa matéria inteira,

entendeu? SO que isso ficou um pouco mais exacerbado durante a pandemia...

Assim, de certa forma. Ndo muda completamente... Mas aprofunda um pouco a

guantidade de matéria que os alunos vao ter no final. Assim, a profundidade dos

conceitos... Enfim, a gente tenta dar uma passada geral, mas ndo com menos

profundidade que da em outros contextos.
(Professora Marina - Geografia)

Acho que é dificil dar conta do curriculo inteiro na sala de aula [...] é uma coisa
muito comum ser atropelado...vocé fazer o planejamento e acontecer diversas
coisas que vocé ndo consegue trabalhar ali, como vocé preparou para a aula, né?
E ai, vai desde um atraso ou até um problema de falta de agua de luz. Um
problema de entendimento na escola que atrapalhou tua aula.

(Professora Adriane - Historia)

Eu achei ruim, ndao? E assim, a realidade, assim... Para mim, que ja trabalho
muito tempo... As vezes nem olha aquilo ali [o curriculo prescrito] vocé vai de
acordo com a sala de aula, com as turmas, é o contetdo que vocé est4 vendo que
eles estdo precisando... Entdo eu olho, claro que eu olho para ver se esta batendo
alguma coisa, mas assim, geralmente eu vou por mim.

(Professor Willer — Matematica)

Seja pela falta de tempo, pelas adversidades que acontecem no cotidiano
escolar ou mesmo pela subjetividade do professor na escolha dos contetdos, o que

se percebe sdo diferentes logicas de acdo coexistindo no ambiente escolar, e que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2112018/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

79

tendem a modificar as agdes e reacOes de professores e alunos no processo de
ensino-aprendizagem. A pandemia de COVID-19 trouxe a tona novas ldgicas de
acao, mas também revelou outras que ja existiam e que talvez fossem atravessadas
pelas demandas do dia a dia.

Priorizar conteudos requer uma escolha feita pelos professores, escolher
também é se posicionar, é contribuir para o curriculo de uma escola. “A selecao
de conteudos ¢, entdo, uma forma, entre tantas outras, para se contar uma histéria”
(MEDEIROS, 2020). Ja alertavam para a supervalorizacdo dos contedos
também, Lima, Azevedo e Nascimento (2020), que ressaltam a necessidade de
que haja um olhar para a funcdo social da escola e também para as metodologias
de ensino utilizadas.

Tem outras questdes que independem de contetdo, quando a gente pensa em

curriculo, que devem ser valorizadas e priorizadas na escola. Eles [os alunos]

precisam também disso para conseguir desenvolver outras competéncias [...] eu

acho que tem que colocar certas questfes para a gente conseguir amenizar isso [a

situagcdo atual] primeiro, independente de conteldo. Para depois pensar em
conteudo. (Professora Amanda - Lingua Portuguesa)

Tal critica apontada pela professora, corrobora com a visdo de Névoa e
Alvim (2022) ao lembrarem que a aprendizagem de uma disciplina ndo pode ser
entendida apenas como algo mecanico, mas que tem por objetivo formar seres
humanos. Ndo ha como, nem por que programar seres humanos para executarem
tarefas automaticas, antes de tudo, se faz necessario entender a importancia e
relevancia dos processos de ensino e aprendizagem para os alunos.

Tendo em vista a situacdo apresentada aos professores no questionario
(quadro 12), acerca das formas de adequacbes do curriculo, adotado durante o
ensino remoto — uma forma de priorizacao - percebe-se que 39 professores (81%)
se identificaram com a afirmativa: Procurei adequar o curriculo, por meio dos
contetdos, avaliacGes e recursos utilizados a realidade dos alunos, que
estavam estudando de suas casas, isolados socialmente e num contexto

completamente diferente do normal.
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Quadro 12: Respostas dos professores sobre o curriculo durante o ensino remoto

Em tempos de pandemia, com a implementacdo do ensino remoto, algumas modificacfes
ocorreram nas formas de dar aula. Preocupada com a aprendizagem de seu filho, uma mae
questionou os professores sobre o foco principal do curriculo, adotado durante o ensino
remoto. A seguir estdo as respostas dadas por cada professor.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicéo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%0) N (%)

Procurei adequar o curriculo, por meio dos 1(2,1%) 8 (16,7%) 39 (81,2%)
conteddos, avaliacOes e recursos utilizados a
realidade dos alunos, que estavam estudando
de suas casas, isolados socialmente e num
contexto completamente diferente do normal.

Durante o0 ensino remoto o que orientou 0 20 (41,7%) 13 (27,1%) 15 (31,3%)
curriculo foi a BNCC, pois independente do

formato das aulas (presencial e/ou remoto)

nada mudou em relacdo aos conteldos.

Independente de nossa vontade, as avaliacbes 16 (33,3%) 20 (41,7%) 12 (25%)
externas vdo ocorrer, sendo assim, optei por

dar énfase aos contetidos mais frequentes em

vestibulares, a fim de que as perdas sejam

minimizadas.

Com a pandemia que vivenciamos, 0 22 (45,8%) 18 (37,5%) 8 (16,7%)
mercado de trabalho se tornou ainda mais

competitivo, por isso priorizei as demandas

do mercado, com conteidos que favorecam

0S processos seletivos.

PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

Fonte: Elaborada pela autora

Os dados mostram que houve uma preocupacdo dos professores em
adequar o curriculo ao novo formato de aula, reconhecendo ndo somente a
importancia dos conteudos, como também o reconhecimento do contexto social

em que o aluno esta inserido.

4.2.
Critérios para a Priorizacao Curricular

A fim de compreender melhor as escolhas realizadas pelos professores, a
partir das 16 entrevistas, se percebeu trés diferentes opinides em relacdo aos
critérios para a escolha desses contetdos no processo de Priorizagdo Curricular,
e que serdo apresentadas nos subitens que seguem. Sdo elas: (i) conteddos
adequados a realidade e a necessidade dos alunos; (ii) conteudos selecionados a
partir da quantidade e diversidade dos alunos e (iii) contetudos selecionados a

partir dos recursos disponiveis, e outras peculiaridades.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2112018/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

81

4.2.1.
Conteudos adequados a realidade e a necessidade dos alunos

E possivel perceber nas falas de quatro professores entrevistados, uma
preocupacdo em adequar o curriculo — quando este se relaciona a lista de
conteudos - a realidade dos alunos, buscando ensinar conteudos que fossem Uteis

para eles.

Eu procurei focar naquelas competéncias, digamos assim, emergenciais, mas
imprescindiveis, sabe, para o aluno e para aluna, para que eles conseguissem se
comunicar de uma maneira melhor, sabe... Eu fiz uma priorizacdo mesmo,
tomando como principio as 4 competéncias fundamentais do ensino e da
linguagem: ler, escrever, falar e ouvir.

(Professor Vinicius - Lingua Portuguesa)

Para esse grupo de docentes foi levado em consideracdo ndo somente a
realidade dos alunos, mas o momento para o qual a priorizacdo curricular foi
direcionada, isto €, a pandemia do COVID 19 em que os alunos ainda estavam
com as aulas suspensas e recebendo atendimento remoto via Redes sociais, para
0s que tinham acesso a internet, e orientacBes de estudos para aqueles que
optaram por buscar de forma presencial na secretaria das escolas. Sendo assim,
mais que selecionar conteldos, tratou-se ali de uma acdo de percep¢do da
realidade atual e emergencial, de que de uma hora para outra os alunos precisaram
ser assistidos por seus familiares para orientacdo integral dos estudos. Ainda que
alguns alunos tivessem acesso a internet, foi muito comum os relatos dos
responsaveis - tendo em vista a minha percep¢do enquanto professora atuante nos
atendimentos via Redes sociais em 2020 - acerca da divisdo de um aparelho
celular para mais de um filho estudar, além do uso natural do celular pelos
responsaveis pelos alunos. Mesquita e Marcondes (2022) também apontam para a
evidéncia de altos indices de desigualdade social no Brasil, revelado pela falta de
acesso a equipamentos tecnologicos e a internet, dificultando a participacdo de
alunos de escolas publicas nas aulas remotas.

Percebe-se aqui uma aproximacdo da percepcdo desses professores a
concepgdo de curriculo adotada na presente pesquisa,

(a) os conteidos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;
(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos conteidos e nos
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procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo. (MOREIRA,;
CANDAU, 2007, p.18)

Ao optarem por adequar os conteudos provenientes de suas disciplinas de
formacdo e atuacdo a realidade dos alunos, esses professores demonstraram
compreender a nova realidade com a qual o aluno estava lidando, em que as salas
de aula deixaram de ser localizadas nas escolas e passaram a ser vividas de suas
casas. E importante ressaltar que uma parcela de alunos da Rede investigada,
devido as condi¢Ges socioecondmicas, ndo possui residéncia adequada, com
separac0@es tradicionais de cdmodos, e muito menos espaco reservado para estudo,
0 que tende a dificultar ainda mais esses momentos em que a escola e casa se
embaracaram. Como também apontam Novoa e Alvim (2022, p.41),“em casa
estamos num lugar que é nosso, na escola num lugar que é de muitos: e ninguém
se educa sem iniciar uma viagem juntamente com os outros”.

Eu, j& exerco [a priorizagdo] h&d muito tempo, tenho muito tempo de experiéncia
[na profissdo], entdo eu pego as coisas mais importantes, que eles vao utilizar
mesmo no dia a dia. (Professor Willer - Matematica) [grifo meu]

Eu escolhi os temas que refletissem a realidade dos alunos. Que eles pudessem
entender facilmente...Porque sdo coisas que estdo acontecendo com eles hoje.
(Professora Maisa - Historia) [grifo meu]

Acho que com base assim, na realidade que eu vivo na escola, €, eu acredito
que tivesse sido hoje eu faria assim, acredito que eu tenha feito assim, com base
naquilo gque eu vivenciei esse tempo todo e com base na escola onde eu trabalho,
gue tem as caracteristicas bem especificas.
(Professor Alvaro - Ciéncias) [grifos meus]

Contextualizar o ensino a realidade dos alunos ndo € uma proposta recente,
herdada da pandemia, mas que faz parte de uma crenga no ensino adequado a
realidade dos alunos, da atribuicéo de sentidos e da compreensédo dos alunos como
seres completos. Conforme elucida Freire (1996), ao apresentar como dever da
escola o respeito aos saberes dos alunos e a importancia de se discutir com eles o
objetivo de alguns desses saberes e sua relagdo com o ensino dos conteudos.

Silva (2007) alerta para que ndo se confunda a ideia de um curriculo
voltado apenas para a préatica cotidiana e que se esgota em si mesmo, visto que
ndo é este o conceito de curriculo para a formacdo humana, defendido pela autora
e em teoria, seguido pelos professores que compdem este grupo. O curriculo que
abarca a realidade dos alunos, tende a se voltar também para outras dimensdes,

além da mera utilidade do ensino. Levando-se em conta o periodo pandémico, em
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que foi realizada a priorizacdo curricular, é possivel perceber outras questdes
humanas, que apesar de ndo serem citadas nas entrevistas, sdo de extrema
importancia, quando se propde um curriculo humanizador.

Em meio a pandemia de COVID-19, com aulas presenciais suspensas e
recomendacdo de isolamento social, os alunos foram expostos a todo tipo de
sentimentos e emocdes. Refletir acerca da existéncia de um virus mortal em meio
a tentativa de se manter o ensino de disciplinas escolares, poderia ou deveria ser
um fator preponderante para a elaboracdo de critérios de escolha dos contetdos
escolares, principalmente quando se refere a proposta de um curriculo para a

formagéo humana.

4.2.2.
Conteudos reduzidos a partir da énfase nos contetudos

Grande parte dos professores, no questionario — 33 deles ou 68,8% - ndo
concordaram ou se mantiveram na duvida em relacdo a afirmacao “Durante o
ensino remoto o que orientou o curriculo foi a BNCC, pois independente do
formato das aulas (presencial e/ou remoto) nada mudou em relacdo aos
conteudos”, conforme se pode notar no quadro 13. Apesar disso, 0 que se
percebeu a partir das entrevistas de 7 professores, € que eles optaram por
priorizar conteudos, sem que houvesse uma reflexdo especifica para 0 momento
de pandemia e isolamento social. Pesquisas institucionais realizadas com
professores no inicio da pandemia de COVID-19 (FCC, 2020; GESTRADO,
2020) apontam para a massificagdo do trabalho docente durante a pandemia, e as
dificuldades ocasionadas devido as alteragdes nas rotinas de professores e alunos
durante a suspensdo das aulas presenciais. Conforme é demonstrado no alto
indice de aceitacdo a adequacdo do curriculo levando-se em conta a realidade
vivenciada, o que acabou por demonstrar ndo haver critérios claros para as
escolhas dos contetdos, apenas um corte dos conteddos que se repetiam em
outros anos de escolaridade ou em outras disciplinas.

Eu pensei muito em conteudo, porque foi isso me foi solicitado, sim. Naquele
momento eu fui muito conteudista. E assim, eu nem consigo me imaginar um
professor conteudista a esse ponto. Se eu tiver que tirar uma aula inteira... sei la,
um bimestre inteiro e eu ndo trabalhar gramatica, esta tudo bem. Entdo acabou
que foi solicitado muito disso. N&o é que vai ser conteudista, vocé vai pensar em
conteudo. (Professora Amanda - Lingua Portuguesa) [grifos meus]
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Percebe-se aqui uma relacdo feita pela Professora entre pensar em
conteddo e ser conteudista. Uma tendéncia relacionada talvez ao receio de parecer
errado que seja dada énfase aos conteudos disciplinares, fruto também de uma
vivéncia de contextualizacdo e aplicacdo da disciplina — nesse caso, a lingua

portuguesa — a vivéncia dos alunos. Diferente do professor Filippo:

O que dava em geografia, por exemplo, no 6° ano e era “repetido” em ciéncias,
um ou outro cortava. O que fosse tema repetido, ndo é que seja repetido, ja que
a forma que aborda ¢é diferente, mas o que fosse “repetido”, a grosso modo
dizendo, a gente ndo dava. Algumas coisas também que no proprio curriculo, por
exemplo, geografia no 8° ano tem 26 tépicos, se eu ndo me engano. E ai desses 26
topicos, 9 se repetem de algumas maneiras.

(Professor Filippo - Geografia) [grifos meus]

Nesse caso, percebe-se o corte que é feito num ou outro curriculo prescrito,
ocasionando uma reducédo, enquanto se buscava a priorizagdo. Priorizar envolve atitude
de escolha por parte do professor, e a defesa aqui € justamente a necessidade de

existéncia de critérios para fazer tais escolhas.

Ciéncias é muito abrangente, sdo muitos pontos, muitos assuntos que se veem. O
gue eu fiz basicamente foi escolher um tdpico dentro de cada assunto.
(Professora Isabelle - Ciéncias) [grifos meus]

Acabou que dentro daquilo que a gente ja trabalhava eu tive que praticamente
eliminar coisas, praticamente foi isso que aconteceu...eu acabei condensando
algo que ja era pequeno [...] eu achei uma coisa tdo pequena, porque a gente ja
acabava perdendo tanto com isso, eu achei que prejudicava o aluno... Diminuir
aquilo que ja era pequeno, gque ja é minimo, o curriculo acaba sendo pequeno
assim. (Professora Cintia - Artes visuais) [grifos meus]

Muitos conteudos, eles dependem de algum conhecimento prévio, entdo a gente
também organizou dessa forma para que o conteldo essencial, a outra matéria
gue viesse a propor posteriormente fosse aplicada, para ndo haver esse tipo de
confusdo, esse tipo de desacordo.

(Professora Débora - Lingua Inglesa) [grifos meus]

A partir das palavras grifadas, pode-se notar uma tendéncia em reduzir
0s conteudos em vez de prioriza-los. A professora Amanda se viu conteudista
por precisar escolher conteddos dentro do curriculo prescrito pelo municipio, o
professor Filippo reduziu os conteddos visando garantir que os alunos tivessem
contato com todos os conteudos pelo menos uma vez, sem haver necessidade de
vé-lo em duas disciplinas. A professora Cintia reduziu o curriculo por entender
que essa foi a instrugdo passada, enquanto a professora Débora a reduziu os
contetdos, priorizando manter 0s conhecimentos prévios a outros que viriam

posteriormente. E apesar de ndo ter sido dito explicitamente, nota-se que 0s
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professores utilizam critérios em suas selecdes, porém os critérios utilizados
foram para reducdo, e ndo priorizacao do curriculo.

Cabe ressaltar que, apesar de contraditoria a situacdo que demonstra o foco
da adequacédo do curriculo a realidade dos alunos, a énfase nos contetidos também
é percebida quando 12 professores, Y. dos participantes do questionério,
concordam com a énfase dada aos conteidos cobrados em vestibulares e
avaliacdes externas durante a pandemia. Apontando para uma preocupacdo com as
perdas desses alunos, tendo em vista a cobranca de conhecimentos que é realizada
em avaliagOes externas, pautadas na BNCC. A homogeneidade curricular, a qual
Lopes (2018) critica, tende a associar o éxito em avaliagches externas, como
indicador de qualidade na educacéo, causando a inversao de papeis, em que cada
vez mais o curriculo passa a ser norteado pelo resultado destas. Conforme se pode

notar na figura 4.

Figura 4: Esquema de ciclo da BNCC e avaliagdes externas

BNCC

Norteador
do curriculo

Avaliacdes
externas

N
Qualidade Resultado
na educacao positivo

Fonte: Elaborado pela autora

Tais dados mostram o lugar privilegiado da BNCC na elaboragdo dos
curriculos, que apesar de ter seu carater norteador e ndo de modelo Unico para a
educacdo nacional, acaba interferindo diretamente no cotidiano da escola. quando
se trata da elaboracdo de uma base nacional. Isto porque, por constituir uma lista

de habilidades que devem ser comuns a todo o territorio nacional, essas tendem a
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ser necessariamente incluidas em todos os curriculos. A necessidade de garantir o
desenvolvimento de todas as habilidades listadas, tende a diminuir o espagco no
curriculo que caracteriza a escola e a comunidade escolar como um todo, tendo
em vista todas os outros elementos que por si sO ja tornam o desenvolvimento do
curriculo ainda mais dificil, na escola. Como é o caso da auséncia de recursos,
precariedade de material escolar e caréncia de professores.

A definicdo e justificativa para a criacdo de uma base € apresentada logo
no inicio da introdugdo ao documento,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2018, p.1)

N&o obstante, estudos (LOPES, 2018; MACEDO, 2018; 2019; LOPES e
MACEDO, 2021) apontam a BNCC como uma tentativa de controle das
aprendizagens de alunos e de organizacdo de escolas por todo o pais. Além de
problematizar a questdo da necessidade do curriculo comum, como uma forma de
subestimacdo da capacidade de professores e escolas em discernir acerca do
curriculo. Lopes e Macedo (2021, p.4) fazem alusdo a uma “proposicdo
centralizada de curriculos”, quando se referem a criagdo da base. Contudo, ha
também estudiosos que se apresentam a favor da criacdo deste modelo de base
para a educacdo nacional, defendo a reducdo de desigualdades educacionais.

Nota-se, portanto, neste grupo de professores um enfoque na BNCC como
fonte principal para a elaborag¢do do curriculo, dadas as redugdes realizadas nas
listas de contetidos, enquanto se fazia necessaria uma priorizacao curricular.

A escola, tem que seguir rigorosamente aquelas competéncias da BNCC. A gente
simplesmente seleciona e monta o curriculo, a Unica intervencao que a gente faz é
de montagem. (Professor Vinicius — Lingua Portuguesa)

Tem muita gente que é critica 8 BNCC, em relagdo a essa forma descritiva dela
tdo amarrada. O problema é que é essa amarra, ela ndo tem que ficar 14 no
documento, ndo, ela na verdade, tem que ser desconstruida.

(Professor Thiago - Matematica)

A partir das falas apresentadas nesse grupo, ndo foi possivel identificar

indicios de priorizacdo do curriculo, apenas reducdo, processo pelo qual, de fato
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ndo seria necessario observar nenhuma outra especificidade do processo de

ensino-aprendizagem, que ndo fossem os proprios conteddos.

4.2.3.
Contetdos selecionados a partir da subjetividade do professor e
recursos disponiveis

Apesar de ndo compor um grupo tdo significativo como os anteriores, é
importante destacar dois professores que se preocuparam com 0 momento
vivenciado, ndo somente em relagdo a realidade de cada aluno, mas as
dificuldades em gerais, ja vivenciadas anteriormente e exacerbadas devido a
pandemia. Relatando que a escolha do curriculo levou em considera¢do nao
somente a realidade dos alunos ou os contetdos a serem ensinados a eles, mas
também a prdpria subjetividade do professor e os recursos disponiveis para se
trabalhar.

Quase que... (entre aspas) “naturalmente”, a gente faz isso o tempo inteiro
[priorizar conteGdos]. Sim, a gente recorta no tempo que tem, ndo é? Ou por
opcéo do professor? Falar assim, qual que é chato ou isso eu ndo domino, ndo vou
falar uma coisa que eu ndo domino, ndo é? E porque a gente ndo domina todos 0s
assuntos ao ponto ou por achar que é necessario ou ndo € necessario para falar.
Quase que todos os professores tém que tomar essa decisao, sim.

(Professora Adriane - Histdria)

A professora relata uma situacdo a ser elucidada: a auséncia de dominio
dos conteudos curriculares, e consequentemente a escolha deles tendo em vista
sua familiaridade com o assunto, exacerbando a sua subjetividade. Dubet (1994)
guando trata das logicas de acdo apresenta a logica da subjetividade, que
configura uma acgdo /percepc¢do voluntéria do professor, que mais tem a ver com
sua identidade e que “independe” de outras logicas. O quadro 13 pretende resumir
0s pontos centrais das logicas de acdo defendidas por Dubet (1994), a qual nesse

momento damos foco a ldgica da subjetivacéo.
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Sistema de social | Légicas de e ST
& 2 Gestio da identidade Principios
de referéncia agio :
Integracio comunitana;
Encaminha-se no sentudo de gras ;
: = E oposicao  (nos  wersus
Comunidade Integragio | integracio com o grupo de re- S, =
Rt eles); conformudade e;
ferencia
desvio
Recurso para conquista de po- | Sistema de concorren-
Mercado Estratégia der ou srarus. Satisfacio dos - | cia regulada; competi-

reresses.,

cao.

Cultura (nos indi-
viduos)

Subjetivagio

“Empenhamento”. Constru-
cao do sujeito que se visualiza
como alheio ou em conflito
com o sistema, mas nio € mera
expressio de seus interesses

Cultura que define ca-
pacidade cotica e de
acao voluntana. Con-
flito, reflexividade e cxi-
ticidade com relacio 2

Intrnsecos alienacio

Fonte: Brunetta et al (2020)

A professora Mariana defendeu seus critérios para selecdo dos contetidos a
partir de dois momentos: aulas remotas, em que o contato com os alunos era via
rede social, e no retorno as aulas de forma escalonada, em que as aulas tinham
tempos reduzidos.

Relembra-se que na Rede de Queimados, o retorno as aulas presenciais
aconteceu de forma gradual em 2021, com divisdes em grupos de alunos, de
acordo com critérios préprios de cada escola e com as bandeiras de instrugdes
sanitarias estabelecidas pelo municipio, que determinavam a quantidade de alunos
permitida no ambiente escolar e por quanto tempo. Em meio a esse contexto vé-se
mais uma vez a subjetivacdo do professor interferindo no curriculo e critérios de
selecdo de contetdos.

Subjetivacdo esta que naturalmente acontece, ja que todo ser humano tem
a sua propria. Mas que ndo necessariamente vai guiar todas as logicas de acdo do
sujeito, conforme aponta o quadro 13, em que Dubet (1994) apresenta a
subjetividade como advinda do sistema social cultural do professor. Isto porque,
apesar de todo ser humano ter e exercer a sua subjetividade, ao utiliza-la, por
exemplo, no momento de se escolher critérios que envolverao outras pessoas, essa
subjetividade passa a ter o carater intrinseco da proépria cultura do professor. Silva
(2005) alerta para a prerrogativa de que o curriculo estd baseado em nossos

conhecimentos, sendo esses conhecimentos baseados naquilo que somos, em
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nossa identidade e subjetividade. Concebendo assim, o curriculo como também
uma “questdo de identidade” (p.16).

A partir dos critérios elencados pelos professores entrevistados nota-se
uma tendéncia em selecionar contetdos a partir da explanacdo dos proprios
contetidos (quadro 14). Foca-se nos conteldos necessarios para 0s conhecimentos
subsequentes, para 0os anos de escolaridade seguintes e até mesmo naqueles
conteddos que sdo interdisciplinares, julgando-se como importante o ensino do

conteddo numa ou outra disciplina.

Quadro 14: Critérios para selecéo de conteidos dos professores entrevistados

Critérios utilizados Quantidade de professores
Enfase nos contetidos 7
Realidade e a necessidade dos alunos 4
Subjetividade do professor e recursos 2
disponiveis
Total de professores 13*

* 3 professores entrevistados ndo participaram da priorizacao curricular, por isso ndo entraram
na contagem.

Fonte: Elaborado pela autora

O debate em torno da priorizacdo de contedos demanda uma selecdo a
partir de critérios que, de alguma forma, facam sentido para quem escolhe. E
apesar do conceito de priorizacdo elucidar a questdo da selecdo prioritaria dos
conteddos, vale ressaltar a partir das falas dos professores entrevistados que as
escolas ndo foi passada, de maneira formativa, uma preparagdo para construir essa
priorizacdo. Os dados apontam que ainda que a politica de priorizacdo tenha sido
adotada pela Rede investigada, e que o processo de escolha tenha se dado de
forma democratica e participativa, ndo foi realizado um direcionamento acerca

dos critérios para selecdo, deixando a cargo das escolas e das equipes essa selecao.

Eu confesso que ndo fiquei muito satisfeita com o resultado final, mas eu acho
que € isso [...], mas eu fico imaginando também como deve ser dificil de tentar
fazer um documento com toda uma Rede de ensino [...] A gente ainda teve uma
possibilidade, entdo ainda teve uma abertura.... “Vamos ver o que cada professor
acha melhor”, e ai reuniu. E ai depois tirou um documento final [...] eu acho que
se tivesse sido feito em grupo seria melhor, talvez pudesse ter havido uma
discussdo [...], mas foi cada um por sua cabega, sua intuicao.

(Professora Sabrina — Arte)

Levando-se em conta que o processo de elaboracdo do documento
curricular priorizado se finalizou a partir do entrelace das prioriza¢fes das nove

escolas que compdem os anos finais do ensino fundamental, percebe-se que talvez
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fosse mais relevante que cada escola produzisse seu curriculo priorizado de
acordo com os critérios que se relacionam com os objetivos de cada escola. Isto
porque, apesar de cada escola ter realizado a sua priorizacdo, ao final, todas as
priorizacbes foram compiladas num Unico documento, para que fosse utilizado
igualitariamente por toda a Rede.

No préximo capitulo serdo apresentados a concepcao de curriculo dos
professores e serd tecida uma reflexdo acerca desses conceitos e das questdes que
0 permeiam. Para priorizar um curriculo, além dos critérios de selecdo e da
relacdo destes com os objetivos da escola, também é importante conhecer a
concepgdo de curriculo desses professores.
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O Curriculo em guestéo

Partindo da priorizacdo curricular, realizada no ano de 2021, e buscando
compreender a concepcdo de escola dos professores dos anos finais da Rede de
educacdo de Queimados, o0s participantes da presente pesquisa foram convidados
a refletir acerca da definicdo de curriculo. A fim de compreender a concepcéo de
curriculo destes professores, sdo analisadas as respostas aos 48 questionarios e as

16 entrevistas.

Quadro 15: Respostas dos professores sobre concepcdo de curriculo

Durante uma conversa na sala dos professores, cinco professores debatem a concep¢do de
curriculo escolar que cada um tem. Observe suas falas e analise seu grau de concordancia com
cada uma delas.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicdo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%) N (%)
Curriculo  sdo as  experiéncias  de 1(2,1%) 12 (25%) 35 (72,9%)
aprendizagem escolares a serem vividas pelos

alunos.

Curriculo sdo os objetivos a serem alcancados 7 (14,6%) 7 (14,6%) 34 (70,9%)
por meio do processo de ensino.

Curriculo sdo os planos pedagégicos 7 (14,6%) 14 (29,2%) 27 (56,3%)
elaborados por professores, escolas e
sistemas educacionais.

Curriculo sdo os contetidos a serem ensinados 7 (14,6%) 15 (31,3%) 26 (54,2%)
e aprendidos.

Curriculo sdo os processos de avaliacdo que 8 (16,6%) 17 (35,4%) 23 (47,9%)
terminam por influir nos conteldos e nos

procedimentos selecionados nos diferentes

graus da escolarizago.

Fonte: Elaborado pela autora

Haveria entdo uma definicdo Unica e correta para curriculo entre os
professores desta pesquisa, que se esgota em si mesma? Ao analisar as entrevistas
percebe-se que para alguns professores foi necessario realizar uma construgdo do
pensamento sobre o que ndo pode limitar o curriculo como Unica definicédo, para
entdo chegar ou se aproximar de uma definicdo mais plausivel considerada e

praticada pelos docentes, do que arriscar-se a defini-lo deliberadamente. Outros,
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maioria, inclusive, discorreram sobre a temética apresentada com fluidez,

demonstrando énfases em diferentes questdes.

5.1.
Concepcao de curriculo

As concepgbes de curriculo dos professores representam na presente
pesquisa 0 seu coragdo, seu foco central, assim como o curriculo representa “o
coracdo da escola” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.19). Isto porque
compreender as concepcdes de curriculo dos professores - reveladas ndo apenas
pela definicdo dada ao curriculo, mas por suas concepg¢les de tantas outras
questdes que o permeiam e fazem parte do cotidiano escolar - contribui para
analisar em que nivel esses professores compreendem suas responsabilidades
enquanto formadores de curriculo, sua relacdo com o cotidiano escolar e sua
percepcéo do trabalho docente que executam, revelando assim suas concepgoes de
escola e os seus objetivos e/ou sentidos.

Tendo em vista a polissemia da palavra curriculo, a qual nem Sacristan
(2000) ou Moreira e Candau (2007) definem como unico ou estatico, percebeu-se
também que o grupo dos 16 professores entrevistados, dividiu-se em dois outros:
(i) o grupo que entende o curriculo como a organizagdo de contedos, gerando
assim um norteador para o ensino na sala de aula, representando também um
orientador das acdes pedagdgicas, composto por 9 professores; e (ii) 0 grupo que
associa curriculo como conjunto das experiéncias de aprendizagem escolares a

serem vividas pelos alunos (7 professores).

5.1.1.
Os conteudos a serem ensinados e aprendidos

Analisando as entrevistas e as respostas dadas ao conceito de curriculo, foi
identificada nas respostas de nove professores que participaram da entrevista, uma
tendéncia em limitar o curriculo a uma selecdo de conteddos ou ao proprio
contetdo.

Eu entendo como os contetidos dados. (Professor Willer — Matematica)

Curriculo séo os temas basicos, ndo é? Que a gente tem que passar para 0s alunos
para eles terem uma ideia do que é ciéncia. (Professora Maisa - Historia)
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Curriculo, curriculo acaba sendo a nossa formacao, é aquilo que o Estado prop&e
para gente lecionar, é acho que nesse sentido. (Professor Alvaro - Ciéncias)

Entdo, o curriculo eu vejo como uma coisa que seja o curriculo, a gente fala, o
curriculo minimo, que é o minimo que aquela série ela necessita para o
desenvolvimento dela, quando fala curriculo, 0 que vem na minha cabeca é o
curriculo, o curriculo minimo, é isso que eu entendo.

(Professora Cintia - Artes visuais)

O curriculo para mim é esse material que vai me dar um norte, ndo é? Eu acho
gue caminho eu vou seguir ali. (Professora Sabrina - Arte/ Danca)

Ah, uma esquematizacdo dos conteldos, né? Com o contetdo distribuido ao
longo dos anos formativos. (Professora Mariana - Educacdo Fisica)

Curriculo eu entendo pelo cronograma escolhido como fundamental e basico,
nem sempre sendo respeitado. E para que a crianca adolescente consiga adquirir
as habilidades necessarias. (Professora Débora - Lingua Inglesa)

Curriculo seria uma estrutura basica de apoio, um norte... Deixa, deixa eu pensar
assim, é um pré-requisito, nao é? Em relacdo as disciplinas, né? O que os alunos
teriam que aprender seria 0 minimo, digamos assim, né? norteador para os alunos
em cada série escolar. (Professora Camila - Lingua Inglesa)

Percebe-se assim uma tendéncia a entender o curriculo como prescrito ou
aquele que é apresentado aos professores (SACRISTAN, 2013). Comparando com
as respostas dadas no questiondrio, se nota uma tendéncia ao entendimento do
curriculo como os conteudos a serem ensinados e aprendidos, representado pelos
15 professores que se mantiveram na incerteza e 0s 26 que declararam
concordancia com a afirmacdo. Sacristan (2020) ao tratar do curriculo, elucida
uma dupla funcdo deste, que organiza os contetidos e ao mesmo tempo unifica-os,
sendo ndo somente responsavel pela organizacdo das disciplinas que o compde,
como também pela sua divisdo no &mbito escolar.

E notério também, que apesar de mais da metade (9) dos professores
entrevistados entenderem o curriculo como 0s proprios conteudos, professores de
geografia e de lingua portuguesa ndo estdo representados neste grupo. Assim,
questiona-se se a disciplina de atuacdo e o tempo de atuagcdo como professor teria
influéncia nas concepgdes de curriculo dos entrevistados. No quadro 16, os
professores grifados em negrito representam 0s que compdem este grupo, e
entendem o curriculo como o proprio contetdo. Nota-se entdo, que entre os 16
entrevistados, o tempo de atuagdo dos professores e as disciplinas em que atuam
ndo é um fator de influéncia ou de marcacéo de suas escolhas, podendo perceber

as semelhancas de tempo de atuacdo no magistério entre os professores de todas
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as disciplinas. Entre 7 e 22 anos de atuacdo, 0s 15 anos de experiéncia que 0s
separam parece ndo influenciar para marcar diferengas nas concepcdes de
curriculo apresentadas, como € o caso da discrepancia do tempo entre o professor

Willer e a professora Débora.

Quadro 16: Tempo de atuacdo e disciplina no magistério dos professores participantes da
entrevista

Professor(a) Disciplina em que atua Tempo de atuagédo no
magistério (em anos)

Gabriela Educacdo Fisica 22
Willer Matematica Mais de 20
Thiago Matematica 14
Alvaro Ciéncias 13
Camila Lingua Inglesa 13
Adriane Historia 13
Vinicius Lingua Portuguesa 10
Amanda Lingua Portuguesa 10
Sabrina Artes/ Danca 10
Mariana Educacéo Fisica 10
Cintia Artes visuais 9
Marina Geografia 8
Isabelle Ciéncias 8
Maisa Historia 8
Débora Lingua Inglesa 7
Filippo Geografia 7

Fonte: Elaborado pela autora

E importante ressaltar que dos 9 professores entrevistados que entenderam
o curriculo como selecdo de contetdos, apenas 5 deram énfase aos contelidos
durante a priorizacdo curricular, 3 consideraram a realidade e as necessidades dos
alunos e 1 ndo participou da elaboracdo do documento curricular priorizado. Ou
seja, apesar de compreenderem que o curriculo seja composto por uma lista de
conteldos a qual devem ensinar durante o ano letivo, 3 professores ao se
depararem com a necessidade de priorizacdo deste mesmo curriculo, mostraram
uma ldgica de acéo diferente.

Nota-se portanto que, esses 3 professores ao demonstrarem diferentes
I6gicas curriculares (MESQUITA; MARCONDES, 2022) na concepcdo do
curriculo e nos critérios para a priorizagdo curricular, quando se depararam com a
realidade vivenciada por eles e pelos alunos - de aulas suspensas durante a
pandemia de COVID-19 e de questbes sociais e emocionais postas a prova —

entenderam que naquele momento o curriculo deveria ser capaz de abranger as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2112018/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N°©2112018/CA

95

experiéncias escolares vivenciadas pelos alunos e sobretudo, os objetivos a serem
alcancados por meio do processo de ensino, processos defendidos por Moreira e
Candau (2007) como partes do curriculo, definicdo que embasa a presente
investigacdo. Além de responsabilizarem enquanto formadores de curriculo.

De acordo com Libaneo (2019), o curriculo estabelece os contetdos
necessarios para formacédo cientifica e cultural dos alunos, porém é o professor
guem analisa e seleciona os conteudos que de fato fardo parte do seu
planejamento, considerando as condicGes de aprendizagem dos seus alunos e suas
experiéncias anteriores com os conteudos. Ou seja, entender o curriculo como a
organizagdo dos contetdos, ndo significa que o professor deixe de ser o
responsavel pelas escolhas deles, levando em conta o contexto em que esta
situado.

Ao observar o quadro 15, sobre as concepcbes de curriculo dos 48
respondentes do questionario, nota-se que o indice de discordancia com a lista de
concepcdes que formam o curriculo (MOREIRA; CANDAU, 2007) forma uma
média de 12,5% do total de respostas ao questionario. J& o indice de concordancia
fica em torno de 60,5%, sobrando cerca de 27% para as incertezas. Os dados
revelam discrepancia entre as respostas dadas ao questionario, em que ha um alto
indice de aceitacdo a lista apresentada, e as respostas condensadas que sdo
reveladas nas entrevistas. Talvez porque no discurso entendam o curriculo como
um campo mais amplo, mas ao se depararem com a pratica, sejam limitados pela
defini¢do Unica. Ou porque tenham dificuldades em definir com suas palavras o
que seja o curriculo, como demonstra os trechos retirados das falas de alguns
professores entrevistados que, primeiramente precisaram fazer o caminho do que

ndo é o curriculo, para entdo chegar a uma definicao.

Eu ndo entendo o curriculo somente como vocé ensinar conteudo [...].
(Professor Vinicius — Lingua Portuguesa)

N&o é so conteido, ndo é?! Entdo a gente ndo pode focar curriculo, contetido, mas
é aquela parte que a gente pretende desenvolver nos alunos [...].
(Professora Amanda — Lingua Portuguesa)

O caminho da construcdo pode apontar uma tentativa de encontrar uma
resposta para a concepcdo de curriculo, assim como é apresentada pelos
professores. Porém ndo ha respostas fechadas que justifiguem a escolha dos 9

professores elencados, em definir o curriculo como selecdo de conteddos. Talvez
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0 proprio senso comum?®? aponte para o curriculo como a lista de contetdos,
quando no meio escolar ao se falar sobre curriculo, geralmente refere-se aos
conteudos listados. Nos documentos oficiais, que se relacionam ao “curriculo
prescrito” (SACRISTAN, 2000), o termo curriculo também esta presente em seus
proprios nomes, como é o caso da BNCC e das DCN indicando os contetdos
presentes no documento como referenciais do curriculo. Para Sacristan (2000) o
curriculo prescrito pode ser entendido como as prescricbes que orientam as
politicas curriculares, sendo composto basicamente por todos os documentos
curriculares, que de alguma forma orientam o trabalho docente.

Saviani (2016) vai alem desta concepcdo de curriculo como lista de
contetdos, e define o curriculo como “o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (p. 57). Para o autor, o adjetivo nucleares, € utilizado
para diferenciar o que ¢ a principal fungdo da escola “propiciar aos alunos o
ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a aquisicdo dos instrumentos de
acesso ao saber elaborado” (Ibid., p.57), das atividades secundérias. O autor
exemplifica e justifica a diferenciacdo necessaria entre atividade nucleares e
secundarias, no dito popular, atividades curriculares e extracurriculares. E
exemplifica.

Dou apenas um exemplo, tendo por base o calendario das escolas brasileiras: o
ano letivo comeca em fevereiro e logo temos a semana do indio, a semana santa,
o dia do trabalho, a semana das maes, dia internacional das familias, dia mundial
do meio ambiente, as festas juninas; em agosto comega o segundo periodo letivo
e logo chega o dia dos pais, a semana do soldado, semana do folclore, depois a
semana da patria, a semana da arvore, 0s jogos da primavera, semana da crianca,
festa do professor, do funcionario publico, semana da asa, semana da Republica,
festa da bandeira... e nesse momento ja chegamos ao final de novembro. O ano
letivo se encerra e estamos diante da seguinte constatacdo: fez-se de tudo na
escola; encontrou-se tempo para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco
tempo foi destinado ao processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos
sistematizados. (SAVIANI, 2016, p. 56)

Nesse trecho de Saviani (2016), é feita uma critica a énfase dada as datas
comemorativas como norteadoras dos curriculos escolares, e consequentemente o
desaparecimento dos conteudos escolares. Maia (2017) realiza um estudo a partir
das datas comemorativas no curriculo da educacao infantil, e conclui que,

As datas comemorativas aparecem como catalizadoras de uma moral religiosa e
civica e, mesmo aquelas que se relacionam a conhecimentos sobre a sociedade

12 “Conceitos, significados e valores que adquirimos espontaneamente, pela convivéncia, no
ambiente em que vivemos.” (LUCKESI, 1994)
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acabam por serem restritivas sobre esses conhecimentos ou podem apresenta-los
de forma estereotipada. (p. 13)

Portanto, pode-se perceber que a discussdo acerca do curriculo como 0s
proprios contetdos que serdo ensinados aos alunos no decorrer do ano letivo,
pode ser legitimada e pautada nos prdprios documentos oficiais que regem o
curriculo escolar brasileiro. Justificado ndo apenas em critérios e ldgicas de
pensamento proprios de cada professor e/ou estudioso, ou a partir de suas
experiéncias vivenciadas.

Sacristan (2000), com isso diferencia curriculo prescrito de curriculo em
acao (como visto no capitulo teorico). Para que ainda que se entenda o curriculo
como um conjunto de experiéncias escolares, este seja definido em seus diferentes
modos de se materializar. Neste grupo, por exemplo, é firmada a ideia da
utilizacdo de um curriculo prescrito que guia e norteia 0s acontecimentos na sala
de aula. Que ao chegar as médos dos professores, ndo é moldado por eles e
transformado num curriculo vivo, em acao.

Assim, ao colocar em acao o curriculo prescrito, no dia a dia da escola 0s
professores ndo passariam a ter outras concepces de curriculo? Como o0s
professores vivenciam esse curriculo prescrito? Que adaptacGes fazem? Como o
tornam real? Talvez pelas falas e concepces do segundo grupo de professores

identificados possamos chegar a essas respostas.

5.1.2.
Experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos

Ao se debrucar sobre as questdes que permeiam a defini¢do de curriculo,
pode-se perceber que apesar de um grupo majoritario entre os participantes da
entrevista (9 professores) conceber o curriculo como lista de conte(ldos ou como
um guia para a pratica pedagdgica, um segundo grupo de 7 professores
compreende o curriculo em uma perspectiva mais ampla, representado pelo
desenvolvimento das aprendizagens e das experiéncias escolares. Perspectiva que
se assemelha a conceituacdo proposta por Sacristan (2000) apresentada acima.
Esse grupo € representado pelos professores que indicam ja realizar o que
nomeamos de “priorizagdo curricular natural” dos contetidos durante o ano, e

também por aqueles que levam em conta a realidade e a necessidade dos alunos na
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elaboracdo da priorizagéo curricular. Cabe ressaltar que desses 7 professores,
apenas 1 declarou utilizar como critério para priorizagdo do curriculo a énfase nos
conteddos, conforme visto no subcapitulo 4.2.2.

Analisando também as respostas dadas ao questionario sobre concepcao de
curriculo (quadro 15), nota-se que 35 professores (72,9%) compreendem o
curriculo como as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos, 12 professores se mantém na incerteza e apenas 1 discorda da afirmacao.

Ao se dividir a lista que conceitua o curriculo, apresentada por Moreira e
Candau (2007) e j& apresentada aqui anteriormente, percebe-se que ela pode ser
dividida em dois grandes eixos: um eixo composto pelas concepcdes voltadas para
a humanizacdo e outro voltado para a selecdo de conteddos (quadro 17). O
curriculo voltado para a humanizacdo vai de encontro ao proposto por Silva
(2007), quando trata do curriculo e desenvolvimento humano. Em que a autora
supracitada resume o sentido de humanizagdo como o desenvolvimento cultural
da espécie, um processo vivido por todo ser humano para se apropriar das formas
humanas de aprendizado e visando desenvolver, aprender e se apropriar de
conhecimentos historicamente construidos.

Nesse sentido, a definicdo do curriculo voltada para a humanizacdo da
relacdo com os alunos, de uma forma mais ampla ocupa aproximadamente 63,9%
das respostas indicativas de concordancia com a concepcao apresentada, mediada
por cerca de 18,7% de incerteza nas respostas. Os dados se contrapdem a 55,2%
dos niveis de concordancia quando se trata do curriculo como selecdo de
conteudos, porém o nivel de incerteza nesse caso aumenta substancialmente para
30,2%. Como jé citado na secdo anterior, o préprio senso comum e 0s documentos
curriculares oficiais apontam para o curriculo como uma sele¢do de conteudos,
porém ainda ha algo que sugere que o curriculo ndo € apenas isso, como se pode

notar ao observar o indice de incerteza.

Quadro 17: Grandes eixos da concepc¢do de curriculo

Eixos Nivel de Nivel de
incerteza®® aceitacdo
Voltado para  Curriculo séo as experiéncias de 12 (25%) 35 (72,9%)

humanizacdo  aprendizagem escolares a serem
vividas pelos alunos.
Curriculo séo os objetivos a serem 7 (14,6%) 34 (70,9%)
alcancados por meio do processo de

13 Calculado a partir da opgéo feita pelo professor pela numeragdo 3 na escala apresentada.
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ensino.

Curriculo séo os processos de

avaliacdo que terminam por influir nos

contetidos e nos procedimentos 8 (16,6%) 23 (47,9%)
selecionados nos diferentes graus da

escolarizagéo.

Voltado para  Curriculo sdo os planos pedagogicos 14 (29,2%) 27 (56,3%)
a selecdo de elaborados por professores, escolas e
contetdos sistemas educacionais.

Curriculo séo os conteddos a serem 15 (31,3%) 26 (54,2%)

ensinados e aprendidos.

Fonte: Elaborado pela autora

Cabe ressaltar que para esses 7 professores entrevistados, que concebem
curriculo como conjunto de experiéncias de aprendizagem escolares, a selecdo de
conteddos ndo deixa de ser representada pelo curriculo, mas ela o compde, como
parte dele, sendo o curriculo mais do que apenas a lista de contetdos. Pode-se
perceber uma tendéncia em declarar que o curriculo ndo tem uma definicao Unica,
mas que é composto também por outras peculiaridades.

E como se fosse uma trajetoria de aprendizagem... entdo ai tem vérias etapas,
varias coisas que a gente pode citar em relacdo ao curriculo. Dentro da prescri¢do
dessa etapa e mesmo algo que foi praticado e o que ndo esta praticado, mas
acontece de desenvolvimento das aprendizagens.

(Professor Thiago - Matematica)

E conjunto de conhecimentos, de contelidos, de situagdes que vdo embasar as
relagbes, é... entre os alunos e professores, entre a comunidade escolar, 0s
componentes da comunidade.

(Professora Gabriela - Educacéo Fisica)

Um curriculo seria o que estrutura a educagdo. Entdo é o conjunto de conteudos e
acOes oferecidas pela escola, ndo apenas aquilo que se ensina, mas € como se
ensina. Sdo as atividades de todas as propostas pela escola distribuidos ai ao
longo do tempo. (Professora Isabelle - Ciéncias)

Curriculo € a parte que a gente... Ndo é s6 contetdo, né? Entdo a gente ndao pode
focar curriculo no contetido, mas € aquela parte que a gente pretende desenvolver
nos alunos. (Professora Amanda - Lingua Portuguesa)

E aquilo que esta além do que esta nos livros didaticos, mas que é considerado
saberes também que os alunos trazem das suas vivéncias, experiéncias, ndo é
assim? é que isso faz parte ali, no momento em que a gente estd atuando.
(Professora Adriane - Historia)

A ideia de curriculo como trajetoria ou caminho percorrido trazida pelo
professor Thiago se articula com andlise feita por Silva (2000) em que conceitua o
curriculo a partir da etimologia da palavra, que indicaria uma pista de corrida, na

qual durante essa “corrida” nos tornariamos o que somos. Isso porque o autor
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entende o curriculo como uma questdo de identidade e subjetividade do préprio
professor.

Na fala da professora Adriane destaca-se a definicdo de curriculo para
além do que é representado nos livros didaticos, o curriculo apresentado aos
professores. Quais elementos compdem esse curriculo? Como o curriculo
apresentado aos professores se materializa em curriculo em acéo? Conforme ja
dito no capitulo tedrico, apesar de ser configurado como uma interpretacdo do
curriculo prescrito para o professor, o curriculo que é apresentado aos professores
ainda ndo ¢é suficiente para orientar as acdes nas salas de aula. Tal assunto sera

melhor explanado no préximo subcapitulo.

5.2.
O curriculo como reproducéo

Um curriculo reproduzido € aquele que é transmitido da mesma forma que
chega as méos dos professores, e que contraria a ideia de Sacristan (2000), de um
curriculo transformado ou moldado, a partir do que lhes é apresentado. O
curriculo apresentado aos professores se refere aos documentos elaborados para
apresentar o curriculo prescrito, ou seja, sdo 0s meios pelos quais o curriculo
deixa de ser expresso de maneira tdo genérica, e passa a ser mais especifico. Os
livros didaticos e apostilas sdo exemplos desse tipo de curriculo. Cabe destacar
aqui que a escolha do livro didatico realizada pelos professores das escolas
publicas compde um importante processo de representacdo do curriculo, ja que de
acordo com tais escolhas pode-se perceber também as concepc¢des que tém os
professores.

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, é uma importante
politica publica do Ministério da Educacdo, criado em 1937, mas que foi sendo
aperfeicoado e reestruturado ao longo desses 85 anos de duracdo, passando
inclusive por outros nomes, desde a sua criagdo original, ganhando a
nomenclatura atual e a forma de escolha pelos proprios professores no ano de
1985, processo em que os professores fazem a escolha dos livros e 0 governo
federal redistribui as escolas (CUNHA, 2011). Ainda, de acordo com o autor
supracitado (2011), “ndo sO pelo tamanho da populacdo como também por sua

organizacdo, o Brasil ¢ um dos mercados mais apetitosos do mundo para as
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editoras de livros” (p.596), justamente pela importancia do PNLD no pais, e sua
acao no mercado, por meio das parcerias com editoras autorizadas. O Decreto que
dispde sobre o PNLD, afirma em seu artigo primeiro,

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado
no dmbito do Ministério da Educacéo, serd destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literéarias, entre outros materiais de apoio a préatica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educacdo basica das Redes federal, estaduais, municipais e distrital e as
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL, 2017, p.1)

A fim de explorar essa relacdo do livro didatico, como norteador do
curriculo, com as experiéncias escolares de aprendizagem e a selecdo de conteudo
nas escolas, os professores foram perguntados acerca dos critérios de escolha do
livro didatico na escola. Apenas 39 professores responderam a essa pergunta, que
foi deixada em aberto para os professores que lecionam disciplinas que ndo fagcam
uso do livro didatico, como foi o caso dos professores de Educacéo Fisica e Artes.
Cabe ressaltar que durante o uso do curriculo priorizado na Rede investigada, o
livro didatico foi um forte aliado dos professores, pois mesmo durante um periodo
de aulas presenciais suspensas, e sem contato fisico com os alunos, a SEMED
encontrou no livro didatico um importante recurso, que poderia ser retirado na
escola pelos alunos, e utilizado em casa para apoio aos estudos, orientado pelo
professor.

Ao observar o quadro 18, percebe-se uma tendéncia dos professores em
escolher livros que apresentem situacGes atuais e contextualizadas a realidade dos
alunos, que disponham de mais exercicios do que contetdos, com diferentes
niveis de dificuldade nos exercicios, apresentados de forma gradual e que

possuam uma boa diagramacao e clareza nas palavras e explicagdes.

Quadro 18: Respostas dos professores sobre a escolha do livro didatico

Durante a reunido para a escolha do livro didatico, os professores debatem seus critérios de
escolha. Observe cada um deles e analise seu grau de concordancia.

Grau de concordancia ‘ Rejeicéo Incerteza Aceitacio
N (%) N (%) N (%)
Eu ja gosto de livros com variedades de 2 (5,1 %) 3 (7,7%) 34 (87,2%)

exercicios, variando em niveis de dificuldade.

Eu costumo escolher livros com divisdes 2 (5%) 2 (5%) 36 (92,3%)
claras entre as se¢des, boa diagramacgdo e
clareza nas palavras.

Eu costumo escolher os livros que 0 5 (12,5%) 35 (87,5%)
apresentam situacdes mais atuais e
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contextualizadas com os alunos.

Eu gosto de escolher livros que sugerem
atividades extras, como filmes, sites, podcasts
e videoaulas.

6 (15%)

13 (32,5%)

21 (52,5%)

Ja eu prefiro o contréario, livio com mais
exercicios do que contetdos.

8 (20,5%)

14 (35,9%)

17 (43,6%)

Escolho livros que tem autores conhecidos 14 (35,8%) 9 (23,1%) 16 (41%)
Procuro escolher livros produzidos no nosso 15 (38,4%) 8 (20,5%) 16 (41%)
estado, para que os exemplos sejam mais

préximos da vivéncia dos alunos.

Gosto de livros que tenham mais conteddos 23 (59%) 11 (28,2%) 5 (12,9%)
do que exercicios.

Né&o utilizo critérios, escolho o que a maioria 32 (82,1%) 6 (15,4%) 1(2,6%)

dos colegas escolher.

Fonte: Elaborado pela autora

Com isso, pode-se notar que apesar de alguns professores entenderem o

curriculo apenas como a selecdo dos conteudos, ha um critério para a escolha

deste no que se refere ao livro didatico. Constituindo assim uma escolha

direcionada por critérios plausiveis, no que diz respeito ao seu uso na sala de aula,

ressaltando a importancia desse instrumento de trabalho.

O Guia'* do PNLD 2021 (BRASIL, 2021a) traz uma importante

contribuicdo no sentido de orientacdo a escolha dos livros didaticos nas escolas,

O espaco escolar é o local onde essas diversas dimensdes sociais convergem,
incluindo o livro didatico. Artefato cultural importante de mediacdo e apoio ao
seu fazer pedagogico, sua escolha deve ser feita com bastante cautela e certeza. A
cautela para a boa selecéo é a de que serd em consonéncia com o projeto politico
pedagdgico que sua escola adota e defende como caminho educativo para o
desenvolvimento dos estudantes e fortalecimento da esperanga de um Brasil mais
justo. Lembre-se de que os livros didaticos sdo possibilidades para os estudantes
sentirem e conhecerem novas experiéncias e vivéncias. (p.15)

Tal apresentacdo é contestada, ainda que indiretamente pela professora

Débora, que denuncia a falta de familiaridade dos alunos com o livro didatico,

justamente pela forma e pelo pablico para quem ele € proposto.

Muita coisa dentro dos livros ndo é relevante para o nosso publico. N&o s6 a nivel
municipal, mas eu digo, as vezes ndo é muito relevante até para o perfil do aluno
brasileiro. Entdo a gente tem muita dificuldade, muita dificuldade mesmo em
utilizar os livros didaticos. (Professora Débora — Inglés)

“Documento que contém as resenhas das obras didaticas por area do conhecimento e obras
didaticas especificas para auxiliar e orientar as escolhas dos professores.
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Para além do livro didatico, ha também a relacdo da defini¢do de curriculo
com a propria BNCC (BRASIL, 2018), que também aparece no debate sobre a
politica de priorizacdo curricular da Rede de Queimados. Constata-se que apesar
de ser anunciado no documento regulador da BNCC que essa ndo constitui o
curriculo em si, vem direcionando e orientando a sele¢do dos contetdos escolares
em nivel nacional.

Eu acho que é a matéria que a gente tem que dar os alunos aguela que €, por
exemplo, a BNCC d& um guia, ndo é? E também tem aquela coisa do curriculo
oculto, tem outras coisas que acho que permeiam esse curriculo da escola, sim. E,
acho que esse conjunto ai de fatores. (Professora Marina - Geografia)

Pode-se perceber que para a professora Marina, a BNCC (BRASIL, 2018)
constitui o curriculo como um guia para a organizacdo das disciplinas, mas
também ressalta o curriculo oculto encontrado na escola, que, de acordo com
Silva (2005), constitui todos os aspectos do ambiente escolar, que mesmo sem
fazer parte do curriculo oficial, tende a contribuir para as aprendizagens sociais.
Corroborando com a visdo do professor Vinicius, que reconhece a relacdo dos
objetivos da escola, como o que se entende por curriculo, relacdo que sera

explorada nos préximos capitulos da presente pesquisa.
Eu ndo entendo o curriculo somente como vocé ensinar contetdos. Para que a
gente compreenda o curriculo, a gente tem que ter também em mente o que nos
estamos entendendo por escola e 0 que estamos entendendo por educagdo
também. Por exemplo, o curriculo de uma escola técnica é totalmente diferente
do curriculo de uma escola que ndo seja técnica, porque as finalidades do ensino

escolar eu ndo vou falar, nem educagdo, ndo, no ensino escolar, s&o bem
diferentes. (Professor Vinicius - Lingua Portuguesa)

N&o h& como se pensar em curriculo, e consequentemente em escola e
educacdo, sem que seja feita uma reflexdo acerca do papel dos professores nestes
campos. Sendo assim, mais do que nunca se percebe a necessidade de falar sobre
curriculo no ambito da formacdo de professores, trazendo a tona a
responsabilidade do proprio professor enquanto formador e disseminador do
curriculo. E que curriculo é esse que tem sido disseminado nos dias atuais? Teria
o0 professor dos anos finais do ensino fundamental nogéo clara do que se constitui
o0 curriculo? Se essa visdo ndo é clara, baseado em que estariam as suas escolhas

feitas em sala de aula?
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5.3.
Da producéo do curriculo a selecdo de conhecimentos disciplinares
especificos

N&o ha como se falar em curriculo sem pensar no papel que os professores
executam enquanto produtores do curriculo. Suas concepgdes reveladas até aqui,
por meio da priorizagdo curricular e da prépria defini¢do de curriculo tensionam a
compreensdo de que o curriculo ndo seria 0 mesmo se nao passasse pelas maos e
mentes dos professores. Quer seja numa visdo mais ampla do curriculo, conforme
a defendida pela presente pesquisa, ou num viés mais voltado para a selecdo dos
contetidos, o professor tem um papel de destaque nestes processos. O quadro 19
apresenta os papeis dos professores, a partir de uma perspectiva deles mesmo,

constituindo praticamente uma autoavaliacdo de sua pratica.

Quadro 19: Respostas dos professores acerca dos seus papeis

O professor tem um papel de suma importancia na escola. Pensando nisso, alguns responsaveis
discutem acerca dos papeis dos professores para a escola e para a educagdo como um todo,
principalmente em tempos de tecnologias digitais. Observe suas falas e analise seu grau de
concordancia com cada uma delas.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicdo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%) N (%)
Os professores tém papel de construtores de 1(2,1%) 8 (16,7%) 39 (81,25%)
um espaco publico comum da educacdo.
Os professores tém um papel essencial na 4 (8,4%) 9 (18,8%) 35 (72,9%)

criacdo de novos ambientes escolares.

Sdo os professores que, em proximidade 7 (14,6%) 8 (16,7%) 33 (68,7%)
COm 0S responsaveis e com 0s governantes

locais, podem construir as condices para

uma educacdo baseada na vida cotidiana dos

nossos filhos .

Os professores devem recorrer as suas 5 (10,4%) 11 (22,9%) 32 (66,7%)
capacidades de colaboracdo e construir

pontes, dentro e fora da profissdo, na escola e

na sociedade.

A autoria pedagogica do professor é decisiva 4 (8,4%) 13 (27,1%) 31 (64,6%)
para pensar as mudangas na educacdo e na
escola.

E papel dos professores integrar o digital ao 12 (25%) 10 (20,8%) 26 (54,2%)
trabalho docente, sendo muito mais que a

incorporagdo de uma “tecnologia”, mas um

reconhecimento dos impactos da era digital

na escola.

Gragas ao seu conhecimento préprio e a sua 9 (18,8%) 16 (33,3%) 23 (48%)
experiéncia profissional, os professores tém

uma responsabilidade maior nas mudancas

ocorridas na escola.

Fonte: Elaborado pela autora
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A maioria dos professores participantes da pesquisa (48) se identifica
enquanto construtores de um espa¢co publico comum da educacdo, conforme
revela o indice de aceitacdo de 81,25% a primeira afirmacao.

Quando se fala numa nocdo ampla da concepcédo de curriculo, visando nédo
0 abordar apenas como listagem de conteudos, direciona-se para uma tentativa de
compreender o curriculo como uma estrutura ndo linear, que acontece diariamente
e naturalmente na escola, mas que ndo deixa a margem os contetdos, organizados
dentro das disciplinas escolares.

As disciplinas escolares, recém chamadas na BNCC (BRASIL, 2018) de
componentes curriculares, ddo conta de apresentar ao aluno o conhecimento
cientifico, uma forma de saber especializado, transmitido na escola. Young (2007)
denomina conhecimento poderoso esse conhecimento transmitido na escola, que
apresenta explicagdes confiaveis a respeito do mundo e que s seria
disponibilizado na escola, atribuindo a ela, inclusive, a exclusividade no
oferecimento desse tipo de conhecimento. Tendo em vista a importancia das
disciplinas escolares e dos contetdos que elas informam aos alunos, foram
incluidas no questionario questdes acerca da importancia dos contetdos para 0s
alunos, na visao do professor dos anos finais do ensino fundamental.

Ao observar o quadro 20, nota-se que os professores, em sua maioria
(40) acreditam que os contetdos deveriam levar em conta as necessidades
atuais do ser humano, contribuindo para sua formagao enquanto cidadédo. E
apesar de haver um indice de 8 professores que se mantiveram em ddvida sobre

essa afirmacao, percebe-se que ndo houve rejeicéo.

Quadro 20: Respostas dos professores acerca da importancia do contetdo

Numa conversa informal com os alunos, a Professora percebe o questionamento levantado por
eles sobre a importancia de se estudar este ou aquele conteldo em determinadas disciplinas.
Observe suas falas e analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Grau de concordéancia ‘ Rejeicédo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%) N (%)
Os contelidos deveriam levar em conta as 0 8 (16,7%) 40 (83,3%)

necessidades atuais do ser humano,

contribuindo para sua formagdo enquanto

cidaddo.

Para os alunos, os contelidos deveriam se 11 (22,9%) 14 (29,2%) 23 (48%)
mesclar entre 0 necessario para o vestibular e

para o mercado de trabalho, pois ndo ha como

saber que carreira cada um ira seguir.

Apesar de gostarem mais de alguns 7 (14,6%) 21 (43,8%) 20 (41,7%)
conteldos, os alunos acreditam que a escola

deveria ensinar os conteidos que fossem
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utilizados futuramente no vestibular ou em

outros processos seletivos.

Os alunos afirmam a necessidade de aprender 15 (31,3%) 19 (39,6%) 14 (29,2%)
apenas 0s conteidos basicos necessarios para

0 mercado de trabalho, porque no futuro,

estudando ou ndo, todos precisardo trabalhar.

Os conteldos precisam ser U(teis para o 23 (48%) 13 (27,1%) 12 (25%)
cotidiano, os alunos s6 deveriam aprender o

gue vao de fato precisar utilizar.

Os alunos deveriam estudar apenas o que 34 (70,8%) 11 (22,9%) 3 (6,3%)
gostam, pois seria mais prazeroso aprender.

Os alunos deveriam estudar apenas o que 34 (70,8%) 12 (25%) 2 (4,2%)
gostam, pois assim tudo faria mais sentido

para eles.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme preconiza a LDB:

Art. 27. Os contetdos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I - A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - Consideracdo das condigbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

111 - orientacdo para o trabalho;

IV - Promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-
formais. (BRASIL, 1996, p. 10)

Percebe-se assim uma tendéncia em compreender que 0s conteudos
ensinados na escola devam contribuir para a produc¢do de “conhecimentos
poderosos” (YOUNG, 2007), que apresentem contextualizagio com o
cotidiano, mas que ndo traduzam em si o proprio cotidiano.

E notdria a preocupacdo dos professores entrevistados em atribuir
sentido ao ensino e a aprendizagem dos alunos, contudo ndo héa indicios de que
eles optem por escolher apenas os conteudos que reflitam na integra as
realidades dos alunos, mas que facam uso da disciplina que lecionam como
forma de apresentar aos alunos conhecimentos cientificos de temas diversos,
organizando suas acOes e sobretudo, suas aulas de acordo com a demanda
especifica da turma.

Imagina o professor que, leva aquilo [a ordem dos contetidos] muito a ferro e
fogo, ele vai trabalhando em ordem e cadeado os conteddos que eles s&o, da
forma como eles séo apresentados, pode ser um excelente trabalho, mas pode ser
um trabalho que fuja muito da necessidade do aluno ali...eu ndo trabalho dessa
forma, por exemplo, eu sigo ali os conteldos, mas se eu sinto que os alunos estéo
indo para um tema que eu teria que abordar no 3° ou 4° bimestre e eu estou no 2°,
eu vou trazer e sem a menor preocupacao. (Professor Filippo - Geografia)

Estudos na area da histéria das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990;
GOODSON, 1991) apontam para a importancia de se refletir acerca das tensdes
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estabelecidas entre escola e sociedade, causadas pela permanéncia ou mudanca
no curriculo. Nota-se dos professores participantes desta pesquisa uma
preocupacdo em conhecer a historia da disciplina que lecionam, conforme
apresentado no quadro 21. Quando questionados acerca da relevancia desta
acdo, a afirmacdo Reconheco a importéncia de se conhecer a histéria da
disciplina, inclusive para apresentar aos alunos outras perspectivas além
daquelas prescritas nos documentos que orientam o curriculo e nos livros
didaticos foi aceita por maioria dos professores, havendo 2 que se mantiveram
na davida, porém ndo houve registro de rejeicdo. Para além do reconhecimento
da importéncia da histéria da disciplina, esta é uma acdo que se relaciona

diretamente a contextualizacdo dos saberes.

Quadro 21: Respostas dos professores sobre a historia das disciplinas

Numa aula de matemética, um professor questionado por um aluno acerca da histéria da
disciplina, incomodou-se por perceber que também ndo a conhecia. E por isso também néo
soube explicar o porqué de uns e ndo outros conhecimentos serem escolhidos para o curriculo.
Levantou essa reflexdo num grupo de amigos, e percebeu que seus colegas apresentaram
discursos diversos. Observe suas falas e analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicdo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%) N (%)
Reconheco a importancia de se conhecer a 0 2 (4,2%) 46 (95,8%)

histéria da disciplina, inclusive para
apresentar aos alunos outras perspectivas
além daquelas prescritas nos documentos
que orientam o curriculo e nos livros
didaticos.

Me solidarizo com o incobmodo do colega, 23 (47,9%) 13 (27,1%) 12 (25%)
inclusive percebi que também ndo conheco a

histéria da disciplina a qual sou especialista,

apesar de saber o quanto é importante

conhecé-la.

N&o h& necessidade de conhecer o porqué de 41 (85,4%) 3 (6,3%) 4 (8,4%)
determinados conhecimentos hoje serem

priorizados em detrimento de outros, tenho

certeza de que alguém estudou para isso ha

muito tempo atrés e chegou a essa conclusao

por algum motivo plausivel.

Fonte: Elaborado pela autora

Levando em consideracdo a relacdo do ensino dos conteudos e a
importancia das disciplinas escolares no curriculo, seria possivel afirmar que a
concepcao de escola de cada professor influencia na concepc¢éo de curriculo?
Os professores respondem:

Com certeza, com certeza, porque assim eu, por exemplo, acredito que a minha
visdo, ela vai além da questdo dos conteddos... E, e eu vejo que alguns colegas
pensam muito nos conteudos, pensam quando eu falo em curriculo, pensam muito
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ou somente nos conteddos... E isso influencia bastante no cotidiano, influencia no
processo educacional. E a partir do momento que eu penso o curriculo apenas
como contelido, eu vou dar importancia somente a isso.

(Professora Gabriela - Educacao Fisica)

Dependendo daquilo do que eu acredito eu va passar para o aluno, entdo eu acho
que a gente hoje é ainda uma influéncia muito grande para os alunos, e a escola
somos nos, os alunos e os professores, acredito que sim, dependendo do ponto de
vista do professor, influencia sim. (Professor Alvaro - Ciéncias)

Com certeza influencia, sim, com certeza, porque é escolha. Pensar sobre o
curriculo, partindo de determinados parametros é simplesmente o resultado do
nosso dia a dia enquanto professores, da nossa inser¢do ali dentro daquele
universo escolar, dentro do sébio cotidiano escolar, por ai a gente monta o
curriculo também. (Professor Vinicius - Lingua Portuguesa)

Eu acho que o curriculo trabalhado e da maneira como coloca na sala de aula sem
davida, vai interferir no resultado ali de todo o ambiente escolar.
(Professora Adriane - Histdria)

Com certeza. E porque eu acredito que tudo tem a ver com o individuo, claro, e
com a formag&o do individuo também. N&o é necessariamente se estudou numa
escola ou numa faculdade publica ou particular, ndo é exatamente isso, mas como
isso foi conduzido, construido ou co-construido com os alunos... quando nés
éramos alunos... Isso eu acho que influencia diretamente a nossa visao de mundo
e na nossa visdo profissional. E influencia diretamente no curriculo, como nés
entendemos o curriculo. (Professora Camila - Lingua Inglesa)

Tendo em vista o reconhecimento dos proprios professores participantes
da presente pesquisa, em relacdo ao seu papel na escola e para com a escola, é
possivel perceber o reconhecimento de um papel de responsabilidade. Papel
esse denominado por Moreira e Candau (2007) como sendo os professores 0s
artifices da construcdo dos curriculos que adquirem forma material nas escolas e
nas salas de aula. Uma responsabilidade dos professores, sobretudo como
construtores de um espaco publico comum da educagdo, em que devem recorrer
as suas capacidades de colaboracdo e construir pontes, dentro e fora da
profissdo, na escola e na sociedade (NOVOA; ALVIM, 2021).

Segundo Mesquita (2019) para o desenvolvimento de um ensino ativo e
efetivo se faz necessario “um professor comprometido, que conheca bem,
escolha, organize e trabalhe conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos” (p.
242). Ndo se trata aqui de mais uma responsabilizac¢do ao trabalho do professor,
mas de um reconhecimento de seu poder de agente transformador de seu
espaco. A partir disso, cabe aqui uma reflexdo, se o professor tem um papel, os

alunos tém outros, e qual seria o papel da escola? Para que ela serve? E em que
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medida a concepcdo de curriculo dos professores reflete na concepcdo de

escola?
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Concepcgldes sobre a escola

Essa pergunta eu me faco todos os dias. Eu vou te falar, essa pergunta, eu acho
gue é a pergunta mais dificil [...] Entdo, é uma pergunta simples, imagina... nés
somos professores, estamos trabalhando ali no dia a dia para a escola e alguém
chega para vocé e fala assim: “o que é a escola para vocé”, ai eu ndo tenho
resposta nenhuma para isso? Eu até te responderia o que eu consideraria que € a
escola, ai sim...seria uma forma fécil de responder, ai seria aquela coisa bonita,
mas nao seria a realidade. (Professora Mariana - Educacéo Fisica)

Certamente esta pergunta tera diversas respostas dependendo de a quem
esteja sendo direcionada e que interfere na concepgdo de curriculo adotado e
executado. Seja por diferencas sociais, por faixa etadria ou mesmo por quais
sujeitos estejam sendo os respondentes, o servi¢o da escola envolve diferentes
aspectos e que podem ser vistos sob diferentes Gticas. Libaneo e Silva (2020)
diferenciam ainda as visdes nacionais ou internacionais sobre 0 servico da
escola, ressaltando as diversas facetas desse servico, variando de acordo com as
concepcdes divergentes em nosso pais.

A fim de compreender as visGes dos professores acerca das funcdes
executadas pela escola frente aos seus papeis, serdo apresentadas nos
subcapitulos que seguem as analises que se referem a: papeis da escola;
motivos pelos quais os alunos vao a escola, e por fim, as relacdes entre 0s

objetivos da escola e a escolha do curriculo.

6.1.
Para que serve a escola?

Ao realizar as 16 entrevistas, esta foi a pergunta que mais causou
reflexdo e ao mesmo tempo, estranhamento ao ser ouvida pela primeira vez.
Alguns por nunca terem sido perguntados, outros por nunca terem pensado no
real servico que a escola presta e a quem presta, outros por estarem

preocupados com o presente e o futuro da escola.
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Em termos legais, a LDB apresenta os principios e fins da educacao
nacional, e preconiza que,

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e

nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento

do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho. (BRASIL, 1996, p.1)

Utilizando a ferramenta de construcdo de nuvem de palavras®®, foram
elencadas as respostas dos professores acerca do papel da escola. Na nuvem de
palavras, quanto maior a fonte utilizada na palavra, maior a incidéncia dela nas
respostas.

Figura 5: “Para que serve a escola?” Na visdo dos professores
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Fonte: Elaborada pela autora

A partir da nuvem de palavras, nota-se que as palavras gente e sociedade
receberam maior destaque nas falas dos professores, quando a eles foi

perguntado Para que serve a escola?. E registrado também a repeticdo de

5Uma nuvem de palavras é um recurso grafico (usado principalmente na internet) para descrever
os termos mais frequentes de um determinado texto. O tamanho da fonte em que a palavra é
apresentada € uma funcdo da frequéncia da palavra no texto: palavras mais frequentes sdo
desenhadas em fontes de tamanho maior, palavras menos frequentes sdo desenhadas em fontes de
tamanho menor. Disponivel em http://www.cdme.im-uff.mat.br/Ipp/lpp-html/Ipp-d-br.html.
Acesso em 16 de janeiro de 2023.
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outras palavras, que no decorrer da discussdo serdo apresentadas em seus
devidos contextos. Buscando interligar as respostas obtidas pelos 48
questionarios e 16 entrevistas, o quadro 22 apresenta as respostas dos

professores ao questionario quanto aos papeéis da escola.

Quadro 22: Respostas dos professores acerca dos papeis da escola

No horario do recreio, professores conversam sobre suas visdes acerca dos papeis da escola.
Observe suas falas e analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Grau de concordéancia ‘ Rejeicéo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%) N (%)
O papel da escola é proporcionar aos alunos 1(2,1%) 4 (8,3%) 43 (89,6%)

experiéncias diversas.

A escola tem que transmitir e promover a¢des 4 (8,4%) 2 (4,2%) 42 (87,5)
para que os alunos assimilem criticamente o
saber sistematizado.

A escola ajuda os alunos a melhorarem de 1(2,1%) 13 (27,1%) 34 (70,8%)
vida.

O objetivo da escola é instruir os alunos. 7 (14,6%) 8 (16,7%) 33 (68,7%)

A escola permite que os alunos vivam 2 (4,2%) 15 (31,2%) 31 (64,6%)
melhor.

A escola deve ter um proposito especifico de 8 (16,7%) 10 (20,8%) 30 (62,5%)
capacitar alunos a adquirir conhecimentos
que ndo tém em casa, no dia a dia.

A escola propde mobilidade social. 3 (6,3%) 15 (31,2%) 30 (62,5%)

E a escola que garante a entrada dos alunos 8 (16,7%) 13 (27,1%) 27 (56,3%)
na universidade

Os alunos precisam da escola para 2 (4,2%) 15 (31,2%) 25 (52,1%)
arrumarem empregos.

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados do quadro 22 revelam uma tendéncia dos professores
questionados, em conceber a escola como um ambiente de protagonismo do
aluno, em que experiéncias diversas sdo proporcionadas, e na qual acBes que
estimulem o pensamento critico do aluno devam ser estimuladas.

Analisando, paralelamente, as falas dos 16 professores que participaram
da entrevista, e responderam a pergunta Para que serve a escola?, notou-se
uma divisdo, a partir das respostas, em dois grupos: um grupo composto por 12
professores, que entendem que a escola deva promover desenvolvimento
humano, socializacdo e acolhimento, e outro grupo, com 4 professores que
entendem que os contetdos/ o curriculo prescrito é importante, e que por meio

deles a socializacdo e a preparacdo do aluno séo aprofundadas.
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Destaca-se que apenas um professor ndo conseguiu responder a pergunta
acerca do papel da escola, se atendo a enfatizar aspectos que diferenciam a
escola atual e a escola antiga, porém sem encontrar um eixo que respondesse
sobre o papel da escola.

Sendo assim, a partir das respostas dos 16 professores entrevistados,
chegou-se a dois grupos de professores, os que acreditam na escola para a
formacdo humana, e os que veem a escola como um lugar voltado para ensino e

aprendizagem.

6.1.1.
Escola para formag&o humana

Perguntados acerca do papel da escola, 12 professores entrevistados
voltaram suas respostas para questdes que envolvem acolhimento dos alunos,
socializagcdo e humanizagdo. Corroborando com o0 pressuposto na LDB
(BRASIL, 1996) como duas das finalidades da escola: o pleno desenvolvimento
dos alunos, conforme também elucida Silva (2007), ao enfatizar um curriculo
como “um instrumento de formag¢do humana” (p.19); e 0 preparo para 0 exercicio
da cidadania, que de acordo com Dubet (2011) ndo € una, e pode ser caracterizada
a partir do carater de cidaddo de uma nagdo, do sujeito autbnomo ou da
competéncia cidada, todos estes inscritos na propria forma de escolarizacdo. O
carater da escola como meio de preparacao para o trabalho ndo foi notado nas
declaragOes dos professores participantes.

E importante destacar a recorréncia da apresentacdo do papel da escola
como lugar de socializagédo. Percebe-se que os professores apresentam a escola,
em sua maioria como um espago em que o0s alunos socializam com seus pares e
também com toda a comunidade escolar, apresentando um aspecto positivo
desta para a permanéncia do aluno na escola.

Eu acho que a escola, é para mim, a primeira experiéncia que o ser humano tem

de socializagdo [...] acho que a escola é o lugar dele se ver, se reconhecer

também, se identificar, de se achar...porque dentro das matérias... ele vai se

identificar com alguma que ele fala: “poxa, eu gosto disso aqui...” eu acho que a

escola é a base, ndo é sé a familia, é a familia e a escola. As duas coisas juntas,

entdo a escola é essencial para o ser humano desenvolver as potencialidades que
ele possui. (Professora Cintia - Artes visuais)
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Papel de educar, mas assim num sentido bem amplo mesmo, sabe?! De oferecer
muitas oportunidades, possibilidades, para aqueles alunos que estdo ali de troca
mesmo, de conhecimento, cultura, de tudo. (Professora Sabrina - Arte/ Danca)

Entdo, dentro da escola também é um lugar para eles se pensarem enquanto seres
humanos que vivem numa sociedade com outras pessoas diferentes. Entdo, é
importante eles terem um espago dentro da escola para refletir sobre isso. Eu acho
que o contelldo mesmo é o que vem por Ultimo. Se a gente fosse listar.... as
necessidades do tipo de publico que a gente tem. Que ja tem uma demanda tdo
grande de afeto, de necessidades das vezes primarias de financas, de comida, de
familia, e na escola eles acabam tendo a necessidade de encontrar tudo isso.
Entdo eu vejo na escola como um espago muito além de conteldo.

(Professora Amanda - Lingua Portuguesa)

O principal fato, para mim, o principal fator da escola € a questdo de socializacao.
Os alunos estdo inseridos a diferentes tipos de pessoas, diferentes tipos de grupos
de opinido... Diferentes tipos de necessidades, inclusive, esse é o principal... O
fator escolar no sentido do aluno ter disciplina, estar sujeito a aprendizado. Ele
acaba sendo um resultado de um tipo de interagdo. Porque assim, vocé consegue
fazer com que o aluno aprenda disciplinas de uma forma autodidatica?
obviamente, nessa idade ndo, mas vocé consegue aprender disciplina de uma
forma autodidatica, mas outros valores sociais vocé ndo consegue para O
ambiente escolar. Entdo eu acho que o principal é isso.

(Professora Débora — Lingua Inglesa)

A escola serve para formar pessoas, para preparar, para socializar, para muita
coisa... Ela é muito importante na vida das pessoas, desde crianca vocé esta
socializando, aprendendo, convivendo. E uma troca, a escola é muito importante.
(Professor Willer - Matematica)

Primeiro de tudo, é um espaco de sociabilidade... Eu acho que se eu perguntar
para vocé assim, o que vocé lembra da sua escola? Pelo menos eu lembro da
primeira coisa que me vem na cabe¢a sd&0 meus amigos. Juntar um monte de
adolescentes e criancas no mesmo lugar? Acho que é legal. E, eu acho que é um
espaco de sociabilidade interessante assim. E para mim, por exemplo, uma
experiéncia pessoal é o lugar de encontro com a ciéncia. Que era uma coisa que
hoje talvez a gente consiga um pouco isso no YouTube. Mas eu tenho 34 anos. O
espaco que eu tinha para ter contato com o conhecimento cientifico era na escola.
Isso para mim era muito interessante. Era espago de critica, assim, de entender a
sociedade para um lado mais critico, de entender a natureza. Eu achava isso muito
interessante. Sim, era uma coisa que para mim era muito vivo na escola e que eu
ndo tinha outros espacos. (Professora Marina - Geografia)

Percebe-se, por exemplo, na fala da professora Marina, que sua
experiéncia pessoal, na escola, remete ao encontro com o conhecimento cientifico,
aquele encontrado na escola, e que atualmente, pode ser encontrado também nas
plataformas digitais. E interessante refletir acerca dessa questdo levantada pela
professora, pois de fato o conhecimento hoje é acessivel na palma das médos, mas
sera gque todo esse conhecimento substitui o seu ensino na escola? O entendimento

da natureza e da sociedade, obtido por meio das midias sociais sdo substitutivos a
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escola? Tais questfes apontam para uma mudanca no papel da escola, tendo em
vista a sociedade atual comparada a sociedade a época que os professores
frequentaram a escola.

Cabe ressaltar que assim como Novoa e Alvim (2021) apontam para uma
mudanga pds-pandemia nos moldes da escola “A escola, tal como a conheciamos,
acabou. Comega, agora, uma outra escola” (p.2). Assim também alguns
professores denunciam o modelo retrégrado da escola atual, que ndo & mais
interessante para os alunos de 2022.

O que eu vejo € que esse modelo de escola que a gente tem hoje em dia € um
modelo que para mim, infelizmente, eu tenho que falar isso, ndo é? E um modelo
gue esté falido. E por que esté falido? Esse modelo de escola, foi concebido hé
muito tempo, e era uma outra realidade... Era um outro puablico, tanto de
professor quanto de alunos, como de sociedade, entdo o objetivo da escola na
época em que ela foi concebida e da forma como ela é e esta até hoje... era
preparar para um tipo de sociedade que a gente ndo tem mais.

(Professora Gabriela - Educacéo Fisica)

Se a escola ndo tiver troca, ela ndo é escola e mesmo porque o modelo de escola
que no6s temos é um modelo, na minha opinido, retrégrado, atrasado, que nédo
serve para muita coisa. A propria estrutura fisica das escolas é horrivel. Aluno
enfileirado, uniformizado. (Professor Vinicius - Lingua Portuguesa)

Acho que a escola estd muito atrasada, a escola para mim nos moldes que é hoje,
estd mais para um ensino jesuitico do que outra coisa, e assim, a escola deveria
falar de educacédo financeira, sabe?! De inteligéncia emocional... ndo fala nada
disso...entdo dentro do curriculo, na medida que eu posso, eu estou sempre
pincelando alguma coisa [...]. (Professor Alvaro — Ciéncias)

Ao refletir acerca das falas desses professores, percebemos uma critica ao
modelo atual de escola, que é refletido no curriculo e nos objetivos da propria
escola. Percebe-se dos professores uma insatisfacdo com a escola atual, mas nao
uma crenca ou desejo de que ela deixe de existir, conforme Novoa e Alvim (2021)
nos apontam “E preciso compreender a espessura do presente e agir pela
construgéo de uma outra escola, ndo pelo seu desaparecimento” (p. 3). Existiria
entdo uma tendéncia a busca por um novo tipo de escola? Essa nova escola estaria
atendendo a quais propoésitos? Seria uma escola justa? Libaneo e Silva (2020)
apontam uma escola socialmente justa como uma escola que atenda a todos por
meio de um curriculo de formacdo cultural e cientifica, que se articule com as
desigualdades sociais, a diversidade sociocultural e que se relacione diretamente
como as condicdes culturais, sociais e materiais da vida dos alunos.

Eu ndo acredito que a escola prepare para a vida, porque a escola, para mim ja é a
vida, é um lugar da gente ser muito feliz, escola é um lugar disso. Entdo, a escola,
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para mim, esse € o lugar da gente consolidar a cidadania, a democracia, um lugar
da gente aprender em um lugar da gente ensinar um lugar de troca constante. Se a
escola ndo tiver troca, ela ndo é escola. (Professor Vinicius - Lingua Portuguesa)

Para o professor Vinicius, na escola a cidadania é consolidada. Tal
cidadania parece dizer respeito a formacéo do cidaddo autbnomo (DUBET, 2011),
na qual um sujeito é capaz de decidir por si mesmo, com o poder de julgamento a
partir de seus proprios interesses. Para Dubet (2011) toda forma de cidadania
procede de uma forma escolar. A promocao da felicidade também aparece como
finalidade da escola, assim como preconiza White (2007) quando declara que a
escola deve promover a felicidade e o bem-estar humano.

E curioso salientar que, destes 12 professores, apenas 3 priorizaram o
curriculo enfatizando a realidade e necessidade dos alunos, e somente 6
concebem o curriculo em uma perspectiva humanista, menos enfatizada nos
conteudos. Sendo assim, percebe-se uma contradicdo nas perspectivas
apresentadas pelos professores entrevistados, que apesar de em sua maioria
darem énfase ao ensino dos contetdos programaticos, entendem que nédo é este
0 papel da escola.

Em anélise juntamente com os dados dos 48 respondentes do questionario,
0 quadro 23 revela um pouco mais dessa contradi¢cdo, ao mostrar um alto indice
de concordancia com o papel da escola em proporcionar experiéncias diversas e
assimilar criticamente os saberes, porém nesse grupo de professores ndo se
percebe a importancia dos saberes sistematizados na escola. Todos as afirmacdes
em relacdo as finalidades da escola tiveram no minimo 50% de aceitag&o,
indicando possivelmente uma transi¢do de pensamento nos professores. Apesar de
produzirem curriculos voltados para o compartilhamento de contetudos, ao

refletirem acerca do papel da escola, perceberam outras prioridades.

6.1.2.
Escola para aprender (ou ensinar)

Ainda que maioria dos professores entrevistados (12), tenham revelado
compreender a escola como um lugar voltado para a socializagdo, num viés mais
humanitario, houve ainda, dentre os 16 professores entrevistados, um grupo
minoritario, representando por apenas 3 professores, que entendem o papel da

escola como um importante instrumento de compartilhamento de conhecimentos
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técnicos e cientificos, mas que ndo sdo isolados de outras questdes, pelo contrério,
produzem escopo para entender, criticar e modificar as agdes humanas.

Eu tenho certeza absoluta de gque a escola é puramente ideoldgica, mas ai a gente
tenta passar também além disso, uma vivéncia, uma realidade de vida para os
alunos. Claro que ndo fugindo muito do curriculo, mas eu tento a0 maximo
contextualizar para o curriculo com a vivéncia mesmo, do dia a dia.

(Professor Alvaro — Ciéncias)

A escola cumpre uma lacuna que as familias ndo tém uma habilidade tdo grande
assim para desenvolver, que seriam 0s aspectos técnicos e cientificos. Entdo a
escola entraria com esses contetdos importantes para a formagdo de um cidadao,
para a formacdo de um individuo, os conteldos basicos de linguagens,
matematica, ciéncias, histéria, geografia e artes e dai por diante. Entdo, caberia ao
professor, a ministracdo desses contetdos que sdo importantes para desenvolver
pensamento critico, raciocinio légico, entendimento de varios tipos de textos e
contextos. Entdo esse tipo de informag&o escolar, técnico-cientifica, habilitaria o
aluno para enfrentar o mundo moderno. E ai nessa troca a gente acaba fazendo
alguns apontamentos, ajustes em questes mais sociais, de convivio em
sociedade. (Professora Isabelle — Ciéncias)

A escola serve para tentar mostrar para o aluno um pouco da realidade. Tentar
mostrar como que ele pode usar do que 0s conceitos as vezes sdo muito tedricos.
Mas o que que isso tem a ver com é com a vida? Acho que hoje a gente tem que
pensar bastante nisso. Nao sé simplificar pontos e mostrar algo que teoricamente
seria proveitoso para eles, mas tentar mostrar que existe um mundo 14 fora, ndo
com as nossas disciplinas separadas, mas com a conexdo entre as disciplinas, a
interdisciplinaridade. Tentam mostrar para os alunos a possibilidade de leitura e
de atuacdo do mundo 14 fora, entdo acho que a escola serve para isso. Também
para aprender, refletir sobre as regras, sobre a nossa atuagdo enquanto cidadao.
(Professora Camila — Lingua Inglesa)

Ao observar as falas dos professores apresentados nota-se uma tendéncia
em enfatizar a importancia dos conhecimentos escolares, obtidos por meio do
ensino das disciplinas escolares, mas sem valorizacdo apenas dos contetdos. Dos
3 professores representados neste grupo, apenas 1 ao realizar a priorizacao
curricular utilizou como critério a énfase nos contetdos. Ja ao definir o curriculo,
2 destes 3 professores entenderam-no como o proprio contetdo.

Nota-se, portanto, a partir da &tica desses 3 professores uma visao
propedéutica do ensino, dialogando com os objetivos definidos pela LDB
(BRASIL, 1996), que articula as finalidades formativa, propedéutica e
qualificadora para o mercado de trabalho. Demonstrando assim, um entendimento
da escola com objetivos multiplos. Mas, na perspectiva dos professores, para 0s

responsaveis e alunos, a escola teria essas mesmas finalidades?
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6.2.
Por que os alunos vao a escola?

Quando se pensa nessa escola idealizada pelos professores, em que a
humanizacdo, a socializagdo e 0os conhecimentos técnico-cientificos sdo 0s pontos
mais importantes, é provavel também que se reflita acerca da percepcdo dos
alunos acerca do papel da escola. Nesta pesquisa os alunos ndo foram ouvidos,
contudo foi perguntado aos professores sobre qual seria, na visao deles, o papel da
escola para alunos e familias. Cabe ressaltar aqui que esta € uma visdao dos
professores acerca do que eles percebem nos alunos, mas ndo ha como afirmar
que os alunos responderiam com as mesmas opinides. Contudo, julga-se
importante trazer a reflexdo tais percepcles, pois elas de alguma forma nos
revelam concepcdes desses professores acerca dos seus alunos e de suas familias.

Generalizando para o contexto, para 0 meu contexto aqui de Queimados, 0 que eu
vejo na grande maioria, € que a escola é um meio para 0s pais estarem um pouco
livres dos filhos... entdo eu preciso que meu filho fiqgue em algum lugar para eu
poder trabalhar, para poder descansar, para cuidar das coisas de casa... Nao é para
poder cuidar de mim, para poder fazer as minhas coisas... Eu preciso que meu
filho esteja na escola para ganhar auxilio do governo... E, eu preciso que meu
filho seja na escola para escola da conta do meu filho, ja que eu ndo dou... Entéo,
a grande maioria das pessoas que eu vejo € isso, olham para a escola com esse
viés. Ou entdo, uma minoria vé como tabua de salvacgdo, a escola vai salvar 0 meu
filho, vai dar um futuro digno para o meu filho. E para outros, “a escola vai ficar
com meu filho enquanto eu fago outras coisas”. E mais uma baba do que alguém
competente para dar uma formacéao técnico cientifica para crianca.

(Professora Isabelle - Ciéncias)

E notorio na fala da professora Isabelle que ela percebe a existéncia de um
grupo heterogéneo na escola, em que ndo cabe rotular todos os alunos, familias e
realidades num grupo de caracteristicas Unicas, mas que se faz necessario perceber
estas vises de formas diferentes. Assim como dos professores ndo se percebe
uma Unica forma de perceber a escola, as familias que sdo muitas e diversas, ndo
caberia enquadrar todas numa Unica visdo. O professor Thiago corrobora com a
mesma Vis&o.

Tem familias e familias. Entdo tem familias que vao olhar por um aspecto de
certificacdo para a vida laboral, e isso ndo € legal... Tem familias que vao ter essa
mesma concepcdo de agente de transformacdo de vidas. Tem familias que vao
olhar como se fosse algo que ndo sabe nem o que esta acontecendo, também
acontece, infelizmente. (Professor Thiago - Matemaética).
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Dependendo do aluno, escola para alguns alunos, é um lugar de fuga do pai
alcoolatra, da mée ausente, ndo é um lugar de um conforto maior. Por mais que as
escolas ttm uma estrutura fisica horrorosa, as casas dos nossos alunos, a maior
parte das vezes, é pior ainda. E um lugar onde vocé cuidado.

(Professor Vinicius - Lingua Portuguesa)

E importante ressaltar também que, apesar da socializacio ter se
apresentado fortemente na visdo do professor acerca do papel da escola, ndo se
percebeu aqui - quando diz respeito a percepcdo dos alunos e familias - um
numero consideravel que entenda que as familias também veem na escola um

lugar de socializacdo. Apenas a professora Adriane apresentou essa finalidade.

E, acho que o aluno também vé a escola como lugar, mesmo de socializagio. De
construir 14 amizade...acho que € um pouco disso também, que vai além daquilo
que esta assim, sO na sala de aula, com o aspecto de caneta, quadro e contetdo.
Acho que perpassa essa ideia de construcao de relagGes.

(Professora Adriane - Histdria)

A visdo da escola conteudista também é apresentada por professores, que
acreditam haver nos alunos um sentimento de necessidade e obrigagdo para com a
escola, que independente do gosto por estar ali. Tais dados revelam que nem a
disciplina que lecionam, ou até mesmo o tempo de atuacdo na Rede, interferem
nas op¢des encontradas pelos professores, ja que se tem uma representatividade
dos participantes, tanto no que se refere as disciplinas que atuam, quanto no que

se refere ao tempo de atuacdo no magistério.

Os alunos sdo muito diversos. Alguns alunos pensam assim, “vocé acumular
conhecimento vai ser bom para eles”, mas tem outros que acham que tem que ser
aquela coisa tradicional. Aprendeu naquele momento, é necessario para passar
para tomar nota e para passar para outra etapa. E eu vejo nesse aluno que é uma
coisa meio que sacrificio sabe? Tem que fazer isso, que eu sou obrigado a
entender isso... eles ndo vém a atuagdo dessas matérias na vida deles. Eles sempre
me perguntam: por que eu tenho que aprender isso? A gente tem que explicar,
mas... 1sso € uma construcdo, a histéria, um sentimento da ponte, até chegar
aonde estamos hoje, muita coisa ja passou. Na maioria dos alunos é essa coisa da
obrigatoriedade mesmo, ndo € uma coisa prazerosa.

(Professora Maisa - Historia)

Ela cumpre uma lacuna que as familias ndo tém uma habilidade t&o grande assim
para se empenhar em desenvolver 0s aspectos técnicos, cientificos. Entdo a escola
entraria com esses conteldos importantes para a formacdo de um cidadao, para a
formacdo de um individuo, conteldos basicos de linguagens, matemaética,
ciéncias, histdria, geografia e artes e dai por diante.

(Professora Isabelle - Ciéncias)

Multiplos motivos permeiam o sentido de ir a escola ou de legitima-la,

para as pessoas que parece depender do estilo de vida, da educacdo que recebeu,
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da situacdo financeira, da relagdo com a escola, dentre outros tantos inumeros
motivos. Assim, questiona-se aos professores dessa pesquisa por que acreditam
que os alunos véo a escola? Estdo reunidos no quadro 23, a seguir o indice de

aceitacdo e rejeicao acerca das proposi¢des apresentadas.

Quadro 23: Respostas dos professores sobre o porqué dos alunos irem a escola

Uma propaganda da escola afirma que os motivos dos alunos estarem na escola séo diversos.
Observe as afirmacdes e analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicéo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%) N (%)
Os alunos véo a escola para socializar com 2 (4,2%) 7 (14,6%) 39 (81,3%)

0s amigos e/ou professores.

Os alunos véo a escola devido a necessidade 5 (10,4%) 13 (27,1%) 30 (62,5%)
da frequéncia para manter beneficios
assistencialistas.

Os alunos vdo a escola porque entendem 17 (35,5%) 14 (29,2%) 17 (35,4%)
que € preciso estudar para conquistar um
bom emprego.

Os alunos entendem que precisam da escola 15 (31,2%) 18 (37,4%) 15 (31,2%)
para aprender.

Os alunos véo a escola para ndo precisarem 12 (25%) 24 (50%) 12 (25%)
ficar em casa cumprindo tarefas domésticas.

Fonte: Elaborada pela autora

Pode-se perceber ao observar os dados analisados uma tendéncia em
entender que os alunos vao a escola para socializar com a comunidade escolar,
mas também para manter seus beneficios assistencialistas, visto que, uma das
exigéncias para que esses beneficios se mantenham é a frequéncia a escola. Tais
visdes tendem a demonstrar uma baixa expectativa em relacdo a aprendizagem
dos alunos, ja que ndo se nota neles um anseio por formacdo, compartilhamento
de experiéncias, aprendizado, dentre outros objetivos que poderiam ser levantados
pelos professores entrevistados.

Acerca do sentido da escola para os alunos, Charlot (2002) elucida que “¢
nessa diferenca de relacdo com a escola, mas também com o saber, que se
constréi as historias dos chamados fracasso e éxito escolar” (p. 21), chamando a
atencdo as diferencas de sentidos que a escola tem para diferentes alunos. Sendo
assim, apesar das falas dos professores convergirem para motivos apenas de
socializagdo, haveria que se ouvir esses alunos para compreender suas proprias
concepgdes sobre a escola. Charlot (2002) enfatiza, por exemplo, que “0 aluno de

bairro popular ndo esta esperando uma pedagogia ativa, ele estad esperando uma
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pedagogia segura, que lhe possibilite passar para a proxima série” (p.29). Sendo
assim, mais que socializar o aluno teria outros objetivos na escola, como sdo 0s
casos da promocdo, do acesso ao saber e da conquista cotidiana, revelados por
Charlot (2002).

De acordo com Costa (2019) responséveis e alunos que sdo beneficiados
por programas assistencialistas, como é o caso do Programa Bolsa Familial®,
confirmaram a cobranca a frequéncia a escola como condicionante para o
recebimento do bolsa familia, e apesar dos responsaveis negarem o fato dos filhos
frequentarem a escola por este motivo, os alunos confirmam que devido ao
recebimento do beneficio sdo mais cobrados pelos pais em relacdo ndo somente a
frequéncia a escola, como também ao éxito no desempenho escolar, atribuido por
boas notas. O que ndo necessariamente € algo negativo.

O PBF [Programa Bolsa Familia], ao condicionar o recebimento do beneficio a
educacédo, promove o acesso das familias a esta politica publica, fazendo com que
sua permanéncia na escola e o prolongamento da escolarizagdo produza, a longo
prazo, maiores possibilidades de superacdo da pobreza. (COSTA, 2019, p. 169)

Cabe ressaltar que as proposic¢des utilizadas no questionario e apresentadas
no quadro 24, foram criadas baseadas nas conversas de salas de professores ja
frequentadas por esta pesquisadora em sua trajetoria profisionai na Rede Causa
estranheza os alunos irem a escola para fugirem de tarefas domésticas, contudo s6
teriamos a validagdo dessa informacdo quando aos alunos forem feitos tais
questionamentos. Sendo assim, tendo em vista a percep¢cdes dos professores
acerca dos alunos e suas proprias concepgdes, cabe também pensar a quem esta

escola estaria a servico? Vejamos o que dizem os professores.

Eu acho que a briga é feia. Eu acho que ela esta a servico de todo o mundo. Esté a
servigo das corporaces, vendendo “materialzinho” para professor ensinar mais
facil determinado contetido que a escola vai comprar por milhdes, ela esta ligada
agora sobretudo no ensino médio, essa reforma do ensino medio, as grandes
corporagdes, mas eu acho que ela também estd ligada a uma forma de
experimentar a sua juventude, a sua adolescéncia, sociabilizar... aprender, entdo
assim ela serve a mil interesses, a briga do professor é onde ele vai se posicionar
nesse campo. Agora acho que a gente esta perdendo, eu acho que agora ela esta
atendendo aos interesses burocraticos das corporacdes do governo, muito pouco

160 Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que
beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza. O Programa integra a Fome
Zero que tem como objetivo assegurar o direito humano a alimentacdo adequada, promovendo a
seguranga alimentar e nutricional e contribuindo para a conquista da cidadania pela populacdo
mais vulneravel a fome. Disponivel em https://cps.fgv.br/bolsa-familia-0-que-e-e-como-funciona.
Acesso em 23 de janeiro de 2023.



http://www.mds.gov.br/resolveuid/8dff5a41bdfdc4f463bc036b50f1d879
http://www.mds.gov.br/resolveuid/8dff5a41bdfdc4f463bc036b50f1d879
https://cps.fgv.br/bolsa-familia-o-que-e-e-como-funciona
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ao interesse da sociedade como um todo, mas, isso pode mudar a qualquer
momento, vai depender da sua experiéncia.
(Professor Filippo - Geografia) [grifos meus]

Essa pergunta ¢ dificil demais...E, eu diria que o curriculo escolar, de maneira
geral, ele é mais voltado, ele é mais tecnicista. Sendo tecnicista, ele é mais
voltado para o mercado de trabalho. Eu estudo para eu fazer algo... Eu diria que
os curriculos sdo tecnicistas, voltado para 0 mercado de trabalho. Mas como eu
disse antes, a realidade ndo é essa, entdo o professor ndo consegue ensinar o
curriculo técnico, entdo a escola esta mais voltada para um fim social de abrigar a
crianga, de cuidar da crianga e dar cesta basica para crianca, de dar refeicdo para
criangas, merenda escolar para crianca, calgado, roupa para crianca... Entdo ela
ocupa muito mais uma funcdo de cuidado da crianca de que propriamente dito,
do que de preparagdo para 0 mercado de trabalho. Entdo, a teoria ela esta
organizada para fins do mercado de trabalho, mas a sua acao cotidiana é para fins
sociais. (Professora Isabelle - Ciéncias) [grifos meus]

Claro que mesmo com todos os problemas, ela ainda tem uma fungdo social
muito importante, ndo é? Tem mais. E a pandemia mostrou isso, por mais que
seja ruim, a auséncia dela fez muita falta. Seria injusto assim dizer que ela ndo
tem papel nenhum... se ela ndo tivesse papel nenhum, a gente ndo teria, a gente
ndo estaria observando. Talvez essa mudanga de comportamento que j& nos
fizeram e talvez ai esteja o papel da escola, o papel da totalizacdo, de
minimamente ter um espago para ele aprender a socializar, a viver em
sociedade, viver coletivo. Talvez por ter ficado um longo periodo fora, e eles ndo
terem tido essa nogdo ainda, talvez seja isso o servigo da escola atualmente seja
ensinar a viver em sociedade... por mais que a sociedade nao esteja saudavel, e a
escola reflete isso, a escola tem um papel importante.

(Professora Mariana - Educacdo Fisica) [grifos meus]

A funcdo social da escola, trazida pela professora Mariana constitui um
antigo objeto de estudo na educacdo. Saviani (1980) entende que o principal
sentido da escola seja a promocdo do aluno, tornando-o capaz de conhecer sua
situagdo e agir em favor dela, transformando-a e ampliando a liberdade,
comunicacdo e colaboracdo. Pérez Gémez (1998) elucida a responsabilidade da
escola em preparar as “novas geragdes para sua participagdo no mundo do
trabalho e na vida publica” (p. 13), ou seja, promovendo a socializagdo. Ambas as
perspectivas revelam uma funcéo da escola, para aléem dos muros impostos pelos
conteddos programaticos, mas que se relaciona diretamente com o
desenvolvimento integral do aluno.

Os 48 professores participantes desta pesquisa via questionario, ao serem
perguntados acerca dos sentidos sociais da escola, revelaram em sua maioria, a
crenca na escola como um lugar que preza para com o desenvolvimento dos

alunos e com a reducéo das desigualdades, conforme se pode notar no quadro 24.
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Quadro 24: Respostas dos professores sobre 0s sentidos sociais da escola

Numa discussdo acerca dos sentidos sociais da escola, promovida por um programa de
televisdo educacional, cinco opinides surgem. Observe cada uma delas e analise seu grau de
concordancia.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicéo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%0) N (%)
A escola é um espaco que para além de 1(2,1%) 4 (8,3%) 43 (89,6%)

promover aprendizagens e desenvolvimento
aos sujeitos, deve atuar como promotora de
outras tarefas relacionadas a incluséo social,
especialmente no que tange a reducdo de
vulnerabilidades, desigualdades e violéncias.

A escola precisa ser orientada por curriculos 3 (6,3%) 7 (14,6%) 38 (79,1%)
potencialmente indutores de trajetérias

formativas consistentes e sincronizadas com

expectativas e demandas da vida

contemporanea dos alunos.

A escola deve ser orientada por curriculos 6 (12,5%) 11 (22,9%) 31 (64,6%)
pedagogicamente bem desenhados, a partir de

conhecimentos académicos e culturais

relevantes.

A escola é um equipamento puablico, 15 (31,2%) 14 (29,2%) 19 (39,6%)
estruturado para responder as expectativas de
profissionalizacdo e de producdo econdmica.

A escola tem o seu sentido principal de 14 (29,2%) 20 (41,7%) 13 (27,1%)
cumprir o curriculo proposto para o ano.

Fonte: Elaborado pela autora

Contudo, apesar de a maioria das respostas dadas ao questionario apontar
para uma escola que abarca principalmente fungdes socioeducativas, como vai
revelar o quadro 25, ndo se percebe nas falas dos professores uma preocupagéo
com questdes socioemocionais durante o periodo das aulas suspensas. Esse e
outros temas, como a inclusdo, o combate as desigualdades, as questdes de
género, raca e sexualidade, ndo sdo citados nos relatos dos professores.

Thiesen (2021) ao analisar os sentidos sociais da escola em meio a
pandemia de COVID-19, percebe trés principais sentidos atribuidos a ela: a escola
como equipamento de producéo, a escola como fundo socioeducativo e a escola
como espago publico, interativo e complexo. Tais sentidos apresentados pelo
autor supracitado embasaram a formulacdo das afirmacdes para a situacéo

apresentada aos professores, conforme mostra o quadro 25.

Quadro 25: Relagdo das funcbes atribuidas por Thiesen (2021) e utilizadas no questionario

Func0es atribuidas a Afirmac0es utilizadas no questionario indice de
escola, nas palavras de aceitacdo
Thiesen (2021)

Escola transbordante: A escola é um espagco que para além de promover 43 (89,6%)
funcbes que abarcam aprendizagens e desenvolvimento aos sujeitos, deve
dimensao atuar como promotora de outras tarefas relacionadas a
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socioeducativa

inclusdo social, especialmente no que tange a reducéo de
vulnerabilidades, desigualdades e violéncias.

Discursos em torno da
concepgao de escola
como lugar de direitos
universais a
aprendizagem e ao
desenvolvimento
humano

A escola precisa ser orientada por curriculos
potencialmente indutores de trajetorias formativas
consistentes e sincronizadas com expectativas e
demandas da vida contemporénea dos alunos.

38 (79,1%)

A escola deve ser orientada por curriculos
pedagogicamente bem desenhados, a partir de
conhecimentos académicos e culturais relevantes.

31 (64,6%)

Tempo é dinheiro:
escola como maquina,
ainda que movida com
baixa energia
pedagbgica

A escola é um equipamento publico, estruturado para
responder as expectativas de profissionalizacdo e de
producéo econdmica.

19 (39,6%)

A escola tem o0 seu sentido principal de cumprir o
curriculo proposto para o ano.

13 (27,1%)

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se entdo que as afirmacdes que mais representam 0s professores
participantes desta pesquisa estdo relacionadas as racionalidades da escola como
fundo socioeducativo e como um lugar de direitos universais. Tais dados se
relacionam com os critérios utilizados para a priorizacdo curricular e as
concepcdes de curriculo levantadas pelos professores, que além de considerar a
realidade dos alunos, entendem o curriculo para além de utilitario, numa
perspectiva de formagdo humana.

As afirmac0es finais, relacionadas ao curriculo voltado para o mercado de
trabalho e as expectativas de producdo, processos que na visdo de Cunha (2011)
contribuem para a configuracdo dos curriculos escolares; e o sentido da escola
como reprodutora de conteldos sdao menos aceitos pelos professores, porém nédo
podem ser elevados a categoria de alto indice de discordancia, pois as incertezas
tenderam a aumentar. Tais afirmacgdes encontram-se na racionalidade da escola
vista como maquina de producdo, onde “mais importante que oportunizar
socialmente as condicdes para a manutencdo saudavel da vida subjetiva das
pessoas, € manter a escola no compasso do tempo kronos, um calendéario que para
alguns segmentos humanos ¢ inescapavel e inegociavel” (THIESEN, 2021, p. 61).

Portanto, percebe-se que apesar de os professores notarem nos alunos uma
baixa expectativa em relagdo a escola, atribuindo a essa o sentido apenas de
socializacdo, eles concebem a escola com fungdes sociais claras e que precisam

ser acompanhadas de curriculos bem definidos. Segundo estes professores, a
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escola estaria a servico de quem? Até que ponto os professores estariam
contribuindo para a prestagdo de servigos feita pela escola? Teriam relagdes os

objetivos da escola com o curriculo? E o que veremos no subcapitulo que segue.

6.3.
“O curriculo que a gente idealizou ndo existe, na préatica a gente faz o
que da”

A frase titulo desta secdo é parte da fala de uma professora, que levanta
uma reflexdo sobre a teoria e a pratica de quando se pensa no alinhamento da
escolha do curriculo com os objetivos da escola. Ao ser perguntada sobre a
existéncia de relacdo entre os objetivos da escola e a escolha do curriculo, a
professora afirma:

Na teoria sim, mas que eu observo na pratica é que a escolha do curriculo acaba
sendo uma mera formalidade. Ela ndo segue exatamente os objetivos ali da
escola, isso eu observo ali em Queimados e até no outro municipio que eu
trabalho. Eu acho que a escolha do curriculo da escola, segue na verdade a ldgica
de uma escola que néo existe. A gente vai l4, seleciona, contetdos ali, um norte
para a gente seguir, que na verdade ndo existem. Na verdade, o curriculo real, ele
vai se demonstrando no dia a dia. Na escolha do curriculo a gente pensa na escola
que talvez a gente idealize na hora de selecionar, mas que na pratica esse
curriculo acaba sendo abandonado [...] E acaba que aquele curriculo que a gente
idealizou ndo existe, e na pratica a gente faz o que da.

(Professora Mariana - Educacao Fisica)

E notorio na fala da professora uma critica a realidade vivenciada no
apenas no municipio de Queimados, como em outro municipio que trabalha. O
gue nos revela uma falta de alinhamento do curriculo para além dos limites da
cidade. Na formalidade denunciada pela professora, € possivel perceber uma
preocupacdo em selecionar contetdos para uma escola ilusoria, mesmo tendo
plena consciéncia da escola real, da qual se faz parte. Seria essa uma pratica das
escolas em sua maioria? Os curriculos das escolas sdo pensados para uma escola
real, ainda que com todas as suas mazelas, ou ha a ilusdo de uma escola
imaginaria? Qual curriculo em acéo possivel?

O professor Fillipo aponta um constante “apagamento de incéndio” que

tenderia a mudar o foco da escola, no momento atual.

Hoje eu ndo estou conseguindo ver muito isso, ndo... porque estéa tdo apagamento
de incéndio...est4 uma coisa tdo alucinante, que eu acho que a Ultima coisa que a
escola esta pensando é o curriculo. Eu tendo a crer que o corpo diretivo, a gestdo,
a Ultima coisa que eles estdo se preocupando é com aquele curriculo prescrito, no
documento que vem para gente. E... entdo...eu acho que esta passando ao largo.
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eu acho péssimo na verdade, mas eu sinto que eu entendo, porque falta muita
gente trabalhando [falta de pessoas na equipe pedagogica e de apoio da escola].
(Professor Filippo - Geografia)

Um problema classico nas estruturas das escolas € apontado pelo
professor: a falta de pessoas para compor a equipe da escola e garantir seu pleno
funcionamento. Tendo em vista todos os problemas que essa auséncia de pessoas
acaba por acarretar, € natural que algumas questdes passem a frente de outras, em
nivel de grau de importancia. E o que se percebe em relacdo ao curriculo e sua
relacdo com os objetivos da escola. Mas sera que toda escola tem seus objetivos

tracados?

Se existe hoje ou se tem que existir? Eu acho que existe sim. Porque do jeito que
a escola esta estruturada, o curriculo que é proposto ou melhor, que é imposto (na
maior parte), é para que exista, para que continue essa situacdo econémica, essa
situacdo social, essa situacdo politica, que a gente vivencia hoje, eu ndo vejo nos
objetivos da escola. Apesar de no papel existir essa questdo da formagdo do
cidaddo critico participativo, na préatica, isso acaba ndo acontecendo por uma série
de motivos. E um deles, que eu acho que influencia bastante é a questdo do
governo ndo dar as condigdes necessarias para desenvolver, inclusive o curriculo
gue ele propde, e assim, eu acho que isso dai é pensado sim. Que esses objetivos
estdo atrelados a essa questdo de tentar manter do jeito que esta hoje. Ndo ha a
perspectiva de mudanca. (Professora Gabriela - Educagdo Fisica)

Percebe-se entdo uma critica, que ndo se esgota na visdo de apenas uma
professora, mas que é enfatizada por outras colegas, acerca de como acreditam
que deveria ser, no discurso, e de como essa relacdo entre escolha do curriculo e
objetivos da escola se da, na prética.

Sim, o curriculo deveria ser feito de acordo com a finalidade de cada escola, as
escolas ttm uma base nacional comum curricular, tem curriculo minimo... alguns
contetdos que estruturam, porém, de novo a gente ensina, ensina a alguém
naquela localidade, que tem suas especificidades. Essas especificidades deveriam
ser levadas em conta na elaboracgdo do curriculo. Se a gente tem uma comunidade
muito catdlica, festas juninas coisas do tipo, deveriam preencher mais o curriculo,
se a gente tem uma comunidade mais de centro, mais urbanas, as questfes
urbanas, comerciais, industriais deveriam preencher muito mais o curriculo.
Entdo, deveria ser levado muito mais em conta a estrutura da comunidade para a
elaboracdo do curriculo, mas eu ndo vejo isso acontecer.

(Professora Isabelle - Ciéncias)

Entdo eu acho que o curriculo s6 vai estar de acordo com o objetivo da escola e
daquilo que se propde...se a equipe da escola, equipe pedagdgica estiver junto ali
com os docentes... Tudo amarrado. Qual é o proposito ali? Porque acho que se
isso ndo acontecer, ¢ a histéria de o professor fechar a porta ali com os alunos e
viver o mundo particular dele, acho que é um pouco disso. Acho que tem que
estar amarrado as coisas para esse curriculo estar de acordo com os objetivos.
(Professora Adriane - Histdria)
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Que deveria existir uma relagéo entre os objetivos da escola e a escolha do
curriculo j& é sabido que sim. Inclusive, pode-se perceber uma angustia dos
professores entrevistados ao demonstrarem o desejo de que essas relacdes fossem
mais evidenciadas e vivenciadas, na pratica. Entendendo o curriculo como um
organismo vivo, que se pratica e se realiza no dia a dia da escola. Mas o que se
pode notar é que as questdes estruturais da escola, a falta de familiaridade com o
curriculo e até mesmo a falta de alinhamento da equipe pedagdgica da escola no
momento oportuno de selecdo de conteddos sdo fatores apontados como
determinantes para esse distanciamento. A pergunta que fica é: com o retorno as
aulas presenciais, como fica a escola? O quadro 26 apresenta as perspectivas dos

professores acerca do futuro da educacao.

Quadro 26: Respostas dos professores acerca do futuro da educacéo e da escola apos a
COVID-19

Preocupados com o futuro da educacdo e da escola apds as mudancas vivenciadas em
decorréncia da COVID-19, seis professores manifestam suas opinides. Observe suas falas e
analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Grau de concordéncia ‘ Rejeicdo Incerteza Aceitacdo
N (%) N (%0) N (%)
Os professores serdo substituidos pelas 45 (93,7%) 2 (4,2%) 1(2,1%)
tecnologias.
A escola, como ambiente fisico, acabou e, a 44 (91,7%) 4 (8,3%) 0

partir de agora, a educacdo tera lugar “a
distancia”.

A escola atual ja ndo faz mais sentido, agora 39 (81,2%) 8 (16,7%) 1(2,1%)
os alunos poderdo contar com recursos a

diferentes “‘orientadores” ou “facilitadores”

das aprendizagens.

A escola esta 6tima no formato atual. 38 (79,2%) 8 (16,7%) 2 (4,2%)

A educacdo estd em todos os lugares e em 34 (70,8%) 6 (12,5%) 8 (16,7%)
todos 0s tempos, ela acontece

“naturalmente” em todos os ambientes, até

mesmo os familiares e virtuais, ndo sendo

assim tdo necessaria a presenca da escola.

A escola como estd, obedecendo aos mesmos 3 (6,3%) 8 (16,7%) 37 (77%)
padrdes dos séculos passados precisa passar

por mudancas. Mas ainda assim ela é

necessaria.

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro 26, diagramado de forma diferente dos outros, dessa vez de
forma decrescente a partir da escala de rejeicdo, demonstra que apesar de todos 0s

problemas revelados até aqui, desde as dificuldades estruturais para o trabalho
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docente até a responsabilizacdo do professor enquanto formador de curriculo, a
escola ainda é necessaria.

Contudo, ao observar as concepcdes dos professores relatadas até aqui,
ainda se percebe algumas lacunas, traduzidas na presenca de alguns dilemas, nas
concepgdes dos professores acerca do curriculo. Tais dilemas, além de
corroborarem para as dificuldades apontadas e/ou vivenciadas pelos professores
em selecionar contedos para a construcao da priorizacao curricular, demonstram

o reflexo da auséncia de clareza e convicgédo acerca dos objetivos da escola.
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Conclusao

Esta pesquisa teve como objetivo principal compreender as concepcdes de
escola a partir das (re)elaboracbes do curriculo escolar realizadas pelos
professores, durante o processo de priorizagao curricular desenvolvido pela Rede
municipal de Queimados no contexto da pandemia de COVID-19, no ano de
2021. A opcao pelo termo (re)elaboracgdes para refletir sobre o curriculo escolar se
deu pela percepc¢éo das reelaboracdes realizadas pelos/entre os professores, seja na
forma de revisdo do curriculo ora elaborado, seja pela manutencdo de modelos
pré-existentes de curriculo, e até mesmo os professores que passaram a elaborar
pela primeira vez o curriculo, se reconhecendo como responsavel por isso.

E contou com os seguintes objetivos especificos: (i) identificar o perfil dos
professores a partir de sua formacdo e experiéncias profissionais/pessoais, (ii)
identificar e analisar os critérios utilizados pelos professores ao realizarem a
priorizacdo curricular no municipio, (iii) compreender as concepg¢des de escola e
de curriculo reveladas pelos professores e (iv) categorizar as concepgfes dos
professores em relacdo aos objetivos/sentidos da escola.

Algumas questfes nortearam o andamento desta investigacdo: O que é a
escola e quais sdo 0s seus papéis/objetivos/sentidos na visdo do professor? O
professor se percebe enquanto formador de curriculo? Como a priorizagao
curricular pode revelar concepcbes de escola? As diferentes disciplinas que 0s
professores lecionam impactam sua concepcao de escola?

A fim de alcancar os objetivos propostos, a partir das questdes que
delinearam a presente pesquisa, optou-se, inicialmente, por apresentar um
panorama dos estudos académicos relacionados a concepgdo de curriculo e a
trajetdria das politicas curriculares no Brasil, que contribuiram para as discussoes
curriculares da atualidade. Os estudos acerca da escola também foram
apresentados, tendo énfase nos objetivos da mesma e na compreensdo da escola

como um espaco plural e no qual o curriculo assume a sua forma material.
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Em relacdo ao perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, identificou-se
que os professores que compdem o quadro municipal da Rede de Queimados,
ministrando aulas nos anos finais do ensino fundamental sdo professores
experientes na area do magistério, possuindo em torno 11 anos de carreira, apesar
de no municipio atuarem ha menos de 10 anos. S8 em maioria homens,
diferentemente das estatisticas nacionais sobre género no magistério, de idade
maior que 40 anos. Tais dados revelam certa experiéncia no magistério, e que
ainda que a pandemia de COVID-19 tenha sido novidade para todos, ndo se pode
dizer que todas as outras dimensGes do magistério abarcam novidade para os
professores.

Diante do que foi exposto nos capitulos dessa dissertacdo, acredita-se que
a pandemia de COVID-19 impactou diretamente o trabalho dos professores e
consequentemente, o processo de sele¢do do curriculo, realizado para compor a
priorizacdo curricular. Notou-se através dos relatos que a auséncia de recursos que
viabilizassem a realizacdo do contato com os alunos, dificultou ainda mais o
processo de aulas remotas no municipio. Tendo em vistas as solucdes
apresentadas a fim de minimizar a falta de contato dos alunos com a escola, aliada
a desigualdade digital, a qual, infelizmente, ainda estdo expostos os estudantes
gueimadenses, colocar em préatica o uso de um curriculo priorizado tornou-se uma
tarefa ainda mais ardua. Alguns professores relataram uma “priorizagdo natural”
ja realizada cotidianamente devido a problemas estruturais e logisticos que afetam
as escolas e consequentemente, os professores e alunos.

Portanto, a partir das respostas dos professores a entrevista e ao
questionario, instrumentos de produgdo de dados da presente pesquisa,
identificou-se a existéncia de alguns dilemas, no que se refere aos objetos de
estudo aqui investigados. O conceito de dilema, de acordo com Zabalza (2004) se
refere a “todo o conjunto de situagdes bipolares ou multipolares que se oferecem
ao professor no desenvolvimento de sua atividade profissional” (p.18). Neste
caso, para apresentar as conclusdes dessa pesquisa, sera utilizado o conceito de
dilema, especificamente, para se referir as contradigdes percebidas entre a
concepcdo e a acdo dos professores, revelados a partir das anélises dos dados
produzidos. Os 3 principais dilemas sdo: entre conceber uma teoria tradicional de

curriculo e ser responsavel pela formagcdo de um curriculo humanizador; entre
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defender uma priorizagdo curricular, baseada nas necessidades dos alunos, e a
necessidade de “dar conta” dos contetidos escolares pré-estabelecidos; entre
priorizar ou reduzir os conteudos, mediante a nova e emergencial realidade
imposta pela pandemia de COVID-19.

Analisando a concepgdo de curriculo dos professores percebeu-se que
cerca de 70% das respostas do questionario indicaram o entendimento do
curriculo como humanizador. Em tese, esse seria um curriculo que atende as
demandas humanas, diferente de um curriculo limitado a tratar de questdes
cotidianas, mas que esta a servico da diversidade, conforme elucida Silva (2007).

Porém, diante das respostas dadas as entrevistas, notou-se, porém, que 7
professores (de um total de 16) conceituaram curriculo como lista de contetdos ou
como um guia para a elaboracdo dela. Tendo por base esse mesmo grupo de
professores, percebeu-se que metade deles ao priorizarem o curriculo, utilizaram
como critérios a énfase nos conteudos a serem ensinados nas aulas de suas
respectivas disciplinas. Apresenta-se aqui 0 primeiro dilema, a teoria tradicional
de curriculo X curriculo humanizador.

A énfase nos conteudos, revelada por mais da metade dos professores
entrevistados compde a teoria tradicional de curriculo, resumida por Silva (2005)
como uma concepgdo de curriculo em que ha uma preocupacdo demasiada com o
ensino e a aprendizagem de conteudos, além da organizacdo, avaliacdo e método.
Professores que se identificam com a teoria tradicional do curriculo, tendem a ser
preocupados com a demanda de produtividade na escola, aliando a nogéo de
quantidade a qualidade.

Por isso, o dilema “Entre conceber uma teoria tradicional de curriculo e ser
responsavel pela formagdo de um curriculo humanizador” ¢ apresentado.
Identifica-se no grupo de professores investigado uma identificagdo com a teoria
tradicional de curriculo, seja pela percep¢do da identificagho com as
caracteristicas da teoria, seja pela auséncia de indicios que revelem identificacdo
com as teorias criticas (quicd pos-criticas). N&o se encontra no grupo de
professores a preocupagdo com questdes relacionadas a diversidade, ao
reconhecimento dos alunos como um grupo heterogéneo, que apesar de compor
uma turma, exala caracteristicas proprias. Ndo existe um movimento de
empoderamento dos alunos, e baixas expectativas sdo construidas acerca deles.

Tais fatores se relacionam a percepcao dos professores, a partir de suas praticas, e
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que pode ter relagdo com a indisciplina dos alunos, com a auséncia de
familiaridade com a escola e/ou comunidade escolar, ou até mesmo com a falta de
contato com as familias, durante a escolarizagcdo dos alunos.

Porém, independente dos motivos que levem a tais constatacdes, fato € que
existe um dilema direcionando a construcdo do curriculo por parte dos professores
entre se identificar com uma teoria tradicional, que néo visa e nem reconhece 0
aluno como protagonista e a0 mesmo tempo conceber o curriculo com
humanizador, que além de valorizar a diversidade, reconheceria as experiéncias de
aprendizagem escolares como necessarias aos alunos.

O segundo dilema: a realidade dos alunos X a énfase nos conteudos, se da
a partir do que ja foi dito no decorrer das analises dos dados. A diferenca entre um
curriculo que enfatize e se baseie apenas nas necessidades dos alunos, 0 chamado
curriculo utilitario, e um que vise o desenvolvimento dos alunos, que foi
denominado aqui como curriculo humanizador.

Para priorizar o curriculo de suas disciplinas de atuacdo, os professores
precisaram encontrar critérios que refletissem suas opiniGes acerca da prioridade
do ensino para 0 momento. Apesar de ndo ter ocorrido uma priorizagdo voltada
para cada escola, entendendo cada escola como particular em suas acOes e
realidades, a versdo final do documento curricular priorizado refletiu um pouco da
concepcao de cada professor que participou de sua elaboracdo. Sendo assim, suas
concepgdes foram reveladas por meio dos conteldos selecionados como
prioritarios. Portanto, para compreender tais escolhas, os professores foram
indagados acerca de seus critérios.

Percebeu-se que apesar de 81,2% dos professores respondentes ao
questionario terem declarado que ao priorizar o curriculo, levaram em conta a
realidade dos alunos, 31,3% julgaram importante a orientacdo do curriculo a partir
da BNCC, mesmo durante o ensino remoto. Ndo obstante, dos 16 professores
entrevistados, apenas 4 professores declararam ter priorizado o curriculo de
acordo com a realidade vivenciada pelos alunos, em contraposi¢éo a 7 outros, que
enfatizaram os conteudos.

Assim, o dilema notado aqui, se constitui entre defender uma priorizacéo
curricular, baseada nas necessidades dos alunos, € a necessidade de “dar conta”
dos contetdos escolares pré-estabelecidos. Identifica-se nos professores que

apesar de em seus discursos julgarem a necessidade de adequar o curriculo, por
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meio dos conteudos, das avaliacbes e dos recursos utilizados a realidade dos
alunos que estavam estudando de suas casas, isolados socialmente e num contexto
completamente diferente do normal, na pratica, deram prioridade aos contetdos
escolares.

O terceiro dilema, entre priorizar ou reduzir os contetdos, mediante a
nova e emergencial realidade imposta pela pandemia de COVID-19, pode
constituir o que talvez seja o cerne dessa pesquisa: a escolha entre priorizar e/ou
apenas reduzir. Tendo em vista um dos objetivos desta investigacdo identificar e
analisar os critérios utilizados pelos professores ao realizarem a priorizacao
curricular no municipio, percebeu-se algumas discrepancias na elaboracgdo de tais
critérios, que foram elencados ao longo das anélises. Contudo, ha que se notar que
a linha ténue existente entre as acdes de priorizar e reduzir eleja este como o
principal dilema apontado.

Enquanto “priorizar” envolve dar prioridade, escolhendo baseado em algo
(talvez os objetivos da escola), o que parece conferir importancia ao ato de
“priorizar” ¢ o reduzir como sinonimo de cortar. Realizar cortes no curriculo ¢
reconhecer a necessidade de diminuir uma lista de contetidos, para fazé-la caber e
atender aos objetivos propostos. Foi exatamente a reducdo que se encontrou nas
acOes dos professores. Estima-se que um desenho pouco estruturado dos objetivos
da priorizacao curricular idealizado para o municipio, possa ter sido responsavel
pela reducdo curricular, no lugar da priorizagéo.

Contudo, em geral, se notou a auséncia de critérios relevantes para a
priorizacdo, que acabou sendo revelada por cortes feitos, a fim de diminuir o
curriculo, fazé-lo caber no tempo disponivel (sem levar em conta a metodologia e
principalmente a didatica) e visando atender as subjetividades do professor.

Diante desses trés dilemas encontrados, trés fatores influenciadores na
(re)elaboracdo do curriculo escolar por parte dos docentes merecem destaque a
guisa de conclusdo da presente investigacdo: a subjetividade dos professores, a
tradicdo escolar e a influéncia dos documentos oficiais. Isto porque, para além dos
critérios elencados previamente no questionario, esses foram 0s pontos que mais
ganharam destaque nas falas dos professores entrevistados.

A subjetividade dos professores, marcadas pela reprodugdo de suas
identidades e formas de escolher, baseadas em critérios proprios, sem qualquer

ligacdo com meios de respaldo pedagdgicos. Cabe ressaltar que a subjetividade é
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intrinseca a cada professor, a cada ser humano, o que se elucida aqui é a
sobreposicdo dela em acgdes que deveriam ressaltar critérios plausiveis. Quando
um professor declara escolhas de conteidos escolares a partir de expressdes como
“achar interessante”, “julgar mais ou menos importante” ou “sempre foi feito
assim”, percebe-se uma influéncia da subjetividade que pode ser negativa.

A tradicéo escolar, conceituada como “corpos consistentes de pensamento
e de pratica vinculados a determinados valores” (SACRISTAN, 1999, p. 94),
representa a cultura da escola sendo determinante na reproducdo de praticas.
Sejam elas de manutencédo de acGes cotidianas ou na forma de lidar com situagoes
ja recorrentes. Essa tradicdo que se reproduz na escola, pode também ser
relembrada e respaldada por meio da propria legislacdo, que também apresenta
suas préprias tradicdes.

Os documentos oficiais marcam uma importante influéncia nas escolhas
desses professores e também na definicdo dos objetivos da escola. A escola €
vista, por exemplo, a luz da LDB (BRASIL, 1996), como preparatéria para o
exercicio da cidadania, visando o pleno desenvolvimento do educando e sua
qualificacdo para o mercado de trabalho. E apesar de isso ser reproduzido, quando
se pergunta acerca do papel da escola, pouco se nota dessa triade nas concepcdes
dos entrevistados.

Uma questdo notada no decorrer da analise dos dados produzidos, diz
respeito a auséncia ou déficit na orientacdo aos professores acerca dos objetivos a
serem alcancados com a priorizacgdo curricular. Notou-se nas falas dos professores
diferentes compreensdes da priorizacdo curricular, o que tende a se traduzir em
maultiplas interpretacdes e acbes por parte deles. Enfatiza-se entdo, que a forma
como a priorizacdo curricular foi conduzida no municipio influenciou
negativamente nas escolhas dos professores e, consequentemente na execugdo da
proposta criada disseminada pela SEMED.

A partir dos eixos apontados acima, e tendo em vista que 0s eixos apesar
de nortearem as escolhas e conceituag¢fes de curriculo e dos objetivos da escola,
ndo refletiram as escolhas dos professores. Percebe-se que a falta de consenso
para elencar os objetivos da escola torna dificil conceituar também o proprio
curriculo. Concluindo-se que ha uma multiplicidade de justificativas para as
escolhas adotadas pelos professores em relacdo a concepc¢do de curriculo e aos

objetivos da escola na priorizagdo curricular. Tais escolhas sdo marcadas pela
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subjetividade dos professores, a tradicdo escolar e a influéncia dos documentos
oficiais.

Tendo em vista 0s objetivos da presente pesquisa e as questdes que a
nortearam, percebe-se que apesar dos caminhos trilhados terem sido seguidos, ndo
houve consenso entre os professores acerca dos objetivos da escola, o que
reverbera na complexidade de se conceituar curriculo. Sabendo da diversidade do
curriculo e de tantas e amplas formas dele se materializar e se reverberar na
escola, espera-se, portanto, que outras pesquisas continuem a ouvir os professores
e a colaborar com a reflexdo acerca das concepcdes de curriculo e de escola.

Aponta-se, portanto, uma lacuna nas analises provocada por insuficiéncia
do questionario elaborado. O instrumento se mostrou limitado quando ndo propds
acOes para a definicdo e pratica do curriculo e da escola, voltadas para a teoria
pos-critica de curriculo. Levando-se em conta o contexto pandémico, as acdes
acabaram sendo elaboradas visando os temas relacionados aos conteddos,
deixando de abordar temas contemporaneos, que perpassam e fazem parte do
cotidiano dos professores, e colaboram ativamente para a construcdo do curriculo.

Sendo assim, entende-se que pesquisas futuras possam aprofundar o
recorte dos professores escolhidos, expandindo o grupo para 0s anos iniciais do
ensino fundamental e para o ensino médio. Ouvir e compreender as concepgdes
dos alunos queimadenses acerca da escola e do curriculo também constitui um
anseio para o futuro, que além de apresentar uma outra visao dentro da educacéo,
revela também o conhecimento dos proprios anseios dos alunos e da sua Visao
acerca do papel e da importancia da escola. Além disso, espera-se que outras
pesquisas se proponham a sanar as lacunas deixadas por esta, buscando, por
exemplo, questionar a concepgédo de curriculo incluindo temas contemporéaneos e

que se relacionem as questdes atuais da educagéo.
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Anexos

Anexo 1 )
Aprovacdo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio

PONTIFI'CIA UNIVERSIDADE CATéLlCA
DO RIO DE JANEIRO o

CAMARA DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-Rio

Parecer da Comissio da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio 01-2022 — Protocolo 10-2022
A Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio foi constituida como uma Camara especifica do
Conselho de Ensino e Pesquisa conforme decisdo deste 6rgdo colegiado com atribuigdo de avaliar
projetos de pesquisa do ponto de vista de suas implicagbes éticas.

Identificacao:

Titulo: "Concepgdes de escola: o que pensam os professores a partir da elaboragdo do curriculo
escolar (Departamento de Educagao da PUC-Rio)

Autora: Sabrina Moura Kiffer (Mestranda do Departamento de Educagao da PUC-Rio)

Orientadora: Silvana Soares de Araujo Mesquita (Professora do Departamento de Educagdo da PUC-
Rio)

Apresentacao: Pesquisa de carater qualitativo que visa compreender quais as concepgoes de escolas
tem os professores dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de educagdo de
Queimados (RJ). Abordara os professores que atuam nas disciplinas de lingua portuguesa, lingua
inglesa, artes, educagao fisica, matematica, ciéncias, histéria e geografia. Prevé aplicagdo de
questionarios via e-mail pelo Google Forms com perguntas fechadas (multipla escolha e escalas Likert)
e entrevistas individuais semi-estruturadas, via plataforma Zoom ou presencialmente (respeitando os
protocolos sanitarios necessarios). As entrevistas serdo gravadas e transcritas, sendo os dados
gerados analisados por analise de contetdo.

Aspectos éticos: O projeto e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados estdo de
acordo com os principios e valores do Marco Referencial, Estatuto e Regimento da Universidade no que
se refere as responsabilidades de seu corpo docente e discente. O Termo expde com clareza os
objetivos da pesquisa e os procedimentos a serem seguidos. Garante o sigilo, o anonimato e a
confidencialidade dos dados coletados. Informa sobre a possibilidade de interrupgdo na pesquisa sem
aplicagao de qualquer penalidade ou constrangimento.

Parecer: Aprovado

= 1]~~~
Prof. € Ricardo Bergmann
Presidente do Conselho de Ensino e Pesquisa da PUC-Rio

Prof* llda Lopes Rodrigues da Silva
Coordenadora da Comissdo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio

Rio de Janeiro, 7 de janeiro de 2021

Vice-Reitoria para Assuntos Académicos

Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio — CEPq/PUC-Rio
Rua Marqués de Sao Vicente, 225 - Gavea —22453-900
Rio de Janeiro — RJ —Tel. (021) 3527-1612/ 3527-1618
e-mail: vrac@puc-rio.br
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S
inrurn’cu\ [JNIVFRSIDADE CArdLch
DO R10 DE JANEIRO

Rio de Janeiro, 02 de fevereiro de 2022.

De: Coordenacao do Grupo de pesquisas sobre a Profissdo, Formacédo e Exercicio Docente —
PROFEX/ PUC-Rio

Para: Sra Secretaria de Educacéo Zilda Carolina Vargas Gitahy
Secretaria Municipal de Educagio de Queimados

Vimos através deste apresentar a aluna de mestrado Sabrina Moura Kiffer, orientada pela
professora Silvana Soares de Araujo Mesquita, da PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANERO, (PUC-Ri0), que gostaria de desenvolver a pesquisa “Concepgdes de escola: o que
pensam os professores a partir da elaboragdo do curriculo escolar?”, com professores dos
anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal de Queimados, Baixada Fluminense do Rio
de Janeiro.

O objetivo geral da pesquisa € compreender quais concepgdes de escolas tém os professores
dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de educagdo de Queimados (RJ). O foco
s30 os professores de todas as disciplinas oferecidas pelo municipio nessa etapa da educagdo
basica - lingua portuguesa, lingua inglesa, arte, educagao fisica, matematica, ciéncias, historia e
geografia — que se encontram em atuagéo na sala de aula.

O trabalho de campo a ser feito nos meses de margo de 2022 a junho de 2022 prevé a
aplicagéo de questiondrios aos professores, elaborados no Google Formularios e enviados por e-
mail e/ou WhatsApp. Além disso, prevé a realizagdo de entrevistas com alguns dos professores,
que manifestarem interesse em conversar mais sobre a tematica abordada. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de cunho didatico e sociologico que necessita da permanéncia do pesquisador
em campo, a fim de investigar as concepgoes de escola apresentadas pelos professores da rede
municipal de educagao, a partir da priorizagdo curricular.

No sentido de facilitar o acesso da mestranda Sabrina Moura Kiffer aos e-mails € numeros
de WhatsApp dos professores desta rede de ensino, solicitamos a colaboragdo de V. $® a fim de
garantir que a mesma possa levantar os dados fundamentais para o desenvolvimento desta
investigagao que faz parte de sua dissertagdo de mestrado.

Agradecemos antecipadamente a atengao dispensada.

Alenciosaments, 4’1 \ ‘m k )Q

Prof Dr Silvana Mesquita, PUC-Rio g »
Coordenagi "ROFENX
rdenagito do PROFEX > ) w‘a\\\\&&'p
$§Q' \\5‘0\):‘\’*)
5 “\,\\\1 ‘\v‘“‘. bv‘b\
W

f»\‘ "‘-‘ DT TR Y
Cogutenacdo de Pos-Graduagdo em Educagdo
Departamento de Educagao
Rua Marqués de Sio Vicente, 225 - Glvea — 22453-900
Rio de Janeiro -~ R1 - Tel (21) 3527-1815/1816/1817/1818
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Apéndices

Apéndice 1
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
e Departamento de Educagéo
PUC  Programa de Pds-graduagdo em Educagéo

RIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES

Ola! Eu me chamo Sabrina Kiffer, sou mestranda e pesquisadora do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro - PUC-Rio0 - e gostaria de convidar vocé, professor dos anos finais do
ensino fundamental da Prefeitura Municipal de Queimados, a participar desta
pesquisa cujo objetivo é compreender as concepcdes de escola a partir das
concepcdes de curriculo dos professores dos anos finais do ensino fundamental,
diante de um processo de reorganizacdo curricular motivado pela pandemia.
Desejo que voceé se sinta a vontade para preencher o que for solicitado ao longo
do questionario com suas opinides e percepcBes. As perguntas ndo possuem um
gabarito, elas tratam de reflexdes acerca do processo de priorizacdo curricular e
das funcbes da escola. O tempo estimado de preenchimento é entre 10 e 15
minutos.

Pesquisa: Concepcbes de escola: o que pensam o0s professores a partir da
elaboracéo do curriculo escolar?

Pesquisadora: Sabrina Moura Kiffer/ smk.kiffer@gmail.com/ Telefone: (21)
968642172

Orientadora: Prof2 Dr2 Silvana Soares de Aradjo Mesquita/
silvanamesquita@puc-rio.br/ Telefone: (21) 3527-2724

Justificativas: Esse projeto se justifica por investigar o movimento de priorizagéo

curricular ocorrido na Rede municipal de educacdo de Queimados e buscar
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compreender o0s critérios utilizados pelos professores participantes ao
selecionarem o0s contedos e, a partir disso, chegar as concepgdes deles sobre a
escola.

Objetivos: Compreender quais as concepgdes de escolas tém os professores dos
anos finais do ensino fundamental da Rede municipal de educacdo de educacéo de
Queimados, a partir da anélise dos critérios utilizados na priorizago curricular.
Metodologia: Entrevistas individuais semiestruturadas no formato presencial ou
remoto, utilizando o recurso de gravacdo, com duracdo de cerca de 60 minutos.
Desconfortos e riscos possiveis: Ndo ha riscos fisicos para os participantes da
pesquisa. Contudo, h& a possibilidade de desconforto ou constrangimento com
alguma tematica abordada. Caso isso ocorra, 0 participante tem o seu direito
assegurado de ndo falar ou, até mesmo, se retirar da pesquisa a qualquer
momento. Em caso de desisténcia, as informacdes coletadas do participante nao
fardo mais parte da pesquisa. Assegura-se o sigilo e anonimato do participante da
pesquisa. Os procedimentos adotados obedecem aos critérios da ética em pesquisa
com seres humanos, de acordo com a Resolucdo CNS N° 466, de 12 de dezembro
de 2012, e a Resolugdo CNS N° 510, de 7 de abril de 2016.

Periodo de armazenamento dos dados coletados: Os registros das informacGes
coletadas na pesquisa serdo armazenados nos arquivos do mestrado por um
periodo 5 (cinco) anos, estando a disposicdo de seus participantes.

Beneficios: O(a) entrevistado(a) ndo tera nenhum beneficio direto com a pesquisa.
Porém, sua participacdo pode ajudar a elucidar questdes referentes ao campo do
curriculo.

Eu, :

apos ler os termos desta pesquisa, declaro que, de maneira voluntéria, livre e

esclarecida, concordo em participar da pesquisa acima identificada. Estou ciente
dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodologicos, do armazenamento
das informagfes, dos possiveis desconfortos com o tema, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre eles.
Fui informado(a) de que se trata de pesquisa de mestrado em andamento no
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio. Esta claro que minha
participacdo € isenta de despesas e que minha imagem e meu nome nao Serao
publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou de acordo com a

gravacdo da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente
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de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha
participagdo ou retirar meu consentimento, sem nenhuma penalizag&o ou prejuizo

gue me possam ser imputados.

Concorda em participar da pesquisa, nos termos do TCLE apresentados acima?
() SIM — prossegue para responder ao formulario/ questionario.
( ) NAO — finaliza e envia o formulario.
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Perfil dos professores

Sou professor(a) de turmas de 6°a () Sim

9° ano na Rede municipal de ( ) Né&o

Queimados? Sou professor dessas turmas SOMENTE na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA) — (envia formulario, e nao
faz parte da pesquisa)

Caracterizacdo do(a) participante

1. Qual é o seu género? () Masculino

) Feminino

) Prefiro ndo dizer

) Outros

2. ldade ) Menos de 25 anos

) 25 a 29 anos

) 30 a 39 anos

) 40 a 49 anos

) 50 a 59 anos

) Mais de 60 anos

3. Como voce se considera? ) Preto (a)

) Branco (a)

) Pardo (a)

) Amarelo (a)

) Indigena

) Prefiro ndo dizer

) Outros

4. Qual(is) disciplina(s) vocé ) Lingua Portuguesa

Queimados? ) Historia

) Geografia

) Ciéncias

) Arte

) Educagdo Fisica

) Lingua Inglesa

5. Qual é a area do curso de sua ) Lingua Portuguesa

formagé&o inicial? ) Matemaética

) Ciéncias Bioldgicas

) Histoéria

) Geografia

) Artes Cénicas

) Artes Visuais

) Danca

) Educacdo Fisica

) Inglés

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
E
leciona na rede municipal de ( ) Matematica
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Outros
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6. Qual o nome e local da
instituicdo em que cursou a

graduagdo? Se fez segunda
graduagdo ou complementagdo
pedagdgica, descreva aqui.

(PERGUNTA ABERTA)

7. Em que modalidade cursou a
sua formac&o inicial?

) Licenciatura presencial

) Licenciatura a distancia

) Bacharelado presencial

) Bacharelado a distancia

8. Vocé possui pés-graduacdo?

) Néo

) Especializacdo em andamento

) Especializacdo

) Mestrado em andamento

) Mestrado

) Doutorado em andamento

~ i~~~

) Doutorado

9. Qual(is) curso(s) de pobs-
graduacdo? Em qual (is)
instituicao(6es)?

(PERGUNTA ABERTA)

10. Ha quanto tempo atua como
professor(a)?

) Meu primeiro ano

) 1a2anos

) 3a5anos

) 6 a 10 anos

) 11 a 15 anos

) 16 a 20 anos

) Mais de 20 anos

11. Ha quanto tempo atua como
professor (a) na Rede municipal
de Queimados?

) Meu primeiro ano

) 1a2anos

) 3a5anos

) 6 a 10 anos

) 11 a 15 anos

) 16 a 20 anos

) Mais de 20 anos

12. Atua como professor em outro
local, além da Rede municipal de
Queimados?

) Ndo

) Publica municipal em outro municipio

) Plblica estadual em Queimados

) Publica estadual em outro municipio

) Publica federal

) Privada em Queimados

) Privada em outro municipio

13. Fez algum curso ou
participou de formac&o continuada
nos ultimos dois anos? Qual (is)?
Indique 0 nome do(s) curso(s) na
Gltima opgdo de resposta.

) N&o participei

) Atividades formativas com menos de 20 horas

) Cursos de 20 a menos de 180 horas.

~|~ |~~~ ~~~~~~~ N~~~

) Cursos de aperfeicoamento de 180 a 360 horas

(

) Outros

Priorizacdo Curricular

Vocé participou do movimento de () Sim

priorizacdo curricular em sua

escola na Rede municipal de ()N3o

Queimados no ano de 2021?

Como ocorreu 0 movimento de () Um colega professor fez e concordamos com suas
priorizacdo curricular em sua escolhas.

escola? () A orientacdo pedagdgica fez e concordamos com

suas escolhas.

(

) Cada professor fez a priorizacdo de um ano de

escolaridade.
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) Participei da priorizacdo de todos os anos de
scolaridade que leciono.

) Participei de uma reunido para decidir.

) Participei de duas a trés reunides para decidir.

) Participei de mais de quatro reunides para decidir.

Vocé considerou a priorizacdo ) Sim

curricular uma politica bem-
sucedida? Se desejar, explique na

Gltima opgéo. ) Outros

(
e
(
(
(
() Outros
(
(
(
(

Vocé considera a priorizacdo ) Sim

curricular uma politica que faria () Sim, mas acredito que seja necessaria uma nova
sentido no ano presente? acdo de priorizagdo curricular, especifica para a
realidade de 2022.

( ) Néo

Vocé sentiu dificuldades em () Sim

realizar a priorizagdo curricular? ( ) Nao

Quais foram, na pratica, os
problemas enfrentados por vocé
para a realizagdo da priorizacdo
curricular?

(PERGUNTA ABERTA)

Questdes sobre a escola

No horério do recreio, professores conversam sobre suas visdes acerca dos papeis da
escola. Observe suas falas e analise seu grau de concordéncia com cada uma delas.

O papel da escola é proporcionar ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
aos alunos experiéncias diversas. Discordo Concordo
totalmente totalmente
A escola tem que transmitir e ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
promover acgbes para que 0S Discordo Concordo
alunos assimilem criticamente o  totalmente totalmente

saber sistematizado.

A escola ajuda os alunos a ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
melhorarem de vida. Discordo Concordo
totalmente totalmente
O objetivo da escola é instruir os ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
alunos. Discordo Concordo
totalmente totalmente
A escola permite que os alunos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
vivam melhor. Discordo Concordo
totalmente totalmente
A escola deve ter um propdsito ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
especifico de capacitar alunos a Discordo Concordo
adquirir conhecimentos que ndo  totalmente totalmente

tém em casa, no dia a dia.

Uma propaganda da escola afirma que os motivos dos alunos estarem na escola séo
diversos. Observe as afirmaces e analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Os alunos vao a escola para ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
socializar com os amigos e/ou Discordo Concordo
professores. totalmente totalmente
Os alunos véao a escola devido a ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
necessidade da frequéncia para Discordo Concordo
manter beneficios  totalmente totalmente
assistencialistas.

Os alunos vao a escola porque ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
entendem que é preciso estudar Discordo Concordo

para conquistar um bom totalmente totalmente
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emprego.
Os alunos entendem  que ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

precisam da escola para Discordo Concordo
aprender. totalmente totalmente
Os alunos véo a escola para nao ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

precisarem  ficar em casa  Discordo Concordo
cumprindo tarefas domésticas. totalmente totalmente

Alguns amigos, alunos de diferentes escolas publicas e privadas do mesmo municipio,
discutem acerca das funcdes das escolas. Observe suas falas e analise seu grau de
concordéncia com cada uma delas

A escola particular prepara o ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
aluno para os vestibulares. Discordo Concordo
totalmente totalmente
Ambas as escolas tém as mesmas ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
funcgoes, de formar os alunos para  Discordo Concordo
a vida comum, como cidaddos totalmente totalmente
conscientes e preparados.
A escola particular prepara o ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
aluno para processos seletivos de Discordo Concordo
grandes empresas. totalmente totalmente
A escola publica prepara o aluno ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
para a vida fora dela. Discordo Concordo
totalmente totalmente
A escola publica prepara os alunos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
para trabalhar. Discordo Concordo
totalmente totalmente

Numa discussé@o acerca dos sentidos sociais da escola, promovida por um programa de
televisé@o educacional, cinco opinies surgem. Observe cada uma delas e analise seu grau
de concordéncia.

A escola é um espago que para
além de promover aprendizagens e

desenvolvimento aos  sujeitos, ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
deve atuar como promotora de Discordo Concordo
outras tarefas relacionadas a totalmente totalmente

inclusdo social, especialmente no
que tange a reducdo de
vulnerabilidades, desigualdades e

violéncias.

A escola precisa ser orientada

por curriculos potencialmente ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
indutores de trajetorias Discordo Concordo
formativas consistentes e totalmente totalmente

sincronizadas com expectativas e
demandas da vida contemporanea

dos alunos.
A escola deve ser orientada por
curriculos pedagogicamente bem ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
desenhados, a partir de Discordo Concordo
conhecimentos  académicos e  totalmente totalmente
culturais relevantes.
A escola é um equipamento ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
publico, estruturado para  Discordo Concordo
responder as expectativas de totalmente totalmente
profissionalizacdo e de producdo
econdmica.

()1 )z ()3 ()4 ()5
A escola tem o seu sentido Discordo Concordo
principal de cumprir o curriculo  totalmente totalmente

proposto para 0 ano.
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O professor tem um papel de suma importancia na escola. Pensando nisso, alguns
responsaveis discutem acerca dos papeis dos professores para a escola e para a educacéo
como um todo, principalmente em tempos de tecnologias digitais. Observe suas falas e
analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Os professores tém papel de ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
construtores de um espaco publico Discordo Concordo
comum da educacéo. totalmente totalmente
Os professores tém um papel ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
essencial na criacdo de novos Discordo Concordo
ambientes escolares. totalmente totalmente
S8 os professores que, em ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
proximidade com os responsaveis Discordo Concordo
e com os governantes locais, totalmente totalmente

podem construir as condicdes
para uma educacdo baseada na
vida cotidiana dos nossos filhos.

Os professores devem recorrer as ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
suas capacidades de colaboragdo e Discordo Concordo
construir pontes, dentro e fora da  totalmente totalmente
profissdo, na escola e na

sociedade.

A autoria pedagdgica do professor ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

é¢ decisiva para pensar as Discordo Concordo
mudancas na educacdo e na totalmente totalmente
escola.

E papel dos professores integrar o ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
digital ao trabalho docente, sendo Discordo Concordo
muito mais que a incorporagdo de  totalmente totalmente
uma “tecnologia”, mas um

reconhecimento dos impactos da
era digital na escola.

Gracas ao seu conhecimento ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
préprio e & sua experiéncia  Discordo Concordo
profissional, os professores tém  totalmente totalmente

uma responsabilidade maior nas
mudancas ocorridas na escola

Questdes sobre o curriculo

Numa conversa informal com os alunos, a professora percebe o questionamento
levantado por eles sobre a importancia de se estudar este ou aquele conteddo em
determinadas disciplinas. Observe suas falas e analise seu grau de concordancia com
cada uma delas.

Os contetidos deveriam levar em ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
conta as necessidades atuais do ser Discordo Concordo
humano, contribuindo para sua totalmente totalmente
formacéo enquanto cidaddo.

Para os alunos, os contetdos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
deveriam se mesclar entre o Discordo Concordo
necessario para o vestibular e para  totalmente totalmente

0 mercado de trabalho, pois ndo ha
como saber que carreira cada um

ird seguir.

Apesar de gostarem mais de ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
alguns contetdos, os alunos Discordo Concordo
acreditam que a escola deveria  totalmente totalmente

ensinar os conteddos que fossem
utilizados futuramente no
vestibular  ou em  outros
processos seletivos.

Os alunos afirmam a necessidade ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
de aprender apenas os contelidos Discordo Concordo
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basicos necessdrios para 0 totalmente totalmente
mercado de trabalho, porque no

futuro, estudando ou ndo, todos

precisardo trabalhar.

Os conteidos precisam ser (teis ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
para o cotidiano, os alunos s6  Discordo Concordo
deveriam aprender o que vdo de totalmente totalmente
fato precisar utilizar.
Os alunos deveriam estudar ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
apenas o que gostam, pois seria Discordo Concordo
mais prazeroso aprender. totalmente totalmente
()1 )z ()3 ()4 ()5
Os alunos deveriam estudar Discordo Concordo
apenas o que gostam, pois assim  totalmente totalmente

tudo faria mais sentido para eles.

Durante a reunido para a escolha do livro didatico, os professores debatem seus critérios
de escolha. Observe cada um deles e analise seu grau de concordancia.

Eu ja gosto de livros com ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
variedades de exercicios, variando Discordo Concordo
em niveis de dificuldade. totalmente totalmente
Eu costumo escolher livros com ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
divisdes claras entre as se¢des, boa  Discordo Concordo
diagramacdo e clareza nas totalmente totalmente
palavras.
Eu costumo escolher os livros que ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
apresentam situacfes mais atuais e Discordo Concordo
contextualizadas com os alunos. totalmente totalmente
Eu gosto de escolher livros que ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
sugerem atividades extras, como Discordo Concordo
filmes, sites, podcasts e totalmente totalmente
videoaulas.
Ja eu prefiro o contrério, livro com ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
mais exercicios do que conteddos. Discordo Concordo
totalmente totalmente
Escolho livros que tem autores ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
conhecidos Discordo Concordo
totalmente totalmente
Procuro escolher livros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
produzidos no nosso estado, para Discordo Concordo
que os exemplos sejam mais totalmente totalmente
proximos da vivéncia dos alunos.
Gosto de livros que tenham mais ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
conteddos do que exercicios. Discordo Concordo
totalmente totalmente
N&o utilizo critérios, escolho o que ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
a maioria dos colegas escolher. Discordo Concordo
totalmente totalmente

Durante uma conversa na sala dos professores, cinco professores debatem a concepcéo
de curriculo escolar que cada um tem. Observe suas falas e analise seu grau de
concordéncia com cada uma delas.

Curriculo sdo as experiéncias de ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
aprendizagem escolares a serem Discordo Concordo
vividas pelos alunos. totalmente totalmente
Curriculo sdo os objetivos a serem ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
alcancados por meio do processo Discordo Concordo
de ensino. totalmente totalmente
Curriculo  sdo os  planos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
pedago6gicos elaborados  por Discordo Concordo

professores, escolas e sistemas totalmente totalmente
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educacionais.

Curriculo sdo os contelidos a ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
serem ensinados e aprendidos. Discordo Concordo
totalmente totalmente
Curriculo sdo os processos de ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
avaliacdo que terminam por influir ~ Discordo Concordo
nos conteddos e nos totalmente totalmente

procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizacéo.

Em tempos de pandemia, com a implementagéo do ensino remoto, algumas modificacGes
ocorreram nas formas de dar aula. Preocupada com a aprendizagem de seu filho, uma
maée questionou os professores sobre o foco principal do curriculo, adotado durante o
ensino remoto. A seguir estdo as respostas dadas por cada professor. Observe-as e
analise seu grau de concordancia com cada uma delas.

Procurei adequar o curriculo, por ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
meio dos conteddos, avaliacBes e Discordo Concordo
recursos utilizados a realidade dos  totalmente totalmente
alunos, que estavam estudando de

suas casas, isolados socialmente e

num contexto completamente

diferente do normal.

Durante o ensino remoto o que ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
orientou o curriculo foi a BNCC, Discordo Concordo
pois independente do formato das  totalmente totalmente
aulas (presencial e/ou remoto)

nada mudou em relagdo aos

conteddos.

Independente de nossa vontade, as

avaliacBes externas v@o ocorrer, ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
sendo assim, optei por dar énfase Discordo Concordo
aos contetidos mais frequentes em  totalmente totalmente
vestibulares, a fim de que as

perdas sejam minimizadas.

Com a pandemia que

vivenciamos, o mercado de ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
trabalho se tornou ainda mais Discordo Concordo
competitivo, por isso priorizei as  totalmente totalmente

demandas do mercado, com
conteddos que favorecam 0s
processos seletivos.

Numa aula de matematica, um professor questionado por um aluno acerca da historia
da disciplina, incomodou-se por perceber que também ndo a conhecia. E por isso
também ndo soube explicar o porqué de uns e ndo outros conhecimentos serem
escolhidos para o curriculo. Levantou essa reflexdo num grupo de amigos, e percebeu
que seus colegas apresentaram discursos diversos. Observe suas falas e analise seu grau
de concordéncia com cada uma delas.

Reconheco a importancia de se

conhecer a historia da disciplina, ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
inclusive para apresentar aos Discordo Concordo
alunos outras perspectivas além  totalmente totalmente
daquelas prescritas nos

documentos que orientam o

curriculo e nos livros didaticos.

Me solidarizo com o incdmodo do

colega, inclusive percebi que ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
também nado conheco a histéria da Discordo Concordo
disciplina a qual sou especialista,  totalmente totalmente

apesar de saber o0 quanto ¢é
importante conhecé-la.

Nao ha necessidade de conhecer o
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porqué de determinados ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
conhecimentos hoje serem Discordo Concordo
priorizados em detrimento de totalmente totalmente

outros, tenho certeza de que
alguém estudou para isso ha muito
tempo e chegou a essa concluséo
por algum motivo plausivel.

Preocupados com o futuro da educacdo e da escola apés as mudangas vivenciadas em
decorréncia da COVID-19, seis professores manifestam suas opinifes. Observe suas falas
e analise seu grau de concordéncia com cada uma delas.

Os professores serdo substituidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
pelas tecnologias. Discordo Concordo
totalmente totalmente
A escola, como ambiente fisico, ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
acabou e, a partir de agora, a Discordo Concordo
educacéo tera lugar “a distancia”. totalmente totalmente
A escola atual ja ndo faz mais ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
sentido, agora os alunos poderéo Discordo Concordo
contar com recursos a diferentes  totalmente totalmente

“orientadores” ou “facilitadores”
das aprendizagens.

A escola estd 6tima no formato ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

atual. Discordo Concordo
totalmente totalmente

A educacdo estd em todos o0s

lugares e em todos os tempos, ela ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

acontece  “naturalmente” em Discordo Concordo

todos os ambientes, até mesmo  totalmente totalmente

os familiares e virtuais, néo
sendo assim tdo necessaria a
presenca da escola.

A escola como esta, obedecendo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
aos mesmos padrfes dos séculos Discordo Concordo
passados precisa passar por totalmente totalmente
mudangas. Mas ainda assim ela é

necessaria.

Finalizando a pesquisa... Obrigada por ter chegado até aqui!

Gostaria de participar () N&o gostaria de participar da segunda fase.

voluntariamente da segunda fase ( ) Entrevista online

da pesquisa? Caso queira, escolha () Entrevista presencial
a melhor opcdo para vocé.

Deixe seu contato (nome, telefone
ou e-mail)
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Apéndice 3
Roteiro de Entrevista

10.

11.

12.

13.
14.

15.

Quanto tempo vocé atua na educagéo bésica?

Quanto tempo vocé atua como professor(a) na Prefeitura Municipal de
Queimados? Que disciplina vocé leciona?

Como ocorreu 0 movimento de priorizagdo curricular em sua escola?
Explique com detalhes.

Vocé utilizou algum critério para selecionar os conteddos a serem
priorizados? Se sim, quais foram eles?

O que vocé achou dessa opcdo pela priorizagdo curricular feita pelo
municipio?

Vocé se vé como corresponsavel pela formacao do curriculo escolar?

O que vocé entende por curriculo?

Vocé comparou a versdo enviada por sua escola a SEMED com a verséo
final? Houve mudangas? O que achou delas?

Vocé acredita que a forma de concepcdo do curriculo de cada professor
influencia na sua concepcao de escola?

Na sua opinido, para que serve a escola? E para os alunos a escola tem
outros objetivos? E para as familias?

A quem a escola esta a servico: sociedade? Familias? Mercado de
trabalho? Corporagdes?

Vocé acha que ha relacdo entre os objetivos da escola e a escolha de
curriculo?

Quem deve fazer o curriculo de uma escola? Como?

Vocé acredita que haja necessidade de uma nova priorizagao curricular?
Na sua opinido, o que deve sair e 0 que deve ficar?

Seria esse um caminho para se pensar numa reformulacdo do curriculo da

escola?
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Apéndice 4
Convite para participacao da pesquisa

EDUCACAO

g Vocé é /aro{'essor dbs anos finais?

[Szjrf%ﬁuzruzl%eﬁb?uruudk¢2uawnadb¢?

Entao vem participar da

minha pesquisa!
CONCEPCOES DE ESCOLA: O QUE

PENSAM OS PROFESSORES A PARTIR DA

ELABORACAO DO CURRICULO ESCOLAR?
Pesquisadora: Sabrina Kiffer
Orientadora: Silvana Mesquita

Ou participe pelo link:
https://forms.gle/sRbe3UriNQjcKrzB6
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