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Resumo

Formoso, Felipe Guaraciaba; Candau, Vera Maria Ferréo.
Interculturalidade, decolonialidade e educacgdo: uma pedagogia outra a
partir dos futebois? Rio de Janeiro, 2023. 249p. Tese de Doutorado -
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

Esta pesquisa de doutorado discute o campo pedagdgico da Educacéo Fisica
a partir do futebol, tensionando também as epistemologias da educagdo como um
todo. No &mago do seu referencial tedrico, abarca a perspectiva
intercultural/decolonial. No trabalho é realizada uma metodologia pluriversal que
conta, desde o referencial tedrico, com pensadores/as subalternos/as, e a
interseccionalidade € utilizada para a analise dos contetdos. O objetivo da tese foi,
por meio de uma coproducdo que envolveu uma universidade e movimentos sociais
do esporte, desestabilizar as epistemologias, metodologias e pedagogias do campo
educacional, assim como sugerir alternativas potentes para a Educacdo Fisica e o
ensino do futebol na formacdo docente. O fendmeno futebol foi um instrumento
adotado para acessarmos agentes transgressores/as que pudessem problematizar a
modernidade/colonialidade a partir da proposi¢do de pedagogias decoloniais para
seu enfrentamento. Os resultados nos permitem identificar possibilidades de
desvelar a colonialidade por meio de pesquisas e praticas no campo da educagédo
formal e ndo formal. A cultura corporal e seus diferentes futebdis sdo espagos

fecundos para essa iniciativa.

Palavras-chave
Educacdo Fisica; Cultura Corporal; Futebol; Intercultural; Decolonial;
Movimentos Sociais.
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Resumen

Formoso, Felipe Guaraciaba; Candau, Vera Maria Ferrdo. Interculturalidad,
decolonialidad y educacion: ¢;outra pedagogia basada en el futbol? Rio de
Janeiro, 2023. 249 p. Tesis Doctoral - Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Esta investigacion doctoral discute el campo pedagdgico de la Educacion
Fisica desde el futbol, destacando también las epistemologias de la educacion en su
conjunto. Adopta la perspectiva intercultural/decolonial en el corazon de su marco
tedrico. Se lleva a cabo una metodologia pluriversal, partiendo del marco tedrico
con pensadores/as subalternos/as. La interseccionalidad se utiliza para el anélisis de
contenido. El objetivo de la tesis fue, a través de una coproduccién entre una
universidad y movimientos sociales deportivos, desestabilizar las epistemologias,
metodologias y pedagogias del campo educativo, asi como sugerir alternativas
poderosas para la Educacion Fisica y la ensefianza del futbol en la formacion
docente. EI fendmeno del futbol fue un instrumento adoptado para acceder a agentes
transgresores que pudieran problematizar la modernidad/colonialidad, proponiendo
pedagogias decoloniales para enfrentarla. Los resultados permiten identificar
posibilidades de develacién de la colonialidad a través de investigaciones y
practicas en el campo de la educacién formal y no formal. La cultura corporal con

sus diferentes balones de fatbol son espacios fértiles para esta iniciativa.

Palabras clave:
Educacién  Fisica; Cultura  Corporal;  Fuatbol;  Interculturalidad;
Descolonizacion; Movimientos Sociales.
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1 Prelecéo?

No inicio da década de 1990, eu fazia questdo de chegar cedo aos jogos de
futebol no Maracand, pois era comum que ocorressem as partidas preliminares, um
preparativo para 0 que estava por vir. Ainda que ndo houvesse a presenca das
grandes estrelas do espetaculo, as estrelas amadoras dessas partidas eram capazes
de outras performances e de outras emocdes para um domingo feliz.

Ailton Krenak, um importante intelectual indigena, nos ensina que
“biografias t€ém uma poténcia de evocar percursos da nossa formagao e da nossa
vida, da nossa experiéncia engajada” (KRENAK, 2018, p. 3). E dessa maneira,
portanto, que inicio, sinteticamente, um histdrico da minha relacdo com algumas
discussbes por meio das quais foram sendo ensaiados caminhos que culminaram
com o problema a ser contextualizado a seguir.

Ingressei no meio académico através do curso de licenciatura em Educacdo
Fisica, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no ano de 2002. Com o
passar dos anos, agucei meu interesse pela area educacional, com destaque para
questdes referentes aos “temas transversais”?, como saide, ética, pluralidade
cultural, trabalho e consumo, orientacdo sexual e meio ambiente, os quais
perpassavam o curriculo e a pratica pedagogica.

Em busca de um maior aprofundamento de tais questdes, recorri a leitura de
livros, artigos e documentos, que me geraram inquietacdes no sentido de poder
contribuir pedagogicamente com a quebra de olhares hegemonicos, excludentes e
homogéneos, perpetuados pela Educacéo Fisica Escolar (EFE).

Diante disso, ao apropriar-me do aporte tedrico da minha especializacéo e
daguela motivacdo que se acentuava, escrevi a monografia de final de curso
intitulada A promocéao da salde na Educacéo Fisica escolar: rangos e avancos,
no ano de 2006. Nela, dialogando com alguns autores, identifiquei que uma das
principais preocupacdes da comunidade cientifica nas areas da Saude Publica e da

1 E um discurso que se faz dentro das equipes de futebol antes de ser iniciada uma partida.

2 Apesar de entender os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) como um
documento que ndo da conta do problema a ser contextualizado, os “temas transversais” nele
contidos foram componentes importantes para 0 inicio do meu percurso como
professor/pesquisador.
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Educagdo Fisica vinha sendo a elaboracdo de estratégias de intervencdo que
buscassem minimizar ou até reverter o estagio de inatividade fisica no Brasil, tendo
em vista a promogéo da saude.

No campo da EFE, no entanto, essas estratégias eram desenvolvidas
acriticamente sob a égide da negacdo do outro, de modo a mascarar questdes
socioculturais como origem social, género, sexualidade condicdo fisica, idade e
habilidades. O paradigma da aptiddo fisica relacionada a salde acabava por
desconsiderar esse envoltorio, o que fez com que se estabelecesse uma relacéo
causal com a saude, apresentando o individuo como problema e a mudanca do estilo
de vida como solucdo. Seus representantes, portanto, ndo conseguiam superar o
modelo reducionista de salde, ja que ndo consideravam o0s multiplos fatores
presentes, relegando a proposta ao transito bioldgico.

No ano de 2007, iniciei minha carreira profissional no magistério em um
Colégio Estadual de uma comunidade periférica no municipio de Duque de Caxias.
Ali pude observar que a questao da salde era uma das inUmeras questdes presentes
no nosso cotidiano escolar. A influéncia do trafico de drogas na comunidade, as
operacgdes policiais, as balas perdidas, a violéncia doméstica, a gravidez precoce, 0
alcoolismo, os alunos usuérios de crack, o desemprego generalizado, entre outras
mazelas sociais, eram problemas que faziam parte das rodas de conversa entre
alunos/as®, responsaveis, funcionarias/os e profissionais da educagio.

Paralelamente, eu percebia a negligéncia com as verbas educacionais —
ratificadas pelos baixos salarios pagos a docentes e funcionarios/as — assim como
a falta de condicdes de trabalho. Um exemplo que me marcou nesse periodo foi a
dificuldade de vivenciar as aulas praticas que eu planejava, pois contavamos apenas
com um pequeno espaco aberto, e, em dias de sol, calor ou chuva, esse local ficava
inviabilizado. Torciamos entdo para que o tempo ficasse nublado e que néo

houvesse tiros na regido, visto que s6 assim poderiamos utilizar aquele espaco com

3 Como os marcadores linguisticos de género neutros (e, X, @, i, u etc.) ainda estdo em construcdo
na lingua portuguesa, vou reduzi-los ao masculino/feminino como forma de tornar o trabalho mais
inteligivel. Eles ndo aparecerdao necessariamente nessa ordem “os/as”, sendo frequente a utilizag@o
“al/0”; “as/os” “as/es”, entre outras, como forma de desierarquiza-los. Tendo em vista o cunho
decolonial do presente trabalho, isso ja nos possibilita lancar méo de Grada Kilomba (2019)
quando afirma a lingua portuguesa como a lingua do colonizador que trouxe inimeras herangas
patriarcais e coloniais as quais ainda ndo passaram por um processo de evolugdo capaz de
desnaturalizar preconceitos — processo pelo qual passaram outros idiomas, a saber, o aleméo e o
inglés. Isso também nos traz um primeiro compromisso: visibilizar de outros modos corpos que
ndo se enquadram nesses dois marcadores linguisticos de género.

99, < 99 <
s
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relativa seguranga. Perante essa constatacdo e ciente da necessidade de um
engajamento politico educacional que buscasse instrumentos reivindicatorios e de
garantia de direitos, filiei-me ao Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacéo
do Rio de Janeiro (SEPE-RJ), do qual ainda hoje participo através da presenca em
assembleias, atos e congressos.

Com uma nova aprovagao em concurso para o magistério, dessa vez referente
ao municipio do Rio de Janeiro, pude ampliar meu leque de preocupacbes com a
Educagao Fisica. A partir de entdo me apaixonei pela “ética escolar”, tema que eu
visualizava ter grande abrangéncia e relevancia para a discussao dos problemas com
0s quais me deparava tanto na pratica pedagdgica quanto no curriculo da disciplina.

Assim, elaborei 0 projeto de pesquisa “Ensino/Aprendizagem de Etica nos
curriculos de diferentes escolas” e efetuei a prova para o curso de mestrado do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). Aprovado, examinei a fundo o curriculo da Educacéo Fisica e
fui convidado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME/RJ) para participar de
encontros com especialistas da area que visavam a revisdo das Orientagdes
Curriculares de Educacdo Fisica (OCEF) do municipio do Rio de Janeiro. Foi
também nesse periodo que pude conhecer o multiculturalismo e a
interculturalidade. Ao perceber a estreita relacdo desses temas com a ética escolar,
desenvolvi e apresentei em congresso um trabalho sobre esse entrelacamento, que,
anos depois, ganhou novos desdobramentos e me fez chegar ao nome “ética
intercultural”.

Essa conjuntura, entdo, me motivou a repensar meu projeto inicial e a escrever
minha dissertacdo intitulada Analise da Etica nas Orientacdes Curriculares de
Educacdo Fisica do Municipio do Rio de Janeiro. Essa pesquisa me permitiu
analisar documentos e escutar as vozes do campo no tocante as OCEF do municipio
do Rio de Janeiro. Dentre os diferentes achados do estudo, observei que para as/os
professoras/es ndo existe fragmentacao entre ética e outros temas transversais como
a pluralidade cultural e a orientacdo sexual. As entrevistas realizadas com eles ainda
indicaram que, por mais que a maioria tivesse conhecimento sobre o significado
daqueles temas, uma parcela consideravel os desconhecia. Destaco também que,
em relacdo a fala daqueles que reconheciam o significado de tais temas, ndo havia
nenhuma referéncia a ética/pluralidade como uma possibilidade de

inter/transdisciplinaridade.
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Recorrendo a valorizacdo desses temas, desenvolvi, em minha prética
docente, um projeto interdisciplinar/transdisciplinar o qual denominei “Copa na
Moral” — denominacdo com linguagem inteligivel e significativa para criancas e
adolescentes. Trata-se de uma reinvencdo dos modelos de campeonato
hegeménicos no futebol, como a Copa do Mundo, por exemplo, pela qual a
perspectiva universal, excludente, seletiva e classificatoria dos campeonatos de

futebol moderno* é substituida por uma ética pluriversal.

IMAGEM 1 — Copa na moral

Fonte: acervo do autor.

4 0 esporte moderno é um fendmeno da cultura corporal, e sua difusdo global se d4 na Europa, no
final do século XIX, com a modificacdo dos passatempos na Inglaterra, tal como as transformacdes
dos jogos tradicionais com bola. No bojo de uma sociedade capitalista/normativa na qual a
ludicidade inerente a tais jogos ndo mais dava conta dos multiplos interesses das autoridades
publicas, consolidou-se a ideia de futebol moderno, um subcampo das praticas esportivas e o carro-
chefe dessas modalidades. Assim, os antigos passatempos com bola foram regulamentados em
1846 pela Universidade de Cambridge e legitimados por um acordo da Football Association em
1863. Paulatinamente a denominada “esportiviza¢do”, calcada na racionalizagdo, competicdo,
espetacularizagdo, no rendimento e no cientificismo, foi sendo aderida aos atributos da sociedade
industrial. Além disso, a relagdo do futebol moderno com a educacéo ja acontece na sua origem,
no cerne das escolas/universidades publicas inglesas enquanto um espago normativo e sujeito ao
controle, assim como fundamentado na disciplina, fruto de regras impostas pelas autoridades
pedagdgicas para atenuar as revoltas da época (BOURDIEU, 2003; ELIAS; DUNNING, 1992;
GALEANO, 2017, 2019; GIULIANOTTI, 2002; MURAD, 1996).
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Dentre as transformacfes do modelo hegemdnico, sinteticamente, destaco
algumas: quanto a organizacgdo, ha encontros com toda a comunidade docente e
discente para o esclarecimento do evento e o estabelecimento de acordos desde uma
perspectiva intercultural; no tocante a escolha das equipes, € feito um sorteio
aleatorio com a participacéo de todas e todos as/os interessados/as, a fim de se evitar
uma selecdo excludente; no que se refere as regras do jogo, as meninas e meninos
jogam juntas/os; as/os participantes do jogo permanecem 0 mesmo tempo na quadra
de jogo, impedindo assim que 0s meninos ou 0s mais habilidosos/as se apropriem
da disputa e excluam aqueles com menor condi¢do fisica e habilidade; ha
penalidades — como faltas, pénaltis e gols — para a equipe adverséaria em caso de
atos de desonestidade ou discriminacdo; a escolha do pais a ser representado por
cada equipe € feita pela prdpria turma, que se compromete a pesquisar a cultura

daquele povo e a comparar com as demais culturas de outros paises.

IMAGEM 2 — Futebol Coeducativo

Fonte: acervo do autor.

Os murais da escola, 0s mosaicos, as maquetes, a abertura do evento e as
torcidas nos jogos, por sua vez, destacam as questdes interculturais, criticando o

machismo, a LGBTfobia, a xenofobia e o0 racismo, ao passo que enaltecem a
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solidariedade e as culturas dos povos para além das evidéncias

euroamericanocéntricas.

IMAGENS 3 e 4 — Mural Cultura Yoruba aprisionada | Mosaico Igualdade

Fonte: acervo do autor.

IMAGENS 5 e 6 — Magquete Futebol Outro | Cartaz Cultura Latina

T

.y

Fonte: acervo do autor.

llustrada a experiéncia pedagdgica descrita acima, observo, contudo, que ha
uma lacuna e dissociacdo entre os trabalhos académicos sobre o tema
interculturalidade/decolonialidade — os quais comecam a florescer na disciplina
Educacdo Fisica de maneira muito incipiente — e 0s campeonatos de futebol
promovidos pelas instituicdes educacionais. Os/as mais habilidosos e em melhor
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condicdo fisica continuam sendo retirados/as das aulas para representar suas turmas
ou suas escolas em tais eventos. Além disso, parece que a coeducagdo nao se
expande para além das salas de aula e de iniciativas isoladas, pois 0s campeonatos
sdo, preferencialmente, masculinos e, com menor apelo, femininos, estando sempre
separados por género, sem haver problematiza¢Ges de pontos que vao muito além
dessa separacao.

O que quero ressaltar aqui, portanto, € que o futebol ainda nao é tratado como
um fenémeno da modernidade, de notas europeias, que carrega em sua arquitetura
as opressdes do cis-heteropatriarcado, do colonialismo e do capitalismo. N&o ha
uma problematizacdo sobre as desigualdades imanentes e os fatores subjacentes que
permeiam os campeonatos de futebol escolar. Paralelamente, hd& um prejuizo
pedagdgico ao se selecionar e retirar criangas e adolescentes de suas salas de aulas
para cumprirem outros papéis (ndo necessariamente pedagdgicos) em praticas
corporais pouco democraticas. Ademais, isso desperta a ira daqueles/as que foram
excluidos/as e que desejariam participar dos campeonatos (seja jogando ou
torcendo por sua equipe).

Demorei alguns anos para despertar para as mazelas do futebol
moderno/colonial. Entendo, porém, que a escola e a minha formacao inicial nao
contribuiram para isso. Essa consciéncia s6 me foi forjada nos Movimentos Sociais
(MS)® e pela imersdo no campo das ciéncias humanas. Nesse sentido, quero agora
dar a minha contribuicdo para a formacéo de professores/as e para a escola bésica,
pois percebo que a alianca com uma educacdo antirracista e descolonizadora
realmente ndo € um atributo inerente aquilo que me forjou na educacao formal, mas,
talvez, pudesse ser.

Aproveito o ensejo e ja antecipo algumas consideragdes, além de enunciar o
meu lugar de fala®: tentei ser jogador de futebol profissional e ndo consegui por néo

atingir o padrdo desejado. Sou apaixonado pelo esporte, frequento estadios, sou

°> Nosso conceito de Movimentos Sociais nasce da socidloga Maria da Gloria Gohn (2011, p. 335),
segundo a qual sdo “agdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam
formas distintas de a populagio se organizar e expressar suas demandas”. Gohn é uma autora que
vem pesquisando o tema desde a década de 1970 na América Latina e, nos ultimos anos, também
identificou esses movimentos como um espa¢o de producédo de saberes para a educacao.

® A teoria do lugar de fala ndo desautoriza a discursividade de ninguém, apenas advoga que o lugar
social do qual fazemos parte implica que tenhamos experiéncias e olhares distintos para uma
determinada questdo. Essa teoria se apropria de um ponto de vista do feminismo negro, originario
da soci6loga americana Patricia Hill Collins, no ano de 1990, e potencializado no Brasil por
Djamila Ribeiro, a partir de 2017 (RIBEIRO, 2017).
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torcedor do Clube de Regatas do Flamengo e fui membro de torcidas organizadas
durante a minha juventude. Leciono ha aproximadamente quinze anos como
professor de Educacéo Fisica em escolas publicas e me deparo cotidianamente com
a exclusdo através do machismo, do capacitismo, da condic¢do fisica, do racismo,
do cis-heterossexismo e das mais diversas normatividades que o futebol pode
proporcionar. Participo de times de futebol amador’ que possuem ideais
progressistas e sou colaborador de um portal virtual que entende que outro futebol
é possivel. Apesar de ocupar um lugar social de privilégio, visto que me identifico
como um homem branco cis-hétero e de classe média, me considero um aliado das
lutas contra as formas de opresséo perpetradas pelo futebol normativo.

Para aprofundar e aperfeicoar meus trabalhos, procurei o Grupo de Estudos
sobre Cotidiano, Educacdo e Culturas (GECEC), coordenado por minha grande
referéncia, a professora Vera Maria Candau. E por meio desse grupo e por outras
comunidades acessadas atraves da minha inser¢do no Programa de Doutorado em
Educacao da PUC-Rio que venho me desenvolvendo academicamente.

Além disso, a vinculacdo com autoras e autores como Anibal Quijano,
Boaventura de Sousa Santos, Djamila Ribeiro, Grada Kilomba, Maria Aparecida da
Silva Bento, Maria Lugones, Mara Viveiros Vigoya, Rita Segato, Silvio Almeida,
Walter Mignolo e o aprofundamento da relacdo com autoras com as quais eu ja me
aproximava, como a pedagoga decolonial Catherine Walsh e a propria Vera
Candau, evidenciaram a articulacdo da minha tese com algumas correntes tedricas,
tais como a perspectiva intercultural critica, o pds-colonialismo, a decolonialidade®,
os estudos da branquitude, os feminismos subalternos, a pedagogia antirracista,

entre outras fronteiras epistémicas, com maior ou menor énfase.

" Segundo Damo (2003), futebol amador, futebol de varzea e futebol comunitario tém a mesma
dindmica, apenas possuem origens diferentes. Isso sera detalhado adiante nesta tese. No entanto,
faco uma ressalva de que, em boa parte da introdugéo do futebol moderno, o esporte amador era
praticado e administrado por uma elite racista, um meio de distingdo em relagdo as classes
subalternas, algo bem diferente de onde hoje localizo tal pratica neste estudo.

8 Para Ballestrin (2017), a decolonialidade no meio académico ¢ uma atualizagio do “pos-
colonialismo candnico”, oriundo da Africa e da Asia, que traz a América latina para o centro das
discussbes, mas isso ndo é consensual (CURIEL PICHARDO, 2020; GESCO, 2012). E importante
desde ja pontuar que as colonizacdes se deram de diferentes maneiras. Portanto, de acordo com
Curiel Pichardo (2020, p. 141), “ndo sdo de mesmo tipo as coloniza¢des experimentadas pelos
Estados Unidos e a india, ou a maioria dos paises latino-americanos e caribenhos”. As respostas
contra o colonialismo possuem estratégias reciprocas, mas nem sempre iguais. Isso estard posto
nesta tese sem negar a importancia de todo esforco epistemoldgico anticolonial realizado
anteriormente fora do contexto latino-americano.
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Essa ultima enunciagdo é relevante na medida em que h4 uma banalizacéo do
conceito de decolonialidade, que, aqui, sera bastante desenvolvido de modo
estratégico e enfatico, sem se ater ao referencial tedrico exclusivo do grupo que o
exponenciou no contexto latino-americano ou criar essencialismos a partir do nosso
continente. Nesse sentido, o que importa para o presente estudo é sobressaltar as
contribuicdes de tal conceito como uma forma de deslocamento da ciéncia
hegeménica.

Antecipadamente, ja gostariamos de enfatizar que o pensamento e a pratica
descolonial na América Latina estdo presentes desde o ano de 1492, quando houve
as primeiras insurgéncias contra a invasdo ibérica. Nosso esforco, portanto, serd
manifestado a fim de desenvolvé-los hoje no campo epistémico-pedagdgico,
destacando a Educacéo Fisica e o futebol como forma de compreender tal campo.
Diante do exposto, demos a tese o titulo Interculturalidade, decolonialidade e
educacdo: uma pedagogia outra a partir dos futebdis?

1.1 Inicio de partida

Nossos aprendizados sdo influenciados por experiéncias e saberes de vida que
nos trazem concepcdes epistemoldgicas e ontoldgicas ndo necessariamente nossas,
mas que foram socialmente construidas, hegemonizadas e em nds internalizadas.
Nesse sentido, um dos objetivos das epistemologias do sul e da decolonialidade é
lancar luz sobre experiéncias destruidas ou invisibilizadas pelo sufocamento
causado pelos trés grandes meios de opressdo: o patriarcado, o capitalismo e o
colonialismo (SANTOS, 2018). Esses trés meios sdo intercambiaveis, mas tém no
colonialismo — introduzido a partir dos primeiros contatos entre colonizadores e
colonizados/as — 0 modo de organizacao que articula os outros e do qual o conceito
de raca (e racismo) surge como desdobramento. As ideias de colonialidade
(BENTO, 2022; CASTRO-GOMEZ, 2007; GROSFOGUEL, 2016; LANDER,
2005; MIGNOLO, 2017; QUIJANO, 2005, 2009; SEGATO, 2012; WALSH,
2009a) e de interseccionalidade (AKOTIRENE, 2019; CRENSHAW, 2002;
LUGONES, 2020; VIGOYA, 2018), as quais explicaremos adiante, agruparao 0s
trés modos, ndo havendo, portanto, a necessidade de repeti-los constantemente

separados.
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Como estamos falando de experiéncias, recorrerei, nos dois proximos
paragrafos, a dois episddios recentes® a fim de contextualizar os problemas'® e a
relacdo entre futebol e educacdo, além de expor como esses sdo afetados pelo
mencionado sufocamento. Para ndo continuarmos mergulhados nesse mar de
desesperancas intensificado politicamente nos Gltimos anos, explicito em seguida
relatos de algumas experiéncias e observagdes, convidando a refletirmos sobre a
possibilidade de insurgéncias no esporte, que vamos denominar, ao longo desta
tese, de Movimentos Sociais do Futebol*! (MSF).

No primeiro episodio, situava-me numa unidade escolar chamada “CIEP
Decolonial”*?. Acontecia um campeonato de futebol do segundo segmento do
ensino fundamental, e cantos hostis eram entoados por parte das torcidas das
equipes. La estava “Maria”, uma menina negra com alguma dificuldade de
locomocgdo. Quando o professor chegou ao local para intermediar a atividade, um
dos alunos se aproximou dele e falou: “Professor! Tira a ‘Maria’ daqui! Leva ela
pra sala de aula. Precisamos ganhar! Ela é mulher, corre devagar e chuta fraco! Sem
contar que a gente vai acabar machucando ela!”. A menina, que estava ao lado do
professor, ao escutar aquela fala, comecou a chorar copiosamente como se aquilo
fosse um trauma na sua vida. Apesar de ter presenciado situacdes semelhantes na
minha qualidade de estudante da educacao bésica, naquele momento me lembrei
que nas aulas de didatica da minha formacé&o inicial como professor de Educacéo
Fisica ndo me contaram sobre a existéncia de tais situacbes nem me ofereceram
elementos para lidar com elas.

O outro episddio me leva ao estadio do Maracana, quando fui assistir a um
jogo de futebol, o Fla x Flu, denominado por jornalistas esportivos como o classico
mais charmoso e tradicional do futebol carioca. Uma das musicas mais cantadas

pelatorcida do Flamengo para a torcida do Fluminense nesse jogo é até hoje entoada

% A ideia de uma pesquisa que contenha episddios é amparada por Kilomba (2018) para retratar o
trauma vivido por mulheres negras, além de ratificar a importancia da experiéncia na ciéncia.

10 A ciéncia moderna nos solicita uma série de delimitagBes para que se encerre um problema
especifico. Optamos de modo enfético pelo plural do termo tentando desde ja denunciar que a
modernidade nos oculta a aglutinacdo de outros problemas, conforme discutiremos.

11 Trata-se de movimentos que pretendem resistir e/ou insurgir-se contra as trés formas de opressao,
nesse caso, através do futebol. Suas praticas insurgentes podem produzir o que Walsh (2013)
denomina como pedagogias decoloniais, algo que sera bastante aprofundado nesta tese.

12 Nome ficticio.
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da seguinte maneira: “Que palhagada esse p6 de arroz, tricolor veado, usa
maquiagem e da o cu'® depois”. Naquele dia nio foi diferente.

Desde que o futebol moderno/colonial se instaurou no pais, o Fluminense!4,
dos times de grande torcida do futebol carioca, foi aquele que historicamente mais
perdurou com o ocultamento dos negros dentro das suas estruturas (VIEIRA,
2017)*°. Por outro lado, a pedagogia'® adotada pela torcida do clube mais popular
do Brasil'’ para relatar o branqueamento no clube adversario escancarava o
machismo e o heterossexismo daquelas pessoas. Ao mesmo tempo, algo a mais me
preocupava. Minha experiéncia de aproximadamente trinta anos em estadios de
futebol me permitia afirmar que aqueles cantos eram iniciados por torcidas
organizadas. Em que pese a amplitude ideoldgica dessas torcidas, as quais podem
abarcar frentes progressistas ou fascistas, Mauricio Murad (2017) afirma que elas
possuem individuos violentos, majoritariamente meninos cursando o segundo

segmento do ensino fundamental e médio, ainda que contem também com

13 Mesmo que este seja um trabalho académico, qualquer retirada da originalidade dos insultos por
meio dos termos utilizados retiraria em parte a sua violéncia também. Neste caso, trata-se de um
insulto machista que traz um sentido patoldgico para um ato sexual ndo admitido por
masculinidades opressoras.

14 Enquanto o Bangu era o Unico clube de operéarios da cidade do Rio de Janeiro, nos anos de 1910,
0 Fluminense era o clube da elite econdmica e dos brancos (CALDAS, 1990; FILHO, 2010;
VIEIRA, 2017). Desde a sua fundacdo, no ano de 1902, a presenca da branquitude e da
colonialidade britanica foram marcantes — nao é de se estranhar, portanto, que o nome oficial
Fluminense Football Club permaneca até hoje na lingua inglesa. O “p6 de arroz” era uma estratégia
de brangueamento ndo exclusiva do clube, mas que ficou muito marcada nos anos de 1910, ao
ganhar maior repercussdo quando um jogador negro do Fluminense, chamado Carlos Alberto, que
tinha o habito de utilizar o p6 de arroz, teve o branqueamento desfeito ao longo de uma partida,
expondo tal mecanismo. A partir de entdo, as torcidas passaram a se utilizar disso para
desestabilizar a elite branca do clube adversario, coisa com a qual o Fluminense pouco se
importava: “ndo se envergonhava de ser fino, de cheirar bem” (FILHO, 2010, p. 60).

15 Segundo Vieira (2003, 2017), ainda ha davidas quanto ao primeiro clube a inserir negros no
futebol, mas o time do Vasco da Gama foi 0 pioneiro na abertura de suas estruturas para um
quantitativo que indicasse uma suposta “democracia racial”. Em 1924 o clube se negou a dispensar
doze de seus jogadores negros e analfabetos para a disputa de um campeonato regional. Historias
como as do Vasco da Gama e Bangu podem ser problematizadas num paralelo com pedagogias
decoloniais.

16 Ao pesquisar a torcida do Grémio Foot-Ball Porto Alegrense em sua tese de doutoramento em
Educagéo, Bandeira (2017) cita que existe um “curriculo de masculinidade dos torcedores de
futebol” que € expresso por meio de uma pedagogia cultural especifica.

17 E consensual na literatura que o Clube de Regatas do Flamengo, embora também tenha uma
origem elitista, é o clube mais popular do Brasil desde a primeira metade do século passado. Um
dos fatores para sua popularidade esta na apropriacdo politica do clube na “era Vargas” para a
construcdo de um Estado Nacional (COUTINHO, 2013). Dentre as diferentes histérias as quais se
atribuem os motivos para sua ascensdo e popularizacdo estdo as contratacfes dos maiores
jogadores negros do futebol brasileiro na década de 1930, a saber, Leonidas da Silva, “o diamante
negro”, ¢ Domingos da Guia (FERNANDES, 2010). Problematizar a histdria de clubes e os
interesses que levaram a insercdo desses e de outros jogadores negros no Brasil pode ser uma
estratégia de ensino-aprendizagem potente para o futebol.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

22

estudantes universitarios. Assim que o jogo terminou fiquei com algumas reflexdes
sobre esse cenario...

Para aléem da minha intima relacdo com o futebol ja descrita, no ano de 2012
fui convidado por amigos de Movimentos Sociais para aquilo que se apresentaria,
para mim, como um cendrio diferente dos até aqui expostos. Destaco, neste
momento, a minha inser¢do no time de futebol amador denominado “Pelada da
Esquerda”, pelo qual atuo até a presente data, assim como participacoes aleatorias
em outras equipes de futebol alternativo, tais como algumas equipes antirracistas e
o “Alligaytors”, uma equipe de futebol gay da qual faco parte dentro da “cota
heterossexual”.

O “Pelada da Esquerda” ¢ uma equipe que se intitula anticapitalista, que luta
pela equidade e contra todas as formas de discriminacdo. Apesar de atuar dentro de
uma légica de competicao e por ela ser influenciado, o time deve procurar amenizar
seus efeitos nas relagdes intra e extracampo. Para isso, € incentivada a participacdo
de refugiados, mulheres, negros/as e LGBTQIA+® na equipe, além de serem
promovidos eventos e discussdes que atravessam esses agentes individuais e
coletivos. N&o se trata de rejeitar a natureza da competicdo no desporto — até
porque o futebol pressupde sempre algum grau dessa natureza —, mas de destitui-
la de seu papel enquanto principio motor do time, oferecendo, desse modo, uma
oportunidade para aqueles que querem praticar o esporte em outras bases de relacdo

humana.

18 0 “Q” desta sigla significa “Queer”. Hoje, essa denominagéo pode ser suficiente para o conjunto
das lutas antidiscriminatdrias, uma vez que tal movimento desloca a defesa de identidades
(LGBT...) para a critica de todas as normas instituidas que engessam o transito entre géneros e
sexualidades (ANZALDUA, 2005; LOURO, 2001; MISKOLCI, 2012; PEREIRA, 2015).
Detalharemos isso mais a frente. No entanto, qualquer sigla ou identidade citada nesta tese tem o
intuito de representa-la e visibiliza-la sociologicamente para o dilogo. E uma simplificacéo, pois
sabemos que estdo em disputa. Sabemos que identidades carregam uma histéria, sdo processos
inacabados, nomeados por préaticas sociais, € que eleger uma de modo descontextualizado pode
significar a excluséo de outra (BUTLER, 2019; SILVA, 2012). Esperamos que o “+” denote esses
inacabamentos.
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IMAGEM 7 — O coletivo “Pelada da Esquerda”

Fonte: acervo do autor.

Algo significativo também me mobilizou a partir do ano de 2013, quando 0s
movimentos contra a elitizacdo dos estadios se intensificaram para protestar contra
o famigerado “Padrio FIFA”!® — um modelo de padronizagdo do futebol através
do qual a Federagdo Internacional de Futebol (FIFA) definiu uma série de condigdes
para a realizacdo de eventos futebolisticos. O encarecimento dos ingressos para
acesso aos estadios, a retirada de assentos populares, a imposicdo de um
comportamento especifico ao publico, que deveria ficar sentado durante os jogos, e
a proibicdo de bandeiras e instrumentos musicais listam alguns dos modos de
sociabilidade encaminhados pela Federacdo naquele periodo. Gustavo Bandeira
(2017) indica que a Copa do Mundo de 2014, o “Padrao FIFA” e as respectivas
transformacao e elitizacdo dos estadios fizeram emergir diferentes resisténcias no

19 Esse padrdo ganhou notoriedade no Brasil nos anos de 2013 e 2014, quando foram realizados dois
grandes eventos esportivos no Pais, respectivamente, a Copa das Confederagdes e a Copa do
Mundo FIFA.
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tocante as discriminacgdes de raca, classe, género, sexualidades e regionalidades, as
quais reconfiguraram a forma de pensar o futebol.

Além da minha insercdo em alguns desses movimentos, pude constatar na
literatura que diferentes insurgéncias aconteceram ao longo da histéria do futebol
moderno no Brasil. Na primeira metade do século X1X, temos a “Liga das Canelas
Pretas” e o Vasco da Gama enquanto retratos de movimentos de clubes e jogadores
contra o racismo no futebol. Além disso, no fim regime militar (1964-1985), a
“Democracia Corinthiana” reivindicava mais democracia e mudanca nas relagdes
de trabalho, e as torcidas Gays, por sua vez, demandavam a “permissdo” para a
homossexualidade frequentar os estadios de futebol. Alguns desses movimentos
podem ser considerados como movimentos descolonizadores do futebol na
modernidade (BALZANO; SILVA, 2018).

Nos ultimos anos, temos observado torcidas feministas e LGBTQIA+, além
de uma multiplicacdo de movimentos torcedores antifascistas e contra o futebol
moderno. Ganham destaque também os campeonatos de futebol constituidos por e
para esses grupos; a ascensao das ligas oficiais de futebol feminino; o futebol nas
aldeias indigenas; o Observatério de Discriminacdo Racial no Futebol (ODRF),
criado no ano de 2014 para monitorar 0s casos de preconceito raciais no esporte e
divulgar acdes educativas para o problema; os movimentos de futebol de rua; além
do Instituto Ludopédio, que objetiva desenvolver uma alianca entre um futebol
outro e a ciéncia.

Apesar de distintos, o primeiro cenario descrito nesta tese ilustra os problemas
trazidos pelos meios de opressdao e 0 modo como isso também afeta, de maneira
mais especifica, a Educacdo Fisica e o futebol. J& o segundo cenario traz alguns
Movimentos Sociais do Futebol (MSF) que tentam responder a problematica
exposta pelo primeiro. Nessa perspectiva, e em face do nosso compromisso com
uma educacgdo democratica e com a pesquisa cientifica, é possivel elaborar algumas

indagacdes:

e O que tem sido feito nas escolas e universidades para se contrapor aos
efeitos do futebol moderno/colonial?
e Como as ciéncias do esporte tém trabalhado essas questdes?

e E possivel descolonizar os centros de formagc&o de professores/as em EF?
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e  Os MSF? podem trazer contribuicdes para pedagogias outras?
e Metodologias cientificas alternativas seriam capazes de promover tais

pedagogias ou epistemologias outras?

Abordar as questdes culturais no ambito educacional tem se tornado comum
no cotidiano de escolas e universidades. Ainda que essas instituicdes ndo sejam 0s
unicos espagos de discussdo de tais temas, elas precisam, de alguma maneira,
responder as demandas do tempo presente que estampam a urgéncia de um olhar
critico para as diferencas de classe, raca/etnia, género, sexualidade, condicao fisica,
habilidades, entre outros marcadores sociais que se entrecruzam.

Como se pode observar, hd uma intima relacdo entre educacéao e cultura. O
termo cultura nos remete a inimeros sentidos entrepostos, capazes de produzir
diversos conceitos. No entanto, sua polissemia, que nao sera objeto de estudo desta
tese, ndo ignora a necessidade do dialogo, pois, segundo Vera Candau (2011, p.
332), “ter presente a dimensao cultural é imprescindivel para potenciar processos
de aprendizagem mais significativos e produtivos para alunos e alunas”.

Candau (2016) afirma que essa relacdo da educacdo com a cultura vem se
desenhando de maneira homogénea segundo os referenciais da modernidade cujas
bases epistémicas foram estruturadas sob a légica do essencialismo. A necessidade
de romper com essa légica monocultural, portanto, passa pela construcdo de
praticas sociais que possam articular os direitos da igualdade e da diferenca.

Conforme enunciado no primeiro episddio desta pesquisa, a Educacéo Fisica,
como uma disciplina carregada de afetos, significados e sentidos, traz em seu bojo
a continuidade desse modelo de homogeneizagdo caracteristico da especificidade
dos seus processos pedagdgicos. Historicamente, tal disciplina sempre teve sua
identidade marcada por silenciamentos, classificacdes, inferiorizacOes,
subserviéncia, controle e disciplinamento — movimentos inerentes as suas
tendéncias pedagdgicas higienistas, eugénicas, esportivistas e militaristas.

Aliés, € preciso ressaltar que tanto na ditadura varguista quanto no golpe
militar de 1964 os governos se apropriaram do futebol para mascarar os problemas

politicos, econdmicos e sociais com os quais se deparavam. A “patria de chuteira”,

20 Nomeamos como Movimentos Sociais “do” Futebol (MSF), mas entendo que o futebol é o artefato
cultural que inicialmente convida e se reconstroi nesses espagos. Poderiamos chamar também de
Movimentos Sociais através do Futebol, visto que as demandas sociais almejadas transcendem o
esporte.
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por exemplo, foi uma propaganda politica da Selecdo Brasileira na Copa do Mundo
da década de 1970, assim como um mote pedagogico no &mbito da Educacéo Fisica
(DARIDO; RANGEL, 2005).

Nessa disciplina, oriunda daquelas tendéncias pedagogicas, buscava-se 0
aprimoramento da raca, das habilidades, masculinidades e feminilidades.
Concomitantemente, ocorria a segregacdo daquelas e daqueles que ndo se
adequavam a padronizacdo exigida na época. Aqui, inclui-se a estigmatizacdo de
identidades de género e sexualidades ndo normativas, fruto de um padrdo cis-
heterossexista velado nos curriculos e nas préaticas pedagogicas da disciplina, e
invisibilizado nos livros classicos da historia da Educacéo Fisica, assim como nas
obras sobre tendéncias e abordagens pedagodgicas do esporte.

A partir da década de 1980, o processo de redemocratizacdo do pais e a
denominada “abertura politica” propiciaram a Educagdo Fisica uma reflexao sobre
suas pedagogias. Essa reflexdo significou um questionamento das tendéncias
hegeménicas que se perpetuavam ao longo da historia da disciplina, gerando um
“olhar” reducionista que a desvalorizava enquanto componente curricular
(DARIDO; RANGEL, 2005). Com a ebulicdo das pedagogias criticas, sobretudo a
pedagogia critico-superadora (SOARES et al., 1992), os valores do esporte de alto
rendimento, 0s quais assumiram e ainda assumem presenca marcante nas aulas,
foram colocados em xeque no meio académico.

Posteriormente, a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) e o florescer das teorias pds-criticas®* na Educagdo Fisica
(NEIRA, 2011b) colocaram de vez o esporte hegeménico na berlinda e,
consequentemente, o futebol, seu carro chefe. Hoje, diferentes concepcdes
pedagdgicas (KUNZ, 2001; NEIRA, 2019) sdo desenvolvidas no campo académico
da disciplina, ja pavimentando algumas saidas para uma educacao mais plural e um
futebol mais democratico.

A nossa tese, no entanto, enuncia que ha caminhos a serem percorridos,
localizando outros subsidios tedrico-praticos capazes de ocupar hiatos nessas
concepcdes. Com isso, emergem perspectivas que podem dialogar com as teorias
criticas e pos-estruturalistas da educacdo ou, quando ndo compativeis com o

movimento decolonial, transcendé-las, conforme demonstraremos ao longo do

21 Essas perspectivas ndo ignoram a teoria critica, entretanto, avancam no intuito de aprofundar as
questdes que ultrapassam a categoria de classe econdmica.
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trabalho. Assim, este estudo pretende problematizar a colonialidade na educacgao,
tendo o futebol enquanto locus empirico, eleito aqui como um fenémeno da
modernidade que trard inteligibilidade para um recorte das concepcdes
epistemoldgicas/ pedagdgicas na EF tanto quanto possibilidades de transforma-las.

Temos neste trabalho um compromisso com visibilizar autoras e autores afro-
diasporicos, assim como intelectuais LGBTQIA+, indigenas, latinas/os, entre
outras referéncias subjugadas, visto que uma tentativa coerente de descolonizar a
escrita académica?® passa por esta estratégia de interlocugdo. Partimos dessa
afirmacdo por entender que qualquer projeto de descolonizagdo estd ancorado
naquilo que n&o existiu institucionalmente como norma. Deste lugar, olhar para as
fronteiras e as margens epistémicas é ndo sé uma ruptura de fronteiras, mas um
caminho para re-existéncias.

Ao investigar a arquitetura do conhecimento nas universidades ocidentais,
Ramén  Grosfoguel (2016, p. 25-26) aponta que  projetos
patriarcalistas/colonialistas/imperialistas que orientam 0 mundo moderno
“produzem um racismo/sexismo epist€émico” pautados na “autoridade do
conhecimento Norte-céntrico”. Para o autor, um grupo de homens ocidentais vem
sendo canonizado nas universidades, decidindo por todas e todos, de modo a ocupar
um espaco de soberania nas disciplinas universitarias. Isso pode ser identificado no
trabalho do antropologo indigena Felipe Sotto Maior Cruz (2017), no qual ele
denuncia que a abertura de vagas para indigenas no Brasil ainda ndo trouxe
horizontalidade nas diferentes relacbes humanas e epistemoldgicas do ensino
superior, visto que ha um estranhamento de todos os lados, para quem chega e quem
os recebe. Ou seja, a universidade moderna brasileira ainda trata nossas e outras
origens como algo exdtico, “pré-moderno”, sem dar alternativa para a
concomitancia do que é, em esséncia, “extra-moderno”, “ndo-moderno” ou, como
preferimos, “transmoderno”, conforme denomina o argentino Enrique Dussel
(2000).

A reducdo ao “pré” ¢ uma nomeacdo da modernidade na tentativa de
dicotomizar, hierarquizar e classificar seu outro. Em dltima instancia, essa
organizacgao serviu para estigmatizar os povos colonizados, a comecar pela América

e pelo Caribe, tomados como selvagens, barbaros, primitivos, ndo humanos. Dessa

22 A oralidade, uma caracteristica dos saberes indigenas, esta transcrita nas obras de intelectuais
nativos/as aqui citadas e nas entrevistas realizadas com liderangas das aldeias pesquisadas.
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maneira, os valores morais, a economia, a espiritualidade, a ecologia, as relac6es
intimas (LUGONES, 2014; SEGATO, 2012; VIGOYA, 2008), entre outras praticas
desses povos, foram sendo tensionados e, no caso da universidade, até hoje
invisibilizados.

Numa critica ao conhecimento cientifico, Edgardo Lander (2005, p. 2) revela
que durante a imposicao colonial epistemoldgica foram introjetadas “pré-teorias”
que suprimiram cosmogonias calcadas nas “separaciones fundantes entre razon y
cuerpo, sujeto y objeto, cultura y naturaleza, como sustentos necesarios de las
nociones del progreso y del control / sometimiento / explotacion de una
‘naturaleza’ objetivada como un otro ‘externo’ a la experiencia humana”.

Para Castro-Gomez (2007) durante a colonizacdo europeia houve uma
mudanca do paradigma epistémico em todo mundo, pois a perspectiva organica que
entrelagava homem, natureza e conhecimento foi deteriorada com a formacéo do
sistema capitalista. Segundo o autor, isso afetou as epistemologias de modo geral,
assim como a configuracdo das disciplinas e departamentos universitarios dentro e
fora da Europa.

Ultrapassando a quest&o das institui¢fes educativas, Santos (2010) afirma que
ndo existe justica social global sem uma justica cognitiva global®. Para ele, o
pensamento e a ciéncia moderna estdo alicercados num pensamento abissal que
divide e invisibiliza conhecimentos e saberes outros por estarem localizados em
lados radicalmente opostos a modernidade. Isso cria, segundo o autor, linhas
divisérias que formam a caracteristica fundamental desse pensamento: a
impossibilidade de coexisténcia dos diferentes lados das linhas (SANTOS, 2007).
A justica cognitiva global, portanto, deve ser construida em paralelo com uma
ciéncia pos-abissal que tenha o intuito de desenvolver o “conhecimento cientifico
em cooperagao com outros tipos de conhecimento, para que tanto o conhecimento
cientifico como o conhecimento artesanal possam se beneficiar dessa cooperagao”
(SANTOS, 2018b, p. 248).

Dulci e Malheiros (2021) denunciam que o imperativo da ciéncia moderna

nos mergulha em uma “colonialidade metodolégica” que permite poucas

23 Importante lembrar que o epistemicidio empreendido pelo colonialismo europeu esta no esporte
desde suas origens. Legitima-se a criacdo do que hoje conhecemos como futebol aos ingleses,
desconsiderando registros de sua pratica anos antes de Cristo por chineses e indigenas latino-
americanos (GALEANO, 2017, 2019; GIULIANOTTI, 2002; MURAD, 1996).
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transformacoes epistemoldgicas. Desse modo, é preciso que haja rupturas com as
metodologias convencionais a fim de serem garantidos objetivos comunitéarios
(VIGOYA, 2018) a partir de e para a América Latina.

Essas constatacdes garantem, desde ja, que os resultados deste estudo
possuem uma dupla pretensdo colaborativa: tanto a pesquisa cientifica para a
formagdo docente quanto as lutas, estabelecendo relagfes cruzadas em suas
dimensGes analiticas e em sua praxis. Dessa maneira, apropriando-nos da
cooperacdo entre conhecimento cientifico e movimentos sociais — compreendidos
aqui como produtores de conhecimento para uma metodologia pluriversal que
harmonize diferentes saberes —, problematizaremos as questdes do campo
pedagdgico da Educagdo Fisica, assim como a escuta do que ainda ndo estd “dito”
no esporte.

Além das questbes ja enunciadas, buscaremos expandir o entendimento do
campo académico sobre as disciplinas relacionadas ao futebol, pois em trabalhos
recentes sobre o tema (BALZANO; MUNSBERG, 2019; BALZANO, 2020;
PROCOPIO; PROCOPIO, 2016) ainda se observa uma ldgica tecnicista,
mercantilista e eurocéntrica do ensino em diferentes universidades brasileiras,
I6gica essa vinculada a concepcgdes pedagdgicas tradicionais da Educacéo Fisica, o
que, por conseguinte, impacta a escola.

Na contramdo desse cenario, almejamos neste trabalho dar atencéo
preferencial as diferencas no esporte desencadeadas pelos trés grandes modos de
opressdo ja descritos, sem deixar escapar discriminacdes interseccionais
(CRENSHAW, 2002) ou as diferencas dentro das diferencas. De igual modo,
procuraremos epistemologias e pedagogias outras para enfrenta-los.

Uma das reflexdes que faco em relacdo a minha pratica docente é pensar de
que forma as institui¢cGes educativas (a escola e a universidade moderna/ocidental)
e 0 esporte podem se deslocar para opcOes decoloniais. Para pensar 0s objetivos
deste trabalho, que se entrecruzam a fim de se garantir um objetivo maior de co-
construcdo, tenho em vista alguns pontos: o meu desejo por colaborar para o
aprofundamento de um campo em construcdo que possa responder a
questionamentos como aquele; a minha militancia sobre o tema; a constatacdo de

uma onda ultraconservadora/colonial atravessando a educacdo no pais?*; a

2 A heranca de Weintraub na Educacdo: Bolsonaro nomeia olavistas e conservadores ao CNE.
Disponivel em: https://bit.ly/32weYpz. Acesso em: 16 de jul. 2020.
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constante violagdo dos direitos humanos e o valor que o tema advoga para uma

educacdo antidiscriminatdria. Assim, os objetivos sdo:

e Verificar como docentes do curso de licenciatura em Educacdo Fisica de
uma universidade publica trabalnam as questdes das diferencas, se
identificam a colonialidade na formacdo docente e se lancam mao de
epistemologias/ pedagogias decoloniais;

e Identificar documentos, trabalhos e préaticas pedagogicas do futebol que
valorizem a interculturalidade/decolonialidade na formacdo docente e nos
MSF;

e Escutar e analisar os relatos de subalternizados pelo futebol,
identificando inspiracdes decoloniais;

e Introduzir uma possibilidade de metodologia de pesquisa outra que
conjugue quem esta dentro e fora do privilégio epistémico, enfatizando “os/as

de fora”, a margem.

Com o cruzamento desses objetivos/metodologias, pretendemos produzir
desdobramentos que garantam um giro epistémico, metodoldgico e pedagdgico
expressos em um objetivo maior de co-construcdo com diferentes agentes, a saber:
desestabilizar as epistemologias, metodologias e pedagogias do campo
educacional, e sugerir alternativas potentes para a EF e o ensino do futebol na
formacao docente. Essa co-construcdo continuara aberta, uma vez que as culturas
sdo diferentes e hibridas, e trata-las de modo universal nos levaria novamente aos

paradigmas da modernidade.

1.2 O que nos faz entrar nessa disputa®?

Além de uma relacdo histérica conforme venho apresentando, é importante
reforcar que o futebol é o esporte mais popular do mundo e o conteddo mais
requisitado nas aulas de Educacdo Fisica, principalmente entre os meninos. Ser
jogador de futebol é a profissdo mais desejada por criancas e adolescentes de

escolas publicas, na frente inclusive de profissdes historicamente mais valorizadas,

25 No futebol, uma disputa se refere a competicéo, aos confrontos entre equipes. Analogamente ao
esporte, vou localizar esta tese num campo de disputa epistemoldgica.
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como a medicina (DAMO, 2005). A pergunta com a qual normalmente as/os
docentes da disciplina mais se deparam no decorrer de suas praticas é: “Hoje vai ter
futebol?”. Ao longo do ano letivo, essa pergunta se transforma e ganha novas
roupagens: “Vai ter campeonato?” “Vai ter medalha?”. Se o curriculo e as praticas
pedagodgicas ainda discutem “o que ensinar”, a unica certeza ¢ que 0 futebol sera
tematizado, mesmo que isso decorra da suplica do corpo discente.

Esse esporte, frequentemente utilizado como possibilidade de instrumento
ideologico do Estado (DARIDO; RANGEL, 2005), por um lado, representa a
alegria, a descontracdo e a possibilidade de didlogo das mais diferentes classes,
racas e etnias. Isso pode ser observado nos bares, nos estadios e nos espagos
publicos em geral. O futebol também possibilita, por meio da profissionalizacéo, a
ascensdo e inclusdo social das classes subalternas. No que diz respeito ao contexto
macro do futebol moderno, Juliano Pizzarro (2014) insinua que o0 esporte pode ser
tratado como uma alternativa decolonial, na qual jogadores periféricos sao
referéncias para todo o0 mundo.

Por outro lado, o futebol também representa as facetas mais nefastas da
sociedade: o racismo, a desigualdade econbémica, 0 machismo, a xenofobia, a
LGBTQIA+fobia, a violéncia fisica, a violéncia salarial entre jogadoras e
jogadores, e a intolerancia com aqueles/as que ndo possuem os padrdes vigentes no
esporte. Expressdes como “futebol ¢ coisa para homem”, “bicha”, “macaco”,
“argentino tem que apanhar” e “time de veado” sdo algumas das falas entoadas em
estadios, espacos publicos e escolas.

Como se ndo bastasse isso, muitas criancas e adolescentes no Brasil
mergulham de cabeca nos clubes de futebol, renunciando ao investimento no capital
escolar para concretizarem o sonho de se tornarem jogadores profissionais bem
remunerados. Essa aposta, seguida por pais e profissionais do esporte, é
frequentemente frustrante. Ou seja, abrem-se duas possibilidades de mobilidade
social: por meio da escola e dos clubes de futebol, sob pena de interrupcéo e

prejuizo nas duas ao longo do percurso.
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No primeiro estudo de pos-graduacdo encontrado sobre futebol e
decolonialidade no Brasil?®, Taina Cunha (2018) associa a mercantilizagdo de
jovens alunos/atletas aos efeitos da colonialidade no futebol. Nos ultimos anos
foram feitos estudos e houve a criacédo de leis no pais a fim de ajudar na conciliacao
entre formacao escolar e formacgédo esportiva, tendo em vista que a primeira é mais
facilmente reconvertida em capital econémico no futuro (AZEVEDO et al., 2017).
Né&o sdo mencionadas, contudo, as marcas da modernidade colonial nesse processo.
Otavio Balzano (2020) concorda com Cunha (2018) ao visualizar o jogador como
mercadoria e ainda acrescenta o papel determinante da midia na visdo que 0s
alunos/atletas tém do futebol, por exenplo, um dos preconceitos existentes no
esporte é o de que jogadores ganham muito dinheiro e ndo precisam estudar.

Essa dtica colonial desconsidera o futebol como um todo. Entendemos a
importancia de se formarem educadores/as capazes de revelar que a ascensao
econdmica por meio do futebol é para uma minoria absoluta, enquanto a maior parte
dos que hoje sdo alunos/atletas amanha vivenciardo outros futebois, sem tanto
interesse do mercado da bola, de modo a fazer com que seu mundo material e
existencial esteja condicionado a outras matrizes sobre as quais se debrucaram ao
longo da vida, principalmente a educagéo.

Apesar do siléncio de autores classicos da pedagogia do futebol em relacéo a
formacdo docente, alguns autores ja vém assinalando que ha uma elitizacdo do
curriculo de Educacdo Fisica e das respectivas praticas esportivas na escola, nas
quais se encontram silenciados os conhecimentos subalternos (NEIRA; NUNES,
2006). A partir dai, entendemos que é preciso compreender e desvelar como isso
vem acontecendo no contexto educacional por meio do futebol. Nesse sentido,
concordamos com Neira quando ele aponta que:

Se um curriculo multicultural critico da Educacao Fisica expde as artimanhas do poder para

a invalidacdo dos saberes dos grupos marginalizados, uma das consequéncias sera a

possibilidade de colocar em questdo os diversos procedimentos “naturalizados” e seus efeitos

politicos: formatos dos campeonatos escolares, a existéncia de turmas de treinamento na
escola, a terceirizacdo do componente em algumas instituigdes, a logica do “quem ganha
fica” durante os jogos do recreio, a separacao por sexo para realizacao das aulas, a inocéncia

da obrigatoriedade de, em alguns jogos, dar a chance para todos tocarem na bola etc. (NEIRA,
2016, p. 21)

% Trabalho apresentado por Taina Cunha ao Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade de Direito e
Ciéncias do Estado, da Universidade Federal de Minas Gerais, como requisito parcial para a
obtengdo do titulo de mestre em Direito, intitulado Decolonialidade e futebol: o reconhecimento
da identidade na formacéo do atleta.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

33

O autor também questiona como seria caso 0s docentes se submetessem a
uma andlise critica sobre os significados e as representacGes da competicdo, da
cooperacdo, do respeito ao proximo e, diante disso, problematizassem atitudes
moralmente condendveis, como o aliciamento de jovens atletas, o racismo,
machismo, a xenofobia, a humilhacéo, a corrupg¢éo e o doping esportivo.

Tanto DaMatta (1982) como Daolio (2006) afirmam que o futebol esta
presente a todo 0 momento nos mais diferentes meios de comunicagédo e que nao
conseguimos observar como somos impregnados pelos valores do esporte na
sociedade brasileira. A grande exposicdo midiatica dos jogos somam-se noticiarios
veiculados diariamente, musicas, filmes, cinema, seriados, sites, pecas de teatro,
fotografias, livros, poesias, entre outras expressdes artisticas voltadas ao futebol.
Dessa forma, a escola e a universidade ndo poderiam ser meios de producéo dessas
expressdes no tocante a um esporte com sentidos outros? A Educacdo Fisica ndo
seria capaz de identificar a colonialidade do futebol e ressignificar os modelos
hegeménicos na educagdo? Ela ndo poderia promover uma opcao decolonial?

Em relacdo a problematica de género, masculinidades pautadas na excluséo
fazem parte do cotidiano da Educacéo Fisica, e isso afeta ndo somente as mulheres,
mas também os homens ou sujeitos que performam género de outro modo. No
Brasil, o futebol ainda é o esporte que mais materializa essas masculinidades. Nos
ultimos anos, contudo, ele também tem se tornado um espacgo para questionar o0s
valores modernos instituidos no/pelo esporte e propor outras formas de ser homem
(CAMARGO, 2020).

Apesar de estarmos num aparente processo de transformacdo, a dominacao
masculina no futebol ainda € evidente se 0 compararmos com outros desportos
coletivos, tal como o voleibol. Ancorada em pesquisas etnogréaficas, Coelho (2009)
afirma que o voleibol é dotado de um maior hibridismo cultural e possui maior
presenca das mulheres, diferentemente do futebol, que se apresentaria como um
espaco de exclusdo feminina e de homossexuais. Dornelles e Neto (2013), ao
pesquisarem as relacfes de género nas aulas de futebol nas escolas, observaram
que, além dos mecanismos de reproducdo de masculinidades dominantes, ha certo
autoritarismo em relagcdo aos espagos e materiais por parte dos meninos, com a

conivéncia e naturalizacdo dessas préaticas por parte das/os professoras/es.
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Para além do espaco educativo, somos um dos povos com 0 maior nimero de
Obitos por conflitos de torcidas organizadas de futebol e, até o ano de 2012, éramos
os lideres (BRANDAO et al., 2020; MURAD, 2017). Murad (2017) afirma que a
esmagadora maioria dos opressores no Brasil sdo estudantes da educacgéo béasica e
superior. Ademais, o Relatorio Anual de Discriminagdo Racial no Futebol (ODRF,
2020) afirmou que 86% dos atos discriminatorios estdo concentrados nesse
desporto e acrescentou que o racismo, 0 machismo, a LGBTfobia e a xenofobia
aumentaram nos ultimos anos em diferentes espacos do futebol.

N&o podemos deixar de enunciar também que a América Latina € a regido
com o maior nimero de feminicidio e violéncia contra mulheres no mundo
(WALSH, 2018), e o relatorio sobre violéncia contra pessoas LGBTIQIA+
(KRAWCZAK, 2019) apontou que somos O pais que mais mata pessoas
pertencentes a esses grupos. Apesar disso, grupos neoconservadores vém atuando
em diferentes espacos tentando amortizar o diadlogo e o entendimento sobre tais
questdes. A retirada dos termos “género” e “sexualidade/orientacao sexual” da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), sob alegacdes de que haveria uma
suposta “ideologia de género”, € uma sintese atual do problema que nao se restringe
ao Brasil.

Segundo Walsh (2018, p. 23), “leis nacionais anti-género agora existem no
Panam4, Paraguai, Peru, com campanhas ativas no Equador, Colédmbia, Chile,
Argentina, México, Costa Rica e Republica Dominicana, mencionando somente
alguns paises” (traducdo nossa). De acordo com a autora, tais campanhas e leis séo
também parte de novas aliancas entre evangélicos, a base conservadora da Igreja
Catolica e instituicbes partidarias de direita. Ela argumenta que a “ideologia de
género” é o termo estrategicamente usado para autorizar esses grupos a imporem
legalmente uma “existéncia escolarizada” que mantenha privilégios e deixe
apartada as reivindicacgdes de quem sofre com tal existéncia.

Nas aulas de Educacdo Fisica escolar e nas universidades, apesar da
incipiéncia das aulas coeducativas e do futebol feminino ja sinalizarem algum
avango, as marcas do conservadorismo ainda s&o muito evidentes, e pouco se
discute sobre esses dados levantados, dando a entender que ha outras esferas mais
autorizadas a falar do que nos, educadores/as do campo.

Em uma palestra que ministrei sobre formagdo continuada para docentes de

EF, realizada em dezembro de 2020 para a Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro,
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afirmei que hoje circulam nas redes sociais pedagogias da desinformacao,
potencializadas com a insercdo de Jair Bolsonaro ao cargo de presidente no Brasil.
Isso tem afetado diretamente a nossa area, e educadores/as precisam de uma
formacéo politica capaz de trazer elementos contra as falacias de que “querem
acabar com a familia”, “tudo mimimi”, “ndo tem racismo”, “doutrinacdo de
género”, entre outras, que visam desviar o foco sobre a manutencgéo de privilégios.
Essa contraposicdo pedagogica possivelmente ndo sera encontrada se ficarmos
sentados apenas assistindo aos esportes promovidos pela midia do espetaculo?”.
Sao incipientes os didlogos entre pedagogias decoloniais com resultados
praticos para a didatica, e Dias e Abreu (2019) alegam que s6 no campo da Historia
sdo apresentadas decorréncias praxioldgicas a esse respeito. Mesmo que a ideia de
“futebois” (DAMO, 2003, 2005) ja esteja sendo naturalizada no meio académico
por estudos recentes (BANDEIRA, 2017; BELMONTE; GONCALVES JUNIOR,
2018), a sua apropriacdo como opg¢do decolonial para Didatica em Educacdo Fisica

ainda esta por se construir.

21 A relagdo entre esporte/futebol e as midias foi muito bem trabalhada por inimeros autores desde
a década de 1990, tais como Mauro Betti e Valter Bracht. Apesar dos meios de comunicagdo
dominantes serem veiculos ideoldgicos da colonialidade, esse estudo ndo daria conta de um
aprofundamento de tais meios. A preocupacdo maior estd nas instituicdes educativas e nos
movimentos sociais desse esporte.
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2 As disputas: o aquecimento de uma fundamentacao

tedrica

Esta fundamentacdo tedrica desenvolvera sinteticamente os caminhos
pedagdgicos de maior impacto na Educacdo Fisica Escolar (EFE), o que requer
escolhas e adjetivacdes que, de nenhuma maneira, pretendem diminui-los, sendo
apresentar aproximagoes e distanciamentos com 0s objetivos da nossa pesquisa.
Como ainda ndo existe uma concepcdo pedagdgica intercultural/decolonial
consolidada na disciplina, nos apropriaremos da concepcéo de diferencas culturais
na educacdo (CANDAU, 2008; 2012; 2016) para localizar tais distanciamentos,
dado que, se a perspectiva decolonial esta em construcdo, aportes tedricos que
apontam diferencas de natureza colonial na Educacéo Fisica, por exemplo, também
estdo a se expandir. Esse € um dos passos epistemologicos e pedagdgicos que
pretendemos correalizar a partir da discuss@o “modernidade/colonialidade” no item
2.2, em uma tentativa de avancar em relacdo ao que foi desenvolvido no campo das
diferencas na Educacao Fisica.

Candau (2012) assinala a importancia de concepcBes pedagdgicas
educacionais articularem os direitos da igualdade e da diferenga, desde um principio
que ndo os tome como opostos, visto que a oposicdo da igualdade estaria na
desigualdade e a da diferenca, na padronizacdo/homogeneizacéo.

De acordo com Silva (2012), diferencas sdo construcGes firmadas por
relacbes de poder assimétricas e processos de significacdo os quais sdo
representados pela linguagem. Nesse sentido, ha uma tensdo entre identidade e
diferenga, na qual identidades sdo fixadas e legitimadas como norma, e sua
multiplicidade relacional é negligenciada. Assim, a/s outra/s ou o/s outro/s ndo
legitimadas fazem parte do desvio, do exético, sdo as diferencas?®.

Alids, ¢ a fim de marcar essas construcbes coloniais/discursivas que
utilizaremos o termo “diferen¢as” em detrimento do termo “diversidade”, tendo em
vista que esse Ultimo € aparentemente naturalizado nos espacos educativos para
celebrar as diferencas (identidades que ndo se misturam) e o mito da democracia
racial (CANDAU, 2012; KILOMBA, 2019).

28 Para entender de maneira aprofundada a producéo social da identidade e diferenca, ver Silva
(2012, cap. 2).
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2.1 As disputas pedagogicas na Educacdo Fisica: mirando as

diferencas

Iniciaremos nosso percurso a partir da década de 1930, quando nascem as
primeiras escolas de formacdo de professores em Educacgdo Fisica, e emerge um
maior esforco politico em contemplar a disciplina nas escolas brasileiras por meio
de atores que a reivindicavam no curriculo oficial, tal como Ruy Barbosa (MELO,
2018). Comecgaremos, portanto, com a abordagem pedagogica higienista, que se
eleva, nessa mesma época, passando depois por outras correntes hegemaonicas.

Em um segundo momento, sintetizaremos as concepc¢des socioculturais de
ensino que ganharam forca a partir da década de 1980 e o nascimento dos estudos
de género, além de contemplar os primeiros estudos antropoldgicos que
desestabilizaram o campo. Posteriormente, daremos énfase ao “curriculo cultural”,
introduzido a partir do ano de 2005 (NEIRA, 2019), sem duvida, a abordagem que
mais alargou a discusséo sobre as diferencas culturais na disciplina e possibilitou
sua apropriacdo como uma vantagem pedagdgica na escola (CANDAU, 2012,
2016). Tal énfase também se justifica por tratar-se de uma perspectiva muito
proxima do nosso referencial tedrico, pautado na
interculturalidade/decolonialidade, que pretendemos desenvolver adiante nesta
pesquisa.

Na tentativa de avancar em relacdo aos referenciais classicos sobre
pedagogias da disciplina, buscaremos identificar como as diferencas — motora, de
raca/etnia, classe, género e sexualidade — ja circundavam as concepcdes de ensino
da EFE desde o inicio do século XX, ainda que se configurassem como um

instrumento de dominacao.

2.1.1 Educacdo Fisica e as diferencas culturais: uma disputa pelo

reforco da dominacéo

Em que pesem as pequenas diferencas conceituais em obras classicas sobre
as concepcdes pedagogicas de Educacéo Fisica (BRACHT, 1999; BRASIL, 1998;
DARIDO; RANGEL, 2005; GHIRALDELLI JUNIOR, 2001), as abordagens

higienista, esportivista, e psicomotora fazem parte de um consenso sobre o
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arcabouco pedagdgico que marcou a disciplina no periodo anterior ao processo de
redemocratizacdo do pais, em 1985. Essas concepcbes foram identificadas na
literatura ao longo do seculo XX, tiveram seus periodos de eclosdo e auge,
apareceram articuladas e, dependendo do contexto, ainda estdo presente em maior
ou menor grau em escolas e universidades. Contudo, a partir da década de 1980, o
florescimento de pedagogias contra-hegeménicas?® (DAOLIO, 2004, 2013;
FREIRE, 1991; GUEDES; GUEDES, 1997; KUNZ, 2001; NEIRA; NUNES, 2006;
SOARES et al., 1992; TANI et al., 1988) fez com que tais abordagens perdessem
forga no meio académico e as diferencas culturais ganhassem novos sentidos.

Dito isso, a concep¢ao higienista de Educacdo Fisica foi uma estratégia
pedagdgica que eclodiu na primeira metade do século passado e na qual a disciplina
era, em Ultima instancia, um instrumento para a prevencdo de doencas. Como pano
de fundo, essa pedagogia carregava a preocupagao com a mistura de ragas, povos,
sexos e diferentes etnias. Tratava-se, pois, de uma vertente da satde publica com
pressupostos eugénicos que temiam os efeitos de um pais mestico e que, por isso,
investia esforcos em um aperfeicoamento racial (FORMOSO et al., 2020).

Na prética pedagogica higienista, os métodos ginasticos e exercicios
calisténicos espelhavam sua concepcao, promovendo a elevacdo das capacidades
fisicas e morais assim como o refor¢o de habitos higiénicos. O militarismo foi
determinante para ratificar essa tendéncia, ja que, dentre suas motivagdes
principais, estavam os interesses politicos na virilidade que atravessaram a primeira
e a segunda Guerra Mundial, das quais o Brasil fez parte.*

Em conluio com tal concepcéo, o futebol nacional, nas primeiras décadas do
século XX, esteve marcado pela supremacia da branquitude, das classes mais
abastadas (CALDAS, 1990; FILHO, 2010; GIULIANOTTI, 2002; MURAD, 1996;
VIEIRA, 2003) e do cis-heteropatriarcado. Até hoje isso é pouco discutido na
historiografia sobre a época, como se o problema da colonialidade desse esporte no
pais estivesse restrito a pretos, pobres, analfabetos e outras ameacas do masculino.
A fim de contextualizar, e para ndo nos isentarmos de responsabilidade académica,

recorremos a Bonfim (2019) ao ressaltar que, embora sejam recentes 0s estudos

29 Ainda que as pedagogias criticas na Educagdo Fisica tivessem, em um primeiro momento, maior
evidéncia, entendo como um grande equivoco ndo apontar que essa ascensdao acontecia
paralelamente a outras concepgdes.

30 Detalhamentos da concepcdo pedagdgica em Darido e Rangel (2005); Ghiraldelli Junior (2001);
Formoso et al. (2020).
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sobre a existéncia do futebol de mulheres no periodo higienista (1915-1941) e
apesar de sua aparente exoticidade, essa pratica era bastante disseminada. O que,
inclusive, culminou em sua proibi¢ao, no ano de 1941, via Decreto-Lei n° 3.1993!,
mesmo com a resisténcia de personagens que fomentavam o esporte (BRASIL,
1941; BONFIM, 2019; GOELLNER, 2021; RICCA; CASTRO, 2020).

Segundo Darido e Rangel (2005), o esportivismo também contou com a
presenca dos militares em posicdo de comando, dessa vez no regime militar iniciado
apos o golpe de 1964. Para as autoras, embora o esporte de alto rendimento ja
estivesse presente na escola desde a década de 1920, é nesse periodo que ele comeca
a ser mais explorado, junto a uma educacgéo tecnicista que privilegiava os homens
e, para as competicdes escolares, os mais habilidosos. Curiosamente o futebol é a
modalidade esportiva mais adequada para representar essa abordagem, que,
conforme as autoras, atingiu seu apice midiatico ap6s o desempenho da selecdo
brasileira camped da Copa do Mundo de 1970.

E também a partir do final dessa década (1970) que surge o primeiro
movimento de transformacdo de uma matriz biolégica para uma matriz
biopsicoldgica, ou seja, passa a figurar, nas tendéncias de ensino, a
psicomotricidade como alternativa pedagdgica para a disciplina. A
psicomotricidade, além de uma concep¢do pedagogicista (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2001) com vistas tanto a uma maior valorizacdo do/a professor/a de EFE

quanto a uma “formacao integral” dos estudantes, ¢ reconhecida como:

um conjunto de meios para reabilitacdo, readaptacdo e integracdo, substituindo o
conteldo que até entdo era predominantemente esportivo, o qual valorizava a
aquisicao do esquema motor, lateralidade, consciéncia corporal e coordenagéo viso-
motora (BRASIL, 1998, p. 23)

Aqui consideramos também o primeiro deslocamento do trato da EFE com as
diferencas em direcdo a uma pedagogia contra-hegemdnica. Por mais que ainda
estivéssemos distantes de uma concepcao cultural de ensino propriamente dita e sob
a égide de um regime militar (1964-1985), Darido e Rangel (2005) afirmam que a

tendéncia esportivista foi amplamente divulgada em Escolas Especiais como uma

31 O Decreto proibia a pratica de modalidades esportivas “incompativeis com a natureza feminina”,
tratando-as como frageis e incapazes de atividades como o futebol. Teve sua revogacdo no ano de
1979. No entanto, o futebol feminino so6 teve sua regulamentacdo no ano de 1983, apds longos
embates pelo direito das mulheres (GOELLNER, 2021).
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estratégia de inclusdo para portadores de deficiéncias fisicas e mentais, sujeitos até
entdo excluidos das matrizes de alto rendimento desportivo nas escolas.

Em nenhuma das abordagens desenvolvidas, contudo, foi possivel considerar
a corporeidade humana em suas diferencas, de modo a trazer questdes culturais a
baila. Mesmo que o higienismo tenha aberto caminho para a prética do exercicio
fisico de mulheres, anteriormente proibida, o seu horizonte era o da construcédo de
corpos ativos para uma gestacdo mais saudavel, e o futebol ndo fazia parte desse
espectro (BONFIM, 2019; MELO, 2018; ZUZZI; KNUNIK, 2010). O
esportivismo, por sua vez, legitimou masculinidades opressoras e a exclusao dos/as
menos habilidosos/as. Essas correntes promoveram, entdo, “espagos genderizados,
racializados e condicionados pelas questdes de classe. Ao legitimarem cddigos do
esporte, modelos de saude e padrdes de movimento herdados dos canones culturais,
constroem subjetividades e instituem identidades e diferencas” (NEIRA, 2018, p.
8). Assim, sdo essas constatacfes que me permitem categoriza-las como disputas
pedagdgicas que utilizaram as diferencas na Educacdo Fisica como reforco da

dominacao.

2.1.2 Educacéao Fisica e diferencas culturais: disputas relevantes de

alcance pedagogico demarcado

Embaladas pelo processo de redemocratizacdo do pais, diferentes abordagens
pedagdgicas emergiram a partir da década de 1980 a fim de renovar as pedagogias
hegeménicas ou de transforma-las. Alguns documentos e abordagens (GUEDES;
GUEDES, 1997; BRASIL, 1998) trouxeram, por exemplo, uma concepc¢do de
saude renovada, que visava o combate a obesidade e ao sedentarismo. No entanto,
as diferencas de classe, racga, etnia e regionalidades, fatores intervenientes nesse
processo, ficavam secundarizadas, o que colocava o individuo como problema
enguanto o exercicio fisico e a alimentacdo surgiam como solucdes (FERREIRA,
2001)%2.,

De outro modo, a abordagem pedagogica desenvolvimentista (TANI et al.,
1988) enfatizou vivéncias e aprendizagens motoras — correr, saltar, arremessar,

chutar etc. — baseadas em taxionomias bioldgicas que poderiam ser ou nao

32 Essa concepgao foi reconhecida na literatura como neohigienismo. Ver Formoso et al. (2020).
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alteradas pelo meio ambiente. J& a tendéncia construtivista ou sociointeracionista
(FREIRE, 1991) trouxe a psicologia novamente a cena, influenciada agora por
Vygotsky e Piaget. Além disso, contribuiu para que se considerasse a bagagem
cultural do estudante na exploracdo dos conteudos. Em ambas as abordagens as
diferengas culturais séo tratadas como questdes externas que afetam um curriculo
de natureza biopsicossocial. Bracht (1999), inicialmente, e Daolio (2004) afirmam
que a tendéncia desenvolvimentista realcaria 0 aspecto motor enquanto a
construtivista focaria no aspecto cognitivo. Acrescento ainda que nessas
abordagens as diferencas ndo sdo nomeadas, sendo genericamente tratadas como
meio, sociedade, universo cultural, patrimonio da humanidade, bagagem, entre
outras.

O grande impacto no campo pedagogico da Educacdo Fisica aconteceu na
década de 1990, com a publicacdo do Coletivo de Autores (SOARES et al., 1992)33
— uma obra transformadora, de cunho marxista, que apresenta uma abordagem
conhecida como critico-superadora, por estar amparada nas teorias criticas, com
foco na transformacdo da sociedade e na justica social. A partir desse momento
também comeca a repercutir a ideia de Educacdo Fisica como uma disciplina que
trata da cultura corporal por meio de temas, a saber: esportes, jogos, dangas,
ginastica e capoeira (DARIDO; RANGEL, 2005).

E nesse contexto que as diferencas comegam a ser nomeadas e
problematizadas, mas, como na maioria das obras marxistas, ha um privilégio dado
a classe como categoria analitica. Essa preferéncia ainda permanece, pelo menos
até o inicio do século XXI, por meio de obras como a de Assis Oliveira (2005) sobre
a reinvencao do esporte, referéncia quase obrigatéria em concursos publicos para
area educacional da disciplina, assim como o Coletivo de Autores.

Outra abordagem critica a ser tratada é a critico-emancipatéria (KUNZ,
2001), pautada na Escola de Frankfurt. A secundarizagcdo dos marcadores sociais

33 posteriormente, duas grandes referéncias contra-hegeménicas do ensino do futebol ganham forga
no final da década de 1990. Em 1998, o professor Jodo Batista Freire lanca a obra Pedagogia do
futebol. O livro ndo foca na EFE e ndo aprofunda as diferencas no desporto, apesar de questionar
0 ensino tradicional. No ano seguinte, o seu orientando Alcides Scaglia (1999) também sintetiza
a critica pedagdgica questionando o tecnicismo e 0 espontaneismo nas escolas de futebol, mas, do
mesmo modo, ndo problematizando as desigualdades e diferencas culturais no seu objeto, como a
maioria dos trabalhos da época.
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da diferenca®, tais como género e sexualidade, também marcou as primeiras
publicacdes da concepcdo critico-emancipatoria, na década de 1990, como pode ser
observado em sua obra de maior notoriedade, Transformacdo Didatico-
Pedagogica do Esporte, publicada pela primeira vez em 1994, por Elenor Kunz.
Tal concepcdo veio a ganhar maior repercussdao anos depois do Coletivo de
Autores e foi solidificada a partir dos anos 2000, quando passou a ampliar o trato
com as diferencas nas suas didaticas, mobilizando, por exemplo, questdes de género
(PIRES; NEVES, 2005).

Kunz vem ganhando espa¢o no campo da didatica da Educagdo Fisica nos
ultimos quinze anos, inclusive ele traz autoras e autores que dialogam com o
futebol® e que discutem, em relagdo ao cotidiano pedagdgico desse esporte, sobre
0 impacto negativo na vida de meninas (DORNELLES; NETO, 2013). Ainda
assim, trata-se de um autor e de uma perspectiva critica que ndo tém a
problematizacdo das diferencas como seu objeto de pesquisa especifico — apenas
a tangencia de modo restrito, principalmente através de seus colaboradores/as.

Segundo Devide et al. (2011), os estudos de género s6 comegcam a aparecer
nas revistas de Educacéo Fisica no final da década de 1990 e ganham forca enquanto
concepgdo pedagdgica na escola a partir dos anos 2000, por meio do pos-
estruturalismo. Para os autores, a tematica inicialmente predominante foi a
distribuicdo de praticas corporais divididas por sexo e a necessidade de aulas mistas
e coeducativas. Outros temas alargaram os estudos de género, como 0s
“mecanismos de incluséo, excluséo e auto-exclusédo” (DEVIDE et al., 2010, p. 95),
gue agem de maneira interseccional com outras diferencas, tais como habilidade e
condicdo fisica. Isso fica claro se, por exemplo, uma mulher pouco habilidosa e
com sobrepeso pretende jogar futebol, quando ocorre um triplo atravessamento
(género, capacidade motora e condigdo fisica) capaz de segrega-la de determinadas
praticas corporais.

Helena Altmann, Silvana Goellner e o proprio Fabiano Devide, citado acima,

sdo algumas das referéncias dos estudos de género na Educacgdo Fisica, as quais

34 Kunz (2001) cometeu os mesmos equivocos que autores de sua época, sujeitos do seu tempo, tal
como nomear sexo como género e negligenciar o racismo no esporte, apesar de ja advogar
competéncias para além do rendimento esportivo.

% A obra organizada por Kunz (2013), Didarica da Educagdo Fisica 3: Futebol, traz
colaboradores/as (DORNELLES; NETO, 2013; HOMRICH; SOUZA, 2013) que ajudam a
compreender o problema da didatica no futebol de modo descontextualizado e focada no
treinamento esportivo tanto na Educacéo Basica como no Ensino Superior.
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recorreremos por aqui. De igual modo, recentes estudos sobre masculinidades e
performatizagdes queer (BRITO; LEITE, 2017; BRITO, 2021; GARCIA; BRITO,
2018) trazem um olhar para as questdes de género que transcende o estudo da
mulher enquanto identidade Unica a ser estudada, além de aprofundar tais questdes
em relacdo a sexualidade. Segundo Brito e Leite (2017), ja ha algum grau de
condenacdo em diferentes tipos de discriminagbes na escola, no entanto, a
normatividade heterossexual ainda retarda esse mesmo trato com a discriminagéo
das sexualidades ndo normativas.

Além das questbes acima, destaco nesta tese a transgeneridade, a luz de
narrativas de corporeidades insurgentes do mundo do futebol, tais como as pessoas
trans que a praticam. Ilustro como a cisgeneridade®® enquanto norma pode retirar o
direito de pessoas trans/travestis a préatica futebolistica, mas também como estas
resistem e se insurgem contra a l6gica excludente por meio de pedagogias outras.

Atualmente ha uma lacuna nas abordagens culturais da Educacéo Fisica sobre
essa questdo. A insercdo da atleta Tifanny Abreu nos campeonatos de volei
feminino — uma mulher trans que eclodiu o debate midiatico sobre a
transgeneridade no esporte — fez com que percebéssemos o quanto 0 assunto ainda
precisa ser discutido com base em estudos cientificos (PRADO; NOGUEIRA,
2018) e a luz dos corpos excluidos. Paralelamente, as transmasculinidades no
esporte permanecem invisibilizadas (PRADO, 2021), como se a discussdo fosse
restrita as transfeminilidades. Essa € mais uma narrativa demarcada que buscamos
ultrapassar nesta tese por meio do futebol.

O primeiro autor a impactar o campo com lentes para a cultura foi o professor
Jocimar Daolio (2004, 2006, 2010, 2013). A abordagem cultural, tardiamente
reconhecida, com producdes iniciadas ja na década de 1980 (DAOLIO, 2006,
2013), trouxe para a Educacdo Fisica seu olhar socioantropoldgico, pautado em
autores como Marcel Mauss e Clifford Geertz. Daolio foi também o responsavel
por uma abordagem socioantropoldgica do futebol na Educacdo Fisica (2006).

Embora essas questdes®’ ja fossem tratadas no esporte de modo isolado, quando

36 Ao fazer uma discussdo decolonial sobre a normatividade dos corpos, Viviane Vergueiro (2016,
p. 5), uma mulher trans, afirma que uma “primeira defini¢do para a cisgeneridade seria considera-
la a identidade de género daquelas pessoas cuja ‘experiéncia interna e individual do género’
corresponda ao sexo atribuido no nascimento a elas”. A transgeneridade escapa a essa
correspondéncia.

370 autor discutia 0 machismo no futebol, ainda que utilizasse a palavra sexo em lugar do termo
género.
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vistas da perspectiva do papel do futebol na disciplina, tais discussdes ganham forga
somente no decorrer do século XXI, junto com a ascenséo dos estudos de género,
que trabalhavam problemas como: qualidades fisicas legitimadas enquanto
atributos exclusivos dos homens (for¢a muscular, velocidade e habilidades) acabam
por inferiorizar as mulheres. Hoje, a abordagem cultural conquista contornos mais
amplos que favorecem uma didatica para o ensino superior e para o chao da escola,
visto que Daolio e seus colaboradores/as aprofundaram temas como género,
habilidade e condicdo fisica, além de trazerem a tona outras diferencas, como a
influéncia das religiosidades na educacéo do corpo (DAOLIO, 2010).

Por mais que tivessem um alcance demarcado no tocante & amplitude das
diferencas que reivindicamos, essas concepcdes e disputas foram e sdo de extrema
relevancia para nossa tese quando levamos em conta 0s seus proprios objetivos ou
as encaramos como sujeitas do seu tempo histérico. A maioria delas sdo nossas
aliadas nas disputas do “campo”. Conforme enunciamos, algumas sofreram muitas
transformacdes quando articuladas com pesquisas recentes, sem as quais ndo seria
possivel que outras abordagens ganhassem corpo — como a que discutiremos a

sequir.

2.1.3 Curriculo cultural: elenco forte® para a disputa no campo das
diferencas

Cada contexto social e escolar expressa as suas demandas. Segundo Neira
(2011b), ha questBes muito circunstanciais que o levam a abandonar a ideia de
abordagens pedagdgicas universais, que ficaram marcadas na Educacéo Fisica. Por
iss0, 0s autores da perspectiva das diferencas empregaram o termo curriculo para
dar continuidade aquilo que, na primeira obra impactante, foi denominado
“Pedagogia da cultura corporal” (NEIRA; NUNES, 2006). O agora “curriculo
cultural” real¢a a diversidade e as diferengas, trata as experiéncias escolares como
abertas e passiveis de receber diferentes manifestacdes corporais de grupos
socioculturais diferenciados. Alem disso, esse curriculo problematiza o0s
conhecimentos, possui uma perspectiva didatica orientada para a formacgdo de

identidades democraticas e tem como fonte priméaria de seu referencial tedrico os

3 Um elenco forte no futebol é aquela equipe que possui muitas “pegas” para a encaixar na disputa
do jogo.
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Estudos Culturais e o Multiculturalismo Critico. Nesse enfoque, produgdo de
curriculo € uma producdo de cultura. Para além da expressdo “curriculo cultural”,
podemos também empregar os termos “pedagogia pos-critica de Educagao Fisica”
(NEIRA; NUNES, 2020), curriculo “multicultural critico, pos-critico ou
multiculturalmente orientado” (NEIRA, 20114, p. 27).

Apesar de tais expressdes serem utilizadas enquanto sindbnimos de “curriculo
cultural” nas obras de Neira, o termo multiculturalismo recentemente ndo tem sido
utilizado (NEIRA, 2018, 2019, 2020), como fica evidente na Gltima publicacédo
sobre as bases epistemoldgicas e pedagogicas dessa concepcao (NEIRA; NUNES,
2020). Até certo ponto, isso se aproxima da vinculacdo teorica desta tese, se
pensarmos que a perspectiva multicultural ndo compreende uma trajetoria singular
da América Latina (CANDAU, 2012; WALSH, 2009b) — o que sera retomado no
referencial tedrico intercultural/decolonial da pesquisa.

Baseado nos trabalhos de Tomaz Tadeu da Silva, Neira (2011a, 2018, 2019,
2020) apresenta o curriculo como um aparato que molda identidades, produz
subjetividades e constrdi representaces, por meio das quais as diferencas séo
construidas (SILVA, 2012). Por outro lado, o curriculo é uma construgdo que ndo
possui uma identidade fundante, mas estd sempre atravessado por interesses
dominantes revestidos de investimentos discursivos ¢ institucionais. O “curriculo
cultural da Educacdo Fisica” questiona quem estd autorizado a participar desses
investimentos, desestabiliza os curriculos hegemdnicos e oferece pistas para
supera-los. Aqui esta mais uma aproximacdo, o seu carater pedagdgico insurgente.

Ao longo dos ultimos anos, esse curriculo foi colocado em acédo, obedecendo
prioritariamente alguns principios éticos: “reconhecer o patrimdnio cultural da
comunidade, articulacdo com o projeto politico pedagogico da escola, justica
curricular, descolonizacdo do curriculo, rejeicdo ao daltonismo cultural e
ancoragem social dos conhecimentos” (NEIRA, 2019, p. 43).

De acordo com Neira (2011a), o reconhecimento do patriménio cultural da
comunidade se da nos moldes dos temas geradores de Paulo Freire e tem, portanto,
a intencdo de reconhecer os alicerces culturais que rodeiam a comunidade escolar.
Nesse sentido, as praticas corporais disponiveis em tal contexto sdo tematizadas nas
aulas, o que ndo implica sua plena aceitagdo, mas demanda a sua compreenséo
enquanto objeto de valorizagdo, analise, detalhamento e ampliagdo. Esse trabalho

de escavamento das praticas corporais disponiveis deve estar em articulagdo com o
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projeto politico pedago6gico da escola, ou tais praticas devem ser tematizadas de
acordo com um projeto especifico da equipe de Educacéo Fisica.

A diversificacdo e a tematizacdo da cultura popular ja é uma forma de justica
curricular. A desconstrucdo do curriculo hegeménico desestabiliza as relacdes de
poder imbricadas nos discursos e permite viabilizar outros conhecimentos e saberes
sem que se estabeleca uma visdo exotica ou folclorica. A justica curricular ndo se
restringe a “diversificar as manifestacdes, [pois] também €é necessario variar nas
significacbes atribuidas a uma mesma pratica corporal, abrindo espago para o
futebol feminino, o volei de idosos, as brincadeiras dos adultos” (NEIRA; NUNES,
2020, p. 37). Por exemplo, na tematizacdo do futebol, a injustica curricular é tdo
grande que 0s homens sao tratados como identidades (padrdo) e as meninas como
a diferenca (a outra). Isso implica combater privilégios que desfavorecam grupos
minoritarios (NEIRA, 2011a, 2019). Por que precisamos adjetivar o futebol quando
é feminino? Seria o futebol um sinbnimo de masculinidade? Qual masculinidade?
Onde estdo as pessoas ndo binarias? Por que o racismo no futebol, tdo presente na
midia esportiva, ndo é tematizado pela disciplina? Por que pouco se pratica o futebol
nos moldes de povos nativos?

A descolonizagdo do curriculo significa, antes de tudo, contemplar
manifestacdes culturais nele ausentes. Em outras abordagens hd uma énfase nas
manifestacdes da cultura corporal dos colonizadores, o que reafirma uma hierarquia
de poder na qual os colonizados sdo colocados em condicédo de inferioridade ou de
silenciamento. O curriculo cultural opta pelos oprimidos e por dar relevo a
manifestacBes que ndo tiveram suas praticas visibilizadas na Educacdo Fisica
(NEIRA, 2020). Isso ndo significa deixar de contemplar contedos tradicionais,
mas problematiza-los e localiza-los em grau de coexisténcia. Para isso, é necessario
reconhecer a existéncia de brincadeiras africanas, jogos indigenas, atividades de
aventura, jogos eletronicos e danga de rua, assim como enfrentar as discriminagdes

em todas as praticas, e ndo somente copiar o modelo.

Quando se articulam a descolonizacéo e a justica, o curriculo cultural da Educacéo Fisica
trata com a mesma dignidade tanto as experiéncias relacionadas ao futebol, voleibol,
basquetebol, futebol americano, ginastica ritmica, rigbi e balé, ou seja, praticas corporais
europeias/norte americanas, brancas e oriundas da elite econémica, como as provenientes de
outros povos e segmentos sociais: capoeira, hip-hop, queimada, yoga, judd, lutas,
modalidades ciclisticas, skate, brincadeiras, dancas eletrbnicas e uma infinidade de
manifestagdes culturais que caracterizam 0s grupos sociais que frequentam a escola.
(NEIRA, 2011a, p. 79)
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Ressignificar temas dentro da prépria historia e experiéncia das préticas
corporais europeias/estadunidenses/hegeménicas também é uma estratégia de
descolonizacdo e justica dos conhecimentos, que ndo deve ficar restrita a
determinadas praticas de matrizes indigenas e africanas, como tem acontecido com
a capoeira. Os futebois contra-hegeménicos praticados por diferentes atores/as
individuais e coletivos (inclusive pelos povos nativos) também podem ser uma
alternativa a ser considerada dentro dessa concepcdo de curriculo. Movimentos
Sociais que emergiram especialmente a partir da trajetoria que consolidou a Copa
do Mundo no Brasil em 2014 trazem novas demandas para serem pensadas,
baseadas em experiéncias outras que incluem matrizes ndo europeias.

Essa seria, entdo, mais uma confluéncia do “curriculo cultural” com o nosso
estudo. Neira (2011a) garante que um/a aluno/a culturalmente orientado/a
conseguira compreender melhor a cultura dominante a partir dessa ampla
tematizacdo — que permite a copresenca das experiéncias corporais — do que
admitindo a simples validacdo de uma em detrimento de outras e/ou tratando-as
isoladamente.

A rejeicdo ao daltonismo cultural®® é um principio que diz respeito nio
somente as praticas corporais, mas também a um alargamento dos
encaminhamentos didatico-pedagogicos. Dessa perspectiva, Neira (2019) se
entrelaca novamente com a nossa concep¢do de diferenca na educacdo. O autor a
compreende como uma riqueza para a tematizacdo da cultura corporal e para a
diversificacdo dos encaminhamentos metodoldgicos, fugindo assim de
padronizacoes.

Para evitar o daltonismo cultural e suas consequéncias, o curriculo cultural empreende

atividades que permitem lidar com a heterogeneidade da cultura corporal: a assisténcia a

videos, modos variados de participar das vivéncias corporais, construcéo de blogs, filmagens

e fotografias realizadas pelos alunos, andlise de textos e imagens presentes na midias,

elaboracéo de clipes, atividades partilhadas com outras escolas, demonstraces durante as

aulas, estudos do meio, construcdo de materiais, preparacdo e realizacdo de entrevistas,

conversas com convidados, elaboracdo de apresentages para a comunidade e realizagdo de
pesquisas. (NEIRA, 2011a, p. 90)

O ponto de partida para a ancoragem social dos conhecimentos é o
engajamento politico-cultural das/os professoras/es. O compromisso com a analise

social, histdrica e politica das praticas é levantado por Neira (2019), que traz, ndo a

39 Expressdo utilizada inicialmente por Stephen Stoer e Luiza Cortesdo (1999) indicando a
dificuldade de visualizar a diversidade cultural que permeia a educacéo.
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toa, em grande parte de suas obras recentes sobre orientagdes didaticas (NEIRA,
2011a, 2011b, 2018, 2019), os trabalhos de Vera Candau para ajuda-lo nessa
discussdo. Lembremos que essa autora, numa serie de encontros iniciados no final
da década de 1970 (CANDAU, 1984), foi uma das pioneiras a reivindicar uma
multidimensionalidade no campo da didatica que ratificasse sua dimens&o politica.
Em trabalhos mais recentes (CANDAU, 2008, 2012, 2016; OLIVEIRA,;
CANDAU, 2010; SACAVINO; CANDAU, 2020), a autora incorporou a dimensao
intercultural e decolonial nos contetdos e procedimentos pedagdgicos.

Talvez nesse momento possamos apresentar alguns dos nossos
distanciamentos face ao nosso aliado, o “curriculo cultural”, visto que existe uma
énfase pautada em outras inspiracdes epistemoldgicas. Em relacdo a essa
concepcao, percebemos ainda uma preferéncia por fazer a interlocucdo com a
Educacdo Fisica por meio de autores pds-estruturalistas, prioritariamente (NEIRA,;
NUNES, 2020), e, eventualmente, pds-colonialistas hegeménicos*, algo que retira
a ténica de movimentos sociais latino-americanos e caribenhos, com sua respectiva
producdo teorica intercultural/decolonial/interseccional. Como consequéncia, esse
gesto acaba por atenuar a critica ao eurocentrismo, justamente por fazé-la
predominantemente a partir de perspectivas desenvolvidas desde a Europa,
deixando a margem tanto a diferenca epistémica colonial*! quanto modos outros de

superacdo desde nossos territorios, 0s quais discutiremos adiante.

40 Quando falamos em pos-estruturalismo, estamos falando de uma corrente de autores/as
consagrados do Norte global (Foucault, Jacques Derrida, Deleuze, entre outros/as) que
desconstruiram os regimes de verdade da modernidade associados a marcadores sociais da
diferenga, tal como a ideia de heteronormatividade. De outro modo, segundo GESCO (2012), o
pos-colonialismo hegemdnico também nasce e se subsidia cientificamente a partir do Norte,
influenciado pelos/as autores/as pés-estruturalistas e pds-modernos na tentativa de discutir os
problemas causados pelo colonialismo, mas de modo parcial, incluindo, notadamente, antigas
coldnias asiéticas e norte-africanas. Apesar de terem se configurado como um importante l6cus de
producdo académica de autores/as subalternos (Edward Said, Gayatri Spivak, Stuart Hall, entre
outros/as), ficava pendente a producdo latino-americana e a contextualizagdo histérica do
colonialismo (colonialidade), assim como a tentativa de solugdo dos problemas em Abya Yala (a
América para 0s povos nativos/ “nossa américa”). Essas lacunas foram melhor desenvolvidas a
partir dos estudos decoloniais, especialmente no inicio do século XXI, quando intelectuais latino-
americanos que romperam com o grupo de estudos subalternos do sul da Asia, no final da década
de 1990, passaram a se reunir para a escalada do Grupo Modernidade/Colonialidade
(BALLESTRIN, 2013; GESCO, 2012). Isso fez com que a produgdo tedrica do nosso continente
fosse revisitada, renovada e expandida em conjunto com filosofias nativas e africanas, a exemplo
dos “feminismos subalternos”, que afetaram a produgdo desse grupo e, posteriormente, por ele
foram afetados.

4l «A diferenca colonial no/do mundo colonial/moderno é também o lugar onde se articulou o
‘ocidentalismo’, como imaginério dominante do mundo colonial/moderno” (MIGNOLO, 2003, p.
10). Essa diferenga é algo que transcende a ideia de diferenga cultural, porque continua sendo
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N&do descartamos a importancia do pds-estruturalismo e nenhum outro
pensamento, uma vez que entendemos ser necessaria a utilizacdo de todos os
instrumentos, mesmo 0s europeus/estadunidenses, desde que possam ser
ressignificados a nosso favor. Devemos também identificar que ha convergéncias
totalmente cabiveis entre interculturalidade/decolonialidade e diferentes
pensamentos do Norte e do Sul global, mas, obviamente, é preciso destacar que,
eventualmente, aquilo enunciado pelo primeiro como novidade pode néo ter sido
mais do que apropriacdo, ocultamento ou uma ilegibilidade do Sul imposta pelo
Norte.

Ademais, por se tratar de outra geografia, o Norte pode néo ser suficiente para
atender a nossas demandas, algo que funda o pensamento decolonial. Por exemplo,
ja que estamos falando em pds-estruturalismo, a filésofa estadunidense Judith
Butler, da qual nos apropriaremos aqui, €, sem duvida, uma grande referéncia no
campo do género*? e da sexualidade, além de trazer boas possibilidades de dialogo
com o pensamento latino-americano. Contudo, quando as categorias de raca/etnia,
classe, ou o préprio fundamento historico do género e da sexualidade na América
Latina, atravessam o debate possivelmente ndo é nela que encontraremos 0S
melhores subsidios. Pensando por esse prisma, outras autoras do feminismo negro,
chicano, decolonial etc. (“feminismos subalternos”), de quem também nos
ocuparemos aqui, podem nos dar contribui¢cdes mais situadas.

Assim, nesse didlogo de fronteira, é possivel reconhecer o que € Util no que
ja foi enunciado ao lancar mdo da estratégia que Grosfoguel nomeia de

“cumplicidade subversiva:

produzida em escala global por um poder imagético que também afeta a origem e a qualificagcdo
dos nossos saberes. De acordo com Mignolo (2011), ela acontece quando se convertem as
diferencgas culturais em “valores e hierarquias: raciais e patriarcais, por um lado, e geopoliticas,
pelo outro” (p. 3). Ele ainda acrescenta que ideias como “Novo Mundo”, “Terceiro Mundo”,
“Paises Emergentes” ndo sio distingdes ontoldgicas, ou seja, provém de regides do mundo e de
pessoas. Sao classificacdes epistémicas, e quem classifica também controla o conhecimento,
controle esse que foi aceito pelo meio académico.

42 Um dos conceitos fundamentais de Butler (2016; 2019), com o qual concordamos, é pensar a
formagdo do género como atos performaticos (verbal/ndo-verbal) que sdo realizados pela
repeticdo, ou seja, que estdo sempre se fazendo, como algo néo fixo. Feministas brasileiras que
atualmente pensam a categoria género dentro do pensamento decolonial (GOMES, 2018;
VERGUEIRO, 2016) a utilizam sistematicamente como uma alternativa para seus trabalhos. Para
compreendermos a pluralidade dos corpos e das préaticas que estardo em jogo, tenhamos em vista
gue “os géneros sao instituidos pela estilizacdo do corpo e, por isso, precisam ser entendidos como
0 processo ordinario pelo qual os gestos corporais, movimentos e a¢fes de varios tipos formam a
ilusdo de um EU atribuido de género imemorial” (BUTLER, 2019, p. 214). Ao entendermos a EF
pelo campo dos codigos e linguagens da educagdo como um construto continuo, é dificil separar
o0 ndcleo dessa area (corpo e movimento) da perspectiva de Butler.
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A hibridizacdo e mesticagem praticadas a partir do lado subalterno da diferenca colonial,
constituem estratégias de “cumplicidade subversiva”, de “pensamento descolonial”, de
“transculturalizagdo”, que procuram subsistir e resistir diante de uma relagdo de poder
colonial. Os santos catdlicos foram  “transculturados”, “transmodernizados”,
“descolonizados” na cumplicidade estabelecida com eles para, justamente, subverté-los e
redefini-los dentro de uma visdo de mundo, uma cosmologia africana e ndo europeia. Cada
santo se converteu, assim, em um Deus africanizado. (GROSFOGUEL, 2012, p. 352-353)

Queremos elucidar aqui que as praticas sociais sdo capazes de ganhar novos
sentidos por meio da linguagem, de ser convertidas e, portanto, ndo estdo
obrigatoriamente a servico do colonizador. Isso nos interessa, mas ndo é a partir do
Norte que se dara nosso enfrentamento com o campo. Essa transgressdo em
movimento decolonial é posta com maior inteligibilidade nesta tese quando nos
deslocamos dos estudos anteriores da area e caminhamos pelo cruzamento de seis

vias. A priori, séo elas:

1- A énfase dada a autoras/es subalternas/os, terceiro-mundistas,
preferencialmente latino-americanas/os, em detrimento de autorias
consagradas do Norte global;

2

O dialogo de fronteira entre ciéncia e movimentos sociais ou o saber

académico e o ndo-académico ou educacao formal e ndo-formal;

3- A atualizagdo do colonialismo (colonialidade) que consagra a
centralidade da ideia de raca, na identifica¢do da “diferenga colonial” € o
consequente “giro decolonial” nas ciéncias humanas, o qual compreende
também as duas primeiras vias;

4- As normas ocultas dos marcadores das diferencas (raca/etnia, género,
sexualidade, classe, religiosidade, escolaridades etc.) que geram 0S
privilégios epistémicos da branquitude, de masculinidades dominantes, da
cisgeneridade, da heterossexualidade compulséria, do elitismo
econdmico, da ética cristd, do academicismo etc.;

5- A interseccionalidade de feminismos/queers decoloniais que historicizam
0 género como modo de organizacdo da colonialidade do poder e
aprofundam o cruzamento dos sistemas de opressao, alimentando, entao,
assim como as vias anteriores, 0 proprio giro;

6- Uma estratégia de metodologia cientifica que opta por enfatizar quem esta

fora do privilégio epistémico em todas as etapas da pesquisa. O pluriversal

a partir de uma margem situada.
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Se em um primeiro momento essas enunciacdes de deslocamentos a priori
causam incompreensoes, o entrelacamento das seis vias sera facilmente identificado
a partir de agora e ao longo da tese. Apresentaremos no topico abaixo os pilares da
interculturalidade/decolonialidade na educacdo e como a ecologia de saberes
(SANTOS, 2007, 2018a, 2018b) pode complementar essa discussdao em conjunto

com outras autoras e autores.

2.2 Contra quem se disputa? Modernidade/Colonialiade

No inicio dos anos 2000, intelectuais latino-americanos ou radicados na
América Latina (Anibal Quijano, Arturo Escobar, Catherine Walsh, Enrique
Dussel, Nelson Maldonado-Torres, Ramon Grosfoguel, Walter Mignolo, entre
outros/as) criaram um grupo denominado Modernidade/Colonialidade, que,
posteriormente, incluiria o termo Decolonialidade** (ESCOBAR, 2003;
BALLESTRIN, 2013; GESCO, 2012). Com excecdao do sociélogo Anibal Quijano,
falecido no ano de 2018, esses/as intelectuais atuam em diferentes areas como
filosofia, antropologia, linguistica, sociologia, entre outros campos, e tém sempre
como locus de enunciacdo o contexto latino-americano. Dentro desse grupo,
contudo, Luciana Ballestrin (2013) também enquadra o professor europeu
Boaventura de Sousa Santos, pois se reconhece que, apesar de sua nacionalidade

portuguesa, ha uma convergéncia de lugares epistémico.

43 Esses/as intelectuais ganharam notoriedade e ficaram conhecidos como decoloniais. Dois
conceitos cunhados no interior das discussfes do grupo sdo fundamentais para o prosseguimento
do projeto: colonialidade e decolonialidade. Ambos serdo pormenorizados ao longo do trabalho,
mas, desde ja, expomos: colonialidade supGe formas de instituir uma visao de mundo as quais tém
sua origem no colonialismo moderno, mas que permanecem apdés a independéncia das coldnias.
A escolha por decolonizar sem o “S” — como alternativa para o verbo descolonizar — significa, no
campo educacional, a construcdo de novas formas de pensar, desenvolver o conhecimento e
insurgir-se, ultrapassando a critica do pensamento colonial implicada no prefixo “DES”. Do
mesmo modo, o descolonial com “S” pode confundir as pessoas sobre o que esta se falando e pode
ndo se pensar em agenciamento. E uma questdo de énfase e ndo de significado. O termo
decolonial/decolonialidade também foi cunhado pelo grupo, mais especificamente pela professora
Catherine Walsh, no ano de 2004, tornando-se um carimbo da virada epistemoldgica
(BALLESTRIN, 2013; MADONADO-TORRES, 2007; OLIVEIRA, 2018). Contrapondo-se a
Santos (2018b), que advoga a manutencédo do termo colonialismo e acompanha a légica de que o
capitalismo ndo mudou sua nomeagdo, teco aqui nosso posicionamento. Tal como a
decolonialidade, colonialidade, na concepcéo deste estudo, serd também um recurso didatico para
a pesquisa de sujeitos em luta, pois no senso comum o colonialismo ficou marcado como algo
datado e findado. A nomeacdo do grupo latino-americano traz a questdo novamente para o debate
e a potencializa. O capitalismo, sabemos, estd ai, mas teve um adversario que, na histéria dita
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No fluxo das teorizagdes, algumas categorias tornaram-se substanciais para
a compreensédo da decolonialidade e dos campos a ela alusivos, tal qual a educacao.
A modernidade é uma delas. Mignolo (2017) aponta que a modernidade € um
discurso complexo cuja raiz esta na Europa, berco da narrativa que constréi a
civilizagdo ocidental e oficializa seus feitos, negando seus outros e deles se
apropriando.

Segundo Dussel (2000), a modernidade é compreendida em dois momentos.
Primeiro, ha a modernidade ibérica, marcada pela conquista do continente
americano e pela expansdo maritima de Portugal e Espanha, quando se inaugura
uma histéria mundial (“Sistema-mundo”) que invisibiliza outras anteriores a ela e
tem os espanhdis como atores principais de sua narrativa. Para Escobar (2003) e
Quijano (2005) € nesse periodo que a ideia de raga € introjetada e passa a servir de
base para a negacdo, classificagdo e hierarquizacio dos povos*. Até entdo, nio
havia povos racializados e genderizados na América Latina, ou seja, tais ideias
foram forjadas no contexto do colonialismo.

Um século e meio depois, Holanda, Franca e Inglaterra continuam o caminho
ja inaugurado, e alguns fatos histéricos consumam a introjecdo da subjetividade
moderna, como a Reforma Protestante, o Iluminismo e a Revolugdo Francesa. A
partir dai, a Revolucdo Industrial do século XVIII alarga essa introjecdo e confere

a Inglaterra o titulo de poténcia econdmica (até a metade do século XX*),

oficial, ja se deu por vencido, o comunismo. O colonialismo, por sua vez, ndo teve adversario que
0 vencesse, teve resisténcias. Quem deu “fim” a sua versdo oficial e o ocultou foram os préprios
colonizadores.

4 Nas primeiras reunides do grupo ‘“Modernidade/Colonialidade”, Quijano ndo levava em
consideracdo a categoria género como instrumento de analise para a colonialidade do poder.
Inclusive, em uma reuniéo no ano de 2003, da qual participaram Catherine Walsh, Freya Schiwy
e o préprio autor, ele teria saido afirmando em bom tom que se tratava de “sexo0”, ndo “género”
— ideia que precisou ser reparada nos didlogos que teve com a autora, também ja falecida, Maria
Lugones (WALSH, 2019). Assim, 0os questionamentos sobre as teses de Quijano ganharam eco
académico, o que fez com que Lugones (2020) afirmasse que a criagdo de um “Sistema
Moderno/Colonial de Género” também era um alicerce para colonialidade do poder. Baseada em
estudos de nativas americanas, como os trabalhos de Ann Mcclintock e Paula Gunn Allen, além
dos da filosofia africana Oyéronké Oyéwumi, a autora enfatizou que admitir que as sociedades
lorubas utilizavam o género como forma de se organizar antes do colonialismo é mais uma forma
de controle do conhecimento por parte do Ocidente. Ela entende que, tal como a raca, o género foi
e é um organizador da colonialidade do poder. A autora ainda destaca que as tradugGes dos
costumes desses povos para a lingua inglesa foram feitas através de dicotomias entre razao e corpo
para que fosse possivel enquadra-los em uma ldgica ocidental. Essas tradugdes, portanto, geraram
mas interpretacdes, que deram a entender que antes do colonialismo ja existia um sistema de
género institucionalizado, o que de fato ndo aconteceu.

4 Lander (2005) assinala que o protagonismo econdmico estadunidense veio a partir da segunda
metade do século X1X. Por outro lado, Grosfoguel (2016) lembra que a produg¢do do conhecimento
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principalmente com o advento do Imperialismo, uma fase j& mais desenvolvida do
capitalismo na qual foi possivel uma melhor gestdo da histéria/mundo
moderno/ocidental (DUSSEL, 2000).

Relembremos que a narrativa oficial sobre o futebol é contada a partir daqui
(segunda metade do século X1X), em um acordo de uma elite britanica que passa a
aquiescer os novos moldes de organizacédo capitalista. Muito antes dos jogos com
bola serem modificados pelo acordo britanico, passatempos com bola outros, em
espacos outros, eram também jogados e transformados, conforme mencionado por
Galeano (2019, p. 84) sobre o jogo de pelota, atividade realizada entre duas equipes
que golpeavam a bola com diferentes partes do corpo: “Europa no conocia esa
pelota magica, pero en México y en Centroamérica se usaba el caucho, desde
siempre, y el juego de pelota tenia mas de trés mil afios de edad”.

A Europa, ao negar a coexisténcia de outras culturas e se colocar no centro do
mundo por meio de seus Estados, exércitos, economias, filosofias, artes e linguas,
permitiu e fomentou a construcdo de um padrdo de poder no seio do colonialismo
moderno: a colonialidade, a face oculta da modernidade (DUSSEL, 2000;
MIGNOLO, 2017). Agora, entdo, € importante fazer uma distingdo entre
colonialismo e colonialidade a partir do referencial teérico sobre o qual nos
apoiamos.

Segundo Maldonado-Torres, o colonialismo é uma estrutura politico-
juridico-administrativa e econdmica na qual a autoridade de um povo se encontra
na autoridade de outro governo. N& ha soberania, o colonizado é sempre
dependente da estrutura de outro poder. De outro modo, contudo, a colonialidade é
representada:

a colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo

moderno, mas em vez de estar limitado a uma relacdo formal de poder entre dois povos ou

nagoes, se relaciona & forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as rela¢Ges
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga.

Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao

colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho

académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiracdes dos
sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido,

respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente. (MALDONADO-TORRES,
2007, p. 131)

iniciou um processo de monopdlio entre Franga, Alemanha, Inglaterra, Italia e Estados Unidos ja
no final do século XVIII. Com o enfraquecimento da Peninsula Ibérica na segunda modernidade,
a hegemonia do saber desses cinco paises se consolidou, e eles permanecem até hoje como 0s
canones epistemolégicos ocidentais.
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A colonialidade abrange formas de instituir uma visdo de mundo que tém sua
introdugdo no colonialismo, mas que permanecem apos as independéncias das
colénias como um legado perverso. Tal padrdo de poder restringe a seu horizonte o
controle do trabalho e a dominacdo cultural por meio do eurocentrismo, da
racializacdo e da genderizacdo das estruturas. Assim, um pouco da riqueza de
detalhes do seu fundamento histdrico estd inter-relacionado com o controle do
género e da sexualidade, da subjetividade e do conhecimento, da natureza e dos
recursos naturais, além da dominacao da economia e da autoridade (BALLESTRIN,
2013; GESCO, 2012, MIGNOLO, 2017, QUIJANO, 2005, 2009). Segundo
Mignolo (2017, p. 5), 0 que sustenta tais dominios “sdo as duas pernas, OU Seja, O
fundamento racial e patriarcal do conhecimento”.

Essas constatacfes vdo ao encontro de outros diferentes estudos que
aprofundardo adiante nossa fundamentacdo teérica, junto ao grupo
“Modernidade/Colonialidade”, (AKOTIRENE, 2019; BENTO, 2022;
CARNEIRO, 2019; CREENSHAW, 2004; GONZALEZ, 1984; KILOMBA, 2019;
LUGONES, 2014, 2020; RIBEIRO, 2017; SANTOS, 2007, 2008, 2018a, 2018b;
SEGATO, 2012; VIGOYA, 2008, 2016, 2018 etc.) com os quais aprendemos que
ndo se podem explicar categorias como origem, género, raca, classe, sexualidade,
natureza de maneira isolada. Isso diz respeito a perspectivas interseccionais que
devem ser tratadas em conjunto com um questionamento cada vez mais radical do
eurocentrismo.

Para o Grupo de Estudos sobre Colonialidade (GESCO)*, entende-se
“eurocentrismo/ocidentalismo como a forma especifica de producdo de
conhecimento e de subjetividades na modernidade” (2012, p. 10). Nesse sentido,
tal producdo permite a Quijano (2005) apontar que a colonialidade é uma forma de
distrair e desconstruir 0 imagindrio do colonizado enquanto o submete ao
imaginario do colonizador. Ou seja, tal mecanismo possui um duplo sentido, pois
ao mesmo tempo que silencia o oprimido o subalterniza por meio de sua

ocidentalizag&o. Para o autor, a colonialidade “¢ um dos elementos constitutivos e

4% O GESCO é um coletivo de pesquisadoras/es formado majoritariamente por integrantes da
Universidade de Buenos Aires (UBA).
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especificos do padrdo mundial do poder capitalista” (QUIJANO, 2009, p. 73) e tem
sua origem e mundializagdo na América*’.

Ballestrin (2013) repara que ao longo da producdo desse grupo de
intelectuais, a colonialidade ganhou dimensdes articuladas, tais como a
colonialidade do poder, do saber e do ser. Walsh (2009a) ainda especificou a
“colonialidade cosmogonica”, a qual “pretende anular as cosmovisdes, filosofias,
religiosidades, principios e sistemas de vida, ou seja, a continuidade civilizatoria
das comunidades indigenas e as da didspora africana” (p. 15), base para o racismo
religioso®. Outras intelectuais oriundas do feminismo decolonial (CURIEL
PICHARDO, 2014; ESPINOSA MINOSO et al., 2014; SEGATO, 2012), baseadas
em Maria Lugones (2014, 2020), alertaram para a colonialidade do género em um
momento posterior dos estudos decoloniais. Todas essas dimensbes estdo
entrelacadas, e ndo ha como fragmenta-las ou fugir do que muitos desses estudiosos
designam de “Padrdao Mundial de Poder” (QUIJANO, 2005) ou “Matriz Colonial
do Poder” (MIGNOLO, 2017).

Dado o recorte deste estudo estar atribuido notadamente ao campo
epistemolégico, cumpre ressaltar que a colonialidade do saber foi determinante para
uma imposicéo politico-epistémico-cognitiva sobre os povos ndo europeus, 0 que
revelou uma geopolitica do conhecimento. Compreende-se essa geopolitica como
uma “estratégia da modernidade europeia que afirmou teorias, seus conhecimentos
e seus paradigmas como verdades universais e invisibilizou e silenciou os sujeitos
que produzem conhecimentos ‘outros’” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 23).

2.3 Interculturalidade e Pedagogia decolonial: uma equipe aguerrida*®

As publicacdes sobre interculturalidade e pedagogia decolonial sdo recentes

na educacdo. Dentre os autores e autoras do grupo Modernidade/Colonialidade,

47 Segundo Quijano (2009, p. 73), o apoderamento da nomeagdo “América” pelo que ¢ efetivamente
“Estados Unidos da América do Norte originou uma grande confusdo que obriga a recordar que
originalmente o nome correspondia exclusivamente aos dominios ibéricos neste continente, que
iam desde a Terra do Fogo até mais ou menos ao meio sudoeste do atual territorio dos Estados
Unidos”.

4 Segundo o babalorixa Sidnei Barreto Nogueira (2020), essa colonialidade afeta diretamente a
intolerdncia contra as “Comunidades Tradicionais de Terreiro”, espagos de conservagdo das
filosofias africanas.

49 Equipes aguerridas no futebol sdo equipes que “lutam” para derrotar um adversario poderoso
(modernidade/colonialidade), mesmo reconhecendo as assimetrias na disputa.
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guem mais se dedicou ao campo educacional foi a professora Catherine Walsh, e
sua experiéncia no Equador tem possibilitado desdobramentos da decolonialidade
na educacao assim como sua articulagdo com a interculturalidade critica.

Walsh (2009b) distingue trés tipos de interculturalidade: relacional, funcional
e critica. A primeira, a mais simples, se da no contato e intercdmbio entre diferentes
culturas. Ja a funcional tem uma perspectiva integracionista pautada no respeito as
diferencas, com o intuito de uma coesdo social, mas sem que se transformem as
relacGes de poder, e coloca no reconhecimento identitario a chave para a saida de
conflitos étnicos. Isso também a conduz a uma escapatoria para o desenvolvimento
da economia neoliberal.

Partindo dessa logica integracionista, a partir dos anos de 1990, o capitalismo
transnacional promoveu uma série de politicas constitucionais no ambito da
diversidade, e foi o Banco Mundial que teve, no transito dessas politicas, a funcdo
de converté-las em desobstrucdes para a escalada do neoliberalismo. O Projeto de
Desenvolvimento dos Povos Indigenas e Negros do Equador (PRODEPINE), ao
investir mais de 50 milhdes de ddlares em uma instituicdo gerida por organizacoes
indigenas, foi o primeiro projeto de neutralizacdo da entdo crescente oposic¢ao dos
povos indigenas no Equador. O Banco Internacional de Desenvolvimento (BIDE),
voltado para povos afrodescendentes, no inicio dos anos 2000, e o Programa de
Desenvolvimento das Nacdes Unidas (PNUD), no final dos mesmos anos, sdo
outros exemplos de didlogo com a interculturalidade de maneira funcional.
Paralelamente, os programas da UNESCO, nos ultimos anos, parecem caminhar em
sentidos semelhantes (WALSH, 2009b).

No tocante a educacdo brasileira, poderiamos situar esta perspectiva nos
Parametros  Curriculares Nacionais (PCN). Esses documentos foram
implementados, no ano de 1997, por meio do governo Fernando Henrique Cardoso
e desenvolvidos pelo entdo Ministro da Educagdo, Paulo Renato de Souza.
Conforme ja enunciado, entre os conteiidos dos documentos estavam os ‘“temas
transversais” (pluralidade cultural, ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual,
trabalho e consumo). Em que pese 0 avango no ponto de vista curricular — pois até
aquele momento o Brasil era narrado nos livros didaticos como um pais
homogéneo, cordial e de suposta democracia racial (CANDAU, 2012) —, o tema
da pluralidade cultural era apresentado de maneira restrita, baseado em um

pressuposto de toleréncia e desvinculado das relagdes de poder.
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De outro modo, a interculturalidade critica vem da reivindicagdo dos grupos
historicamente estigmatizados, principalmente o0s povos indigenas e 0s
afrodescendentes. Por colocar em xeque as assimetrias de poder, essa perspectiva
ainda estd em construcdo. Walsh (2009b) compreende que o tema ndo se reduz a
um novo multiculturalismo® e, segundo ela, discuti-lo aqui, na América Latina, ndo
€ 0 mesmo que debaté-lo no contexto europeu, pois 14 a ideia de multiculturalismo
esteve mais presente e associada ao carater funcional frente aos fluxos migratorios.

Apesar de guardar similaridades com o multiculturismo critico proposto por
Peter McLaren (CANDAU, 2012), a interculturalidade tem uma trajetéria singular:
surge na América Latina e tem como seu locus central as escolas indigenas.
Todavia, sua amplitude ndo se limita aos povos originarios e, atualmente, articula-
se com processos educativos desenvolvidos por diferentes populacées (CANDAU,;
RUSSO, 2010).

Conforme destaca Beleni Grando, algumas escolas indigenas se tornaram
espacos de fronteira, ou seja, locais em que os saberes de educadores/as nativos
dialogam com saberes do entorno das aldeias e de povos distintos. Ao investigar o
futebol na aldeia Bororo, localizada no territorio indigena de Meruri, no interior de
Cuiaba-MT, a pesquisadora identificou que “os saberes tradicionais Bororo estdo
em constante relacdo com os saberes tradicionais da educacéo escolar e da prépria
Educacao Fisica” (GRANDO, 2006, p. 28) por meio do jogo, que se torna um lugar
onde se identificam corpos indigenas e ndo indigenas, e se constrdi uma relacéo de
igualdade.

A educacdo intercultural ja vem se constituindo como importante elemento
de ruptura de pedagogias tradicionais. Na educacédo isso pode ser realizado pela
desconstrucéo e reconstrucdo de formatos escolares hegemonicos, pelo resgate do
processo de construgdo das nossas identidades, pela desnaturalizagdo de
preconceitos e discriminagdes (CANDAU, 2012; 2016), assim como pela discusséo
de temas controversos que atravessam a sociedade — ou seja, temas que
possibilitam inimeras respostas, que concorrem umas contra as outras sob a defesa
de diferentes agentes individuais e coletivos (TEIXEIRA, 2018).

% Segundo Canclini (2015, p. 17), o multiculturalismo “supde aceitagdo do heterogéneo, [enquanto
a] interculturalidade implica que os diferentes sdo o que sdo, em rela¢6es de negociacédo, conflitos
e empréstimos reciprocos”.
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No entanto, para que articulemos a educagdo intercultural a decolonialidade,
€ necessario situarmos a interculturalidade dentro de uma perspectiva critica de
educacdo, tencionando o florescer de novos vinculos sociais por meio dos quais
grupos distintos coexistam sem assimetrias de referéncias culturais. Para Candau e
Russo (2010) é aqui que a decolonialidade e os autores decoloniais se entrelagam
com a interculturalidade.

A decolonialidade é uma praxis, e quando falamos de pedagogia decolonial,
iSs0 ndo se restringe a escola ou a universidade, pois é um projeto de vida que nos
faz desaprender para aprender de outro modo (WALSH, 2009a, 2009b, 2012, 2013,
2018). No contexto da educacdo moderno/colonial, podemos insinuar que tal
pedagogia € uma forma de “desescolarizacdo” (WALSH, 2018), ou seja, uma
alternativa de radicalizacdo da interculturalidade. Para Walsh (2009a), a
decolonialidade a partir da interculturalidade critica supfe processos que se cruzam
na dinamica da luta de movimentos sociais, nos conceitos, na pedagogia e no
agenciamento de uma ética que questiona, comove, rearticula e constroi.

Esse agenciamento, para a autora, pode ser realizado nas brechas, isto é,
espacos ou rachaduras que se criam dentro da colonialidade e que podem provocar
rupturas de padrdes hegemonicos (WALSH, 2016). Em que pese o ritmo formal e
institucional dos ambientes educativos, tais espacos sdo oferecidos em maior ou
menor grau. As leis 10. 639/03 e 11.645/08, que alteram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) e promovem a introducdo da cultura afro-
brasileira e indigena no sistema educacional brasileiro, ratificam essa possibilidade.

A decolonialidade é um tema que pressupde a interculturalidade. O oposto,
porém, ndo pode ser afirmado, pois ha perspectivas interculturais que supdem
apenas o reconhecimento. Por exemplo, o sujeito pode saber que o racismo, a
LGBTfobia, o preconceito de género, idade e habilidades existem, mas pode nao
reconhecer as diferentes maneiras através das quais o individuo oprimido pode ser
afetado. Um didlogo reciproco, caracterizado pela dindmica intercultural critica,
pode favorecer essa compreensao.

De outro modo, para além da educacdo intercultural, a pedagogia decolonial
pressupde aquilo que os/as autores/as decoloniais designam como um “giro
epistémico”. Interculturalizar e descolonizar serdo sempre aspectos fundamentais
para denunciarmos as desigualdades, as discriminacbes e o0s enlaces com a

colonialidade, mas, para o referencial a partir do qual estamos propondo a discusséo
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entre decolonialidade e educagdo (CANDAU; RUSSO, 2010; DIAS; ABREU,
2019; OLIVEIRA; CANDAU, 2010; OLIVEIRA, 2018; WALSH, 2009a; entre
outras/os), isso pode ndo ser suficiente para virar do avesso e nem possibilitar
insurgéncias.

E preciso compreender que a pedagogia decolonial ndo pretende ser mais um
projeto essencialista, pois quer ocupar um lugar de coexisténcia, sem negar a sua
radicalidade frente as concepcdes hegemonicas politico-pedagdgicas e cientificas.
Oliveira (2018, p. 101) aponta que decolonizar na educacdo representa o
desenvolvimento de uma postura — e uma visdo pedagdgica — “que se projeta
muito além dos processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia
concebida como politica cultural, envolvendo ndo apenas 0s espagos educativos
formais, mas também as organizacGes dos movimentos sociais”. Preocupado com
o atual cenério politico, o autor ressalta que a opc¢ao decolonial na educacéo é uma
disputa urgente também de futuro (OLIVEIRA, 2020).

Segundo Walsh (2013), Paulo Freire ja propunha os entrelacamentos entre a
politica e a pedagogia, e ele era, para muitos, um decolonial a frente de seu tempo.
Para a pedagogia freireana a pratica social na qual a politica mais se sobrepde é a
prética educativa. Se, por um lado, tal pratica pode mascarar as diversas formas de
alienacdo e dominacédo, por outro, pode oferecer instrumentos para lutar contra
essas formas. Nesse sentido, pensando a partir da classe oprimida, Freire elabora
estratégias pedagdgicas para sua conscientizacdo e libertacdo. Uma importante
estratégia concebida foi o trabalho com temas geradores, no qual uma simples
palavra do contexto dos/as educandos/as poderia mobilizar um amplo processo
interdisciplinar de alfabetizacdo (FREIRE, 1987).

Em fase posterior da sua trajetdria académica, Freire reconheceu as limitacdes
oriundas da pedagogia do oprimido. Walsh (2013) ressalta que os marcadores da
diferencga, tais como raca e género, a partir de entdo, foram entrelacados as
opressdes de classe discutidas pelo autor e que, em suas Ultimas obras, a situacdo
da mulher, do negro e o problema do colonialismo ja integravam suas reflexdes.
Para essa mudanca, um maior dialogo com Frantz Fanon foi determinante. A autora
também indica que concepg¢des pedagogicas semelhantes a pedagogia critica de
Paulo Freire dos anos de 1960 foram retomadas, até os anos de 1990, por

educadores populares em todo o mundo, mas que sucumbiram frente ao projeto
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neoliberal ja enunciado nesta pesquisa. A pergunta, entdo, que nos instiga neste

momento do nosso estudo é: ndo seria a hora de retoma-los?

2.3.1 A Ecologia de saberes: a coringa® para entrelacar ciéncia e

pedagogias outras

A inspiracdo da ecologia dos saberes esta nas epistemologias do sul a partir
das experiéncias daqueles que sofreram/sofrem sistematicamente as injusticas do
capitalismo, colonialismo e patriarcado. Essa proposta confronta a ideia de uma
monocultura do conhecimento e a da rigorosidade metodica da ciéncia moderna, “e
identifica outros saberes e critérios de rigor e validez que operam de forma crivel
em praticas sociais que a razdo metonimica declara ndo existentes” (SANTOS,
2018a, p. 223). Sob essa Otica, a ignorancia pode ser ndo um ponto de partida, mas
de chegada, ja que a sistematizacdo de conhecimentos/saberes ditos validos, ou de
maior valor, implica invisibilizar ou desaprender tantos outros para que se chegue
a um modelo societario/cultural determinado (SANTQOS, 2007, 2018a, 2018b).

O futebol hegemaonico foi consolidado dentro dessas bases e assim penetrou
os centros de formacdo em Educagdo Fisica, 0s quais, majoritariamente, colocaram
futebdis outros no acervo do esquecimento, do exoético, do interdito ou mesmo da
ignorancia. A ldogica de se pensar o futebol profissional/de alto rendimento/
moderno/colonial/patriarcal/capitalista (hegemonico) como um conhecimento que
justifica o todo do esporte e possui primazia em representa-lo (razdo metonimica)
como objeto de estudo € aqui refutada com base nessa designacdo de ecologia de
saberes ou de pluriversalidade dos conhecimentos. E preciso lancar mdo dos
futebdis LGBTQIAP+, indigenas, negros/as, feministas, alternativos de rua, dos
futebdis populares latino-americanos, de refugiados, assim como das metodologias
de educacéo popular que esses potencializam.

Segundo Santos (2007), a ecologia dos saberes ndo pretende negar 0s
conhecimentos cientificos modernos, mas busca apontar seus limites e dar
credibilidade  para  conhecimentos  populares/artesanais/leigos/indigenas,
assinalando assim suas potencialidades de intervengdo no mundo real, o que ndo se

reduz a uma mera representacdo ou a uma pequena amostra desse real. O futebol

51 No futebol, denomina-se jogador/a coringa aquele/a capaz de exercer diversas funcGes e de
diferentes modos no campo sem se prender a uma posicéo fixa.
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moderno/colonial, por sua vez, € apenas uma pequena amostra padronizada
predominantemente excludente do esporte. E a ciéncia ainda conhece pouco a maior
parte da amostra, ou seja, outros futebdis, assim como as questdes socioculturais
que o atravessam ou 0 que leva as pessoas a pratica-los.

Dialogando com Santos (2018b), tal conhecimento rarefeito pode ser
atribuido ao fato de que historicamente essa maioria nunca teve objetivamente um
valor comercializavel. Assim, a ecologia dos saberes pode ser dificultada pelo
capitalismo universitario que atribui aos conhecimentos ndo comercializaveis um
menor valor (valor de mercado ou ndo) ou por “metodologias extrativistas” que
promovem “interagdes cognitivas unilaterais sujeito/objeto”, desconsiderando o
préprio julgamento de parcialidade dessa relacdo (SANTOS, 2018b, p. 225).

Lander (2005) reforca a ideia de que existe uma I6gica mercantil que afeta o
papel da ciéncia e da universidade e que teria ganhado novos contornos pela
expansdo do neoliberalismo iniciado com o0s Governos de Ronald Reagan e
Margareth Thatcher, no fim do século XX. Isso teria afetado novamente a producao
de conhecimentos em todo planeta, propiciando assim a criagdo de uma “ciéncia
neoliberal” e um “capitalismo académico”. Ao denunciar a colonialidade dos
saberes que circulam nas universidades modernas/ocidentais, Grosfoguel
complementa que:

A divisdo de “sujeito-objeto”, a “objetividade” — entendida como “neutralidade” —, 0 mito

de um “Ego” que produz conhecimento “imparcial”, ndo condicionados por Seu corpo ou

localizagdo no espago, a ideia de conhecimento como produto de um mono6logo interior, sem
lagos sociais com outros seres humanos e a universalidade entendida como algo além de
qualquer particularidade continuam sendo os critérios utilizados para a validagcdo do

conhecimento das disciplinas nas universidades ocidentalizadas. (GROSFOGUEL, 2016, p.
7)

Infelizmente é comum que a legitimidade do conhecimento ndo esteja naquilo
que ele enuncia, mas na localizacdo ou na autoria da pronuncia, se € de um professor
renomado, forjado na universidade ou nos ditames cientificos ocidentalizados. Essa
legitimidade, contudo, ndo é conferida ao conhecimento de “pés-descalgos”
(CASTRO-GOMEZ, 2007; GROSFOGUEL, 2016; LANDER, 2005; SANTOS,
2018b). Alias, é com os pés descalcos que muitos povos indigenas praticam seu
futebol!

Para provocarmos uma reflexdo sobre como essas relagdes unilaterais entre
sujeito/objeto afetam o0 nosso objeto, fica o convite: onde estd a comunidade

LGBTQIA+ no futebol hegemonico? Qual o nivel de representatividade de homens
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e mulheres pretas/os periféricas/os nos cargos de comando do esporte (técnico/a,
gerente, presidente)? E nos centros de formacgdo docente? Onde estdo 0s povos
nativos nesse esporte? Entendemos que € possivel encontrar respostas mais densas
para essas questdes nas praticas populares espalhadas pelos centros e pelas
margens, ndo s6 pela maior acessibilidade, mas também por quantidade, pois o
futebol é realizado sobretudo de modo néo profissional.

Essas perguntas reacendem a importancia do interconhecimento,
questionando os critérios abstratos que naturalizaram e hierarquizaram um
conhecimento em detrimento de outros. Sabe-se que todos esses conhecimentos
possuem limites internos e externos, e que determinadas completudes s6 serdo
permitidas por intervengdes alternativas. Assim, “o objetivo da ecologia dos saberes
é criar um novo tipo de relacdo, uma relacdo pragmatica, entre conhecimento
cientifico e outros tipos de conhecimento. Consiste em assegurar a igualdade de
oportunidades aos distintos tipos de conhecimentos” (SANTOS, 2018a, p. 226), de
modo que sua intervencdo no campo epistemoldgico potencialize a justica social e
a democracia. Para Santos, isso ndo significa validar de igual modo tudo que néo
esta nos canones epistemoldgicos da ciéncia moderna ocidental, mas fazer um juizo
de valor concreto ou uma avaliagdo ético-politica sobre a inser¢do da experiéncia
na realidade.

A ecologia de saberes é uma contraepistemologia pautada na copresenca
radical e pragmaética do cientifico e do ndo cientifico. Trata-se de um pensamento
pos-abissal em que as lutas sociais, individuos e grupos subumanizados emergem e
dao consisténcia epistemoldgica, pluralidade e propositividade ao pensamento,
diluindo assim o epistemicidio. E uma construcéo coletiva que refuta o desperdicio
de experiéncias, aponta suas complementaridades e as da ciéncia, assim como
expde as contradigdes no que existe em cada uma delas (SANTOS, 2007).

Nesse sentido, para além de uma fissura metodolégica de ciéncia, precisamos
compreender quais seriam as possiveis contribuicdes da ecologia dos saberes para
as instituices educativas ou, ainda, para a tematizagdo do futebol na formacéo
docente em Educacdo Fisica. Trata-se de uma tarefa dificil em um contexto de
recrudescimento do conservadorismo no campo da educacgéo, o qual rotula como
doutrinacdo ideologica tudo o que ndo se refere a doutrinas ocidentais
(MERLADET et al., 2020), nesse caso, o futebol moderno/colonial. No entanto,

concordo com a proposta de Merladet et al., quando as/os autoras validam as
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contribuigdes da ecologia dos saberes para a educacdo e encorajam a disputa do
campo da seguinte maneira:

propomos como reflexdo a necessidade de descolonizar, de despatriarcalizar, de

desmercantilizar e de democratizar tanto as escolas e as universidades quanto seus curriculos

e 0s conhecimentos que neles sdo produzidos e transmitidos. Descolonizar significa combater

a discriminacdo racial, o racismo institucional e a colonialidade do saber produzido ou

legitimado pela educacdo convencional. Despatriarcalizar significa combater o machismo e

a desigualdade de género que ainda perdura nas escolas, considerando inaceitavel toda e

qualquer discriminacdo sexual e todo e qualquer conhecimento que sugira ou resulte na

subalternizagdo feminina. Desmercantilizar significa combater o direcionamento que o

capital pretende dar a educacéo, indo na contramao néo sé das politicas de privatizagdo, mas

também de sua orientacdo exclusiva para a producdo de mdo de obra para o mercado.

(MERLADET et al., 2020, p. 12)

E dessa maneira que Santos (2007, 2018a, 2018b) tem sugerido a ecologia de
saberes, partindo da ideia de que a diversidade do mundo € inesgotavel e continua
desprovida de uma epistemologia adequada aos nossos anseios antipatriarcais,
anticoloniais, anticapitalistas, de modo que essa diversidade epistemoldgica do
mundo estd por ser construida e chegar a um pensamento pds-abissal. Esse
pensamento pode ser sintetizado como um aprender com o Sul usando
epistemologias do Sul. O autor confronta a monocultura da ciéncia moderna com
uma ecologia de saberes fundada no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes
sustentaveis e dindmicas entre eles, sem comprometer sua autonomia.

Nesse sentido, é apostando na capacidade do esporte em desvelar ecologias
por detré&s de uma monocultura que entendemos a necessidade de
conhecimentos/saberes serem redescobertos. Além disso, destacamos a urgéncia de
fazer insurgir processos pedagdgicos e epistemologias oriundos de motricidades
emergentes do sul geografico e metaférico (BELMONTE; GONCALVES
JUNIOR, 2018) por meio de jogos com bola mais democraticos ou futebois

comunitérios.

2.4 Escavando o campo para a disputa

Na tentativa de mapear o campo cientifico e ampliar a justificativa da presente
pesquisa, refizemos, no inicio de 2022, o escavamento iniciado em 2020. A
finalidade era encontrar producdes recentes sobre interculturalidade,

decolonialidade e Educacdo Fisica, buscando assim identificar dentro delas
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abordagens pedagogicas concretas para o futebol e para a area como um todo. O
recorte temporal inicial situava-se entre 2015 e 2020, e, com 0 remapeamento,
passamos agora para um recorte entre 2015 e 2021. Separamos esse processo em
trés momentos: no primeiro, investigamos as teses e dissertacdes referentes ao tema
e, no segundo, revistas de qualificacdo Al e A2, assim como 0 congresso de maior
impacto na area.

A (ltima escavacdo, por sua vez, € uma possibilidade de pesquisa em
coexisténcia com a producdo cientifica dentro de uma metodologia outra. Desse
modo, investigamos um portal virtual do futebol constituido por pesquisadoras e
pesquisadores insurgentes que mobilizam o esporte de modo contra-hegemaénico.
Essa possibilidade infringe a busca dentro dos “padrdes de qualidade Qualis
CAPES” sem renuncia-los, visto que ja situados nos dois primeiros momentos. Essa
infracdo parte do principio de que a luta contra as diferentes formas de violéncias e
a morte ndo cumpre rigorosamente os canones de produtividade na investigacao

cientifica.

2.4.1 Analise de producdes de Teses e Dissertacbes sobre
decolonialidade na Educacéo Fisica (CAPES 2015-2021)

Utilizei o Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES por meio da
mobilizagdo de palavras-chave e depois refinei as buscas para &reas de
conhecimento voltadas para a “Educac¢do”, “Sociais e Humanidades” e “Educacao
Fisica”, assim denominadas pelo portal. Esse levantamento foi realizado no més de
novembro de 2020.

O uso dos operadores booleanos como “e (and)” e “ou (or)” visando combinar
as palavras-chave “educacgao intercultural e Educagao Fisica”, “decolonialidade e
Educacao Fisica”, “pedagogia decolonial e Educagdo Fisica”, “Educacdo Fisica e
futebol” se mostrou ineficaz. Ora os resultados apareciam nulos, ora ultrapassavam
quatrocentas mil producbes com total distanciamento dos nossos objetivos de
pesquisa. A partir disso, optei por fazé-las separadamente. A busca foi feita por
meio de palavras recorrentes no nosso referencial e colocadas entre aspas da
seguinte maneira: “educagdo intercultural”’, “decolonialidade”, “pedagogia

decolonial”, “educacao decolonial”.
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Ao pesquisar “educacdo intercultural” foram achados 295 (duzentos e
noventa e cinco) trabalhos. Refinando para as areas de conhecimento em Educacéo,
Sociais e Humanidades e Educacdo Fisica, os resultados diminuiram para 58
(cinquenta e oito). Dos cinquenta e oito trabalhos, cinco versavam em seus resumos
sobre Educacdo Fisica em escolas e universidades®. Além desses cinco, foram
encontrados estudos sobre projetos esportivos fora do ambiente educacional, no
entanto, ndo dialogavam com a nossa pesquisa por nao incorporarem o futebol, os
movimentos sociais, a decolonialidade e/ou outras questdes que pudessem nos
aproximar diretamente.

No item “decolonialidade” foram encontrados 153 (cento e cinquenta e trés)
trabalhos, com um crescimento significativo a partir de 2017. No refinamento
diminuimos para 41 (quarenta e um), sem, contudo, encontrar trabalhos especificos
sobre Educagdo Fisica. Ja na busca “Pedagogia decolonial” apareceram 21 (vinte e
uma) pesquisas e somente quatro delas ndo foram realizadas a partir de 2017. Os
achados sobre a Educacéo Fisica permaneceram nulos. Encontrei 8 (oito) trabalhos
sobre “educagdo decolonial”, expressio menos comum no campo da
decolonialidade. Todos os trabalhos eram dissertagdes de mestrado, mas o
suficiente para encontrar o Unico estudo que coloca em destaque a decolonialidade
e o curriculo de Educacdo Fisica.

Esse mesmo mapeamento foi atualizado no dia 8 de fevereiro de 2022, por
meio do qual encontramos 10 (dez) novas incidéncias, mas nenhuma dentro dos
propositos do nosso trabalho. Seguindo 0 mesmo procedimento das palavras-chave
conforme descrito acima, foi acrescentado ainda o termo “Decolonial”, de maneira
isolada, 0 que acarretou a descoberta de mais um trabalho, o de maior relagdo com
anossa proposta, ou seja, um trabalho que trata o ensino do futebol dentro da mesma
perspectiva tedrica. Nessa Ultima busca foram encontrados 122 (cento e vinte e
dois) trabalhos nos Gltimos cinco anos, sendo 91 (noventa e um) a partir de 2019, o
gue aponta o crescimento da teméatica em voga.

Entendo que para tratd-los aqui sdo necessarios alguns entrelagamentos
especificos dos trabalhos (cinco na pesquisa “educagdo intercultural”, um na busca
“educagdo decolonial” e o ultimo no mapeamento “decolonial’’) com nosso objeto

de pesquisa. Dito isso, mencionarei 0s sete estudos, mas os quatro trabalhos de

52 Os trabalhos que mais se aproximaram dos nossos objetivos serdo discutidos brevemente adiante.
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menor articulagdo com o0 nosso serdo apenas citados no Quadro 1. Os outros trés
mais proximos do nosso projeto serdo destacados a partir dos seguintes critérios de
inclusdo: referencial tedrico, aplicacdo para formacdo docente em universidades

publicas brasileiras, local/delimitacdo da pesquisa e a relacdo da pedagogia

decolonial com a Educacéo Fisica ou o futebol.

QUADRO 1 — Teses e Dissertacdes de menor articulagdo com o projeto

Dados de Teses e Dissertacdes

Objetivo Resumido

Titulo: Educacdo Fisica Escolar na fronteira
Brasil-Bolivia: desafios e dilemas
interculturais

Autor: Carlo Henrique

Tipo de Trabalho de Concluséo: Tese

Data Defesa: 14/02/2017

Examinar os aspectos étnicos que permeiam as
acOes pedagogicas da disciplina Educacdo
Fisica escolar, especialmente observando como
descrevem professores e alunos — estes de
etnias e identidades distintas (em alguns casos
hibridas) — sobre as préaticas corporais numa
escola fronteirica.

Titulo: O ensino do esporte no Programa
Inspiracdo Internacional (PII) contribuicGes
tedrico-metodolégicas a partir da Educacdo
intercultural das escolas inglesas

Autor: Rodrigo Falcdo Cabral de Oliveira
Tipo de Trabalho de Concluséao: Tese

Data Defesa: 29/09/2017

Reconhecer a concepcdo do  ensino
intercultural presente no processo de
implementacédo do PII; conhecer o processo de
materializacdo do PIl em escolas publicas da
Inglaterra.

Titulo: “Ah... ndo tem aula de educacdo
fisica? Entdo vou embora!”: O ensino da
Educacdo Fisica no ensino médio e a
perspectiva da educacgdo intercultural

Autora: Ana Paula da Silva Santos

Tipo de Trabalho de Concluséo: Tese

Data Defesa: 06/03/2018

Analisar como as questdes relacionadas as
diferencas culturais sfo tratadas pelas/os
professoras/es nas aulas de Educacéo Fisica do
ensino médio no cotidiano de uma escola
publica estadual do RJ.

Titulo: Para além do rolar a bola: Narrativas
sobre a influéncia dos alunos na construcdo das
identidades do professor de Educacdo Fisica
Escolar

Autor: Marcos Antonio Faria Junior

Tipo de Trabalho de Conclus&o: Dissertacéo
Data Defesa: 17/08/2017

Compreender como os estudantes afetam na
construcdo das identidades dos professores de
Educacdo Fisica escolar, do municipio de
Jaragué do Sul, Santa Catarina, Brasil.

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

O primeiro dos trés trabalhos que destaco € a tese da autora Rita de Cassia de
Oliveira e Silva, orientada pela professora Vera Maria Candau (PUC-RIO),
defendida no ano de 2015 e intitulada “Professora, a gente é pobre, preto e néo
tem nada a perder, a senhora vai fazer o qué por n6s? Deixa a gente jogar e
pronto!” Formagéo de Professores/as de Educacéo Fisica e Interculturalidade.

Rita de Céssia Oliveira e Silva, doravante, Oliveira e Silva, teve como

objetivo geral diagnosticar de que maneira as diferencas culturais vém sendo
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discutidas nos cursos de formacéao de professores/as de Educacdo Fisica. A autora
constroi o problema de modo a sinalizar que a formag&o inicial tem apresentado
uma dicotomia entre os saberes disciplinares e a atividade profissional. Recorrendo
a sua experiéncia e ao autor Maurice Tardif, Oliveira e Silva indica que a préatica
pedagoOgica aparece de maneira hibridizada, ou seja, carregando diferentes
concepcOes pedagogicas. A hibridizacdo das praticas busca atingir objetivos a
priori, mas essas concepcdes ndo necessariamente oferecem respostas as demandas
do/a professor/a.

Paralelamente, Oliveira e Silva ressalta a perspectiva elitista e competitivista
com a qual os professores de Educacéo Fisica historicamente se depararam na sua
formacdo e que influenciam diretamente sua pratica pedagdgica, gerando
experiéncias excludentes no cotidiano escolar da disciplina. As diferencas culturais,
assim, eram utilizadas ndo como uma alternativa para a problematizacdo das
praticas, mas, pelo contrario, como mais uma forma de dividir e segregar as pessoas
por habilidade, género, raca, entre outros marcadores identitarios. E nesse contexto
que a autora lanca mao de alguns questionamentos com o intuito de contextualizar
0 problema:

Por que professores/as de Educacdo Fisica ainda baseiam suas aulas no viés competitivo e

excludente das décadas anteriores? Como as necessidades dos/as alunos/as ditos/as

“diferentes” sdo contempladas nestas aulas? Como lidar com situagdes de preconceito no

desenvolvimento das atividades trabalhadas nas aulas de Educacgdo Fisica? Como fazer para

gue nenhum/a aluno/a seja excluido/a das atividades e das aulas de Educag¢do Fisica? Como

levar em consideragdo suas identidades culturais? (OLIVEIRA E SILVA, 2015, p. 19)

Para situar tais informacdes é importante pontuar que o curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro foi escolhido por
Oliveira e Silva como estudo de caso. Partindo da afirmacdo de que muitas
transformacdes ocorreram, ao longo das Ultimas décadas, na instituicao pesquisada,
a autora entendeu que seria preciso realizar uma pesquisa qualitativa que
objetivasse:

identificar, através da anéalise das Diretrizes Curriculares Nacionais que regem o curso e do

Projeto Politico Pedag6gico da instituicdo, as concepg¢des de Educacao Fisica predominantes,

assim como aspectos que indicassem a preocupacdo com questfes relativas a diferenca

cultural; analisar os possiveis impactos das questdes pertinentes ao campo do

Multiculturalismo, tanto nas aulas das disciplinas observadas do ponto de vista tedrico, como

nas praticas realizadas; compreender como os/as estudantes do curso se situam frente as

questdes acerca das diferencas culturais no ensino de Educacéo Fisica e discutir os principais

desafios para se trabalhar a articulacdo entre diferengas culturais e formacdo inicial de
professores/as de Educacédo Fisica. (OLIVEIRA E SILVA, 2015, p. 215)
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A tese € um trabalho relevante, que traz muitas aproximagdes com a nossa
pesquisa, tais como a imersdo na formacdo universitéria, parte de seu referencial
teorico e alguns de seus objetivos. Vale ressaltar que essa € uma tese de 2015, e
algumas limitacOes teoricas encontradas pela pesquisadora ja ndo possuimos hoje.
Com essa breve andlise, agora pretendo, no entanto, apontar aquilo que nos
distancia enquanto estudo, decorrente de alguns pontos: 0 nosso didlogo e escuta
dos movimentos sociais no contexto latino-americano para além dos muros
universitarios em nossa proposta metodologica pluriversal; a interseccionalidade; a
articulacdo direta com feminismos do sul e pedagogias decoloniais, secundarizando
os referenciais multiculturalistas; a discussao sobre branquitude e masculinidades;
a delimitacdo da disciplina por meio do futebol, entre outras. Oliveira e Silva ainda
sera retomada adiante.

O segundo trabalho selecionado é uma dissertacdo de Bianca Viana Santos
Souza, orientada por Andréa Fetzner (UNIRIO), no ano de 2015, e intitulada O
Curriculo da Educacdo Fisica Escolar: Perspectivas curriculares para uma
Educacdo Decolonial. A pesquisa buscou contribuir, dentro da perspectiva da
pedagogia decolonial, com as orientacdes curriculares de Educacdo Fisica
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura da Cidade do
Rio de Janeiro. A obra traz em seu bojo a relevancia da decolonialidade para o
processo educativo, tendo como foco a escola publica. A autora faz uma
interlocucdo tedrica com autores e conceitos que se aproxima bastante daquilo que
apresentaremos adiante. Os principais autores/as utilizados foram Boaventura de
Sousa Santos, Catherine Walsh, Vera Candau e Marcos Garcia Neira. A autora
utiliza os conceitos de decolonialidade, pedagogia decolonial, colonialismo,
interculturalidade critica, ecologia de saberes, todos tentando alcancar o curriculo
escolar.

A empiria foi realizada numa escola publica da rede municipal do Rio de
Janeiro, na Zona Oeste da cidade, local onde a pesquisadora trabalha. Foram
selecionados cinco professores que lecionavam a disciplina Educacéo Fisica da
educacdo infantil até o nono ano do ensino fundamental. O objetivo era realizar a
entrevista entre os meses de dezembro, final do ano letivo de 2014, e fevereiro, no
inicio do ano letivo de 2015. Por sugestdo de um integrante da banca, as entrevistas
transformaram-se em uma roda de conversa realizada em apenas um dia, ndo

informado no manuscrito.
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Apesar de ser 0 primeiro trabalho de pds-graduacéo encontrado a articular
interculturalidade/decolonialidade e Educacdo Fisica, entendemos que essa € uma
tarefa dificil até hoje e, naquele momento, a escassez de producGes provavelmente
a dificultou um pouco mais. A propria metodologia — realizada somente em um
dia com apenas cinco professores/as da propria Unidade Escolar — j& nos convida
a novos estudos, além de sublinhar o conflito entre campo tedrico e campo
empirico. Somam-se a isso 0 curto periodo que ha para a execucao de um trabalho
de mestrado; a auséncia da discussdo no ensino superior; a inexisténcia, na
pesquisa, de movimentos sociais; o futebol como um fendmeno nédo destacado nos
objetivos. Assim, enaltecemos o ineditismo da dissertacdo, mas localizamos
também distintos propoésitos e lacunas para que pudéssemos avancar.

O ultimo trabalho é o que mais se aproxima do nosso estudo. Refiro-me a tese
de Otavio Nogueira Balzano, defendida em dezembro de 2020 e intitulada O ensino
do futebol na perspectiva decolonial: desgastando a produgao de sujeitos “pés de
obra” — da formacéo na educacao superior aos clubes esportivos.

Ao longo da investigacdo do meu projeto de pesquisa (2018-2020) tive a
oportunidade de acessar os trabalhos do professor Otavio Balzano e perceber o
quanto convergiamos epistemologicamente. No ano de 2020, tive a satisfacdo de
conhecé-lo virtualmente por intermédio do professor Gilberto Ferreira da Silva, seu
entdo orientador de tese e coordenador do Grupo de Pesquisa em Educacédo
Intercultural (GPEI), no PPGE da Universidade La Salle. Aproximei-me de ambos
e me inseri em um dos maravilhosos seminarios oferecidos pelo grupo, ao passo
gue Otavio concretizava sua tese de doutorado.

Otavio Balzano, doravante, Balzano, foi o primeiro professor de Educacédo
Fisica a investigar o ensino do futebol na formacdo docente a luz da
decolonialidade, e aqui reside nossa maior proximidade. Sua tese é uma obra de
referéncia que sera explorada ao longo do nosso estudo, mas, nesse momento, é
preciso salientar as principais diferencas em relacdo a esta pesquisa, situar a nossa
proposta e identificar lacunas para serem preenchidas neste e em trabalhos futuros.

Balzano investiga trés universidades e trés clubes de futebol da grande Porto
Alegre, tendo como objetivo principal “[a]nalisar, amparado na perspectiva
decolonial, 0 modelo epistémico adotado por profissionais de Educacéo Fisica (EF)

no ensino do futebol, em universidades e em clubes, e sua relagdo com a produgéo
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de sujeitos denominados de ‘pés de obra’>® (BALZANO, 2020, p. 31). Segundo o
autor, a escolha desses locais partiu da facilidade em acessa-los “face ao bom
relacionamento profissional com os coordenadores das institui¢oes” (BALZANO,
2020, p. 123). A amostra total contou com a participacdo de 17 (dezessete)
profissionais.

Nas universidades foram escolhidos 3 (trés) coordenadores e 3 (trés)
professores que ministram disciplinas de futebol. Aqui esta a nica semelhanca com
anossa amostra, como veremos adiante. Os 11 (onze) participantes restantes faziam
parte de clubes de futebol de rendimento esportivo, e foram escolhidos, conforme
o autor, objetivando “profissionais de instituicdes esportivas que trabalha[sse]m
com a categoria sub-16/17, porque a partir desta faixa etaria os treinos se tornam
diarios e tém uma maior cobranca do clube no &mbito da performance futebolistica”
(BALZANO, 2020, p. 123). Dos onze participantes dos clubes foram selecionados
dois coordenadores gerais e dois coordenadores técnicos das categorias de base,
quatro treinadores e trés preparadores fisicos, todos da mesma categoria
supracitada.

Né&o foram feitas descricdes minuciosas dos participantes (algo que sugerisse
narrativas de corpos decoloniais, tal como optamos), todavia, baseado na leitura que
fizemos das entrevistas da tese, é possivel depreender que foram quinze homens e
duas mulheres, sendo as Ultimas uma coordenadora técnica de futebol e uma
coordenadora de EF.

Para ja iniciar as dissonancias de Balzano (2020) em relacdo a nossa pesquisa,
iremos antecipar alguns dos nossos procedimentos os quais serdo discutidos com
cuidado na parte metodoldgica. Dito isso, para além do campo universitario, o
maior foco das nossas investigacbes no campo empirico se deu em busca de
atores/as individuais e coletivos que, diferente do que € praticado em clubes e
universidades, produzissem uma contra-hegemonia da pedagogia futebolistica
tradicional, ou seja, buscamos performances outras. Objetivamos saidas, e o
esgotamento epistemoldgico da modernidade nos levou também as margens da
bola, em um dentro/fora continuo que se expressa na adesdo a um projeto

transmoderno que, segundo Dussel, é:

53 Expressdo cunhada por Damo (2005) pela qual se estabelece uma relagdo com a méo de obra
barata advinda da apropriacdo mercadolégica de jogadores jovens de baixa renda capazes de se
transformarem em mercadoria para clubes e empresarios.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

71

uma co-realizacdo do impossivel para a Modernidade; ou seja, é co-realizacdo de

solidariedade, que chamamos de analéptica, de: Centro/Periferia, Mulher/Homem, diversas

racas, diversas etnias, diversas classes, Humanidade/Terra, Cultura Ocidental/Culturas do
mundo periférico ex-colonial, etc.; ndo por pura negacao, mas por incorporacao partindo da
Alteridade [...] um novo projeto de libertacdo politico, econdmico, ecoldgico, erotico,

pedagdgico, religioso, etcetera. (DUSSEL, 2000, p. 8)

A insercdo de uma Unica universidade no nosso trabalho e de seus agentes se
deu para efeitos comparativos; tipologias; por conta de aspectos histéricos e
afetivos do pesquisador com tal instituicdo, como ja explicitados; pela falta de
pesquisa sobre a pedagogia do futebol no contexto em que reside a universidade; e
para obtencéo de respostas complementares a um didlogo de conhecimentos/saberes
no qual a universidade também tem seu lugar de fala, bem como seu lugar de escuta
— algo menos comum, mas que pretendemos iniciar com a devolutiva a instituicéo.

Assim, buscamos dentro e fora do Brasil, no futebol de varzea/amador/de rua,
liderangas que tivessem uma militancia através desse esporte a partir e a favor de
grupos historicamente inferiorizados. Mesmo considerando ndo haver uma
dicotomia entre teoria/prética e ja tendo identificado, na construgdo dessa amostra,
participantes capazes de trazer inUmeras reflexdes por meio de suas praticas,
acrescentamos ao campo empirico liderancgas de espacos virtuais recentes, criados
na busca por um futebol outro, tais como o Ludopedio e o Observatério da
Discriminacdo Racial no Futebol (ODRF). Espagcos como esses estdo se firmando
enguanto lugares capazes de conciliar teoria, ciéncia, futebol e militancia por meio
de dados quantitativos e qualitativos.

Na procura e escolha de nossos participantes, levamos em consideracdo um
equilibrio minimo entre as identidades de género, sexualidades, classes, ragas,
escolaridades, religiosidades, entre outras diferencas mais dificeis de acessar dentro
dos nossos objetivos. Quando ndo houve equilibrio, procuramos um desequilibrio
reverso, que favorecesse a escuta subalterna do esporte. No nosso trabalho, isso
pode ser observado na retirada da supremacia amostral branca, masculina,
cishetrossexista, capacitista, de padrdo magro, atlético, academicista, cristd e
economicamente relevante. A antecipacdo desses nossos procedimentos ja indica
escolhas diferentes em relagéo ao trabalho do professor Balzano.

Em relacgdo as diferencas que encontramos, entendo que Balzano (2020) tem
uma grande e legitima preocupacdo com a formacéo de estudantes/atletas, assim

como Cunha (2018) em sua dissertacdo no campo do Direito. Isso pode ser
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ratificado, na tese de Balzano, quando observamos o trabalho empirico ali
empreendido, que ocorre majoritariamente em clubes de futebol onde se formam
futuros jogadores profissionais, e a longa abordagem feita sobre a mercantilizacao
de atletas desse esporte. Apesar de entender a extrema relevancia do assunto, néo é
por aqui que se envereda 0 nosso estudo.

Outra questdo que me mobilizou foi a menor atencdo dada pelo autor para
identidades de género e sexualidades ndo normativas®. Na tese, a narrativa de
mulheres no futebol é pequena e o termo ndo binarios/es assim como a sigla LGBT
ndo aparecem, o que tornaria impossivel um referencial subsidiado por feminismos
historicamente inferiorizados. O proprio autor reconhece que a questdo da
homofobia foi pouco discutida. 1sso, portanto, nos distancia enquanto escolhas de
abordagem, pois entendemos que esses sdo pontos-chave nos quais a Educacéo
Fisica ainda ndo avancou, e, nesta tese, tentamos fazer essa reparagao.

No que concerne a questdo racial, a situacdo do negro no futebol € muito bem
explorada pelo autor, sobretudo a partir do referencial tedrico. Todavia, a
interlocucdo com o0s povos nativos também ficou pendente, algo que procuramos
contemplar em alguma medida.

Como instrumentos de coleta, Balzano (2020) utilizou entrevistas, analise
documental e observacdo participante, auxiliada por diario de campo. Devido ao
fato de nossa coleta de dados ter se dado em um periodo de pandemia, nao foi
possivel a aprovacdo, pelos pareceres éticos, da “observa¢do” enquanto um
instrumento. Em contrapartida, para compensar tal lacuna, langcamos mao de dois
tipos de questionarios: um para as/os ndo entrevistadas/os das equipes de varzea e
um questionario precedente para as/os entrevistadas/os. As entrevistas e analises
também tiveram volumes e perspectivas diferentes e serdo exploradas adiante.

Para finalizar a andlise da tese de Balzano, entendo que a ultima diferenca a
ser aqui tratada se baseia nos proprios objetivos de cada trabalho. De modo distinto
a nossa proposta, Balzano ndo aborda os recentes movimentos sociais ou
pedagogias/referéncias outras para pensar a didatica do esporte, didlogo necessario
se tencionamos epistemologias outras (GOHN, 2011; SANTOS, 2018b; VIGOYA,

% Apesar de ser uma obra necesséria para entender o “aprofundamento legal do espirito do
capitalismo na formagéo de atletas”, o trabalho de Cunha (2018) também nao explora as categorias
de género e sexualidade, ficando restrito a tal espirito e a alguns episddios isolados e mundialmente
conhecidos sobre racismo, ja encontrados em diferentes estudos (BALZANO, 2020; BANDEIRA,
2017; Midias sociais do ODRF, entre outras).
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2018). O autor se restringe, no bojo de seu referencial tedrico, a alguns movimentos
que aconteceram no passado. As Unicas exce¢des aparecem na narrativa de suas
experiéncias — 0 que ndo € pouco — e na citagdo de um artigo sobre o “futbol

callejero”, o qual sera abordado em nossa tese.

2.4.2 Analise de revistas cientificas e anais de congresso (2015-2021)

O Unico periddico de Educacéo Fisica classificado até entdo como “Qualis A”
na plataforma sucupira é a revista Movimento (A2). Ao inserir as mesmas palavras-
chave pesquisadas no catalogo de teses e dissertagdes, 0s resultados apresentados
foram: “educacdo intercultural”, cinco trabalhos encontrados. Desses, nenhum
relacionava o futebol, ou qualquer outro esporte, a decolonialidade, a movimentos
sociais ou a formacdo docente. Com as demais palavras — “decolonial”,
“decolonialidade”, “pedagogia decolonial” e “educagdo decolonial” — néo
encontramos resultados.

Ao deslocarmos a pesquisa para a busca em anais de congresso, obtivemos
resultados um pouco diferentes em quantidade e densidade tedrico-empirica.
Porém, como € sabido, as exigéncias da maioria dos congressos fazem com que
sejam trabalhos com recortes menores do que uma tese, dissertacdo ou mesmo
artigos em revistas. Selecionamos o Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE) e o Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE),
realizados conjuntamente a cada dois anos. Esse evento é considerado o principal
encontro da Educacdo Fisica no que concerne as ciéncias do esporte.

Foram encontrados nove trabalhos na pesquisa “decolonial”, seis na busca
“decolonialidade”, cinco trabalhos para “pedagogia decolonial” e um para
“Educagdo intercultural”. Sdo trabalhos que abordam diferentes tematicas, tais
como as questdes indigenas, de género e sexualidade, a questdo da
interseccionalidade, entre outras perspectivas que atravessam a nossa tese e que
pretendemos discutir em outro momento neste estudo. No entanto, somente dois
trabalhos se aproximam do nosso de modo mais explicito, entrelacando
interculturalidade/decolonialidade, ensino superior, formacéo docente e EF. Ainda
que ndo haja uma interlocugdo com movimentos sociais e 0 esporte propriamente

dito, irei sintetiza-los abaixo.
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Ambos sdo estudos da professora Rita de Cassia de Oliveira e Silva: o
primeiro trabalho é do ano de 2019, intitulado “Formagdo de professores/as de
Educacao Fisica, interculturalidade ¢ decolonialidade”. Esse trabalho visa entender
como o curso de licenciatura de uma universidade da cidade do Rio de Janeiro
trabalha com a questdo das diferencas culturais. Como conclusao, considera-se que
existem preconceitos na instituicdo e que esses sdo efetuados, frequentemente,
pelos préprios docentes, segundo os entrevistados. O trabalho € um recorte da tese
da autora sobre a qual ja pormenorizamos na parte sobre producdes da CAPES.

O segundo trabalho ¢ denominado “Educacdo Fisica e Decolonialidade:
encontrando brechas decoloniais na formagao de professores/as” e foi apresentado
no ultimo congresso do COMBRACE, em 2021. A autora se apropria de dados
referentes a questionarios enviados de modo online para 13 docentes da Educacéo
Basica. Na nossa compreensdo, ao discutir as respostas relativas a dificuldade no
trato das diferencas, o avango do estudo se da na tentativa de promover um dialogo
entre universidade e escola. Isso se mostra como estratégia descolonizadora para
uma formacdo mais embasada na realidade das instituicGes educativas. A maior
énfase decolonial dada & formacdo docente dessa pesquisadora ratifica a
importancia de localizarmos o tempo histérico das producgdes, na medida em que,
da publicacdo de sua tese em 2015 até 2021, existe uma significativa convergéncia

epistemoldgica de seus recentes estudos com nosso trabalho.

2.4.3 Analise de produc¢des no Instituto Ludopédio

O Instituto Ludopédio é um instituto legalmente constituido em 18/08/2021
pelo professor Sérgio Settani Giglio, o qual vem concentrando diferentes
pesquisadoras/es militantes em busca de um futebol outro. Além de producdes
académicas, eles promovem cursos, eventos, videos e documentarios, exposicoes,
palestras, curadoria de imagens, reunides, entre outras acdes. No seu portal virtual,
o Instituto se coloca da seguinte maneira:

Nossa missdo é difundir o conhecimento cientifico produzido sobre futebol por diversas areas

das Ciéncias Humanas. Para isso, atuamos como um repositorio de publicagdes académicas

nacionais e internacionais, articulando uma rede de colaboradores e colaboradoras, e também
nos dedicamos a produc&o de novos contetidos, com foco em questfes politicas e insurgentes

para promover a conscientizagao e a luta contra o racismo, sexismo, LGBTfobia, exclusdo
social e outras formas de intolerancia. (LUDOPEDIO, 2022)
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Nesse espaco complementei o0 escavamento e acessei alguns colaboradores/as
que faziam parte de Movimentos Sociais do Futebol para as entrevistas
apresentadas adiante. Dentro do Instituto também sdo encontrados agentes que nao
se identificam como académicos/as, ndo possuem pos-graduacgdes stricto-sensu e
valorizam suas contribuicdes por meio de suas préaticas politico-sociais. Na pesquisa
feita nessa plataforma, foram utilizadas as mesmas palavras-chave. Encontramos
diferentes trabalhos sobre temas que atravessam nosso estudo, tais como
feminismos, educacdo antirracista, capitalismo, entre outros atrelados ao futeboll,
alguns dos quais apropriados a tese (CAMARGO, 2020). No entanto, somente nas
buscas pelas palavras “decolonial” e “decolonialidade” conseguimos encontrar um
manuscrito, a dissertacdo de Taina Cunha, do ano de 2018, trabalho ja mencionado
anteriormente.

Levando em consideragdo as contribuicdes das/os autoras/es citadas/os
neste capitulo realizadas nas producdes de suas teses, dissertacfes e textos até o
final do ano de 2021, as lacunas que encontramos refor¢cam a necessidade de estudos
qgue ampliem o olhar sobre a interculturalidade/decolonialidade na Educacéo Fisica.
Promover opgdes decoloniais em uma tentativa de articular diferentes movimentos
do esporte com a formacdo de professores/as em EF € algo a ser explorado, assim
como identificar discriminacdes interseccionais e alternativas dialégicas de
enfrentamento. Tais lacunas também podem ser identificadas nas concepgdes
pedagogicas que se estabeleceram ao longo da histéria desse tipo de formagcéo,
conforme discutimos em nossa fundamentacdo tedrica. Para isso, sdo urgentes
narrativas outras, nas pesquisas e nos bancos universitarios, que promovam um giro
epistémico capaz de mitigar os efeitos da modernidade/colonialidade. Assim,
buscamos aportes tedricos outros e légicas ndo hegemonicas do futebol com o

intuito de transcender o bindmio ciéncia moderna/futebol moderno.
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3 O universo do jogo: os futebdis e a universidade

moderna

A origem do futebol pré-moderno é difusa, mas as hipoteses mais consistentes
de sua historia social apontam que ele teria sido praticado inicialmente na China
(GALEANO, 2019; GIULIANOTTI, 2002; MURAD, 1996). Segundo Murad
(1996), o que caracteriza o futebol, desde suas origens, é o fato de serem jogos em
que se coloca o pé na bola — e a bola, por sua vez, entendida enquanto algum
artefato esférico. Apoiado no classico de Johan Huizinga, Homo Ludens:
0 jogo como elemento cultural, do ano de 1938, o autor afirma que o futebol é mais
do que a modalidade de um jogo®°, sendo o jogo em sua esséncia, dado que traduz
a identidade cultural de um povo de forma ludica e abarca processos civilizatérios
subjacentes.

As formas ancestrais do jogo com bola foram e ainda sdo praticadas em
diferentes civilizagdes do mundo, de modos diversos, muito antes do modelo
europeu. Ainda conforme Murad, tais formas estdo ligadas a ritos e rituais dos mais
violentos aos mais harmonicos. Isso pode ser identificado nos combates bélicos,
quando se jogava com a cabeca do inimigo na antiga China e na Europa medieval,
em formas de valorizacdo da estética do jogo, como o controle de bola com os pés
(coreografia) no Japdo; na celebracdo da unido de povos indigenas da centro-
américa para jogar, entre outras. Entretanto, a sua forma moderna/colonial é forjada
oficialmente na Europa contemporéanea, em 1863, a partir da associacdo entre
clubes ingleses, a Football Association, conforme ja enunciamos.

No Brasil, a origem do futebol moderno/colonial também é difusa. Na
narrativa tradicional é atribuida a chegada de Charles Miller a capital paulista, vindo
da Inglaterra (CALDAS, 1990). Por outro lado, é enunciado que, antes disso, jogos
de futebol j& eram realizados em escolas de S&o Paulo (NETO, 2002) e em colégios

55 H4, em nossa compreensdo, uma sintese ao igualarmos outros futebdis mais democraticos a jogos
e brincadeiras populares, jogos cooperativos, jogos inclusivos, entre outros contetdos da EF. Néo
que ndo possam estar ali contidos, mas dentro deles ha uma infinidade epistemol6gica que pode
ser apagada se ndo nomearmos e apresentarmos suas peculiaridades. Por exemplo, a comunidade
LGBTQIA+ foi historicamente excluida dos jogos dito populares. O futebol de mulheres
periféricas assim como o futebol de rua, de pretos/as, indigenas, transgéneros possuem pedagogias
préprias que ndo estdo expressas nesSes jogos. Nesse sentido, é preciso investigar o futebol em
si nas instituicdes educativas tanto quanto os seus desdobramentos no cotidiano das praticas
corporais.
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da regido serrana do Rio de Janeiro (MELO, 2017). Aqui também é consensual a
importancia das instituicdes educativas como difusoras do esporte nos moldes
europeus e que tal desporto adentrou o pais como uma pratica elitista, racista e
patriarcal, apesar de, no cotidiano das praticas, ndo se sustentar dessa forma, visto
que operarios, negros/as e mulheres ndo demoraram a vivenciar o esporte bretéo.
Conforme apresentamos, as tendéncias pedagdgicas ao longo da historia da
Educacao Fisica, no século XX, ratificaram a disciplina nos moldes do esporte
moderno, e as ciéncias do futebol ndo foram capazes de um giro epistémico
satisfatorio para os grupos subalternos.

No contexto universitario, o futebol é s6 mais um dos temas que a academia,
por meio de seus curriculos e publicacdes cientificas, reduziu a pauta midiatica e
aos interesses do mercado, conferindo-lhe um tratamento monocultural. Damo
(2003) assegura que ha um privilégio estético em relacdo a um modelo desse
desporto, a saber, o futebol moderno profissional, enquanto sua diversidade
configuracional é desprezada pelo meio académico. O autor, com o qual
concordamos, indica que tal diversidade pode ser agrupada, de forma sucinta,
conforme as seguintes configuragdes:

futebol profissional, também referido por alguns autores como futebol-espetaculo ou futebol

de alto rendimento/performance; futebol de bricolagem, conhecido como fute, pelada, baba,

racha e outras designacGes locais; futebol comunitario, em certos contextos homeado de
futebol de varzea e em outros como futebol de bairro ou amador o futebol escolar, vinculado

a instituicdo escolar desde o século XIX, como dispositivo pedagdgico de uso alargado e

transformado em contelido da EF ao longo do século XX. (DAMO, 2003, p. 129)

Damo reconhece, contudo, que isso ndo é uma configuracao fixa, e que pode
haver adaptacbes ou, ainda, acontecer de um encaixar-se em outro, tal como o
futsal, capaz de se inserir nas quatro formas apresentadas. A tese desse e de outros
autores (BOURDIEU, 2003; ELIAS; DUNNING, 1992; GALEANO, 2019;
GIULIANOTTI, 2002; MURAD, 1996) é a de que existe uma base de parentesco
entre essas configuracdes, forjadas no seio do acordo britanico da Football
Association para a padronizacao do esporte, por meio do qual se buscava diferencia-
lo de outro desporto, o rughby, e colocar o futebol moderno como centro. O apice da
materializacdo dessa padronizacdo foi a criacdo da Federacdo Internacional de
Futebol (FIFA), no ano de 1904, seguida do aparecimento de suas afiliadas

confederacdes, federacOes e associacgdes, as quais passam a controlar o esporte ndo
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sO em relacdo a regras universais dentro das préaticas, mas a tudo que o envolve,
como atletas, locais dos jogos, midias, receitas em geral etc.

Conforme ja argumentamos, nossa pesquisa entende que o futebol
profissional/espetaculo/alto rendimento/performance etc. € uma construcdo da
modernidade/colonialidade, que ja estd parcialmente esgotada como subsidio
pedagogico para as instituicdes educativas. Tais institui¢des, que detém o futebol
escolar, sdo retroalimentadas, no entanto, primordialmente pelo modelo
moderno/profissional. A nossa aposta em transformar o mundo existencial daqueles
que praticam o esporte e em decolonizar suas praticas passa por aprender com a
bricolagem e com o comunitario, ou, talvez, com os/as peladeiras/os e varzeanas/os,
sem deixar de pensar coletivamente também com quem tematiza criticamente o
futebol como um todo, para além da pratica do jogo em si.

O futebol de bricolagem, ou a pelada, é o que mais se afasta das padronizacbes
impostas pelo futebol moderno/colonial. Nele, € possivel todo tipo de improviso.
N&o ha uma divisdo social do trabalho como no modelo profissional, ou seja,
técnicos, preparadores fisicos, fisiologistas, torcedores, jornalistas e especialistas
em geral sdo exigéncias que nao aparecem, assim como ndo ha a remuneracéo pelo
vinculo empregaticio. Esse tipo de configuracdo esta associado ao lazer, a esséncia
do jogo e ao descompromisso com o trabalho (apesar de alguns participantes se
empenharem tal e qual os modos laborais).

Ainda assim, as peladas séo espacos de legitimacdo da masculinidade e de
instituicdo de desigualdades e diferencas, salvo alguns grupos de peladeiros/as
especificos. Paralelamente, esse tipo de futebol é uma configuracdo inexplorada
pelas ciéncias humanas, inclusive como forma de compreensdo de processos
pedagdgicos (DAMO, 2003). Nosso estudo buscou alguns desses grupos, forjados
nos Gltimos anos, que vém tentando mitigar as desigualdades e diferencas de forma
radical dentro e fora das “quatro linhas”.

Outra possibilidade inserida na nossa pesquisa € o que Damo (2003)
denomina como futebol comunitario/amador/varzea, um intermediério entre a
pelada e o profissional. Essa configuracdo carrega muitas das padronizagdes do
esporte — como a arquitetura dos campos de jogo, as posi¢oes e o quantitativo de
jogadores/as, assim como a presenga de um/a técnico/a para a equipe —, no entanto,
tudo pode ser flexibilizado para satisfazer o desejo comunitario. Nao podemos nos

esquecer também que as pessoas envolvidas nesse tipo de futebol ndo séo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

79

remuneradas, com a exce¢do de juizes, que, muitas vezes, sdo contratados pela
comunidade envolvida, ou casos de equipes que pagam “gorjetas” a varzeanos/as
por alguma caréncia do time.

Os grandes meios de comunicacao, por sua vez, ignoram a varzea, e, no seu
nascedouro, quando ja se disputava a manutencao de um modelo discriminatério,

o futebol varzeano era tomado como desordem, encontro de vadios a ser disciplinado ou

mesmo perseguido pela policia. A imprensa de época estabelece uma clara distin¢do entre o

futebol das elites, elegante e bem organizado, e o futebol varzeano, como se fossem

modalidades e praticas sociais completamente diferentes e até mesmo opostas.

(MASCARENHAS, 2002, p. 5)

Segundo Mascarenhas, a varzea € a designacao de um espaco tipico da cidade
de Sdo Paulo, onde o futebol foi muito desenvolvido ja no inicio do século XX pelas
classes populares, nas margens dos rios. O autor assinala que, apesar do Rio de
Janeiro ser, aquela época, a capital do pais, foi S8 Paulo quem se abriu
imediatamente para as destruicdes da modernidade, fazendo desses espacos
consagrados lugares de luta contra a violacao de direitos, como aconteceu em outras
cidades latino-americanas, por exemplo, em Buenos Aires, na Argentina.
Mascarenhas indica que:

A partir da década de 1950, a especulagdo imobiliaria e as constantes intervencgdes no espago

urbano, sobretudo aquelas dedicadas a modernizacdo da malha viaria a partir da retificagdo

dos rios Pinheiros e Tieté, levaram a reducdo brutal da extensdo das varzeas, tradicional
espaco da cultura popular paulistana. Neste processo, o futebol varzeano sofreu irreversivel
encolhimento, mas persiste sobretudo na periferia metropolitana. Sdo os excluidos da urbe,

que se apropriam de terrenos baldios para iluminar, aos dribles, este lado escuro da
metropole. (MASCARENHAS, 2002, p. 7)

Nossa experiéncia nos ensina que um varzeano normalmente ¢ um peladeiro,
e um peladeiro € um varzeano, a depender do que sobrou nos espacos de lazer
disponiveis em sua comunidade, cada dia mais afetados com as metropoles. Esses
espacos sdo locais de encontros de diferentes culturas, confraternizacdes de fim de
semana e frequentemente séo alvos do capitalismo imobiliario. N&o a toa, o espago
publico do futebol pode ser um lugar de resisténcias, insurgéncias e pedagogias
outras, além de fazer emergir movimentos sociais. Essas constatagdes possibilitam
imaginar outros formatos pedagdgicos que o meio académico parece nao
reconhecer e ndo valorar enquanto alternativa para a formacdo docente em

Educacao Fisica.
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Procopio e Procopio (2016) analisaram o ensino da disciplina de futebol nos
curriculos de EF de seis universidades publicas do estado de Minas Gerais. Dentre
os achados, apenas 24% (vinte e quatro por cento) das ementas tratam o esporte
como um fenémeno sociocultural, enquanto o restante tratava a disciplina como um
fendmeno especifico do futebol de rendimento, e sua tematizacdo se restringia a
questBes teécnico-taticas, fisicas e pedagogicas do esporte em si mesmo. Em outros
desses achados, ndo discutidos pelos autores, vé-se que aproximadamente 63%
(sessenta e trés por cento) das referéncias nas ementas sdo de livros publicados no
século passado, ao passo que as mais atuais ndo problematizam as diferencas,
exceto as ementas que citam Jocimar Daolio, quem introduziu o conceito de cultura
no campo, conforme ja desenvolvemos.

De acordo com o que destacamos na nossa leitura das concepcbes
pedagogicas da area, a questdo das diferencas na EF ganhou forca somente a partir
dos anos 2000, principalmente com as teméticas de raca e género, que
transcenderam o olhar marxista voltado para as diferencas de classe. A sexualidade
€ um assunto novo, expresso em artigos recentes e ndo abordada nos estudos sobre
a pedagogia do futebol. Esse destaque expressa as demandas do tempo presente, e
os departamentos universitarios devem atentar-se ao fato.

O ensino do futebol nas universidades ainda é compreendido dentro de uma
I6gica monocultural que acompanha a historia dos esportes na EF, ou seja, a ldgica
da performance, dos mais habilidosos, do gesto motor perfeito, de privilégios para
homens cis héteros, do ocultamento do racismo estrutural, da ndo visibilidade para
experiéncias que ndo atendam uma perspectiva mercantil do futebol de campo ou
do futsal em seus modelos profissionais e/ou de orientacdo para futuros atletas.

De acordo com Homrich e Souza (2013), a sustentacdo cientifica das
disciplinas do futebol nos cursos universitarios esta no treinamento esportivo, o que
acaba por determinar um ensino técnico e fragmentado. De igual modo, Balzano e
Munsberg (2019), ao pesquisarem as bibliografias bésicas dos cursos de
licenciatura em EF das universidades da grande Porto Alegre, observaram que o
futebol continua preso a uma tendéncia tradicional de ensino formatado para que
futuros professores/as deem continuidade a formacgdo de alunos/as acriticos e
sujeitos “pés de obra”.

Em sua tese de doutorado, Balzano (2020) ampliou o seu campo de pesquisa

e investigou dezessete profissionais somados entre trés universidades e trés clubes,
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como ja detalhado. O autor questionou o eurocentrismo enraizado nas universidades
e na formacéo docente em EF no Brasil, que faz com que o ensino do futebol fique
preso a uma logica essencialmente procedimental através de fundamentos do jogo.
A tese reforca, portanto, a critica da tradi¢ao tecnicista/mecanicista ao enunciar que
“os professores desta disciplina tém sua imagem associada ao exercicio, a ginastica,
enfim, ao pratico. Grande parte das praticas da EF, principalmente os esportes, tem
seu discurso baseado na alta performance esportiva” (BALZANO, 2020, p. 51).

Como se sabe, as desigualdades e discriminacdes no futebol sdo parte da
colonialidade que ronda esse esporte nos centros e periferias (PIZARRO, 2014).
Para Balzano (2020) sdo quatro os preconceitos mais presentes no futebol brasileiro
fruto da heranca moderna/colonial: o racismo, 0 machismo, a homofobia e a visdo
de que jogador de futebol ndo precisa estudar. Por meio da literatura e do seu
campo empirico, o autor aborda cada um deles e ratifica aquilo apontado por
reconhecidos pedagogos do futebol (FREIRE, 2003; SCAGLIA, 1999), desde a
década de 1990, sobre a necessidade de aproximacdo dos aspectos socioculturais
para além da dtica do alto-rendimento. Sua tese avanca, contudo, ao nomear
desigualdades/diferencas que podem ser problematizadas dentro de uma
perspectiva decolonial nos centros de formagdo docente e nos clubes,
principalmente quando aborda o racismo ou aponta a necessidade de se atentar para
a mercantilizacdo do futebol que faz com que empresarios tratem estudantes/atletas
como mercadoria desde as idades mais tenras.

A colonizagdo de estudantes/atletas ndo foi o foco do nosso trabalho por
entender gque ja houve boas contribuicbes dentro (BALZANO, 2020; CUNHA
2018) e fora da nossa perspectiva tedrica de estudo (AZEVEDO et al., 2017;
ROCHA et al., 2011; SOARES et al., 2011)%. Queremos, agora, outros olhares
para a colonialidade do futebol, assim como visibilizar um horizonte de pedagogias
outras. Desse modo, nos aproximamos de Balzano (2020) tanto ao discutir alguns

preconceitos enquanto possibilidade de enriquecimento do processo pedagogico

% O professor Ant6nio Jorge Gongalves Soares é um dos grandes estudiosos do futebol no pais e ja
no final de 1990 (SOARES, 1998) trazia as questfes do racismo e do nacionalismo no futebol,
uma linha de pesquisa reiterada na introdug&o das ciéncias humanas neste esporte (VIEIRA, 2017).
Desde 2007 coordena um grupo de pesquisa que visa analisar a formacéo de estudantes/atletas na
educacdo basica. Os trabalhos citados sobre o tema fazem parte do arcabougo tedrico do professor
e de pesquisadores que tém se aproximado dele desde entéo.
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(CANDAU, 2016) quanto ao buscar alternativas decoloniais para universidades e
escolas por meio desse esporte.

Reafirmamos, no entanto, que isso SO sera possivel se ultrapassarmos o que
ja foi discutido e enfrentarmos amplamente o espirito da colonialidade (racismo e
0 patriarcado) por meio de estratégias que incluam feminismos plurais, tal como o
feminismo decolonial, cuja perspectiva vé os marcadores sociais de maneira
entrelacada e dindmica. De igual modo, concordamos com Santos (2018b) quando
ele afirma que, para isso, € necessario transformarmos intelectuais de vanguarda em
intelectuais de retaguarda produtores de conhecimento com 0s movimentos sociais,
pois a reinterpretacdo do mundo se faz na luta e na transformagéo das necessidades
gue emergem na sociedade em espaco fértil para as epistemologias do sul ou

pedagogias decoloniais do futebol.

3.1 PedaGOLgias GOLoniais X PEDAgolGIAS DEgolONIAIS®’

Defino pedaGOLgias GOLoniais como praticas conscientes ou ndo, capazes
de produzir subjetividades opressoras dentro e fora do campo esportivo. Nelas,
podem estar contidos indmeros marcadores sociais da diferenca incididos na
dindmica do esporte, tais como raca, classe, género, sexualidade, idade,
regionalidades, condicdo fisica, capacidade/habilidade, entre outras opressdes que
aparecem entrecruzadas ou ndo. Seria impossivel discuti-los de modo aprofundado
nesta pesquisa, sendo assim, nossa proposta, desde o inicio desta tese, é garantir um
fundamento basico nos nossos aportes tedricos que possa ocupar hiatos deixados
nas poucas abordagens decoloniais da Educacdo Fisica, assim como dialogar com
as constatacdes aferidas no campo empirico.

Dito isso, reforcamos novamente que a colonialidade do saber, a qual
atravessa 0s dominios econdmicos e culturais, tem o racismo e o patriarcalismo
como as suas duas bases de sustentacdo (BENTO, 2022; LUGONES, 2008;
MIGNOLO, 2017; VIGOYA, 2018). Assim, as assimetrias de raca, classe, género

57 Essas expressdes foram evolugdes da palavra “Golonialidad” traduzida e retirada da obra do autor
boliviano Sergio Fiengo (2019), La Golonialidad del Poder: Deporte y Proceso de Cambio em
Bolivia. Nessas expressdes, 0 “gol” pode ter maior ou menor grau de importancia. Pode ser o
objetivo maximo para uma andlise produtivista, na qual vale tudo pela vitoria (PedaGOLgias
GOLoniais), ou pode ter menor importancia e declinar dentro de praticas subversivas que
privilegiem uma ética intercultural (PEDAgoIGIAS DEgolONIAIS).
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e sexualidade sdo determinantes para a compreensdo colonial do esporte e se
interseccionam a outros marcadores da diferenca que, quando expressos em
contextos socioculturais diversificados, podem apresentar tramas distintas, por
conta de temporalidades e etnicidades.

Desde a introdugdo do futebol moderno/colonial no Brasil, tais assimetrias
estiveram presentes de modo a autorizar ou ndo a sua préatica. Contudo, conforme
apresentamos, os curriculos de EF pouco as visibilizaram, ora por entendé-las como
atributos de disciplinas como a Sociologia e a Filosofia, ora pela propria imerséo
do campo na colonialidade do saber, ao negar que essas questdes ainda afetam as
praticas corporais. E comum, por exemplo, que ndo se problematize os racismos®®
nas pedagogias do futebol — embora estejam muito presentes —, uma vez que 0
esporte foi visto como uma modalidade que desconstruiu esse preconceito, no inicio
do século XX, ao democratizar seu acesso a negros e operarios. 1sso, na verdade,
sO aconteceu de forma parcial e com muita luta dos Movimentos Sociais do Futebol,
e continua como pauta de debates e reivindicacoes.

Segundo Vieira (2017), o mito da democracia racial foi inserido na academia
por influéncia do jornalista Mario Filho, o primeiro autor brasileiro a trazer a tona
as tensdes da negritude presentes no futebol e a dar o pontapé inicial sobre o tema
na Sociologia. A obra O negro no futebol brasileiro, com primeira edigédo
publicada no ano de 1947 e prefaciada por Gilberto Freyre, seu mentor intelectual,
teve sua versdo ampliada e exponenciada nos escritos académicos em 1964, ultima
publicacdo ainda em vida do jornalista (FILHO, 2010).

Vieira (2003), por sua vez, pesquisou e analisou alguns dos mitos da
democracia racial através de 327 (trezentos e vinte e sete) questionarios e 16
(dezesseis) entrevistas com jogadores profissionais do Rio de Janeiro. Inicialmente,
ele constatou que o percentual de goleiros negros e pardos € significativamente
menor do que o de brancos. E, em suas entrevistas, 0s participantes associaram isso
ao goleiro negro Barbosa, cruelmente responsabilizado pelo fracasso na Copa de

1950, em eventual falha na deciséo do titulo. Outras observacdes feitas nesse estudo

%8 De acordo com Almeida (2019), o colonialismo propiciou dois tipos de racismo: o biolégico e
etnocultural. O bioldgico ou cientifico esta relacionado a caracteristicas fisicas como cor da pele,
nariz, labios, cabelos. O “racismo moderno” se apropriou das ciéncias biolégicas baseadas em
falsas teorias de raga (racismo biol6gico/ cientifico) para reforcar a condicdo de inferioridade da
populagdo negra pds-escraviddo. O etnocultural, também denominado como cultural por Frantz
Fanon, esta associado ao territorio, as matrizes religiosas, a lingua e a outros habitos caracterizados
por uma forma particular de existéncia.
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sdo as de que um técnico negro é raridade no Brasil e de que a mobilidade
econdmica dos jogadores pretos ndo acompanha a de jogadores brancos.

Queremos, entdo, aqui ja pedagogizar como a raca e a classe se
interseccionam, sendo a primeira responsavel pela hierarquizacdo da segunda.
Desde o periodo do colonialismo administrativo o racismo é um aliado do
capitalismo — uma tecnologia opressora e subjetiva que respeita 0s matizes da
colonialidade do poder, cuja logica de expansdo abarca o controle da economia e
da subjetividade. O capitalismo aglutina diferentes formas de opressdo para além
da salarial, mecanismo que afeta o futebol e dele participa, apesar da invisibilizacéo
da EF.

Os racismos tém uma serie de discriminag¢fes sutis e ndo percebidas. A
colonialidade faz com que existam espacos cuja norma de funcionamento resulta
em padrdes que privilegiam determinados grupos raciais, em virtude de o racismo
ser uma base organizacional da economia e do colonialismo. N&o é o esporte quem
o0 cria, mas ele o reproduz. Nesse caso, por mais que o0 mito da democracia racial ja
tenha sido desconstruido, é necessario atentar o meio académico para a existéncia
de um racismo estrutural a ser combatido, dado que “na cultura popular ainda é
possivel ouvir sobre a inaptiddo dos negros para certas tarefas que exigem preparo
intelectual, senso de estratégia e autoconfianga como professor, médico, advogado,
goleiro, técnico de futebol ou administrador” (ALMEIDA, 2019, p. 43).

Kilomba (2019) indica que a negritude precisa da perfeicdo para ser aceita
na sociedade e ter suas préticas legitimadas. Isso nos lembra o refrdo da musica
entoada por Gal Costa e reverberada pelo senso comum: “goleiro ndo pode falhar
na hora de jogar”. E se 0 Barbosa fosse branco? E se o técnico da selecéo de 1950
ou os gestores da época fossem negros? De quem seria a culpa? Essas sdo
provocacOes de que as/os docentes podem langar méo.

Nesse sentido, ndo € mais possivel fazer indagacOes primarias sem situar o
papel da branquitude, pois foi ela, em seu estado colonial, quem criou o racismo
(BENTO, 2002; BENTO, 2022; SCHUCMAN, 2020). Segundo Bento (2002), a
branquitude € um conjunto de elementos subjetivos criados pela racialidade branca
europeia que ocupam um lugar de privilégio no Ocidente. Esses elementos fazem
com que técnicos/as e administradores/as negros/as do futebol sejam alijados desse
espaco, pois é preferivel ndo borrar os lugares sociais da racialidade dominante sob

prejuizo de desconfianca generalizada do seu auditdrio. Além disso, o dominio da
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autoridade é uma outra estratégia da colonialidade do poder, conforme
expressamos.

Schucman (2020) ressalta que, assim como ocorreu com os estudos de género
— que, anteriormente, estavam relacionados apenas a situa¢do da mulher, mas, nos
ultimos anos, comecgaram a envolver a questdo da masculinidade — os estudos
sobre racismo no Brasil passaram entéo a elaborar trabalhos sobre branquitude. A
autora reforca que a branquitude é um modus operandi, é o lugar da dominéancia e
da violéncia sobre os outros corpos. Na nossa compreensao, a branquitude é
também um estado de espirito imposto socialmente por técnicas de subjetivacao as
quais podem emergir em maximas como um “preto de alma branca”. Por isso
entendemos que, se ndo utilizarmos epistemologias outras para transformar essas
técnicas, as nossas pedagogias serdo, inocentemente, sempre racistas.

A constituigdo da branquitude tem no imperialismo e no colonialismo seu
meio de desenvolvimento e sua forma de expansdo. Foram milénios de extragdo de
recursos dos povos colonizados, escravizacao e destruicao de estruturas econémicas
e culturais, acdes que transformaram a pobreza europeia em riqueza e serviram de
base para a orientagéo de costumes pautados no homem branco, forjando assim uma
zona de privilégios que abarcava inclusive brancos pobres (BENTO, 2022).

Negros e indigenas ndo se identificavam como povos racializados, eram
grupos étnicos-linguisticos conhecidos como iorubas, malés, guaranis, tupinambas,
por exemplo. Quem os nomeou foi a branquitude europeia — no Brasil,
especificamente, 0s portugueses, que trouxeram e impuseram suas culturas,
religiosidades, etnicidades e a lingua como norma. A branquitude é o lugar de
poder, é o lugar de fala oficial e pode ser identificada em diferentes esferas do
futebol.

Lélia Gonzalez, uma importante filésofa do pensamento decolonial brasileiro
e torcedora do Clube de Regatas do Flamengo, dissertou sobre os preconceitos de
linguagem contra negros favelados presentes no estere6tipo do time para o qual
torcia, historicamente considerado um ‘“clube do povo”, de pretos/as,
analfabetos/as, favelados/as, entre outros adjetivos expressos através de metaforas
preconceituosas do cotidiano futebolistico e reforcados em diferentes cantos de

torcidas nos estadios:
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E engragado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo. Chamam a gente

de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente ignoram que a presenca desse r no

lugar do I, nada mais é que a marca linguistica de um idioma africano, no qual o I inexiste.

Afinal, quem que é o ignorante? Ao mesmo tempo, acham o maior barato a fala dita brasileira,

que corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o estd em ta e por ai

afora. N&o sacam que tdo falando pretugués. (GONZALEZ, 1984, p. 238)

O “pretugués” ¢ a lingua oficial de uma parcela significativa das/os torcedores
do Flamengo. Recentemente, a sua torcida adaptou a letra de uma mdsica cantada
por Ivete Sangalo, denominada “Sorte Grande”. A musica ¢ mais conhecida como
“poeira”, pois uma das partes do refrdo original se entoa da seguinte maneira:
“Poeira, poeiraa, poeira. Levantou poeira!”. Até hoje ela € um fendmeno e sindbnimo
de festa! Os/as torcedores/as, entdo, transformaram com afeto o estigma de
favelado/a e passaram a entoar de outro modo aquele refrdo: “Favela, favelaa,
favela. Festa na favelal” Essa mdsica é cantada em momentos de catarse, em uma
espécie de afirmacdo de identidade ou, como preferimos acreditar, como resposta
da negritude ao elitismo e a branquitude.

Isso é uma forma criativa de se pensar colonialidade/decolonialidade no
futebol, pois sabemos que alunos e alunas de Educacéo Fisica frequentam estadios
e gostam de falar sobre essa experiéncia nas instituicbes educacionais.
Problematizar as falas do esporte, e reconstrui-las quando necessario, pode ser uma
das muitas estratégias interessantes pensando em PEDAQoIGIAS DEgolONIAIS.
Por outro lado, o uso de “mascaras brancas” (FANON, 2008) por torcedores/as
adversarios precisa ser identificado na voz dos cantos e das atitudes daqueles/as que
compactuam com a superioridade branca em pleno século XXI. Um pouco desse
cenario é encontrado, de forma literal, na introducéo do futebol moderno, no inicio
do século XX, quando negros utilizavam supostas mascaras de talco ou do tipo “pd
de arroz”, visando ao branqueamento. Esse gesto, no entanto, se dava sobretudo por
uma autonegacdo, a fim de obedecer a uma fantasia da branquitude, atender os
interesses da elite econbmica e, assim, ser um pseudo-incluido do esporte bretéo.

H4, até hoje, um discurso mitico de que desconstruimos a fase das méascaras
brancas no esporte por meio de uma conciliacdo racial tacita que forjou um estilo
nacional de futebol-arte, no qual a inclusdo de negros e mesticos através de seus
corpos, sua ginga e malandragem teria sido fundamental para um modo de jogar a
brasileira. Entretanto, conforme aponta Soares (1998), a utilizacdo da condicéo

racial para emplacar uma narrativa “boleira”, mesmo que de maneira folcldrica e
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positivada, ndo escapa a mais uma forma de discrimina¢do, um ‘“racismo as
avessas”, conforme denominado pelo autor. Isso também €, em nossa concepcao,
uma forma de colonizacdo da motricidade, na medida em que essa folclorizacao
imputa um estilo de movimento proprio aos corpos racializados.

A integracdo racial no futebol se deu por meio de uma interculturalidade
funcional, quando a crescente profissionalizagao do desporto necessitou de “pés de
obra” qualificados para 0 alcance das vitorias nos campeonatos da época. Enquanto
isso, acalmavam-se as massas, contemplava-se a diversidade, e ndo se alteravam as
relacfes de poder. Esse modo de intercultura foi responsavel ndo s6 por sucumbir
as mascaras brancas no seu sentido alegdrico, mas também por mascarar e reforgar
intrinsecamente o0 mito da democracia racial.

Desde 2014, o Observatorio da Discriminacdo Racial no Futebol, um projeto
virtual consultivo realizado por meio de relatérios anuais, vem desempenhando um
monitoramento dos casos de racismo no futebol em diferentes espacos do Brasil e
do exterior, e, nos ultimos anos, passou a encampar todas as formas de
discriminacdo e seus respectivos desdobramentos. Nesse monitoramento,
observamos o frequente uso da metafora discriminatéria “macaco” e as simulagdes
imitando o animal enquanto insultos no contexto futebolistico, o que, de algum
modo, desmascara a compreensdo de que hoje no futebol o racismo so se alimenta
da versdo mitica.

Um caso que ganhou muita repercussdo nos meios de comunicacgdo e nos
trabalhos académicos foi o do goleiro Aranha, na época, jogados do Santos Futebol
Clube. Na partida contra o Grémio Foot-Ball Porto Alegrense, o atleta recebeu
iniimeros insultos do tipo “macaco”, proferidos pela torcida do time adversario,
comportamento que resultou na exclusdo do Grémio do torneio, a Copa do Brasil.
N&o é o objetivo desta tese contar uma infinidade de casos para “provar” a presenga
do racismo no futebol, mas o ODRF é um espaco importante para entender a
colonialidade do esporte e buscar estratégias decoloniais de trabalho na EF.

Como um dos nossos interesses é explorar as lacunas do conhecimento,
destaco aqui o fato de que o ODRF recentemente passou a oferecer, dentro do seu
site e de suas midias sociais, algumas matérias sobre o racismo no futebol de
mulheres. Por exemplo, em novembro de 2021, o portal veiculou uma matéria a

respeito dessa questdo, a qual focalizamos a seguir:
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Ap6s a final da série A2, a jogadora Isinha, do Redbull Bragantino, denunciou por meio de
suas redes sociais que estava sendo perseguida por um perfil falso, que a chamava de macaca
e utilizava outros termos racistas tanto com ela, quanto com quem tentava denunciar. A
equipe paulista ofereceu suporte juridico e foi feito um boletim de ocorréncia. Antes disso,
no inicio do ano, narrador e comentarista haviam feito comentarios preconceituosos sobre o
cabelo de atletas do Bahia, na partida contra o Napoli. A equipe foi afastada das transmissoes.
Agora, fora do Brasil, uma atleta do Nacional chamou Adriana, do Corinthians, de macaca,
durante uma partida da Copa Libertadores. Vic Albuquerque, que ouviu a ofensa, chorou em
campo. Jogadoras do Corinthians e de equipes brasileiras rivais se posicionaram de forma
solidaria e repudiaram o fato.>®

Esse ainda é um retrato ndo fotografado nem discutido pelos meios de
comunicacéo, e a pedagogia do futebol parece desconhecé-lo. No entanto, sabe-se
que a mulher negra esta numa condicao de maior inferioridade em comparacéo a
homens pretos, pois 0 “racismo genderizado” (KILOMBA, 2019) é marcado pelo
fato de as mulheres lutarem paralelamente contra a opressao da branquitude e do
patriarcado. Lembram-se da tal interseccionialidade e das diferengas que podem
acontecer dentro das diferencas? Entdo, a mulher no futebol teve seu direito
cerceado, conforme identificamos ao longo desta tese, mas, diferentemente de
negros e pardos segregados de forma ilegal, as mulheres tiveram sua exclusio
legalizada pelo DECRETO-LEI N° 3.199 do ano de 1941. Apesar disso, tal como
homens pretos, as mulheres negras ndo sao vitimas somente de concepcdes
individualistas®®.

O racismo e 0 machismo estrutural utilizam-se de ferramentas mais sutis para
além das discriminacdes diretas®® do tipo: “futebol é pra homem sua macaca!”.
Ricca e Castro (2020), por exemplo, ao compararem fotografias das formacoes da
selecdo brasileira de futebol feminino, observaram que ha um processo de

embranquecimento oculto em curso. A analise baseou-se na quantidade de mulheres

% Texto elaborado por Natdlia Andrade, colaboradora do ODRF. Disponivel em:
<https://observatorioracialfutebol.com.br/palco-sagrado-de-deusas-negras-futebol-feminino-nao-
esta-imune-ao-racismo/>. Acesso em: 24 de mar¢o de 2022.

6 Diferentemente das concepgBes institucionais e estruturais de racismo, que estariam mais
relacionadas ao Estado e a economia por meio de segregacdes indiretas, a concepgdo
individualista, ainda que sofra influéncia das concepg¢des anteriores, tem no comportamento
patoldgico do individuo ou do coletivo a sua diretriz. Essa concepgao aparece através de insultos
diretos a pessoas e condicionados ao crime de injdria racial (ALMEIDA, 2019). S&o alguns
exemplos: “macaca”, “macaco”, “nega do cabelo duro”, entre outros.

61 Segundo Almeida (2019, p. 23), “a discriminacdo direta é o repudio ostensivo a individuos ou
grupos, motivado pela condicdo racial, exemplo do que ocorre em paises que proibem a entrada
de negros, judeus, mugulmanos, pessoas de origem arabe ou persa, ou ainda lojas que se recusem
a atender clientes de determinada raca. (...) Ja a discriminacgdo indireta é quando a situagdo de
grupos marginalizados é negligenciada sem a intencdo direta de discrimina-las, como se houvesse
uma ‘neutralidade racial’ na acdo”.


https://observatorioracialfutebol.com.br/palco-sagrado-de-deusas-negras-futebol-feminino-nao-esta-imune-ao-racismo/
https://observatorioracialfutebol.com.br/palco-sagrado-de-deusas-negras-futebol-feminino-nao-esta-imune-ao-racismo/
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negras existentes nessas formagoes, na década de 1980, comparada ao quantitativo
dos ultimos anos, bastante inferior.

Segundo as/os autoras/es, parece haver indiretamente uma pressdo para que
sejam inseridas jogadoras “mais belas” para o publico masculino, tornando a
modalidade mais comercializavel e, assim, atendendo aos padrdes de beleza de um
publico que sempre refutou as mulheres e a estética preta e periférica. O que ocorre
€ uma espécie de “pacto narcisico da branquitude” (BENTO, 2002) ocultado pelos
interesses do capital para o controle estratégico de formas de dominacao. Por outro
lado, ha um reconhecimento das/os autoras/es de que houve uma diminuicdo do
preconceito na prética feminina, fazendo com que outras classes sociais,
anteriormente reprimidas, se inserissem no esporte hodierno.

Fica a duvida se a negritude também ndo se sente mais autorizada a préatica
futebolistica hoje em dia ou se ja esta contida no todo dessa nova inser¢do feminina.
Serd que ja havia uma democratizacdo do futebol para as mulheres negras antes
dessa demanda reprimida? Estavam elas autorizadas a sair do lar? Elas eram
tratadas com menor rigor quanto a suas “fragilidades”, 0 que Ihes permitia burlar a
lei ou se antecipar no momento de sua permissdo legal em 1983? Sera que o
capitalismo e o patriarcado tangenciaram essas mulheres de modo a protegé-las de
esforcos fisicos e do trabalho?

O racismo esta associado também a territorios e etnicidades®?, e, quando se
genderiza, ndo é diferente. O patriarcado se articula com o capitalismo e com o
colonialismo, logo, pessoas serdo atingidas de diferentes modos, de acordo com o
grau de sua vulnerabilidade social e suas temporalidades. Quem eram as mulheres
negras na década de 1980, e quem sdo hoje? N&o considerar as tecituras e dindmicas
diferentes pode fazer com que a Educacdo Fisica continue fabricando conceitos
homogéneos refletidos por lentes monoculturais. Decolonizar conceitos é também
uma forma pedagdgica de corrigir nossos vicios.

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que se espraiou na histéria
da EF e nas praticas corporais, precisamos entendé-lo como algo bastante

contextual, quica para uma minoria — ndo politica, mas quantitativa, no sentido

62 Ser negro/a pode ter significados diferentes a depender da localidade. A regido Sul/Sudeste ndo
vivencia o problema do mesmo modo que a regido Norte/Nordeste, dado que “o racismo aqui esta
ligado & aparéncia, ao status e ao fendtipo”, e cada lugar apresenta condi¢@es diferentes em relagéo
a esses fatores. Se no Brasil é importante a cor da pele e os tragos fisicos europeus, ja nos EUA,
por exemplo, esta “ligado & origem étnica e genética de cada pessoa”. (SCHUCMAN, 2020, p. 60)
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literal. Para discutir essa questdo, a filésofa e ativista Sueli Carneiro (2019) traz a
sua experiéncia sobre o tema:

No6s, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres, provavelmente

majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse mito, porque nunca fomos tratadas

como frageis. Fazemos parte de um contingente de mulheres que trabalharam durante séculos
como escravas nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres
gue ndo entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam ganhar
as ruas e trabalhar. Fazemos parte de um contingente de mulheres com identidade de objeto.

Ontem, a servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados. (...) Hoje,

empregadas domésticas de mulheres liberadas e dondocas, ou de mulatas tipo exportagdo.

(CARNEIRO, 2019, p. 314)

Percebe-se que nessa narrativa raca e classe mobilizam o género e a
sexualidade de forma diferente em relagdo a narrativa de mulheres brancas
burguesas. Isso impacta diretamente o conceito de fragilidade na EF,
principalmente se pensarmos no contexto das instituicBes publicas de ensino,
frequentadas massivamente por mulheres negras e pobres (FORMOSO et al.,
2022).

Por entender que estamos todas/os mergulhados/as em uma colonialidade do
saber que afetou e afeta os escritos académicos, é de se esperar que a autoria do
campo ndo tenha entrevisto as vicissitudes da area e tenha falado do seu lugar
epistémico tradicional de branquitude, tecendo assim um conceito racista para a
cultura corporal. Por outro lado, isso implica de antemdo um giro epistemoldgico
capaz de perceber as dindmicas do capitalismo, além de levar em consideracao a
“caréncia dupla” oriunda da “antitese de branquitude e masculinidade” (RIBEIRO,

2017, p. 39), o que faz com que mulheres negras experenciem género e sexualidade

fora dos ditames de uma princesa europeia.

Parada Técnica

A parada técnica é quando, durante partidas com temperaturas muito altas, as
equipes precisam se hidratar e conversar sobre novas estratégias para voltarem
fortalecidas e derrotar o adversario (pedaGOLgias GOLoniais). E a partir dessa
estratégia que entedemos a interpelacdo de algumas feministas decoloniais a Anibal
Quijano, na década de 2000, sobretudo da intelectual Maria Lugones (WALSH,
2019) — o momento no qual elas passam a reivindicar uma maior presenca de seus
fundamentos de jogo para a disputa no interior da equipe PEDAQOIGIAS

DEgolONIAIS. Entendemos ser desde ai que se inaugura um novo momento dos
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estudos decoloniais, notadamente, depois das publicagfes de Lugones, no final
daquela década, em que a interseccionalidade — entrelacando as categorias raga,
classe, género, sexualidade e geopolitica (CURIEL PICHARDO, 2020) — passa a
ser considerada no interior desses estudos e a reforcar o campo da decolonialidade,
logo, a equipe PEDAQoIGIAS DEgolONIAIS.

Para ndo perdermos a no¢éo da nossa equipe, algo que pode acontecer quando
correntes moderno-conservadoras ou eurocéntricas se apropriam do interseccional
e decolonial (AKOTIRENE, 2019; CRENSHAW, 2002), existem alguns
fundamentos para o quais gostariamos de chamar a atencdo, no intuito de
compreender como a colonialidade do poder afeta profundamente ndo somente a
nocdo de raca, mas as no¢oes de sexo, género, sexualidade/desejo, nacdo, etnia,
religiosidades, escolaridade e todo o imaginario social dos povos colonizados
(KILOMBA, 2019; LUGONES, 2014, 2020; OYEWUMI, 2020; SEGATO, 2012;
VIGOYA, 2018).

Segundo Vigoya (2018), a ideia de masculinidade, na América Latina, foi
desenvolvida em paralelo as categorias de raca e nacdo, contribuindo assim para
uma visdo parcial de “homem latino-americano”. Essa concepgao pode ser ndo sO
refletida na ocupacdo dos espacos dos corpos racializados por supostas
“capacidades fisicas naturais” em detrimento de lugares de poder, conforme ja
mencionamos, mas também remetida a ideia de homens com genitalias anormais e
0 préprio imperativo heterossexual da colonialidade (LUGONES, 2020). Ideia essa
gue trouxe ao homem negro 0s maiores prejuizos, pois, ao ndo confirmarem a
sincronia normativa sexo-género-sexualidade, estariam desconstruindo a rede de
imaginarios coloniais das masculinidades racializadas (VIGOYA, 2008; 2018).

Aqui, a diferenca colonial produzida pela branquitude eurocentrada e
depositada sobre a no¢do de masculinidades colonizadas (AGUIRRE, 2020) molda
as hierarquias de raca, género e sexualidade. Desse modo, uma “bicha preta” é
sempre encarada com espanto, sofrendo assim maiores prejuizos simbolicos nas
classificagbes do que, separadamente, negros e homossexuais. Por outro lado, o
“negdo” deve ter um pénis avantajado, ser “bom de cama”, ser forte e resistente,
posto que a diferenca colonial também imputa aos corpos negros um ideal distinto
nas performances de género, devido ao racismo estar associado a subjetividades que

o frenesi da branquitude carimba sobre esses corpos.
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Acionar 0 VAR®® como “cumplicidade subversiva” nos permite identificar
que o poder imagético também designou aos territdrios colonizados a atribuicéo de
narrativas que colocavam a sexualidade feminina das colonizadas como diabdlicas
ou em esteredtipos. Essas narrativas configuram-nas, até hoje, como mulheres
sexualmente disponiveis, assim como hiperssexualizam a mulher negra em
oposi¢do a doce performance da mulher branca. Aquilo que pode ser pensado,
entdo, como uma vantagem psicologica dada pela branquitude deve ser lido,
segundo Kilomba (2019), como traumas nao reparados. Essas e outras constatacfes
precisariam ou ndo ser corrigidas a depender dos interesses da matriz colonial de
poder, o que ajudou a desenvolver uma cultura epistémica racista/ cristd/ patriarcal.
(LUGONES, 2014).

Essa colonizacao das performances esta historicamente presente no esporte e,
aqui, é expressa pelo nome ‘“PedaGOLgias GOLoniais”: o gingado e a
malandragem brasileira em oposi¢do a “cintura dura” do europeu — a opressdo de
mulheres e LGBTQIA+ no futebol, assim como a pouca presenca ou auséncia de
negras e negros em lugares estratégicos (gestoras/es, treinadoras/es, goleiras/os) séo
alguns exemplos. Além disso, vale ressaltar que narrativas historicas ja mitigadas
no campo das préticas corporais atribuiam a danca um locus da feminilidade e aos
homens negros um talento especial para esportes mais acessiveis e com maior
imposicdo de forca ou resisténcia, tais como atletismo e o proprio futebol. Ja o ténis
e a natagdo, esportes segmentados pelo capitalismo, carregavam fantasias da
branquitude que consideravam os corpos de negras e negros inadequados para essas
modalidades. Ou seja, as masculinidades e as feminilidades foram colonizadas no
ambito da cultura corporal.

A capoeira, por sua vez, tem sido objeto de discriminacdo nas aulas de
Educacdo Fisica, uma vez que alguns responsaveis das/os alunas/os nas escolas a
estigmatizam como uma pratica corporal “diabolica” e, a depender dos
instrumentos utilizados, dizem: “é macumba”! Logo, ¢ perceptivel que a utilizagéo
de artefatos como o atabaque, com suas notas musicais, seja associada a matrizes

religiosas africanas, o que faz com que essa atividade sofra o racismo religioso

8 VAR (Video Assistant Referee) é uma metafora de um dispositivo auxiliar de arbitragem recém-
criado no futebol moderno e que serve para visualizar, por meio de imagens, a origem das disputas
de campo que geraram dividas, e ajudar os arbitros a tomarem uma deciséo.
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imposto por associa¢des neoconservadoras e reverberado na escola (FORMOSO et
al., 2022). Ha aqui também uma espécie de colonizacdo da motricidade acentuada
por musicalidades outras.

Retomando os esportes modernos, é possivel observar a globalizacdo dos
dominios coloniais em dois dos desportos mais populares nos Estados Unidos. Tal
como no futebol brasileiro, no qual determinadas posi¢6es sao raramente ocupadas
por negros, nos EUA, o Quarterback (QB) é considerada a posi¢do mais importante
no futebol americano, um lugar que traz responsabilidades para execugdes
determinantes no jogo, como raciocinar o inicio de uma jogada. Esse lugar de
confianca raramente é ocupado por corpos racializados e estd majoritariamente
preenchido pelo privilégio branco.

Sob outro enfoque, o imaginario, no basquetebol norte-americano, de que
“homens brancos ndo sabem enterrar’’®* é outra forma possivel de identificacdo de
tais dominios. Nesse caso, 0 movimento de saltar com agressividade até a insercao
da bola, com forca e dureza, dentro da “cesta” de basquete foi carimbado pela
branquitude como mais um estilo de movimento especifico para alguns corpos.
Aqui, é como se as masculinidades negras fossem “proprietarias” desses atos
performativos de virilidade. Visto que o esporte € um fenbmeno da modernidade,
ndo é exagero afirmar que a colonialidade, a sua face oculta, moldou as
performances crediveis ou ndo nesse espaco, ou seja, desenvolveu tanto
motricidades, como masculinidades e feminilidades desportivas colonizadas.

Em oposicdo as pedaGOLgias GOLoniais, os feminismos subalternos®® —
com maior destaque aqui para o feminismo decolonial e em um dialogo com o

movimento queer — tém sido expressdes concretas de PEDAQOIGIAS

64 Esta expressdo deu nome a um filme, no ano de 1992.

8 Ballestrin (2020) afirma que o feminismo hoje é a expressdo global mais significativa de agdo
social na democracia e pode aparecer de diferentes modos. Os “feminismos subalternos” sido
aqueles que avangam nas lacunas daquilo que é denominado como feminismo hegemdnico
(branco/burgués/heterossexual), expresso pelo “universalismo, etnocentrismo, anglo-
eurocentrismo, (neo) liberalismo, branqueamento e negligéncia de questdes coloniais e raciais que
atravessam etnias, nacionalidades e geografias” (p.4). Para a autora, 0 feminismo decolonial é um
feminismo subalterno que floresce da articulagéo tedrico-pratica com o feminismo p6és-colonial,
assim como da atualizacdo da critica ao colonialismo (colonialidade) feito no interior do
feminismo latino-americano e em paralelo com o giro decolonial no século XXI. Ver detalhes da
sua fundamentacgdo entre as paginas 3 e 5. Outras autoras (CURIEL PICHARDO, 2014, 2020;
ESPINOSA MINOSO et al., 2014) indicam que as bases do “feminismo decolonial”, nomeado
desse modo inicialmente por Lugones, estdo no feminismo negro estadunidense, nas feministas
independentes latino-americanas, nos feminismos indigenas, lésbicos, populares, chicanos e no
seu carater ndo-académico, sendo hoje associado a teoria decolonial desenvolvida pelo grupo
“Modernidade/Colonialidade”
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DEgoIONIAIS, ao conjugarem teoria e pratica através de movimentos sociais,
partindo das intersec¢des. Dada a intencdo epistémica-pedagogica do feminismo
decolonial, algumas das principais autoras que o introduziram no meio académico
(ESPINOSA MINOSO et al., 2014) o denominam como “pedagogia feminista
decolonial”, uma vez que

Se trata de producir en el didlogo y en la revisidn critica de los consensos sobre el dimorfismo

sexual y los arreglos de género jerarquicos, nuevas formas de interpretacion, de resistencia y

de transformacidn que surjan desde las/os/xs de abajo. (ESPINOSA MINOSO et al., p. 413)

Por outro lado, segundo a afro-dominicana Ochy Curiel Pichardo (2014, p.
331), o aspecto politico-militante dessa perspectiva ainda é tratado com descrédito
por alguns segmentos das ciéncias humanas, sendo visto como “sistematizaciones
de prdcticas feministas no aptas para el ‘consumo’ académico y tedrico, por tanto
no son las referencias de la mayoria de las feministas latino-americanas”.

A filésofa argentina Maria Lugones, falecida no ano de 2020, ¢, sem duvida,
uma das maiores expoentes do movimento, e foi quem fundamentou inicialmente a
colonialidade do género, em obra publicada no ano de 2008 e traduzida para o
portugués recentemente (LUGONES, 2020). Algumas de suas contribui¢fes nessa
obra sdo fundamentais. A questdo do sexo, por exemplo, na visdo da autora, foi
introduzida nos estudos decoloniais por Anibal Quijano de maneira natural e em
acordo com o sistema capitalista e sua estruturacdo patriarcal/heterossexual/
ocidentalcéntrica. Tal como Butler (2016, 2019), Lugones (2020) entende que o
sexo ndo é puramente bioldgico, entretanto, traz uma fundamentacdo histérico-
epistemoldgica diferenciada para a questdo, pautada na légica da colonialidade do
poder e da interseccionalidade.

A filésofa argentina argumenta que, do mesmo modo que as questdes
fenotipicas foram construidas e determinantes para elaboracéo do conceito de raca,
o dimorfismo sexual é parte de uma imposicao colonial da modernidade, e isso fica
pendente nas obras de Quijano. Para ela, o sexo bioldgico é uma construcao social
imposta como tantas outras, e 0 ocultamento da categoria intersexo é uma amostra
concreta dessa construgdo, em funcdo de a ambiguidade fazer parte da dinamica
social de inimeras comunidades nativas pré-invaséo colonial.

Baseada nos estudos de pesquisadoras que investigam comunidades tribais
nativas americanas e na epistemologia africana discutida por Oyéronké Oyéwumi,

Lugones destaca que o dimorfismo, tal como a heterossexualidade, é a parte
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“visivel/iluminada” e verdadeira da organizacdo moderna de género, enquanto as
outras designacdes séo consideradas falsas, o “lado oculto”:

As designaces revelam que o que se entende por sexo bioldgico é socialmente construido.

Do final do século XIX até a Primeira Guerra Mundial, a funcdo reprodutiva era considerada

caracteristica essencial de uma mulher. A presenca ou auséncia de ovarios era o critério mais

definidor do sexo. Porém, existe um grande nimero de fatores que intervém “na defini¢do do
sexo ‘oficial’ de uma pessoa”: cromossomos, gdnadas, morfologia externa, morfologia
interna, padrbes hormonais, fen6tipo, sexo designado, e aquele que a prépria pessoa designa

a si mesma. Atualmente, os cromossomos e as genitalias sdo parte dessa designacdo, mas de

tal maneira que conseguimos ver como a biologia é uma interpretacéo e &, por ela mesma,

cirurgicamente construida[...]. Com frequéncia, individuos intersexuais sdo convertidos,

cirargica e hormonalmente, em machos ou fémeas. (LUGONES, 2020, p. 70)

A organizacdo moderna colonial de género ndo confere legitimidade a
dindmicas que ndo tenham o homem como provedor e ndo compreendam
uniformemente a relagdo XY-XX + pénis-vagina= reproducdo. Uma conformacéo
diferente dessa — ou da congruéncia (sexo-género-sexualidade/desejo) que se
estabelece entre homem/masculino/heterossexual e mulher/feminina/heterossexual
para que possam procriar — significa desconstruir a ideia de familia nuclear/crista
trazida da Europa e, assim, afrontar o imaginario e o sistema colonial.

Uma configuragdo distinta, portanto, ocuparia a face ndo iluminada, pois
entendemos que a ruptura da cisgeneridade, de masculinidades dominantes, da
heteronorma, do cristianismo e da branquitude — uma vez que a raca também
organiza o sistema colonial —, nesse sistema, deve ser inferiorizada ou
invisibilizada. Lugones ainda acrescenta sobre o imaginario colonial:

Aqueles localizados no “lado obscuro/oculto” ndo Sdo necessariamente entendidos em termos

dimérficos. Os medos sexuais dos colonizadores os fizeram imaginar que os indigenas das

Américas eram hermafroditas ou intersexuais, com pénis enormes e peitos imensos vertendo

leite. Mas como esclarece Paula Gunn Allen e outros/as, individuos intersexuais eram

reconhecidos em muitas sociedades tribais anteriores a colonizagdo sem serem assimilados a

classificacdo sexual binaria. E importante levar em conta as mudangas que a colonizacdo

trouxe, para entendermos o alcance da organizacdo do sexo e do género sob a forca do
colonialismo e no interior do capitalismo global eurocéntrico. Se o capitalismo global
eurocéntrico sé reconheceu o dimorfismo sexual entre homens e mulheres brancos/as

burgueses/as, ndo pode ser verdade que a divisdo sexual seja baseada na biologia. As
correcdes substanciais e cosméticas sobre o bioldgico deixam claro que o “género” vem antes

dos tracos “biologicos” e os preenche de significado. (LUGONES, 2020, p. 71)

De acordo com a autora, na imposicéo colonial existe uma relacdo direta entre
anatomia humana e género que estabelece uma oposicao binaria (as genitalias) que
precisa ser constituida, na modernidade, tendo o homem como centro. Esse
processo de significacdo do género néo é contado de modo linear em outras culturas,

tanto que Lugones apresenta diferentes estudos sobre populagdes indigenas
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americanas e africanas nas quais a mulher surge como esse centro (sociedades
matriarcais). Além disso, ha a naturalizacdo de praticas como a sodomia, 0
reconhecimento positivo da homossexualidade, da identidade lésbica e do “terceiro
género” (“berdache homem” e “berdache mulher”)®® — algo que rompia com o
binarismo ou com a necessidade de ser homem ou mulher nos termos da colonia.
Esse panorama nos ajuda a compreender o conceito de “ciscolonialidade” conforme
apresentado por Vergueiro (2016), pelo qual se expressa que a negacdo da
heterogeneidade dos corpos colonizados e das identidades de género nela contidas
reforca os termos binarios.

Para endossar narrativas plurais, Segato sintetiza documentos e estudos
etnograficos de comunidades nativas para enunciar:

Como é sabido, povos indigenas, como os Warao da VVenezuela, Cuna do Panama, Guayaquis

do Paraguai, Trio do Suriname, Javaés do Brasil e 0 mundo inca pré-colombiano, entre

outros, assim como VArios povos nativos norte-americanos e das nagdes originarias

canadenses, além de todos os grupos religiosos afro-americanos, incluem linguagens e

contemplam praticas transgenéricas estabilizadas, casamentos entre pessoas que o Ocidente

entende como do mesmo sexo e outras transitividades de género bloqueadas pelo sistema de

género absolutamente engessado da colonial / modernidade. (SEGATO, 2012, p. 117)

Queremos substanciar repetidamente aqui que ha, no mundo moderno, uma
colonizagdo de préaticas sociais possuidoras de sexualidades, conjugalidades,
masculinidades, feminilidades e identidades outras. Esse mundo é reconhecido
como um divisor de aguas para a implantacdo de classificacdes, novas dindmicas e
hierarquias rigidas, que ultrapassam os sentidos da dominacdo masculina pré-
invasdo e, como consequéncia, afetam até hoje a autonomia dos corpos e as préaticas
corporais, conforme estamos discutindo.

De acordo com Segato (2012, p. 119), no periodo colonial passa a ocorrer
uma dominagdo do espago publico, onde “a posi¢do masculina ancestral, portanto,
se vé agora transformada por este papel relacional com as poderosas agéncias
produtoras e reprodutoras da colonialidade”. Ou seja, ha um deslocamento das
funcBGes masculinas, que antes se destinavam as suas respectivas comunidades, em
direcdo aos interesses da col6nia e, posteriormente, as necessidades do capitalismo
moderno-industrial. Cria-se um perfil de onde deve nascer as praticas sociais € a
cidadania que “é homem, é branco, é pater familiae-portanto, é funcionalmente
heterossexual-, é proprietario, e é letrado” (SEGATO, 2012, p. 123). A ética

8 Ver Lugones (2020, p. 77-78).
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colonial das praticas sociais ainda hoje passa por isso, e a cultura corporal ndo ficou
imune.

Se 0 VAR ainda ndo identificou mais uma imagem que, com 0 sistema
colonial de género, alterou os processos de dominagdo masculina, pense em quantos
homens negros tinham relagdes afetivas ou casamentos com mulheres brancas e na
infinidade de relagbes de homens brancos, inclusive estupro, com mulheres negras
e indigenas. Ou seja, no periodo pos-invasdo a colonialidade incidiu tanto sobre as
relacGes de raga/género quanto sobre as conjugalidades. Essa influéncia, no entanto,
continua, pois 0s homens escravizados e colonizados carregam o imaginario de nao-
humanos, perigosos, e as mulheres aparecem como as que precisam de protecao dos
colonizadores (LUGONES, 2014).

Lugones (2014), também uma estudiosa de linguas nativas, destaca que a
colonialidade do género foi reforcada, dentro dos nossos saberes, por equivocos nas
traducdes de costumes dos povos originarios para as linguas hegemonicas, fazendo
com que se traduzissem dicotomias de género ndo existentes em comunidades
nativas a fim de enquadra-las na légica de conhecimento ocidental. Oyéwumi
(2020) traz algumas contribuigdes nesse sentido, ao destacar que determinadas
sociedades iorubas da Nigéria ndo se expressam pelos opostos binarios de homem
e mulher conforme aquela l6gica. De acordo com a autora, essas dicotomias sao
inexistentes em muitos povos de origem africana, e quando tais povos sao
analisados a partir da perspectiva ocidental, “o que encontramos sao distorgdes,
mistificagBes linguisticas e muitas vezes uma total falta de compreenséo, devido a
incomensurabilidade das categorias e institui¢des sociais” (OYEWUMI, 2020, p.
105).

Um caso especifico dessas distor¢des apontadas por Oyéwumi, citado por
Lugones (2020), é a traducdo de expressdes iorubas como o okunrin e o obinrin.
Esses termos carregam o prefixo okun e obin, compreendidos na cultura iorubana
como anatomia do macho e da fémea, respectivamente, no entanto, eles ndo sao
interpretados como 0s opostos bindrios homem e mulher. Tal binarizagdo é uma
traducdo ocidental desencadeada pelo casamento da anatomia com o género, e,
através da oposicéo, se estabelece uma hierarquia na qual o macho é a norma. Essas
observagdes nos permitem indicar que o lugar onde mulheres e pessoas nédo binarias

foram colocadas estd intimamente relacionado aos processos historicos do
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colonialismo®’, visto que a introducéo do sistema de género contou também com a
cumplicidade de machos iorubanos, inferiorizados pela raga, mas convencidos
pelos colonizadores de sua superioridade frente as fémeas iorubanas, bem como de
suas capacidades dirigentes para a comunidade (LUGONES, 2020)°%,

Reforgando Segato (2012), a poténcia das instauracfes coloniais sobre as
relagbes de género é ratificada quando se verifica, nas aldeias indigenas, uma
reorganizacao por dentro, e, apesar de 0S homes permanecerem 0S Mesmos, as
funcBes de homens e mulheres sdo modificadas sob a égide da estrutura moderna.
Conforme escreve a autora, essas modificac¢Ges tiveram como efeito a domesticacéo
das mulheres na esfera privada e o seu esvaziamento no cenério politico, nas
questdes de interesse publico. Paralelamente, os homens ganharam o espaco
publico e politico, as masculinidades se superdimensionaram, mas obedecendo a
hierarquias que tinham o perfil do homem moderno como determinante para o
SUCESSO nesse “novo espago”.

Lembremos mais uma vez que o futebol (moderno) é um veiculo também da
colonialidade — conhecido o lado oculto desse “novo espago” moderno, é
impossivel dissociar o esporte do construto histérico das praticas corporais e das
performances de seus praticantes. Isso aparece na sua fundacéo, aqui ja enunciada,
a saber: sua racionalizacdo, cientifizacdo, elitizacdo, seus sexismos,
branqueamentos, entre outras interdi¢cdes e caracteristicas que dao o pontapé para o
futebol moderno, por exemplo. Dentro desse movimento é também possivel
retomar a proibicdo do futebol feminino e a pouca ocupagéo, pelas mulheres, dos
lugares de poder no esporte, como desdobramentos da domesticacdo colonial
imposta as mulheres; da sua retirada do espago publico e decisorio; da

desumanizacdo das colonizadas e da cumplicidade histérica de homens

67 A criagdo de um sistema de género moderno/colonial é consensual no feminismo decolonial.
Entretanto, h& divergéncias quanto a poténcia da dominacdo masculina no periodo pre-
colombiano, o que gira em torno da pergunta: essa dominagdo ja poderia ser denominada de
patriarcado? De acordo com Hollanda (2020, p. 20), ha outras feministas, aqui citadas (Rita Segato
e Yuderkys Mifioso), que indicam a “presenca de certas nomenclaturas de género nas sociedades
tribais e afro-americanas, ou seja, reconhecem no periodo pré-colonial uma organizacéo patriarcal,
ainda que diferente da do sistema género ocidental. A essa ideia, Rita Segato chama de patriarcado
de baixa intensidade”.

8 Qutra importante contribuicdo para reforcar esta constatacdo da colonialidade do género pode ser
observada em Oyéwumi (2020), a partir de sua pesquisa no sudoeste da Nigéria. A autora
desenvolve longa fundamentacdo destacando como a idade relativa era a base de organizacéo da
familia ioruba, a qual nada tinha de generificada.
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colonizados. As diferengas no esporte foram organizadas por um imperativo
colonial que ultrapassa dominagfes masculinas abreviadas do tipo pré-invaséo e,
portanto, demandam investigacGes continuadas que conjuguem perspectivas
situadas.

Introduzir esse giro epistémico é condi¢do para uma melhor compreenséo das
pedagogias feministas decoloniais (LUGONES, 2014) ou de uma pedagogia “queer
decolonial” (PEREIRA, 2015), de modo que enfrentar a violéncia de género, ou
promover PEDAgoIGIAS DEgolONIAIS, se torna ainda mais potente, uma vez que
a nossa historia sofreu e ainda sofre modifica¢cdes fruto das imposicGes coloniais.
A propria trajetoria teorico-préatica do futebol e da Educacéo Fisica ainda é refém
dessa falta de compreensdo, o que se espelha em diferentes processos de exclusao
e silenciamento, alguns dos quais aqui ja desenvolvidos. Nesse sentido,
“[d]escolonizar 0 género é necessariamente uma praxis. E decretar uma critica da
opressdo de género racializada, colonial e capitalista heterossexualizada visando
uma transformacéo vivida do social” (LUGONES, 2014, p. 940).

Conforme ja& enunciamos, masculinidades representam uma questdo
fundamental para os estudos de género contemporaneos, e as praticas corporais
esportivas sdo espacos fecundos para a sua afirmacgdo, bem como o futebol, refém
de masculinidades opressoras. Logo, a decolonizacdo do género passa pelo
entendimento e pela desconstrucdo dessas masculinidades, de modo a permitir que
nesses espagos coabitem diferentes formas existenciais, ou, talvez, reexistenciais,
posto que a supressdo moderno-colonial cegou a pluralidade de diferentes
existéncias, oprimindo feminilidades, masculinidades e identidades outras.

N&o sdo encontradas discussfes sobre masculinidades na Educacédo Fisica e
no Esporte desde a América Latina. No Brasil, atualmente, ha estudos bastante
aprofundados na area através das teorias do Norte Global, realizados por autores
referenciados no nosso estudo, tais como Fabiano Devide, Gustavo Andrada
Bandeira, Leandro Teofilo de Brito, Vagner Matias do Prado, Wagner Xavier de
Camargo, entre outros/as.

Essas discussdes tém se aproximado da interseccionalidade e da teoria queer
(BRITO, 2021; DEVIDE, 2021), mas possuem como subsidio, marcadamente, o

pos-estruturalismo. Dentro da obra que hoje consideramos a mais abrangente e atual
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para 0 campo®®, Devide (2021) apresenta uma questdo fundamental, com a qual
estamos dialogando aqui a partir de referenciais outros: a necessidade de
alternativas’® que transcendam a nogdo de masculinidades hegeménicas,
desenvolvida por Raewyn Connell’ (1995) e repensada no século XXI (CONNEL;
MESSERSCHMIDT, 2013). Em artigo recentemente publicado, Brito (2021)
também ultrapassa a nocdo de Connell ao propor uma teoria da masculinidade queer
para interpretar questdes atuais no esporte. O autor ainda avanga ao incorporar uma
critica decolonial a pedagogia queer, cuja teoria tem sido introduzida por autoras/es
primeiro-mundistas.

Connell é uma pesquisadora australiana, notoriamente, a maior referéncia no
campo das ciéncias da motricidade humana para aquelas que estudam sobre as
masculinidades, mas também uma importante interlocutora para uma gama de
intelectuais latino-americanos que impulsionaram esses estudos nas ciéncias
sociais, principalmente a partir da década de 1990.

Teresa Valdés e José Olavarria do Chile, a peruana Norma Fuller e a
colombiana Mara Viveros Vigoya fazem parte de um grupo de pesquisadoras/es
que alavancou a producdo sobre masculinidades nos territérios da América Latina
e do Caribe, em intercambios com a pesquisadora australiana e outras referéncias
no campo (VALDES; OLAVARRIA, 1997; VALDES, 1998). Trata-se de uma
parceria iniciada no século passado, em continua atualizacdo (MADRID et al.,
2020), que gera resultados académicos para esses territérios. Algumas dessas
producdes, inclusive, foram aqui citadas por intermédio de Vigoya, a intelectual
latina que mais tem se aproximado da interseccionalidade/decolonialidade dentro
desse grupo, sem negar suas outras influéncias teéricas (VIGOYA, 2016).

Recentemente, Connell (2016) reafirmou que as relacdes e as teorias sobre
género se alteram profundamente em contextos coloniais — agora levando em

consideracdo os trabalhos de Anibal Quijano, Walter Mignolo e, marcadamente,

8 DEVIDE, Fabiano Pries; BRITO, Leandro Tedfilo de. Estudos das Masculinidades na
Educacao Fisica e no Esporte. Sdo Paulo: Nversos Editora, 2021.

70 O autor recorre a “teoria da masculinidade inclusiva”, do sociélogo americano Eric Anderson.

" Essa nogdo é instavel, complexa e relacional para sintetizad-la. Relacionadas a poder,
masculinidades hegemonicas estdo em constantes transformac6es e hibridizagdes culturais. Em
determinado contexto, como o proprio futebol moderno, as masculinidades podem exigir do
homem forga, competitividade, agressividade e cis-heterossexualidade, como podem, em um
contexto empresarial, por exemplo, solicitar racionalidade, poderio econdmico, controle
emocional, entre outros mandatos. Frequentemente, tais mandatos aparecem mesclados e em
oposicdo a feminilidades e outras formas de masculinidade, mas podem ter a cumplicidade de
ambas (CONNELL, 1995; CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2013).
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Maria Lugones — e nomeou o primeiro capitulo de sua obra de “colonialidade do
género”. Trata-se, nesse momento, de uma reafirmacao da questédo, pois, ao acionar
0 VAR, observamos que, desde a origem de seu primeiro trabalho impactante no
Brasil (CONNELL, 1995), a autora j& pontuava a questdo colonial, sem haver,
contudo, um aprofundamento a partir de “nossa américa” ou da nocdo de
colonialidade, que, cunhada por Quijano no fim do século XX, s6 se expandiria nos
primeiros anos do seculo XXI, com a escalada do grupo
“Modernidade/Colonialidade”.

Embora a nog¢ao de “masculinidade hegemodnica” fosse perpassada por um
ideal branco, em que negros ndo eram incluidos, ndo ha davidas de que essa, tal
como outras no¢bes de masculinidade de Connell (subordinada, marginalizada e
cumplice)?, sofreria novas interpretagdes na Educacdo Fisica caso fosse, nos
ultimos anos, conjugada com outros subsidios tedricos e outras experiéncias. Uma
masculinidade subordinada ndo poderia se converter em masculinidades
insurgentes — ou masculinidades descolonizadas/reexistentes — no seio de novas
praticas corporais que conferem legitimidade a homossexualidade, a negritude, ao
“transgenérico” ou aos berdaches? Um “queer decolonial”? Ou, na envergadura das
propostas de Caterine Walsh, entrecruzando o pedagdgico e o decolonial,
poderiamos considerar pedagogias decolonais por meio de motricidades outras?
Corpos decoloniais-futebdis outros?

Dito isso, h& poucas duvidas de que a invisibilizacao da colonialidade até aqui
nos trouxe ndo somente noc¢des de feminilidades abreviadas para o campo — tal
como a ideia racista de fragilidade feminina na EF —, mas também a prépria
pluralidade performativa dos géneros. De outro modo, € perceptivel que a
colonialidade dos nossos saberes fez com que ndo visualizassemos a potencialidade
e os limites de Connell, porquanto seus apontamentos iniciais sobre a interferéncia
do colonialismo nas masculinidades ja nos indicassem, ha quase trinta anos, a
necessidade de situa-los nas disputas do campo.

Decolonizar as epistemes e as pedagogias para entendermos o que as
performativas brancas/capitalistas/coloniais impuseram na modernidade, pautadas

na logica dicotdmica dos iluminados e ndo-iluminados/inferiores, € um ponto de

2\/er Connell (1995, p. 194-195).
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partida para um giro epistémico da cultura corporal ou, como enuncia Gomes (2018,
p. 77), para uma “performativa decolonial”.

H& um amplo espectro performatico no campo das masculinidades na
Ameérica Latina e no Caribe. Segundo Trujano e Vazquez (2021), desde o final do
século passado, as transformacBes politicas, econbémicas e sociais Vvém
desencadeando a ascensdo de “identidades” nomeadas, nos ultimos anos, como
“novas masculinidades”’®, “masculinidades emergentes”, “masculinidades
positivas”, “alternativas”, entre outras, em paralelo com masculinidades
hegemonicas. Trata-se de novas representaces que podem aprofundar violéncias
de masculinidades dominantes™ ou aportar identidades mais inclusivas, que
contestem a hegemonia e coexistam com as singularidades das demais.

A intelectual e ativista bell hooks, importante autora do feminismo negro e
influenciadora do feminismo decolonial, afirma que a visdo de que o feminismo era
contra 0s homens atravancou processos educativos de transformacdo das
masculinidades. Segundo a autora, os movimentos falharam ao nao discutirem “o
gue os homens podem fazer para ser antissexistas, mas também como poderia ser
uma masculinidade alternativa” (hooks, 2022, p. 106). hooks advoga uma
“masculinidade feminista”, que foque na juventude e faga com que 0s jovens
critiquem o poderio masculino sobre feminilidades, criancas e homens
inferiorizados pelas relacdes de poder.

Gloria Anzaldia (2005), uma importante feminista chicana’™, afirma que,
diferentemente das mulheres, que ja estdo se desacorrentando das normas de
género, 0os homens ainda estdo presos a elas, exceto 0s homens gays ja assumidos,
0s Unicos capazes de se insurgirem contra modelos dominantes de masculinidade.
A autora sugere que os homens devem se deslocar — alids, a compreensdo das
pessoas que atravessam as fronteiras da diferenca de racga, género, sexualidades,
etnias, nacionalidades, e rasgam a gramatica colonial, € um importante passo para

pensarmos feminilidades e masculinidades fronteiricas, tal como a aproximacéo

8 “Novas” ¢ uma denominagdo temeraria quando ndo se tem a certeza de tudo que nos foi
invisibilizado pela colonialidade.

™ As pesquisas sobre violéncia masculina sdo temas recorrentes em nosso continente (VIGOYA,
2018). Em estudos sobre “novas masculinidades” em regides fronteirigas do México (Ciudad
Juarez/ Tijuana), Segato (2005) e Valencia (2015) trazem resultados muito semelhantes,
mostrando uma associacdo direta entre capitalismo e morte.

s O feminismo chicano é um feminismo subalterno, uma afluente para feminismo decolonial
(CURIEL PICHARDO; 2014).
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entre o feminismo decolonial e 0 movimento queer, perspectivas mergulhadas na
interseccgdo. Anzaldla introduz essa aproximagdo no ano de 1987, data de sua
primeira publicacdo sobre o reconhecimento dos queers.

Uma questdo que dificultava uma articulagio mais aprofundada do
movimento queer com a decolonialidade era o fato do desenvolvimento da teoria
queer na academia ter sua expansdo associada ao pos-estruturalismo (LOURO,
2001; MISKOLCI, 2012) e Judith Butler como principal interlocutora, ocultando,
portanto, um maior entendimento dos impactos da colonialidade (VERGUEIRO,
2016). Com o espirito da “cumplicidade subversiva”, aqui j& mencionado, essa
perspectiva vem sendo contextualizada na América Latina e passa a ganhar novas
traducGes e nomeacoes.

No Brasil, além das autoras ja mencionadas (GOMES, 2018; VERGUEIRO,
2016), outras/os pesquisadores/as’® também realizam esse giro latinoamericano da
pedagogia queer. Pereira (2015, p. 417), por exemplo, enunciou itinerarios ja
forjadores de um “queer decolonial”, demonstrando que ambos os movimentos
(queer ¢ decolonialidade) apostam em “outros corpos, historias e teorias”, e a
decolonizacdo dessa pedagogia é um fundamento necessdrio para sua
sobrevivéncia. Na Educacdo Fisica, comecamos a introduzir hibridos tedricos,
movimento demandado também pelo carater incipiente da decolonialidade no
campo, que tem o protagonismo de outras teorias, como o pds-estruturalismo e a
teoria critica.

Brito (2021), como ja destacado, se desloca da énfase pos-estruturalista do
seu texto para fazer uma critica decolonial e apontar a teoria queer como
instrumento de luta antidiscriminatéria no esporte. Paralelamente, destaca
autores/as latinos/as que utilizam a perspectiva com os termos “Cuir” e “Kuir”, em
detrimento do vocabulo em inglés (queer), desestabilizando assim a colonialidade
do saber na EF. Na Argentina, de outro modo, Trueba (2019, p. 265) ensaiou uma
“Educagao Fisica Cuir” em composi¢do com as pedagogias criticas da educacao e
afirmou que “unx pedagogx cuir que niegue la importancia de las pedagogias
criticas y descoloniales no es verdadeiramente cuir”. Em que pese o conflito teorico
entre decolonialidade, pedagogia queer e teoria critica (pois a ultima se insere em

uma perspectiva moderna), trata-se de identificar a legitimidade préatico-politica-

6 Ver lista detalhada de autores e novas traducdes queer em Gomes (2018, p. 6), Brito (2021, p. 9)
e Pereira (2015, p. 413).
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educacional das propostas que emergem desses hibridos, ja que alguns limites
tedricos organizam apenas a academia. Alias, sem negar nosso hibridismo e a nossa
“cumplicidade subversiva”, 0 que nos diferencia das nossas aliangas é a énfase
decolonial.

Nesse sentido, entendemos que caminhar entre o académico e 0 néo-
académico em prol de PEDAgQoIGIAS DEgolONIAIS pode provocar
desconstrucbes de estereotipos gerados por perspectivas engessadas de homem e
mulher que reduzam os atravessamentos, a pluralidade e a realidade dos corpos.
Além disso, essa trilha possibilita empoderar préticas pautadas em realidades
concretas atentas a demandas socioeducacionais. Esse é 0 espirito da nossa

metodologia.
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4 Técnicas e taticas de jogo: procedimentos de uma

metodologia pluriversal

Conforme observamos nos trabalhos de pos-graduacgédo do portal CAPES, as
pesquisas no campo da decolonialidade sdo muito recentes e ainda estdo em
ascensdo. Nessas buscas ainda ndo se pode constatar, em cursos das Ciéncias
Humanas, uma metodologia original capaz de dar conta das multiplicidades do
projeto decolonial. O que pretendemos nesta tese € dar continuidade ao processo de
questionamento da ciéncia moderna, assim como de seus protocolos metodolégicos,
mitigando os efeitos da colonialidade no campo da educacdo/ Educacgdo Fisica a
partir de e para os/as subalternizadas/os.

Nossa metodologia ja vem sendo introduzida desde o inicio da tese, visto que
dialogar com autoras e autores internacionais fora do contexto
europeu/estadunidense, assim como fazer emergir as narrativas de homens e
mulheres negras, intelectuais indigenas e ndo académicos/as, autores/as
LGBTQIA+, babalorixas, entre outros/as margens epistémicas dentro do futebol, ja
é um método de descolonizacdo das pesquisas em educacao e uma forma de luta.
Um trabalho desde a perspectiva decolonial se faz na ruptura de hegemonias
caracteristicas da ciéncia moderna (DULCI; MALHEIROS, 2021; OCANA et al.,
2018); assim, apresentar ocorréncias de rupturas epistémicos-pedagogicos fora do
campo empirico ja pode ser considerado um resultado preliminar. No entanto,
fazendo eco a Curiel Pichardo (2020, p. 140-141), “falta pensar mais
profundamente o que devemos fazer em relacdo a praticas politicas, metodologias
e pedagogias, para ndo limitarmos a proposta decolonial a analise epistemolégica”.

Segundo Dulci e Malheiros (2021), ndo é possivel consolidar uma proposta
de metodologia decolonial universal sobre a qual pudéssemos nos debrucar, pois
isso seria contraditorio, ja que um dos principais objetivos de uma pesquisa
decolonial, antes de atender aos métodos cientificos, estd em atender as demandas
locais com os instrumentos disponiveis. Ocafia, Lopez e Conedo (2018, p. 193)
afirmam que ndo podemaos falar em metodologia decolonial, mas em processos que
vao deixando marcas no contexto das pesquisas e o reconfigurando, dado que “[l]a

decolonialidad se autoconfigura al margen de la ciencia convencional, en los
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bordes, en la frontera. La decolonialidad es una ‘ciéncia’/cultura fronteriza,
indisciplinada y desobediente”.

O que observamos hoje em pesquisas dessa natureza, inclusive relacionadas
a Educacao Fisica e ao Futebol (BALZANO, 2020; CUNHA, 2018; OLIVEIRA E
SILVA, 2015; SOUZA, 2015), é a existéncia de possibilidades de construgdes
metodoldgicas hibridas subsidiadas por marcos tedricos/conceituais ou por
paradigmas emergentes. Estamos de acordo com Fals Borda quando ele afirma que:

Un paradigma emergente para nosotros se inspiraria ademas en el concepto de alteridad el

hecho de reconocer y valorar el saber del otro—, rechazando dogmas y verdades absolutas,

aprendiendo a convivir con las diferencias, sabiendo comunicar y compartir lo aprendido,

introduciendo las perspectivas de género, clases populares y multietnias en los proyectos, y

en muchas otras formas positivas, altruistas y democraticas. Un paradigma emergente para

nosotros produciria una articulacién de la ciencia con la conciencia y del corazén al ritmo
con la razén. Esto lo haria algo Unico en la historia de las ciencias, al relacionarlo

convivencias o con un Erfahrung existencial. (FALS BORDA, 2009, p. 336)

O “sentipensar” (FALS BORDA, 2009) demonstra essa ruptura do dualismo
entre sujeito e objeto e a necessidade da articulagdo entre conhecimento/razao e o
coracdo/emocao, visto que tal encontro ndo deve ser ignorado quando realizamos
uma pesquisa. Como destacam Ocafia, Lopez e Conedo (2018), o ‘“hacer
decolonial” na ciéncia ndo coloniza se parte da reflexdo afetiva e se faz sem
apriorismos.

Em tempo historico paralelo a Paulo Freire, hoje também posto na prateleira
dos decoloniais de seu tempo, Fals Borda (1971) ja reivindicava a presenca de
pesquisadores militantes nos quadros da ciéncia. A obra Ciéncia proépria e
colonialismo intelectual, com sua primeira edi¢do publicada no ano de 1970, ja se
apresentava como um convite aquilo que ele denominou uma “ciéncia rebelde”’’.
Nessa obra o autor anunciava uma crise paradigmatica capaz de afetar os anseios
das Ciéncias Humanas para Ameérica Latina, algo que a tradicdo cientifica acirrava,
reacdo fruto do que hoje podemos denominar colonialidade do saber ou
colonialidade epistemoldgica.

Dito isso, esta tese traz uma metodologia construida, inspirada na arquitetura

basica das pesquisas qualitativas (BARDIN, 2009; FLICK, 2009; LUDKE;

"Ver Fals Borda (1971, p. 32).
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ANDRE, 1986), em metodologias de pesquisas pos-criticas’® em educagdo
(MEYER, PARAISO; 2014) e em marcos conceituais de ruptura epistemoldgica e
metodoldgica (AKOTIRENE, 2019; CRENSHAW, 2002; FALS BORDA, 2009;
KAUFMANN, 2013; KILOMBA, 2019; LUGONES, 2020; MIGNOLO, 2003,
2017; OCANA et al., 2018; SANTOS, 2018b; WALSH, 2009a). Essas referéncias
nos possibilitam avancar para uma pesquisa na perspectiva decolonial ou, como
pretendemos denominar, uma possibilidade de metodologia pluriversal para a
educacdo. Essa denominacéo parte do principio de que outras perspectivas devem
ser crediveis para pesquisadoras/es que pretendam uma reparacdo historica do
campo educacional, mas consideramos simplistas instrumentos metodoldgicos que
queiram construir epistemologias outras sem um dialogo desde o referencial teérico
com quem esta fora do privilégio epistémico.

Maria Aparecida Silva Bento é uma mulher negra e brasileira, uma das
autoras que mais tem contribuido para a promocéo da equidade racial no mundo.
Suas contribui¢des no pais balizam essa tor¢do no olhar do racismo por um prisma
que denuncia o ocultamento do privilégio branco. Em sua recente publicacéo
(BENTO, 2022), ela tece criticas ao racismo institucional, que também afeta a
ciéncia e as universidades, e afirma: “¢ na escolha exclusiva de perspectivas tedricas
e metodologicas eurocéntricas que se manifesta a branquitude” (p. 78).

De acordo com Santos (2018), as epistemologias do norte historicamente se
caracterizaram por negar o valor das experiéncias e da ecologia de saberes que as
compdem, estabelecendo uma Idgica Unica e verdadeira de se fazer ciéncia. Fomos
habituados a abracar objetos de pesquisas 0s quais frequentemente ndo fazem parte
das nossas demandas, ignorando nossos “traumas” (KILOMBA, 2019) sempre
orientados a guisa colonial, sem que as ldgicas em nds introjetadas fossem captadas.

Reforcamos: descolonizar a ciéncia moderna ndo € desqualificar tudo o que
ja foi produzido, mas hibridizar e fazer coexistir métodos outros de investigacao
que confrontem as “privagdes ontologicas” — as subjetividades forjadas pelo

racismo e o patriarcado no seio da prépria ciéncia moderna (MIGNOLO 2017;

78 Essa inspiracdo € um efeito da articulacdo dos referenciais metodoldgicos, nédo a guisa do estudo.
Meyer e Paraiso (2014, p. 19) entendem que o prefixo “pds” abarca um deslocamento das
pesquisas que trouxeram o “Multiculturalismo, Pensamentos da Diferenca, Estudos Culturais,
Estudos de Género, Estudos Etnicos e Raciais, Estudos Queer, entre outros” para uma mesma
prateleira. Aqui, incluo a possibilidade de aproximacdo da interculturalidade/decolonialidade.
Segundo as autoras, ha disparidades concretas entre as tendéncias, mas é a proximidade de suas
abordagens e 0 avanco em relag&o as teorias criticas que permitem denominé-las como “pds”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

108

SANTOS, 2018b). Dessa maneira, as metodologias ndo extrativistas participam da
“ciéncia poés-abissal [que] € uma ciéncia mestica, produzida em didlogo com
saberes artesanais, segundo uma logica de incompletude matua” (SANTOS, 2018b,
p. 243).

Estamos propondo um trabalho que utiliza de forma criteriosa o que for
necessario para aprofundarmos coletivamente nosso objeto, inserindo, assim, de
modo irrevogavel, as lutas sociais no centro de nossas investigacdes. 1sso ndo
significa negar a importancia do pragmatismo para pesquisa, desde que o rigor da
ciéncia e a objetividade possam caminhar, passo a passo, sem negar outros modos
de investigacdo capazes de encontrar alternativas para as demandas do tempo
presente.

Santos (2018b) retoma uma questdo ja bastante discutida aqui nesta tese,
quando nos ensina que o que devemos rechacar é a objetividade como sinénimo de
neutralidade. Ele ainda acrescenta que necessitamos lancar méo da objetividade
através de metodologias autorais, visto que, no cerne de sociedades desiguais e
excludentes, ndo devemos compactuar com um discurso de neutralidade.

Quando advogamos metodologias pluriversais, como a sugerida neste
estudo, levamos em consideracdo também que é nos diferenciando do hegeménico
gue estaremos mais proximos de acessar o que ainda ndo esta posto, o ineditismo
dos dados, uma das razBes pelas quais se faz pesquisa. Essa é nossa aposta, ao
contarmos com métodos diversificados e sujeitos nascidos/forjados em luta,
pretendemos elaborar um trabalho colaborativo no qual o protagonismo se da na
coletividade das praticas.

A pluralidade dessa abordagem ganha maior relevancia diante de um
momento de incertezas, quando a pandemia de Covid-197° continua a assolar todo
0 mundo, e a qual a pesquisa académica ndo ficou imune. Fez sentido, portanto,
identificarmos ndo s6 a incompletude das metodologias hegemonicas, escancaradas
ainda mais por esse cenario, mas também lancarmos méo de pesquisas online e
estratégias que reinventassem maneiras de interrogar, ja que 0s campos presenciais
estiveram inacessiveis (FLICK, 2009; PARAISO, 2014).

" Segundo o Ministério da Saude (2022), a Covid-19 é uma infeccdo respiratoria fortissima,
ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2, grave, de acentuada transmissibilidade, de pessoa para
pessoa, e de distribuigdo global. Disponivel em: <https://www.gov.br /saude/pt-br/coronavirus/o-
gue-e-0-coronavirus>. Acesso em 18 fev. 2022.



https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
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Assim, realizamos uma abordagem qualitativa por entender que essa pode
responder melhor aos anseios de uma pesquisa na qual as questfes culturais dos
grupos historicamente inferiorizados adquirem um papel de protagonismo. A
visibilidade necessaria para tais grupos, alem da reflexdo coletiva realizada com
eles, ndo seria vidvel por meio de uma abordagem quantitativa, ja que construimos
uma amostra heterogénea a qual ndo objetivava generalizacbes, muito menos
estreitar o campo. De maneira oposta, o que almejamos foi notar as particularidades
e potencializar/visibilizar uma abertura do campo para futuros estudos.

Segundo Johnson e Onweuegbuzi (2004), ha um dualismo entre as pesquisas
qualitativas e quantitativas. Historicamente, os metodos quantitativos pautaram
suas narrativas pelo viés da neutralidade cientifica. Nesse sentido, o0s/as
pesquisadores/as seriam capazes de se afastar do seu objeto para testar, relatar e
interpretar objetivamente seus achados. Esse método era o Unico validado
cientificamente, e as reivindicacdes no meio cientifico eram para que a ciéncia
estivesse marcada por observacdes concretas, previsdes e generalizagdes isentas de
questdes culturais.

Foi tratando os esportes como fendmenos universais e a-historicos que a
Educacdo Fisica buscou avaliar alunas e alunos de acordo com observacoes
concretas de habilidades motoras, de modo a negligenciar diferentes estilos de
movimento e a pluralidade dos corpos. As ciéncias do desporto buscavam
classificar os movimentos por meio de padrdes generalizados, engendrando uma
I6gica de detecgdo de talentos esportivos (DARIDO; RANGEL, 2005). De modo
analogo ao positivismo da teoria de Augusto Comte, a EF buscou, no
corpo/movimento perfeito e padronizado, o seu conhecimento verdadeiro.
Caminhamaos, contudo, por outros estratagemas do conhecimento.

Desde uma abordagem qualitativa, é impossivel tratar a realidade de maneira
isolada e, ainda assim, fazer generalizagfes. Esse tipo de pesquisa prioriza o
relativismo, o humanismo e a hermenéutica, e tem nesse método a possibilidade de
emergéncia de outros paradigmas, tais como o pds-modernismo e o construtivismo
social (JOHNSON; ONWEUEGBUZI, 2004). Flick (2009) ressalta que o fim das
grandes narrativas veio a colaborar com a ascensdo das pesquisas qualitativas,
sendo incoerente desvincular a ciéncia da pluralidade da vida.

Um aspecto positivo dessa abordagem é o fato de o/a pesquisador/a

qualitativo/a ter a primazia de se deslocar para os lugares onde se encontram 0s
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participantes da pesquisa, procedimento que, em momento pandémico, precisou ser
realizado de modo virtual (FLICK, 2009). Esse ponto parece relevante por
conseguir identificar as nuances do campo e dar a alternativa de variar os
instrumentos de coleta de dados, uma vez que a pandemia alterou profundamente a
forma de se realizar uma pesquisa. Tal relevancia se associa a uma metodologia
pluriversal que pode se deparar com a necessidade de adaptacdes e traducdes
(diferentes localidades, linguagens, recursos tecnoldgicos etc.) para acessar
determinado campo por diferentes perspectivas (aldeias, quilombos, povos de
terreiro, diferentes comunidades tradicionais e MS dentro e fora do pais).

De acordo com Paraiso (2014), a ideia de bricolagem metodol6gica deve estar
presente no/a pesquisador/a dessa natureza. Ademais, 0 método qualitativo é dotado
de certo grau de flexibilidade durante a pesquisa, permitindo ndo sé alternancias
dos procedimentos como altera¢des ao longo do curso do trabalho.

Conforme Johnson e Onweuegbuzi (2004), os aspectos negativos da
abordagem qualitativa resultam da ndo possibilidade de generalizacdes do
conhecimento produzido e da maior sujei¢do a preconceitos, o que, nas Ultimas
décadas, se arrefeceu, em virtude, por exemplo, da ascensdo de métodos mistos.
Segundo Creswell (2007), esses métodos se desenvolveram com o propdésito de
responder aos desafios da pesquisa contemporanea a partir da apropriacao de
caracteristicas das pesquisas qualitativas e quantitativas consolidadas em um so
estudo.

Em que pesem as diferentes formas de se fazer pesquisa, é consensual nos
referenciais supracitados que uma boa pesquisa deve estar ancorada em um
planejamento honesto, nos objetivos tedricos e operacionais, no seu objeto, no
tempo e local de estudo, além de estar atenta aos cuidados éticos a serem
empregados — algo que, em um momento pandémico, precisou ser muito bem
recortado. As crencas carregadas pelo investigador e a sua visdo de mundo sé&o
fatores determinantes, como viemos tentando ressaltar, pois ndo houve intencéo de
neutralidade no nosso estudo, o que ndo significa, contudo, perdas no rigor
metodologico do trabalho. Conscientes dessas caracteristicas, utilizamos como
critério a escolha de métodos adequados que facilitassem a coleta e a anélise dos
dados dentro dos objetivos tragados.

Quanto a escolha dos métodos, Dulci e Malheiros (2021) alertam que a

preocupacdo com o colonialismo epistemoldgico deve incluir também uma
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preocupagdo com a “colonialidade metodologica” da ciéncia, uma vez que isso
ainda limita a solucdo de problemas comunitarios. Desse modo, € preciso atencdo
a fim de transformar os instrumentos de coleta em ferramentas capazes de nos
colocar abertos e sensiveis ao/a outro/a. De maneira parecida, Santos (2018b)
enuncia que romper com a monocultura da ciéncia implica dispor de métodos
capazes de observar, bem como colocar o observado/a em condigdo de
observador/a, pois uma producéo colaborativa (ou uma ciéncia comprometida) nao
deve se restringir aos desejos da pesquisa em si, abarcando também as demandas
locais. Para ele, o “império cognitivo” s6 sera desconstruido se houver
metodologias vindas de outros horizontes capazes de enfrentar os trés modos de
opressao simultaneamente.

Essa artesania das praticas utilizada para construir uma metodologia
pluriversal para a educacdo também nos coloca de médos dadas com a perspectiva
de Kaufmann (2013, p. 25), segundo a qual um “artesdo intelectual é aquele que
sabe dominar e personalizar os instrumentos” e cumpre diferentes papéis no campo
a fim de alavancar o conhecimento e a concretude de sua pesquisa. Essa concep¢ao
foi determinante para reconhecermos nosso campo empirico e selecionarmos 0s

instrumentos de coleta adequados para um momento de pandemia.

4.1 Reunindo e conhecendo os bastidores das equipes: aproximacao

e caracteristicas do campo empirico

O campo empirico da pesquisa envolveu duas diferentes “equipes’
prioritariamente, liderancas/referéncias de MSF e professores de uma universidade
publica da cidade do Rio de Janeiro. Como mencionamos no inicio desta tese,
minha relacdo com futebdis vem de longa data e passa pela tentativa de ser um
profissional; por construcGes de didaticas outras como professor na escola;
participacdo em cursos de formacdo continuada como ouvinte e palestrante;
publicacdes em livros/ artigos em congresso; inser¢fes nos campos de varzea,
associacdo a espacos virtuais colaborativos do esporte; movimentos contra a
elitizacdo do futebol, entre outras.

Paralelamente, a relacdo afetiva com a universidade investigada existe desde
0 ano de 2002, quando iniciei minha graduagéo, passando pela especializagao e, por

ultimo, o mestrado em educacdo. Isso diz muito sobre como e onde localizamos
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nosso campo empirico, porque, como nos indica o intelectual indigena Ailton
Krenak (2018), o nosso engajamento reflete a sombra das nossas experiéncias, e
com esta pesquisa nao foi diferente. Por conseguinte, com o inicio do doutoramento
no ano de 2019, pude participar de diferentes cursos e disciplinas — tal como
“Interculturalidade, decolonialidade e Educagao”, disciplina ministrada por minha
orientadora, a professora Vera Candau, no PPGE da PUC-Rio — o0s quais me
permitiram amadurecer tanto o campo quanto o projeto de pesquisa, que teve sua
aprovacao pela primeira banca examinadora em dezembro de 2020.

Em marco desse mesmo ano, o pais foi acometido pela pandemia de Covid-
19, que até hoje acomete milhares de pessoas em todo planeta. Por questdes éticas,
e conscientes da dinamica de transmissdo do virus, fomos obrigados a retirar da
nossa metodologia todos os instrumentos de coleta que necessitavam de contato
fisico e aglomeracdo, como era 0 caso da nossa proposta inicial, que contava com
observacgdes participantes e grupos de discusséo.

No més de abril de 2021, recebemos a aprovacao da Comissao da Camara de
Etica em Pesquisa da PUC-Rio 008/2021 — Protocolo 01/2021, o que nos permitiu
a entrada no campo empirico para a coleta de dados. Curiosamente, foi também
nessa data que o pais atingiu o maior indice de mortalidade da pandemia, com
82.401 mortos em trinta dias, ultrapassando os quatrocentos mil ébitos desde a
chegada do virus, segundo o Consorcio de Veiculos da Imprensa.®

Desde entdo, mesmo vivendo o luto entre amigas/os e familiares,
aprofundamaos as buscas por MSF para além daqueles com quem eu ja tinha vinculo
devido a minha inser¢do nos campos de varzea. Os critérios de inclusdo para as
buscas foram: equipes de futebol amador ou espacos virtuais desse esporte que
apresentassem algum tipo de militdncia contra o colonialismo e/ou cis-
heteropatriarcado e/ou capitalismo.

A partir dai, fui me aproximando de referéncias no assunto, fazendo buscas
no Google, lendo matérias jornalisticas a respeito dos movimentos que encontrava,
observando seus sites e redes sociais para, posteriormente, contata-los. Kaufmann
(2013) aponta que, para revirarmos a maneira de construirmos nosso objeto de

pesquisa, precisamos inicialmente entender a realidade dos nossos informantes,

8 Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/ 30/mortes-
de-janeiro-a-abril-de-2021-sao-mais-da-metade-dos-obitos-da-pandemia.htm> Acesso em:19 fev.
2022.


https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/30/mortes-de-janeiro-a-abril-de-2021-sao-mais-da-metade-dos-obitos-da-pandemia.htm
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/30/mortes-de-janeiro-a-abril-de-2021-sao-mais-da-metade-dos-obitos-da-pandemia.htm
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pois isso se refletira na qualidade das nossas entrevistas, evitando perguntas a esmo.
A pesquisa virtual sobre os MSF nos orientou nesse sentido.

As conversas informais com pessoas do meio, com quem eu ja tinha algum
dialogo, se iniciaram ap6s a aprovacao da Comisséo de Etica referida. No entanto,
os contatos formalmente iniciais s6 foram realizados a partir de julho daquele
mesmo ano (2021), quando o TCLE (ANEXO I), a carta de apresentacdo (ANEXO
I1), os roteiros semiestruturados de entrevista (ANEXO 11l e IV) e os questionarios
(ANEXO V e VI) estavam parcialmente acordados com a minha orientadora.

Os contatos com as liderangas dos MSF foram iniciados simultaneamente,
ao longo do més de agosto, através de e-mail e redes sociais (Facebook, Instagram
e WhatsApp), locais onde eu me apresentava e explicava os objetivos da pesquisa,
visto que a maioria ainda ndo me conhecia. O contato com a universidade escolhida
foi realizado por intermédio de um professor da mesma instituicdo, com e-mail
enviado também a coordenadora do curso de licenciatura em Educacdo Fisica,
precisamente, no dia 21 de julho de 2021. Os professores do curso solicitados para
0 estudo atuavam com as disciplinas contempladoras da pedagogia do futebol. Para
além dos aspectos ja explicitados, a escolha dessa universidade se deu por ela ser a
primeira instituicdo, no Brasil, com formacéo docente em Educagdo Fisica e de
técnicos de futebol. Ademais, ainda ndo ha conhecimento de pesquisas, nessa
instituicdo, que investiguem o ensino do futebol desde uma perspectiva contra-
hegemonica.

No que se refere aos MSF, como ja introduzimos, foram eleitos movimentos
que se pautam por uma l6gica antipatriarcal, anticapitalista e antirracista do esporte,
seguindo a perspectiva conceitual deste projeto. Assim, foram incluidas liderancas
das equipes que participam da varzea feminina, da Liga Gay Nacional de Futebol
(conhecida como  “LiGay”), do futebol de  Trangéneros, dos
anticapitalistas/antifascistas da varzea, de times de mulheres indigenas, de equipes
de boleiros pretos, do campeonato “Barbosdo”™ e dos movimentos latino-

americanos de futebol de rua.

8l «“O campeonato Barbosa, 0 ‘Barbosdo’, é uma homenagem ao goleiro Barbosa da selecdo
Brasileira da copa de 1950 (...) um jogador negro que teve uma carreira brilhante e que foi
perseguido durante toda a sua vida por um gol. Uma luta pelo futebol e contra o racismo”.
Disponivel em: http://www.campeonatobarbosa.com.br/p/1-campeonato-barbosa-vive-em-
2015. htm. Acesso em: 3 de outubro de 2020.



http://www.campeonatobarbosa.com.br/p/1-campeonato-barbosa-vive-em-2015.%20htm
http://www.campeonatobarbosa.com.br/p/1-campeonato-barbosa-vive-em-2015.%20htm
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De igual modo, contatei liderancas e colaboradores de portais virtuais que
advogam um futebol outro, e foram eles o Observatorio de Discriminagdo Racial
no Futebol (ODRF) e o Ludopédio. Esses espagos virtuais sdo organizacoes
recentes que conciliam teoria, ciéncia e militdncia por um futebol mais plural.
Detalharemos essas iniciativas ao longo da tese. Foram meses de muita pesquisa
sobre esses MSF, de conhecimento de narrativas outras, de sugestdes para novos
contatos, de solidariedade, encantamento e disponibilidade para o trabalho coletivo.

Em uma metafora de atuacdo do jornalismo esportivo nas disputas
futebolisticas, foram utilizados trés instrumentos de coleta de dados na inser¢édo do
campo empirico: analise de documentos, questionarios online (entrevista

assincrona) e entrevista compreensiva online, como demonstraremos em seguida.

4.2 O Jornalismo esportivo parte 182: analise documental

Investigamos a ementa da disciplina “Aplicacdo Pedagégica do Futebol”,
referente ao curso de licenciatura em Educacdo Fisica da universidade publica
selecionada. Do mesmo modo, buscamos visibilizar e compreender o que esta dito
ou ndo dito nos canais oficiais de comunicacdo dos MSF escolhidos, tendo em vista
que o futebol moderno/colonial carrega um curriculo oculto de opress@es e que tais
movimentos abarcam narrativas contra-hegemonicas que poderiam estar
registradas para além de suas préticas sociais.

De acordo com Lidke e André (1986), os documentos sdo fontes de
informacdo sobre como um individuo e um coletivo se situam; como eles se
comportam e o que pretendem fazer. Logo, esperava-se que tanto na ementa da
disciplina do curso de licenciatura quanto nos canais de comunicacdo disponiveis
pelos MSF (sites, jornais e redes sociais) fossem encontradas pistas sobre como a
colonialidade no esporte esta posta para esses sujeitos, e quais estratégias seriam

elaboradas para desafia-la.

8 Embora o jornalismo esportivo, de um modo geral, seja um instrumento hegemonico de
dominacdo, e nossa utilizagdo seja apenas metafdrica, ha, nesse espaco, profissionais que fazem
um trabalho investigativo/independente de modo a denunciar processos de opressdo e
resisténcias, tal como a jornalista Luciane de Castro, citada aqui nesta tese (RICCA; CASTRO,
2020).
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Esse primeiro procedimento possibilitou verificar o que se escreve em tais
documentos e comparar com o que € apresentado na oralidade das entrevistas e nas
respostas dos questionarios, em uma espécie de “triangulagao entre métodos”, como
sugere Flick (2009). Apoiado em Norman Denzin, Flick aponta que, na triangulacao
metodoldgica, sdo necessarios dois tipos de distingdes:

a triangulacdo dentro do método e a triangulacdo entre métodos. Um exemplo da primeira

estratégia é a utilizacdo de subescalas diferentes para medir um item em um questionario e,

da segunda estratégia, € a combinagdo do questionario com uma entrevista semi-estruturada.

(FLICK, 2009, p. 361)

A ementa da disciplina foi toda analisada. Por outro lado, como o0 nimero de
MSF é amplo, e o quantitativo de canais de informag8o € bastante diversificado,
selecionamos o0s canais mais utilizados pelos mesmos (Instagram e site). Dessa

forma, mantivemos certo grau de atualizacdo para a analise de documentos.

4.3 O jornalismo esportivo parte 2. Questionario online (entrevista

assincrona)

A pesquisa online é uma maneira de transferir as entrevistas e questionarios
realizados de modo presencial para a internet. Algumas de suas vantagens estdo na
capacidade de acessar pessoas e lugares que seriam inviaveis presencialmente,
tornando o estudo mais aberto, e no fato do/a participante se sentir mais protegido.
Por outro lado, a simulacdo do mundo real e a indisponibilidade do sinal de internet
podem ser algumas de suas desvantagens (FLICK, 2009).

Segundo Flick, a pesquisa pode ser realizada de modo sincrono ou assincrono.
O primeiro acontece de modo simultaneo e é realizado dentro de uma sala de bate-
papo virtual. No caso do segundo, o/a investigador/a encaminha as perguntas ou o
formulério, e o/a participante responde assim que possivel, ndo sendo necesséria a
conexao simultanea. Conforme o autor, as entrevistas assincronas sao equivalentes
a utilizacdo de questionarios em pesquisas presenciais, so que de forma virtual, o
que pode favorecer o pesquisador a coletar diferentes dados antes ou depois das
entrevistas, principalmente aqueles de menor relevancia, ou aqueles que, numa
entrevista sincrona, demandariam muito tempo.

Seguindo as orientacbes do autor supracitado, organizamos dois

questionarios: um precedente as entrevistas sincronas (ANEXO V) e outro para
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integrantes dos MSF ndo selecionados para essas entrevistas, mas para quem as
liderancas se dispuseram a encaminhar por meio de grupos internos de WhatsApp
(ANEXO VI). Esse ultimo visava apenas uma fonte adicional de informacéo, ja que
entrevistar todas/os integrantes dos MSF, com a qualidade que pretendiamos, seria
uma tarefa impossivel. Por ndo saber ao certo quem se disponibilizaria a respondé-
lo, optamos também por uma linguagem mais simples no segundo questionario.
Ambos foram confeccionados no Google Forms, um aplicativo de gerenciamento

de pesquisa que permite o envio de formularios online.

4.4 Jornalismo esportivo parte 3: entrevista compreensiva (sincrona)

Segundo Lidke e André (1986) a entrevista possibilita o tratamento de temas
complexos e de questdes individuais, além de permitir o aprofundamento de outros
assuntos levantados por outro sistema de coleta. Realizamos entrevistas
compreensivas®® (KAUFMANN, 2013) com auxilio de roteiros semiestruturados
(ANEXOS 111 e V). Esse modelo de entrevista tem sido bastante difundido e se
mostrado o de maior interesse para 0s pesquisadores qualitativos se comparado a
outros modelos, visto que a amplitude dos dados extraidos dos informantes em um
modelo de planejamento com maior abertura tende a ser mais diversificada (FLICK,
2009).

Os roteiros para as entrevistas serviram apenas de apoio, uma vez que
concordamos com a afirmagdo de Kaufmann (2013, p. 57), segundo a qual “a
melhor pergunta ndo estd posta na grade: ela deve ser encontrada a partir do que
acaba de ser dito pelo informante”. Na auséncia da observagdo presencial,
buscamos, nos dias anteriores as nossas conversas, todas as informacdes
disponiveis na internet sobre o/a entrevistado/a, visando qualificar o encontro e
transcender 0s roteiros.

A proposta de Ocafia, Lopez e Conedo (2018, p. 184) por um “conversar

decolonial” complementou essa forma outra de conducdo a entrevista e trouxe 0s

8 A entrevista compreensiva é algo mais proximo de uma conversa informal, em que o informante
se sente valorizado por poder participar de um compartilhamento de ideias e por ndo identificar
uma hierarquia entre entrevistador/entrevistado. “Ele ndo é vagamente interrogado a respeito de
sua opinido, mas por aquilo que possui, um saber precioso que o entrevistador ndo tem, por mais
que seja o condutor do jogo” (KAUFMANN, 2013, p. 57). Este saber precioso pode ser
identificado como as experiéncias especificas dos MSF.
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aspectos existenciais que também situam as nossas conversas. Nessa proposta, “el
argumentar decolonial no coloniza cuando se hace sin supuestos, sin aprioris, sin
expectativas, solo a partir de la reflexion afectiva”. Para esses/as autores, para que
uma conversa alternativa de pesquisa consiga fluir, ela ndo pode ser tratada sem
amor, pois é necessario escutar outras razoes epistémicas com afeto, o que nos
possibilita refletir, descolonizar nossas mentes, expressar solidariedade e transitar
para uma “epistemologia outra”.

Conforme ja introduzimos, entrevistamos docentes de Educacdo Fisica que
trabalhavam com a disciplina de “Aplicacdo Pedagégica do Futebol’%* e escutamos
diferentes experiéncias no esporte de pessoas que integram os MSF. Queriamos
saber como essas/es professoras/es se reconhecem nessas praticas e que atividades
0s movimentos realizam como coletivos, ou seja, projetos que transcendem a logica
do futebol moderno/colonial.

Para entrevista-las/os, fiz contato por e-mail ou WhatsApp, ja que 0 processo
de aproximacédo do campo nos ofereceu essas vias. Com a concordancia informal,
procediamos da seguinte maneira: agenddvamos o encontro de acordo com a
disponibilidade das/os participantes e, pelo aplicativo Google Forms, enviavamos
0 TCLE (ANEXO 1), solicitando a assinatura virtual de concordancia formal com
o0 estudo. Conforme enunciado, foi por meio desse aplicativo que realizamos a
entrevista assincrona (questionario precedente), em prosseguimento a tal
concordancia. O objetivo foi introduzir um pouco mais o/a participante no problema
da pesquisa e entender melhor a realidade do/a informante para a entrevista, além
de ser uma fonte de informacéo adicional para a tese.

Houve dois roteiros de entrevistas semelhantes: um para os Professores de
Aplicacgdo Pedagogica do Futebol-PAPF (ANEXO I11) e outro para as Referéncias
de Movimentos Sociais pelo Futebol-RMSF (ANEXO V), pois se trata de
experiéncias e locus epistémicos diferentes a priori. As entrevistas foram realizadas
individualmente por meio da plataforma ZOOM, entre setembro de 2021 e fevereiro
de 2022, resultando em um total de 3 (trés) trabalhos piloto e 32 (trinta e duas)

entrevistas.

8 Foram solicitados docentes que trabalhassem com a pratica pedagdgica do futebol na licenciatura.
Esse tipo de disciplina, no entanto, é ofertado também pelo bacharelado, o que fez com que a
coordenagdo nos indicasse todos os docentes que lecionam a pedagogia desse desporto, ja que 0s
professores ndo séo fixos.
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Das trés entrevistas piloto, uma delas foi de suporte técnico, desenvolvida
com uma especialista em recursos tecnologicos para verificar problemas e solugdes
que a plataforma ZOOM podia nos proporcionar. A segunda foi com uma lideranca
de um MSF do qual fago parte, e a terceira, com um professor universitario de EF
que trabalha com didatica nos esportes na universidade em questdo. No que
concerne as trinta e duas entrevistas, trés foram de PAPF da instituicdo investigada
e as outras vinte e nove foram de RMSF, o que ratifica nossa aposta em ir além da
universidade moderna ocidentalcéntrica, mas sem nega-la. O perfil de cada
entrevistada/o sera detalhado adiante, e elas/es serdo nomeadas/os ficticiamente.

Houve instabilidade do sinal de internet em diferentes entrevistas,
especialmente nas aldeias indigenas. Apesar disso, somente em um encontro virtual
foi necessaria a remarcacdo. A dificuldade em utilizar a plataforma, entretanto, fez
com que tecéssemos as consideracdes finais pelo WhatsApp em uma outra conversa.
Somente em uma entrevista o entrevistado nos solicitou a presenca de uma terceira
pessoa durante o encontro virtual. As gravacfes foram audiovisuais e armazenadas
no aplicativo da plataforma ZOOM (nuvem) com auxilio reserva de um gravador
de audio de celular proximo a saida de som do PC, recurso que ndo precisou ser
utilizado nas transcricdes. Somente um dos entrevistados ndo participou das
gravacdes com a camera aberta. Para além das vantagens ja mencionadas da
pesquisa online, no momento da transcri¢do, o recurso audiovisual oferecido pelo
ZOOM se mostrou valioso para recapitular determinadas expressdes faciais
imbuidas de sentidos. A disponibilidade da imagem para as transcricbes € um
diferencial a ser sopesado em estudos futuros.

Os temas centrais abordados na entrevista foram a colonialidade na Educacéo
Fisica e no futebol e as alternativas pedagdgicas para combaté-la em instituicdes
educativas. O tempo médio aproximado de cada entrevista foi de 01:01 (uma hora
e um minuto) totalizando 1923 (mil novecentos e vinte e trés) minutos de conversa,
ndo contabilizados os trés pilotos.

Na universidade, os trés PAPF indicados pela coordenadora de EF ndo se
objetaram em participar. Nas RMSF, a selecdo foi realizada dando preferéncia
aqueles/as que, ao longo de suas trajetdérias com o futebol, sofreram algum tipo de
preconceito ou que tivessem reconhecimento dos MSF sobre os temas em foco. A
amostra das RMSF foi encerrada com vinte e nove entrevistas por indicios de

saturacdo do campo; dificuldades para encontrar novos participantes que pudessem
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avancar nas questoes de pesquisa; recolha de elementos que garantissem a ruptura
com o paradigma vigente na EF; e o tempo necessario para o fechamento do estudo.
Apesar de todas/os RMSF concordarem inicialmente em colaborar por meio de
contatos nas redes sociais, duas liderancas ndo deram continuidade aos tramites

formais para o encontro virtual e, por isso, ndo foram contabilizadas.
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5 Bate-bola®: andlise e discussio dos dados

Uma vez terminada a coleta de dados e apresentada a pré-analise com os
procedimentos metodol6gicos empregados, a continuidade da pesquisa se deu com
a transcricdo das entrevistas, execucdo de graficos de amostra oferecidos pelo
Google Forms e com a leitura e codificacdo de todo o material coletado. A
codificacdo foi realizada através de documentos no formato Word, dos quais
também foram retirados dados para analisar o perfil amostral da pesquisa. Depois
da primeira leitura, transferimos os documentos para o software de anélise de dados
ATLAS.ti, a fim de conseguir um melhor tratamento do material.

Utilizamos categorias indutivas, pois nossa literatura se tornou muito extensa
e obtivemos um material bastante diversificado. Entendiamos que poderia ser
temeraria uma analise baseada na utilizacdo de categorias prévias — ndo que elas
sejam de pouca valia, mas a envergadura do campo poderia fazer emergir elementos
totalmente inesperados. Paralelamente, entendemos que uma metodologia
pluriversal necessita de uma analise interseccional dos dados (CRENSHAW, 2002),
visto que decolonialidade e interseccionalidade hoje caminham juntas. Uma vez
que essa ferramenta analitica de pesquisa objetiva trazer inseparabilidade de
categorias, e que os modos de opressao que se cruzam (AKOTIRENE, 2019),
categorizar por si s0 ja € uma dificuldade.

Esse estilo de analise também é mais uma forma de deslocamento dos nossos
aliados “p06s” (p6s-modernismo/estruturalismo/colonialismo-hegeménico), que,
segundo Gesco (2012, p. 9), frequentemente fazem pesquisa de outro modo: sao
“mas centrados en los analisis del discurso y la textualidad™.

Codificamos o material por unidade de registro tematico (palavras, frases,
paragrafos etc.). Todos os documentos oferecidos pelas equipes (Universidade e
MSF) foram escolhidos a posteriori com a intencdo de pincar unidades de registros
que dialogassem com as tematicas de pesquisa.

Como introito de analise, produzimos alguns dados quantitativos, tal como

dados gerais da amostra, 0s quais j& serdo submetidos a uma interpretagdo prévia

8 Bate-bola é a andlise e discussdo coletiva de tudo o que aconteceu no universo do futebol. No
jornalismo esportivo, é comum que se faga através de programas conhecidos como “mesa
redonda”; “linha de passe”; “resenha”; “bate-bola”; entre outros.
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de contedo®®, pois se sabe que as analises das categorias sdo facilitadas
posteriormente quando se identifica e interpreta previamente o perfil amostral do
estudo (BARDIN, 2009).

Nos apropriando da formacdo das duas equipes (Universidade e MSF),
dividimos em dois momentos a andlise e discussdo dos materiais por alguns
motivos. Primeiro, investigamos uma ementa oficial da universidade em questéo e
fizemos entrevistas com roteiros semiestruturados por meio de perguntas que
perpassam a pratica docente. Posteriormente, nos MSF, elaboramos uma analise de
materiais coletados em midias sociais dos coletivos e entrevistas com roteiros que
tangenciam a experiéncia desses/as participantes na militdncia do esporte. Nessa
ultima equipe (MSF), ainda esta incluso um questionario complementar para um
quantitativo de pessoas que nao poderiamos selecionar para a entrevista, algo que
na universidade era desnecessario, em razdo de termos uma quantidade de
informantes delimitada pela coordenacdo do curso e uma menor ecologia de
saberes.

Assim, tal organizacdo buscou respeitar a diferenciacdo dos materiais
coletados e os diferentes lugares epistémicos a priori, assim como facilitar
eventuais comparagdes, caso houvesse. Primeiro, analisamos e interpretamos a

equipe universidade e, posteriormente, os MSF.

5.1 Bate-bola com a Universidade

5.1.1 A ementa da disciplina Aplicacdo Pedago6gica do Futebol - APF
(ANEXO VII)

A Aplicacdo Pedagogica do Futebol (APF), uma disciplina que deixou de ser
obrigatdria na licenciatura, € oferecida a partir do sexto periodo. A carga horaria é
de 60 horas, metade tedrica e metade préatica, e sua ementa tem apenas uma pagina,
na qual a APF é conceituada da seguinte maneira: “Planejamento e praxis

pedagogica em futebol contextualizada no ambito do ensino formal”.

8 Analise de contetdo quantitativa é diferente de pesquisa quantitativa. E apenas uma denominacio
feita dentro da pesquisa qualitativa referente a frequéncia de apari¢do de alguns elementos para
analisarmos (BARDIN, 2009).
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Sao trés os objetivos da disciplina: “Aplicar durante a pratica educativa o0s
principios didatico-pedagdgicos nas aulas de futebol; elaborar planos de curso,
unidade e aula do futebol; aplicar nas aulas praticas principios didatico-pedagogicos
do futebol.”. No que se refere a metodologia, ha aulas teoricas e praticas produzidas
pelos docentes e discentes ou por palestrantes. Aqui, cumpre assinalar que a
possibilidade de contar com elementos externos a universidade foi uma constatagdo
importante, posto que uma pratica pautada na interculturalidade/decolonialidade
estd também na escuta dentro-fora dos ditames modernos, e a ecologia dos saberes
tem como horizonte dialogos plurais que fortalecam uma concepc¢éo pluriversal. No
entanto, essa conducdo teria que ser feita por educadoras/es introduzidos nesses
temas, para que o espaco ndo fosse utilizado apenas para reproducdo de ideias
hegeménicas. Caso contrario, isso poderia ser um refor¢co da dominacéo.

A bibliografia béasica do curso conta com trés livros, todos sobre
técnicas/taticas do futebol, publicados entre 2005 e 2012. Um deles fala também
sobre administracdo (CAPINUSSU, J. M.; REIS, J. Futebol: técnica, tatica e
administracdo. Rio de Janeiro: Shape, 2005). A bibliografia complementar ancora
mais trés livros, publicados entre 2009 e 2011, sobre 0s mesmos temas. O Unico
que tenta se afastar um pouco desses vieses (LOPES, A. A. S.; SANTOS, S. A. P.
Meétodo integrado de ensino no futebol. Rio de Janeiro: Phorte, 2009), ao
analisarmos o prefacio, sumario e introducéo, ja podemos afirmar que também recai
na l6gica do treinamento desportivo.

Nesse sentido, essa ementa parece convergir com os achados de Procdpio e
Procopio (2016) e Balzano e Munsberg (2019), investigacGes realizadas
respectivamente nos cursos de Educacéo Fisica das universidades publicas de Belo
Horizonte e em instituicdes de Ensino Superior de Porto Alegre. Nesses espacos a
perspectiva cultural dos conhecimentos ficou bastante silenciada. J& na nossa
investigacdo, ela ndo aparece nem por meio de autores diferentes do nosso
referencial nem através daqueles/as que trataram o esporte de um modo mais plural,

ao abarcar um olhar cultural basico, como consta em outros estudos citados.

5.1.2 A entrevista assincrona (questionario online precedente)

Com os dados gerais da amostra em maos, foi possivel elaborar um resumo

do perfil das/os entrevistadas/os baseado no questionario precedente a entrevista e
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reforcado pelo encontro virtual sincrono. Houve ocultamento de dados que
pudessem tirar 0 anonimato dos/as participantes, e a ordem obedece a
temporalidade (dia) das entrevistas. Conforme enunciamos, os trés Professores de
Aplicacdo Pedagogica do Futebol - PAPF selecionados pela coordenacao

participaram do estudo sem obje¢des. S&o eles:

PAPF1 (Dia: 27/09/2021) — Homem pardo cis-hétero, catolico, classe
média, quarenta e oito anos, doutor em Ciéncias da Saude, residente de um bairro
nobre do Rio de Janeiro. Duracdo da entrevista: 01:47:53 | Observacéo: o
entrevistado foi o Unico dos/as trinta e dois/duas participantes que fez a opcao por

realizar o encontro com a camera de video fechada.

PAPF2 (Dia: 28/09/2021) — Homem branco cis-hétero, ateu, classe média,
cinguenta e sete anos, doutor em Salde Publica, residente de um bairro da Zona

Norte do Rio de Janeiro. Duragéo da entrevista: 01:09:20

PAPF3 (Dia: 02/10/2021) — Homem pardo, catolico, cis-hétero, classe
média, cinquenta e seis anos, doutorando em EF, residente de um bairro da Zona
Oeste do Rio de janeiro. Duracgéo da entrevista: 01:19:42

Tal como anunciam os autores decoloniais (CASTRO-GOMEZ, 2007;
GROSFOGUEL, 2016; LANDER, 2005) é de se esperar que, na América Latina, a
universidade moderna seja ocupada predominantemente por aqueles que detém
privilégios sociais desde a sua criacdo, mesmo que isso nao seja padrdo para todos
o0s cursos. No entanto, conforme desenvolvemos ao longo da tese, os lugares de
poder no futebol sdo garantidos para os corpos masculinos, cis-héteros, ndo pretos
e com poder aquisitivo. Presume-se que um professor de uma universidade publica
tenha uma remuneracdo digna, ndo estamos aqui para reivindicar o contrario.
Todavia, quando serd que mulheres, pretos/as, indigenas, refugiados, a comunidade
LGBTQIA+ e outros grupos inferiorizados terdo acesso a esses espagos com algum
grau de representatividade? O corpo docente que oferece a APF ainda nédo tem
nenhuma pessoa oriunda desses grupos.

Segundo Almeida (2019), a representatividade é a participacdo de grupos
subalternos nos espacos de poder ou de prestigio social, o que inclui as cadeiras

universitarias. Ainda que as discussdes sobre politicas afirmativas no Brasil ja
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tenham avancado até a questdo da proporcionalidade, concordamos com Almeida
quando ele afirma ser a representatividade um passo importante na luta contra as
discriminacdes, especialmente por possibilitar a desconstru¢do de narrativas
opressoras e abrir um canal de comunicacdo para expressdo das demandas de
pessoas que experienciam as discriminagdes fora da zona de privilégios.

Ha de se ficar atento, contudo, para que a ocupacgdo desses espacos ndo seja
subterfugio para insercdo de agentes a servico de grupos neoconservadores. No
Brasil, a nomeacéo de Sérgio Camargo (negro retinto) para um 6rgao de promocao
da cultura afro-brasileira e de Damares Alves como ministra da mulher, da familia
e dos direitos humanos, em 2019, durante o governo Jair Bolsonaro, sdo exemplos
disso. Os trés grandes modos de opressdo se interconectam, se disfarcam e se
rearticulam a todo instante.

Os dados de perfil vdo ao encontro dos levantados na pesquisa de Balzano
(2020), que, em um universo de 17 entrevistados/as, entre clubes e universidade,
encontrou apenas duas mulheres, nenhuma delas lecionava o futebol. Quanto a
outros marcadores sociais da diferenca, a tese de Balzano ndo nos forneceu dados
para que pudéssemos comparar e materializar uma possivel fotografia colonial na
docéncia desse esporte. A propria auséncia desses dados pode ser um indicativo de
que ndo houve rupturas.

Por outro lado, como nosso horizonte de pesquisa compreende uma Gnica
universidade e um numero reduzido de docentes, isso ndo nos possibilita nenhum
tipo de generalizacdo. N&o podemos supor que todas as cadeiras ocupadas desse
esporte tenham esse perfil ilustrado nem que a universidade investigada seja um
lugar de privilégios. Afinal, sabe-se que a prépria disponibilidade de pessoas para
cargos especificos também é influenciada pela colonialidade do poder. O futebol,
por demanda prépria, € uma pratica que corporifica isso; entdo, pensar meios de
atenuar o problema através de concursos, ou pela prépria mobilidade interna dos/as
professores/as, pode ser alguma das estratégias a fim de uma menor padronizagéo
do corpo (sentido ontoldgico e docente) nos centros de formacéo.

Quanto aos dados especificos da pesquisa, procuramos, por meio de algumas
perguntas, verificar de que modo os docentes poderiam expressar um pouco mais
de suas experiéncias, além dos indicativos de suas bases epistemolégicas (ANEXO

V). Assim, questionamos sobre a leitura precedente de alguns temas relacionados a
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pesquisa, tais como o multiculturalismo, a interculturalidade, a decolonialidade ou
outras perspectivas afins que eles quisessem expor.

Chama a nossa atencdo o fato de um dos docentes da amostra (PAPF1)
desconhecer todos os temas relacionados a pesquisa e nao expressar nenhum outro
que pudesse ter alguma afinidade com questfes socioculturais, uma vez que 0
formulério oferecia essa op¢do. Ainda que a interculturalidade e a decolonialidade
sejam temas emergentes no meio académico, ha uma infinidade de concepcdes nas
Ciéncias Humanas — inclusive ja consolidadas na EF, como o multiculturalismo e
as tendéncias pedagogicas desenvolvidas aqui sobre o campo — que podem servir
de base para uma pratica pedagogica mais democratica.

Essa falta de letramento sociocultural pode ser responsavel também pelas
duas respostas referentes as perguntas seguintes (ANEXO V), as quais 0 mesmo
professor responde néo ter experimentado ou presenciado formas de discriminagéo
no esporte em lugar algum. Isso pode ser tanto uma recusa ao questionamento
guanto uma “ndo percepc¢do” de que alguns fatos presenciados por ele (PAPF1)
sejam formas de opressao. A propria condicdo de realizar a entrevista com a cAmera
fechada nos faz colocar em discusséo a preocupacao do docente quanto a se expor
visualmente em um contexto que mobilizava temas néo familiares a ele ou com os
quais ndo concordava. Em contraste as respostas do PAPF1, foram endossadas no
questionario, pelos dois outros docentes, a ocorréncia de diferentes discriminagdes
e a constatacdo da escola como um espaco de opressdo do futebol ainda nédo
desconstruido.

Foi verificado que nenhum dos professores participa de qualquer grupo que
pense o futebol fora dos ditames modernos. A nédo adesdo a Movimentos Sociais do
Futebol ndo retirou em nada o interesse na participacdo da pesquisa por parte dos
docentes, que sempre se mostraram dispostos a contribuir, mesmo em discordancia.
Entretanto pode ser que a problematizacdo dessas questdes, as quais todos
afirmaram ser frequentes nos seus respectivos oficios docentes, se dé de maneira
mais simplificada, ndo corporificada, ou, em alguns casos, de modo acritico, pois é
dificil compreender que tipo de problematizacdo poderia ser feita por alguem que
ndo conhece nenhum desses temas e ainda revela ndo ter testemunhado
desigualdades e discriminagdes em seu cotidiano futebolistico de trabalho.

Entendendo a Universidade como um lugar de producdo de conhecimento,

mas ndo o unico, solicitamos, por meio do questionario, algumas sugestoes


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

126

didatico-pedagdgicas, a fim de compreender um pouco mais as bases
epistemoldgicas dos docentes, assim como opc¢des decoloniais de ensino.
Elaboramos o quadro 2 abaixo, que apresenta a pergunta e as respostas completas

dos participantes.

QUADRO 2 — Respostas do questionario online

Vocé tem alguma sugestdo (livro, site, video, filmes, atividades préticas etc.) de
sujeitos coletivos ou autores/as de grupos inferiorizados (mulheres, negros/as,
LGBTQIA+, indigenas, latinos etc.) para professores/as de Educacéo Fisica que
pretendam enfrentar essa realidade do futebol na escola e em universidades?
Qual/quais?

PAPF1
“Normalmente fecho as aulas praticas com um debate final
discutindo ao maximo todas as possibilidades.”
PAPF2
“Sim, as a¢oes da ‘caminhada do privilégio’.”
PAPF3
“Na(),”

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Somente PAPF2 apontou uma proposta de cunho antidiscriminatorio®’, que,
alias, ganhou bastante notoriedade nos ultimos anos, apesar de ndo ser tematizada
originalmente por meio do futebol. J& PAPF3 confidenciou desconhecer as
possibilidades, enquanto PAPF1 deu uma resposta bem relativizada para o que
vinhamos construindo no questionario, ndo nos permitindo apropriacdes.

Mesmo em um questionario no qual o participante tem tempo para reflexao e
até para pesquisar, € natural que o colonialismo ocidentalcéntrico dificulte pensar
em autores/as e praticas de e/ou para grupos minoritarios. A academia, em sua
maioria, reverbera autores europeus e, se brasileiros, eles sdo predominantemente

homens brancos cis-héteros. A dificuldade em pensar referéncias pretas, indigenas,

8 Ver atividade “caminhada do privilégio” em pagina do portal Geledes, Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/caminhada-do-
privilegio/#:~:text=a%20caminhada%20d0%20privil%C3%A9gi0%20%C3%A9,de%20privil%
C3%A9gi0s%20em%20nossa%20sociedade. &text=0%20exerc%C3%ADci0%20come%C3%A
7a%20com%20um,perguntas%20relativas%20a0s%20seus%20privil%C3%A9gios. Acesso em:
30 de marco de 2022.
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LGBTQIA+, latinas etc. sdo enormes, e no futebol as mulheres estdo no mesmo
patamar da subalternidade autoral.

5.1.3 A entrevista sincrona compreensiva

Por se tratar do instrumento de coleta de dados o qual optamos por dar maior
destaque, a entrevista sincrona nos serviu de base para a organizacdo de categorias
e se mostrou um espaco fecundo para identificar triangulacdes entre métodos
(documental, questionarios, entrevistas), assim como articulacfes de narrativas que
surgiam dentro das proprias entrevistas.

Alguns elementos emergiram com mais incidéncia e intensidade, o que
possibilitou um entendimento das formas pelas quais podemos dialogar com nossas
referéncias objetivando nos movimentar em um ritmo decolonial. Esse ritmo néo
preveé categorias fixas, sdo categorias fluidas, e a nomeacédo é apenas uma tipologia
forjada para organizar melhor os dados, uma vez que categorias interseccionais
podem se entrelacar e moldar umas as outras, assim como estar presentes de modo
menos evidente ou de maneira silenciosa (AKOTIRENE, 2019; CRENSHAW,
2002; VIGOYA, 2018).

Nosso trabalho deve ser posto mais como uma tentativa de fusdo do que uma
separacdo entre as categorias, que, inicialmente, foram identificadas da seguinte

maneira: bases de conhecimento, pedaGOLgias/PEDAgoIGIAS e transgeneridade.

Bases de conhecimento

As Dbases de conhecimento foram movimentadas por narrativas ou
subcategorias que enunciam o lugar de fala, autorias, referéncias, teorias de
conhecimento e processos cognitivos/ epistémicos gerais. E comum que o resultado
de uma pesquisa possa ser influenciado diretamente por esse tipo de categoria
frequentemente ocultado pelo discurso de neutralidade cientifica.

Todos os colaboradores deixaram marcas epistémicas em suas falas, no
entanto, PAPF1 foi quem mais dissertou a respeito, de modo que foi possivel
identificar nove ocorréncias, totalizando quinze. As primeiras sdo exemplos
classicos desse discurso sobre o qual nos referimos, ainda constante na ciéncia

moderna ocidentalcéntrica.
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Uma coisa € o fato, a pesquisa, a ciéncia. Outra coisa é aquilo que vocé quer falar, do grupo

ideoldgico, ou porque € um grupo partidario, enfim, por outros motivos. Eu respeito muito a

ciéncia. E tem uma coisa que eu aprendi com ciéncia. E o seguinte: vocé ndo pode ser

apaixonado pelo seu objeto de estudo [...]. Se vocé for apaixonado pelo seu objeto de estudo,
sua pesquisa ja parte com um viés. (PAPF1)

Essa € a tipica narrativa de pesquisadores/as que sempre tiveram seus objetos
de estudo escolhidos sem saber por quem (KILOMBA, 2019). Tudo o que nédo é
hegeménico € desprezado, mesmo que o estudo tenha algum rigor e aponte
justificativas para se pensar o contrério. Esses/as pesquisadores/as seguem sem
reconhecer de onde vem o conhecimento (sua trajetoria social, para que e para quem
serve), mantendo-se de acordo com a divisdo sujeito-objeto implantada pelo
eurocentrismo e emaranhados em algum tipo de identificacdo que pode acontecer
por meio da adesdo a uma légica universal do capitalismo, colonialismo e do cis-
heteropatriarcado ou de sua repeticdo. Ingénua ou ndo, essa repeticdo € até bem
comum, porguanto estamos todos mergulhados nessa logica. O fato, contudo, é que
toda pesquisa “parte com um viés”, como enunciou PAPF1, entdo s6 € preciso
reconhecermos aonde queremos chegar e com quem estamos dispostos a nos
solidarizar.

Ha inimeros estudos dentro e fora do pais, ja expressos nesta tese (CASTRO-
GOMEZ, 2007; CRUZ, 2017; FALS BORDA, 1971; GROSFOGUEL, 2012, 2016;
KILOMBA, 2019; LANDER, 2005; SANTOS, 2018b), que apontam a perspectiva
monocultural a partir da qual as universidades ocidentalcéntricas foram
desenvolvidas. Os conhecimentos e saberes cientificos crediveis foram aqueles
eleitos por elites dominantes no bojo do colonialismo pré ou p6s independéncia.
Em maior ou menor grau, foi assim em toda a América Latina.

Hoje esse cenario pode ser visto de algumas miradas, ora pelo viés do
epistemicidio — ou seja, a auséncia de saberes tradicionais, leigos, artesanais,
latinos e outras rejeicdes de experiéncias — ora por um mercantilismo universitario
que atribui valor apenas a conhecimentos que servem a economia de mercado ou a
grupos poderosos. Para além da ideia geral de colonialidade do saber, conforme
estamos desenvolvendo, outras expressdes podem ser utilizadas nesse panorama,
tais como “colonialismo intelectual” (FALS BORDA, 1971), “ciéncia neoliberal”
(LANDER, 2005), “capitalismo universitario” (SANTOS, 2018b). Essas sdo
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algumas ideias que PAPF1 e outras/os professoras/es podem ter conscientemente
ou n&o absorvido para formar suas bases epistémicas.

Por outro lado, no mesmo departamento da universidade ja ha iniciativas de
ruptura com esse paradigma, por exemplo, quando PAPF2 se coloca totalmente
favorével a ultrapassar a visdo etnocéntrica que permeia 0 campus universitario e a
trabalhar com outras vozes. O professor indica que existem experiéncias em um

curso de danca que ja mobilizam o conhecimento de outra maneira:

Outra coisa que também ¢é interessante é que na Escola de Educacéo Fisica tem um curso
de danga, o curso de dangas, ele jA possui movimentos [...]de pessoas com saberes
tradicionais[...]Jeu ndo vi como foi constituido. Tudo bem, vocé tem que colocar la os
professores doutores, mas vocé pode e talvez deva comecar a romper com essa légica,
colocando pessoas que trazem o saber tradicional que vai te ensinar muita coisa [...]. Entdo
eu fico pensando assim, o quanto nos, pegando a questéo do futebol, o quanto nés nao temos
gue comegar a escutar também os saberes tradicionais do futebol e do volei, do basquete,
das praticas corporais de um modo geral? (PAPF2)

Essa escuta é aquilo que permite iniciar uma rede de experiéncias
democraticas no esporte e na universidade, saindo de uma monocultura do saber
cientifico em direcdo a uma ecologia de saberes (SANTQOS, 2007). Essa ecologia
nos retira de um universalismo abstrato/engessado — o qual nos introjeta uma viséo
parcial do objeto pautado em contextos especificos e muitas vezes excludentes —
e constréi, em paralelo, um universalismo concreto, dinamico e real, algo que o
pensamento decolonial sintetiza no nome “pluriversal”. E frequente a n&o
percepcdo desse universalismo abstrato; por exemplo, PAPF1 no questionario
afirmou néo ter experimentado ou presenciado formas de discriminagéo no futebol.
Por conta prdpria, na entrevista sincrona, ele fez questao de se justificar e abordar

essa questdo com base no seu lugar de fala:

Ninguém melhor do que eu para falar sobre isso... Minha vida inteira, no chdo de uma
quadra, escutando, vendo arquibancada me xingar, vendo, as vezes, a violéncia num
vestiario, aqui ou ali, os colegas com quem se conviveu, entendeu? As vezes, alguém me
pergunta "vocé j& viu o preconceito no futebol?", que estava no seu questionario eu falei
"eu ja vi", quando eu ja vi? Eu ja vi quando um treinador xingou um atleta, eu ja vi quando
atorcida xinga o jogador de macaco, de orelhudo, de bizarro, enfim, pejorativamente. Eu ja
Vi, mas sinceramente, mas se vocé falar para mim, “mas e na sua convivéncia?” ndo faz
diferenca nenhuma. Olha, eu vim aprender o que é preconceito muito mais pela teoria do
que pela minha praética [...]. Eu estou escutando falar de preconceito muito mais pela teoria
do que pela minha vivéncia [...]. Um professor, ha um tempo atrés, trouxe um documento
que era um boletim da FIFA falando sobre os casos de preconceito no futebol registrados.
Os nimeros séo ridiculamente pequenos. Tipo assim, tem 3 por ano. 2 por ano, 1 por ano.
Ou esta acontecendo muita coisa que ndo tem registro ou sdo casos raros. S80 poucos 0s
casos registrados na FIFA sobre preconceito. (PAPF1, grifo nosso)
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Como pode ser observado, ha nessa narrativa algumas questdes relacionadas
a autoria (ele, o tal professor e a FIFA), delimitacéo de espaco (futebol profissional
e sua pratica docente) e corporeidade (corporificacdo e sensibilidade ao tema). Em
sintese, o professor deixa subentendido que fala do futebol profissional monitorado
pela Federacdo Internacional de Futebol (FIFA), e que essas questdes s&o raras e
ndo afetaram suas préaticas. Nesse sentido, cabe a reflexdo: seriam essa entidade e
suas afiliadas — controladoras de tudo que envolve o futebol moderno/colonial ha
mais de um século — as autoras capazes de nos dar pistas para uma virada
epistémica da EF e do futebol? E o modelo profissional ou de rendimento a tinica
referéncia de futebol a ser pautada? Sera que as discriminagdes ndo fazem diferenca
na convivéncia do professor, e ele mitiga as dores de corpos subalternizados ou
invisibilizados? Essa sensibilidade é plural?

Discordando frontalmente de PAPFL, os relatérios anuais do Observatorio da
Discriminacdo Racial no Futebol (ODRF), realizados desde 2014, tém demonstrado
que os casos de discriminacgdes se acumulam ano ap6s ano no esporte. Os relatorios
incluem género, raca, sexualidade, regionalidades, entre outras categorias
expressas, quantitativa e qualitativamente, no Gltimo ano publicado (MANERA;
CARVALHO, 2022). Nesses relatorios, percebe-se que, diante das discriminacdes
que incidem no esporte profissional, a FIFA e suas afiliadas institucionais nao
conseguem oferecer instrumentos para os/as agentes do futebol, tais como
estratégias educacionais para combater o problema ou até mesmo punicdes
exemplares para 0s casos.

Refletindo com Santos (2007, 2018b), é possivel compreender um pouco
desse panorama e propor algumas saidas. O autor enuncia a necessidade de saber o
gue queremos para saber onde buscar. Assim, se 0 objetivo é chegar a Lua ou
conhecer o planeta Marte, sabe-se que o conhecimento cientifico moderno pode nos
oferecer os subsidios necessarios. Agora, se 0 objetivo é conhecer profundamente
a regido amazonica, os conhecimentos nativos devem ser imprescindiveis. Partindo
desse pressuposto, se queremos conhecimentos sobre desempenho no futebol de
alto rendimento, precisamos da anatomia, da fisiologia, da biomecanica e outros
conhecimentos modernos biocientificos. Da mesma maneira, posso recorrer a FIFA
para entender melhor as regras nessa configuracdo do esporte a fim de que o jogo

tenha maior fluidez.
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Sob outro prisma, quando pretendemos compreender aspectos ligados as
diferengas culturais no desporto, deveriamos lan¢ar mao das Ciéncias Humanas. Da
mesma maneira, podemos recorrer a atores/as individuais e coletivos reconhecidos
por pensar um futebol outro se desejamos imaginar pedagogias antidiscriminatorias
que possam trazer mais justica social ou epistemoldgica (pensando aqui em
instituigdes educativas).

Essas sdo algumas premissas para uma analise interseccional quando
pensamos que 0s temas sdo impulsionados e traduzidos por tecnologias diferentes
a depender de quem os vivencia e da sua localizacdo. Estar preso a FIFA, ao futebol
de rendimento e a sua propria experiéncia corporificada (homem cis-hétero) pode
ter feito PAPF1 abracar uma geopolitica do conhecimento do norte global que foi
insuficiente para atender as demandas de grupos historicamente inferiorizados
(GHI) ao longo da histéria da cultura corporal.

As referéncias do conhecimento das universidades modernas ocidentais
fazem parte de uma estrutura arquitetada em uma zona de privilégios. Essa
arquitetura € um pouco narrada por PAPF2 e PAPF3, quando expressam a
dificuldade de se encontrarem outros corpos e outras referéncias. Ao serem
questionados sobre a necessidade de represengdo desses grupos nos planos de
ensino ou mesmo no corpo docente, ambos se colocam disponiveis para uma
tentativa de transformacao dessa realidade epistemoldgica.

A gente fez um levantamento do perfil do professor de P6s-Graduagdo em Educacao Fisica

e a gente viu que tem muitos homens brancos, algumas mulheres brancas, homens negros,

também tem alguns e quase nenhuma mulher negra, salve engano, eu ndo vou lembrar aqui

o valor, mas eu acho que € menos de 1%, [...]é muito pouco, entdo essas questdes sao coisas

gue eu estou me interessando. A questdo da decolonialidade também, embora eu néo tenha
ainda assim um grande conhecimento. (PAPF2)

N&o sei dizer (sobre referéncias de GHI) de imediato ndo tenho nenhuma referéncia... Se a
nossa entrevista ndo tiver a obrigatoriedade de terminar aqui, eu me interesso em pesquisar
isso pra vocé, porque eu gosto e ai te mando. [...] Vejo importancia nisso. (PAPF3)
Pensar os privilégios sociais como determinantes do privilégio epistémico
(RIBEIRO, 2017) é uma chave para entender o fato de pessoas que sofrem
discriminacdes interseccionais (como raca, género, sexualidade e classe) estarem
apartadas do meio académico. O futebol moderno, por sua identidade colonial,
capitalista e cis-heteropatriarcal, ¢ um fenbmeno que exacerba isso. Entretanto
pensamos que tanto a autonomia docente afirmada pelos trés professores nas

entrevistas e na ementa quanto a abertura para o tema podem se apresentar como
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brechas decoloniais capazes de fazer rupturas de padrdes hegemonicos do saber
cientifico (WALSH, 2016). Isso torna a universidade um local frutifero para a
descolonizacéo de corpos e conhecimentos. A reparacao epistemoldgica €, em certo
ponto, uma reparacdo historica, visto que para um pensamento pos-abissal é
imprescindivel reafirmar: “ndo existe justica social global sem justica cognitiva
global” (SANTOS, 2007, p. 83).

PedaGOLgias x PEDAQoIGIAS

Em virtude da proximidade conceitual, € comum, no meio académico, que
pedagogia e didatica sejam utilizadas como analogas. “Didatica ¢ um dominio de
conhecimento diretamente ligado ao da Pedagogia. Se esta se explica, entre nds,
pela teoria e prética da educacgdo, a didatica se explica pela teoria e pratica do
processo de ensino e de aprendizagem” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 191).

As molas ocultas deste trabalho tém sementes pedagdgicas freirianas, mas
hoje sdo ancoradas em enfoques amplos de didatica e pedagogia, como enunciados
inicialmente por Candau (1984), autora que ja reivindicava para essas areas uma
multidimensionalidade que alcancasse o &mbito politico. Em trabalhos recentes, ela
também levou a dimenséo intercultural e decolonial para os processos de ensino-
aprendizagem. Além de Candau, contamos com a perspectiva de pedagogia
decolonial de Walsh (2009a, 2009b, 2012, 2013), que excede 0 universo educativo
e nos ensina a decolonialidade como um projeto de vida ligado a processos de
desaprendizagens a fim de que possamos ensinar e aprender de outra forma.

A categoria emergida das narrativas dos entrevistados ndo tem a intencéo de
capturar somente pedagogias e didaticas nessa Otica; entretanto, as avaliamos
baseadas em aproximacgOes e distanciamentos em relagdo a esses horizontes,
acrescentando um “que fazer” indicativo ndo da forma, do manual, mas de
alternativas de coaprendizagem a partir de universos particulares e emergentes que
coabitem universos ja existentes. Isso seria colocar as PEDAQoIGIAS
DEQoIONIALIS nas disputas do “campo”.

Foram um total de onze ocorréncias (unidades de registro tematicas). Ao falar
um pouco de sua pratica na formagdo docente na universidade, PAPF1 ofereceu

alguns caminhos pedagdgicos nos quais se apoia no tocante as desigualdades e
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discriminagdes. O professor disse que o ensino de valores é um deles, mas desde
que sejam os valores universais:

O que eu mais falo para eles, é para eles elegerem esses valores, valores universais, porque
guando a gente fala de valor, a gente entra em uma outra discussao de que sao valores que
estdo enviezados pela sociedade capitalista, que tem ndo sei o que, influéncia de Marx,
influéncia de ndo sei o que... Valores universais. Vocé tem dlvida de honestidade? Tem
duvida de respeito? Tem davida disso? Entdo, trabalha essas atitudes, € o0 que eu estou
dizendo. Se os alunos se respeitarem, ndo tem mais problema de violéncia intra e entre
géneros. Acabou o problema. [...]Quase tudo vocé mata com respeito. (PAPF1)

E frequente, no meio académico, pensar valores universais n3o situados, e o
autor desta tese também ja pensou em pedagogias a partir de filosofias dessa
natureza. Eleger honestidade e principalmente o respeito como virtudes capazes de
combater uma espécie de desarranjo moral social € um discurso de raiz aristotélica
ainda em uso por correntes filoséficas/pedagdgicas conservadoras.

Tais correntes podem ser constatadas na adesdo ortodoxa a escritos como
Etica a Nicomaco, obra de Aristoteles composta por dez livros datados do séc. IV
a.C., em que é posta a questdo das virtudes como raizes da ética, ou a autores/as do
tronco judaico-cristdo, como o filésofo britdnico Alasdair Macintyre e a
pedagoga/pesquisadora Maria Judith Sucupira da Costa Lins, brasileira e docente
da Faculdade de Educac¢do da UFRJ. De modo um pouco mais critico, na Educacédo
Fisica, os PCN (BRASIL, 1998) também esbogaram em suas orientacdes didaticas
alguns desses valores para a aprendizagem da ética como tema transversal, trazendo
a pluralidade cultural e a orientacdo sexual como outros temas, mas de modo
separado e simplista — algo que, no entanto, deveria caminhar junto e aberto se
pensamos em uma ética intercultural.

Trata-se de abordagens que, a luz dos nossos referenciais, buscam um
universalismo abstrato sem contemplar as particularidades e, portanto, estdo
sujeitas a invisibilizar processos identitarios complexos sob o julgo antipedagdgico
de se encerrar a questdo. Em paralelo, isso resgata uma longa discusséo
potencializada na educacédo brasileira pelo Seminario Internacional da Faculdade
de Educacdo da UFRJ, realizado em 1997, em que autoras e autores discutiram a
tenséo entre universalismo e relativismo.

A professora Vera Candau, uma das pesquisadoras que participou e participa
dessa discusséo, afirma que devemos questionar essa universalidade para que nédo

venhamos a derrapar nas armadilhas de um relativismo absoluto, de modo a reduzir
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a dimensdo axioldgica dos conhecimentos educacionais “a um determinado
universo cultural, o que nos levaria inclusive a negar a propria possibilidade de
construirmos algo juntos, negociado entre os diferentes, e a guetificagdo”
(CANDAU, 2012, p. 28). A autora, ja na década de 1990, apontava a importancia
de situar “valores transculturais” como critica a valores universais ¢ ao relativismo
absoluto. Essa mirada vai ao encontro do que Dussel (2000) veio a denominar,
posteriormente, como transmodernidade — uma perspectiva que atravessa a cultura
moderna/ocidental, mas orientada por valores outros.

Apesar das discordancias com PAPF1, concordamos quando ele entende a
Educacdo Fisica Escolar como um espago importante para trabalhar valores por
meio do esporte. E importanto realcar, contudo, que a disciplina ndo pode ser
confundida com um lugar para a exclusividade da competicdo esportiva, muito
menos dos valores hegemonicos que a circulam. A prdpria ideia de se trabalhar o
futebol misto, aqui chamado de coeducativo, é uma estratégia inicial para aulas de
EF e campeonatos em geral, apesar de, nas instituicbes educativas, esses
campeonatos serem mais comuns na versdo masculina ou no modelo binario
emergente masculino/feminino, o qual tem sido utilizado como alternativa. A ideia
de futebol misto ¢ uma tendéncia atual, assinalada por PAPF1 e todos os
entrevistados como o0 modelo mais adequado a ser seguido; contudo, a ruptura do
padrdo binario em competicdes intra/extraescolares na educacao basica e em jogos
universitarios ainda € rara.

O modelo na escola é um modelo que precisa privilegiar a participacdo dos alunos, para

motivar as atitudes. Se o professor ndo entender a diferenga entre aula e treino, fica dificil

de vocé trabalhar na Educacdo Fisica Escolar. Entdo assim, Educacéo Fisica Escolar

(EFE), competicio esportiva é para escolarizar, ndo é para esportivizar. A competigdo

esportiva que esportiviza é a do clube [...] O futebol misto, para mim, é muito melhor, é

muito mais rico, em todos os sentidos, até para a gente desenvolver uma série de valores,

mas muito é da intervencéo do professor daquilo que ele d& importancia, ou se o professor

der muita importancia para performance, acaba que o misto acabal...]eu faria isso, até os 8

anos, seria misto, dos 9 anos para frente, eu faria a competicdo mista no interesse. O que eu

digo que é mista com interesse? Eu tenho uma menina, area onde a menina esta, nao tem
futebol feminino e vocé acha que ela pode jogar no seu time masculino. Entéo, ndo é fechado,
entendeu? Se a menina se entender, quer ficar ali com os amigos, tem varias outras questoes,

“estou no meu grupo, quero participar com eles”. (PAPF1)

A ideia de aula mista foi incorporada na EF por uma necessidade de igualdade
entre géneros, culminando na juncdo de meninos e meninas de forma aleatoria e
ndo discutida, de modo que a iniciativa pode perpetuar outras desigualdades. Um

exemplo disso no futebol é que as meninas podem ndo conseguir tocar na bola e,
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assim, ndo participar do jogo em condicOes de igualdade. A coeducacdo nasce com
a necessidade de equidade entre homens e mulheres; do respeito entre as diferencas
e da reparacao de desigualdades — e aqui neste estudo ja ndo falamos somente em
equidade entre 0s géneros tal como o conceito originario.

A delimitacdo de segmentos ou faixas etarias em que os meninos podem estar
juntos ou separados de meninas é uma discussdo recorrente nas aulas praticas de
EF. Ha certa concordancia de que nos primeiros anos da educacao basica o ensino
deve ser misto (todos/as entrevistados/as afirmaram isso também), enquanto no
segundo segmento do ensino fundamental, ensino médio e até na educagéo superior
deve haver a separacdo no caso de esportes coletivos, principalmente em
competicdes.

Como vimos, PAPF1 traz sugestdes para essa seara, reivindicando o que ele
denominou como “competi¢cdes mistas no interesse” a partir dos nove anos. Uma
narrativa do professor que nos chamou a atencdo foi a possibilidade de se pensar
em inserir meninas no futebol masculino no caso de espacos em que ndo ha oferta
de futebol feminino. Isso nos suscitou questionamentos que poderiam ter sido feitos
a ele, e que expomos aqui: dado o aspecto social e relacional do género e da
sexualidade, a pessoa ndo poderia escolher a equipe na qual gostaria de jogar
mesmo que haja um time feminino na instituicdo educativa? Quais seriam 0s
critérios para incluir essa menina no masculino? Por que pensar a partir do
masculino? Onde se localizariam as pessoas intersexos ou transgéneras nessa
concepcao?

A separacdo entre meninos e meninas ainda é frequente na EF em todos os
segmentos de ensino. Com o enfraquecimento desse pensamento, ainda que a
participacdo de meninas no esporte tenha crescido, hoje a concepcao pedagdgica
majoritaria € uma argumentacdo bioldgica de que, a partir de uma determinada faixa
etaria, as capacidades fisicas do homem — tais como a forca, velocidade e agilidade
— podem trazer vantagens para 0s meninos em competigdes e inseguranga para as
meninas nas aulas, visto que eles poderiam machuca-las; entdo a separagdo, nesses
casos, seria 0 melhor caminho.

Por outro lado, quando se fala em desempenho esportivo — algo que ndo nos
serve, mas ainda esta introjetado nos conhecimentos da area —, a constatacao da
separagdo de género é complexa e ndo fixa. Por questdes bioldgicas e histérico-

culturais, ja mencionadas, que rondam o imaginario futebolistico, no Brasil ha uma
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exclusdo natural de meninas do futebol, consideradas inaptas para o desporto.
Todavia, segundo Altmann (1998), ja& se sabe que meninas habilidosas no futebol
ndo costumam ser excluidas por tais fatores e sdo escolhidas para estar entre “os
melhores”. Muitas vezes elas acabam até mesmo colaborando para processos
discriminatorios dentro e fora do género, ao ndo aceitarem inébeis em suas equipes.
Além disso, a autora indica que a idade das criancas e adolescentes também pode
gerar hierarquias, sobrepondo-se a outras categorias como género e habilidade,
dado que os alunos de séries mais avangadas costumam se impor frente a estudantes
de séries inferiores.

A complexidade desse cenério € retomada quando Corsino e Auad (2012)
afirmam que a habilidade pode ser um fator de aceitacdo em determinadas praticas
como o futebol, mas os arranjos de género hegemdonicos fazem com que, caso haja
um descontentamento de meninos com “a” ou “0” participante, mecanismos
hierarquicos sejam acionados. Assim, ocorre algo do tipo: “falei que futebol é pra
homem”. De forma parecida com os negros, que precisam da perfeicdo e ndo podem
falhar sob pena de terem seus corpos estigmatizados pela colonizacdo de suas
masculinidades, isso pode acontecer com feminilidades ou masculinidades outras.

A habilidade permite a insercdo dessas pessoas na pratica corporal, mas
rendimentos fisicos, técnicos ou taticos individuais insatisfatorios podem ser
penalizados pelo imaginario coletivo da raca/etnia, do género e da sexualidade da
gramatica moderna/colonial. Isso significa que a falha natural de um/a goleiro/a
pode ser racializada, assim como mulheres habilidosas podem ser culpabilizadas
por serem meninas e homens que ndo performam género ou sexualidades
normativas, por serem ‘“efeminados”, “viadinhos” (entre outros nomes que
expressam tentativas de inferiorizacdo). A colonizacdo do esporte estabelece uma
relacdo direta com a colonizacdo das masculinidades e feminilidades, e vice-versa.
Por isso, motricidade e corporeidade sofrem efeitos da colonialidade.

Com esse panorama interseccional, queremos observar mais algumas
diferengas dentro das diferencas que podem afetar as praticas corporais, pois, da
mesma forma que o feminismo hegemonico excluiu as demandas das mulheres
pobres, racializadas e de sexualidades ndo normativas, tanto profissionais do ensino
mulheres quanto meninas habilidosas também podem se abster da sororidade e
endossar a interdi¢do no futebol. Estar atento a uma sub-representacéo nas préaticas

do futebol — que, além de questdes raciais, ainda inclui preconceitos contra
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mulheres e LGBTQIA+ — significa incorporar uma dificil missdo: tensionar e
articular o par igualdade/diferenca.

O futebol coeducativo aparece, entdo, como um valor base para desenvolver
essa tarefa, ao lancar mao de estratégias de reparacdo que incluam o espago do
esporte enquanto um territério democratico. Por esta tese ter um enfoque
decolonial, ela rejeita binarismos ou papéis sociais determinados que limitem
possibilidades pessoais em funcdo de género, sexualidade, idade, raca, habilidade
etc. Com o intuito de problematizar essas diferencas, destacamos duas

possibilidades e trés dificuldades de vivéncia colocadas pelos docentes:

Dividi a quadra ao meio, entdo metade da quadra ficam as meninas e na outra metade ficam
o0s rapazes com o gol na lateral, eu boto o gol na lateral. E ai dado um tempo eu diminuo a
quadra das meninas e aumento 0s rapazes, passa mais um tempo eu diminuo ainda mais as
meninas e aumento ainda mais a dos rapazes, daqui a pouco alguma menina vai reclamar,
“poxa, vocé estd diminuindo o nosso espago” e eu desdobro uma brincadeira “olha, isso é
para melhorar, com o espago reduzido, vocés vao melhorar a habilidade de vocés, eu quero
que vocés fiquem mais habilidosas jogando em um espago mais curto” e ai eu reduzo mais
ainda, até que eu tiro elas da quadra e ai eu coloco os rapazes todos para jogar. E ai acaba
a aula e ninguém fala muito, normalmente ninguém reclama porque o professor mandou.
Quando acaba o tempo eu retino todo mundo e pergunto o que acharam, entéo ja aconteceu
de ter turmas que ninguém achou nada, achou normal aquilo. Eu lembro de um caso, por
exemplo, que uma menina falou assim “eu ndo gostei”, mas meio “p” da vida assim e eu
perguntei “por que que vocé ndo gostou?” “Ndo, ndo gostei porque vocé tirou a gente de
quadra” e eu retruquei a pergunta “por que vocé ndo reclamou quando eu tirei vocé de
quadra? Por que que vocé deixou passar isso? Por que que vocé ndo lutou pelos seus direitos
durante a atividade?” porque agora, a aula acabou e vocé vai embora. Aquilo causa um
incdbmodo nas meninas, porque elas comegam a perceber, por exemplo, que deveriam ter
lutado pelo direito delas de fazer o jogo. (PAPF2)

Uma dupla tem que dar aula. E é um sorteio. No primeiro dia de aula, quem deu foi uma
dupla de homossexuais que se juntaram e aplicaram a aula, uma excelente aula e eu pedi
autorizaco aeles e, no final da aula, a discusséo foi como um pai encararia uma aula virtual
ou que ele fizesse a inscrigdo do filho e chegasse 1a no primeiro dia de aula e percebesse que
o professor era gay. Foi essa a discusséo da aula o tempo todo. Em cima disso que a gente
discutiu. Para ser ainda mais especifica, ainda hoje a gente faz com que cada aluno leve um
artigo sobre um assunto que é aplicado ao futebol. O aluno escolhe e tem meia hora para
discutir na turma. Quando chega nessa questdo, por exemplo, de género, de raca, de
homofobia, sdo as melhores aulas, ja faz dois meses que os alunos levam e se discute tudo
em cima disso. (PAPF3)

Ambas as citacdes interpelam as envolvidas (meninas na quadra) e 0s/as
envolvidos/as (dupla de homossexuais e a turma) em relagdo a tensdes sobre a
igualdade/diferenga. A formagdo docente em Educagdo Fisica oferece como
alternativa a incorporacdo de atitudes e procedimentos que desestabilizem
futuras/os professoras/es para que saibam lidar de forma critica e intercultural com

as demandas sociais e préprias do contexto educativo. Imaginando que os docentes

tenham mediado essas duas possibilidades narradas acima a fim de que a solucao
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dos problemas ndo ficasse somente a cargo de quem € oprimida/o, eles parecem ter
buscado aquela incorporagdo de modo original.

Uma noc¢do fundamental para dialogar com essas tensfes e pensar saidas
pedagdgicas possiveis € encontrada em uma cita¢do do tipo “guarda-chuva”, ou
seja, capazes de nos proteger e nos oferecer respostas para diferentes tipos de
questionamentos perenes no tocante aos direitos humanos. Recorremos nesse
momento a Santos (1997, p. 122), quando ele nos ensina que “‘as pessoas € 0s grupos
sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser
diferentes quando a igualdade os descaracteriza”. Esse € um mantra do nosso grupo
de pesquisa— 0 GECEC —, e necessita ser sempre repetido, quantas vezes forem
necessarias, se queremos abarcar igualdade e diferenca em nossas pedagogias.

Quanto a possibilidade de trato pedagdgico por meio de manuscritos para
lidar com as diferengas destacadas por PAPF3, trata-se de uma alternativa relevante
com a qual o autor desta tese concorda e a qual adota em seu cotidiano pedagogico.
Normalmente, ha brechas nos planos de curso quando a bibliografia ndo contempla
o tema, tal como na ementa da disciplina APF. Essa alternativa é endossada por
diferentes integrantes dos MSF, no entanto, PAPF2 traz um relato de experiéncia
comum, o que nos solicita ficarmos atentos quanto ao uso de uma Unica estratégia
de tematizacao.

Eu j& dei hd muito tempo uma aula teérica que envolvia questdes sociais ligadas ao futebol,

como racismo, por exemplo, violéncia, entdo eu tocava nisso. Mas, eu ndo sentia uma boa

adesdo dos alunos ao debate, por exemplo. (PAPF2)

A EF € um territério binario permeado com pares como corpo-mente, forte-
fraco/a, sujeito-objeto, homem-mulher, homo-hétero, cis-trans, razdo-emocéao,
teoria-pratica, entre outros, que produzem diferencas. Historicamente, nesse
territorio os opostos ndo se atraem, e a divisdo teoria/pratica é (sempre foi) muito
bem-marcada — é um lugar onde os aspectos procedimentais se sobrepdem a
conceitos e reflexdes de natureza ontoldgica e axiologica. Assim, ndo € atribuido
aos/as docentes da area um papel reflexivo como parte do seu oficio, e, a depender
do contexto, isso pode negar praticas que se revelem predominantemente tedricas,
sob o julgo de serem taxadas de chatas, descontextualizadas e inviabilizadoras de
momentos ladicos tdo esperados, como jogos e brincadeiras.

Avaliar a resposta das/os estudantes, como fez PAPF2, e diversificar

metodologias € um caminho para a descoloniza¢do dos saberes. Para além de
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estratégias predominantemente procedimentais com as quais ja estamos
dialogando, os recentes portais Ludopédio e o Observatorio da Discriminagdo
Racial no Futebol (ODRF) oferecem textos didaticos, entrevistas, bibliotecas,
blogs, clipes, fotografias, videos, entre outras ferramentas, para trabalhar o futebol
desde uma perspectiva antidiscriminatdria. De igual modo, o Museu do Futebol, em
Séo Paulo, disponibiliza um grande acervo virtual e possibilita exposi¢des online,
além de visitas educativas presenciais, para pessoas com menor dificuldade em
acessa-lo. Trata-se de espacos frutiferos no que concerne a uma didatica para um
futebol outro, e ganham ainda mais relevancia com a cultura digital na educacéo e
a ascensdo do ensino hibrido.

Uma segunda dificuldade pedagdgica relatada por um dos docentes estad em
um panorama comum, pouco discutido na EF, e carregado de melindres: o uso de

banheiros ou vestiarios.

Eu tinha um aluno que era assumidamente gay, um adolescente. Chegou na hora da aula,
ele foi trocar de roupa no vestiario das meninas. 1sso é uma coisa que a principio pode
parecer facil, mas eu enquanto professor, tive que chamar ele e mostrar pra ele da minha
responsabilidade, porque se uma menina chega em casa e fala pra mée que o fulano trocou
de roupa no vestiario dela, a m&e podia achar que o menino estava ali procurando vé-la
trocar de roupa nua, isso ai é tudo o que a gente pensa. E dentro da crenca que se tem
principalmente na adolescéncia, que todo homossexual, que todo gay, é oferecido
sexualmente, se eu obrigo o0 menino a trocar de roupa no vestiario dos meninos e alguém
tenta agarra-lo, digamos assim, depois ele ia chegar em casa e dizer poxa, o professor me
obrigou a ficar trancado com um menino... entdo olha a minha situa¢ao como é que fica. Eu
também nédo podia chegar e ndo falar nenhuma coisa, nem outra para o menino. Entéo, a
primeira pessoa que eu tinha que conversar era com ele. Chamei o menino, falei da minha
dificuldade. “Sua opg¢do sexual é uma questdo tua, ninguém pode interferir nisso ”. Mas
como qualquer opcéo de qualquer um, muitas vezes traz implicacGes para os outros. No meu
caso é esse, eu ndo posso deixar vocé trocar de roupa no banheiro com as meninas e
também... “mas professor, eu gosto do que elas gostam”, negocio de gostar é problema de
vocés, eu ndo posso fazer uma coisa e nem te obrigar a fazer outra, entdo me ajuda. E ai
chamei o diretor da escola pra participar da conversa, porque estava inseguro de como
encararia e acabou que foi encarado numa boa. A gente combinou que a partir daquela data,
todo mundo que tinha Educacédo Fisica, toda a escola, porque também nédo podia ser uma
coisa s6 pra ele, ja viria com a roupa de Educacéo Fisica, aquele short da escola publica e
ndo teria mais aquela troca de roupas pra que ndo houvesse essa possibilidade. (PAPF3)

Antes de tudo, é necessario situarmos que ndo existe “op¢ao sexual”. As
pessoas ndo escolhem a sua sexualidade, desejos ou afetos, e, ainda assim, a
expressdo “orientagdo sexual” tem sido pouco contestada no meio académico e em
movimentos sociais. O equivoco conceitual do professor é uma realidade constante
na escola, em parte reforcada pelos ataques religiosos e conservadores a politicas

curriculares que incluam a educagdo sexual no contexto educacional — presenca

essa que poderia reconstruir conceitos como aquele.
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Dito isso, 0 uso de banheiros e vestiarios faz parte das aulas de EF pelo fato
de a dindmica da disciplina frequentemente necessitar troca de vestimentas, banhos
e higienes em geral. Apesar de estarmos falando de uma area especifica, a
constatacdo de que esses espacos sdo designados de modo binario
(masculino/feminino) em diferentes espagos publicos e privados da sociedade traz
para essa discussdo uma dificuldade que ultrapassa os muros escolares e
universitarios.

A respeito da dificuldade materializada pela experiéncia de PAPF3, habitual
nas instituicdes educativas, trata-se de um conflito pedag6gico no qual a posi¢do da
mée, que poderia pensar que sua filha estava sendo observada por um menino,
prevaleceu. O encerramento das trocas de roupa no vestiario, com a ordem para
as/os alunas/os ja chegarem de uniformes, néo retirou a vulnerabilidade do “aluno
gay”, visto que a possibilidade cogitada pelo docente dele sofrer alguma
consequéncia, tais como ser “agarrado” ou “ficar trancado”, continuou a existir, seja
por uma natural ruptura do acordo, fruto de algum tipo de esquecimento, ou pela
utilizacdo do banheiro para necessidades fisioldgicas. Apesar de ter sido uma
decisdo coletiva, o que por si sO ja seria um avango, a decisdo transfere a
responsabilidade para a vitima e se nutre de uma pedagogia da norma para a qual
ndo desestabilizar a cis-heteronormatividade é sempre menos arriscado do que
persuadir o auditério, nesse caso, a escola.

Concordamos com Sampaio (2015) que muitos grupos LGBTQIA+ deixam
de utilizar o banheiro para se proteger de violéncias fisicas ou simbdlicas,
nomeadamente metaforas e piadinhas preconceituosas. Isso traz problemas
psicoldgicos para eles, dado que educandas e educandos, em sua maioria, nao estao
maduros o suficiente para conviver com a diferenca, e muitos jovens ainda lidam
mal com suas identidades de género ou orientacdes sexuais. Além disso, o autor
relata, em seu estudo, a ocorréncia de doengas de natureza urinaria entre esses
grupos, pois algumas pessoas deixam de utilizar banheiros coletivos/publicos e
seguram suas necessidades até que estejam em seus domicilios. Desse modo, pensar
em préticas que viabilizem alternativas reais e efetivas para esse cenario deve ser
um compromisso das PEDAgoIGIAS DEgolONIAIS.

Em uma narrativa muito semelhante a de PAPF3, Sampaio (2015) nos

possibilita visualizar algumas estratégias, quando conta que, em uma escola da
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cidade de Sobral, no Ceard, alunos homossexuais utilizavam o banheiro das
meninas e tragavam algumas tecnologias de resisténcia:

A primeira estratégia era sempre levar consigo uma colega de turma. Ela entrava no banheiro,

certificava-se de que ndo havia ninguém e entdo acionava o seu companheiro para utiliza-lo.

A segunda era utilizada na medida em que esses “intrusos” percebiam comportamentos de

repudio, raiva ou insatisfacdo das meninas presentes no banheiro por meio de gestos, olhares

atravessados ou reclamagdes verbais. Eles logo se justificavam: “desculpa, mas a gente ta
utilizando o banheiro feminino porque a gente esta cansado de sofrer discriminacéo,
piadinhas e bullying no dos homens, viu”. E a terceira estratégia era pedir ajuda a merendeira
escolar. Ela exerceria a mesma fungéo da aluna acompanhante relatada da primeira estratégia

caso a mesma nao tivesse disponivel de ir ao banheiro por algum motivo: seja porque o (a)

professor (a) da sala no momento ndo liberou ou até mesmo por causa da auséncia da aluna

na escola. (SAMPAIO, 2015, p. 132)

Segundo o autor, essas estratégias perduraram por quase sete meses durante
0 ano letivo, até que um grupo de responsaveis, movidas/os por suas filhas,
descobriu e acionou a direcéo da escola, fazendo ameacas de que enviariam o caso
para a Secretaria de Educacdo, retirariam suas filhas da escola e acusariam
estudantes, e até mesmo a gestdo escolar, de conivéncia com a promiscuidade.
Diante disso, a dire¢ao buscou identificar os “intrusos” e convoca-los para uma
conversa. De imediato, os proibiu de seguirem as estratégias, alegando a
reclamacdo das/os responsaveis, e, posteriormente, comprometeu-se a elaborar um
plano de enfrentamento a discriminac&o de alunos assumidamente gays. A diretoria,
no entanto, foi confrontada por um dos “intrusos” sobre a possibilidade de um
“terceiro banheiro” ou a utilizagdo do banheiro masculino dos professores,
alternativa essa rechagada de inicio.

Algo marcante desse caso, proximo a narrativa de PAPF3 sobre a crenca de
que “todo gay ¢ oferecido”, ocorreu na reunido, quando houve, por parte da direcéo,
a fala de que homossexuais “exageram” e, por isso, “acabam perdendo o respeito”
das outras pessoas. Uma forma de se compreender essas narrativas € que, ao
transgredirem a inteligibilidade do género, esses jovens “causam desconforto nos
sentimentos homofobicos e ‘efeminofobicos’ enfatizados pelo diretor escolar”
(SAMPAIO, 2015, p. 145). A gestdo escolar, dentro de uma leitura cis-
heteronoramativa, advoga uma conformidade entre sexo (biologico/genitalia),
género (masculino/feminino) e sexualidade (hetero) ndo desviante dos papéis e
comportamentos esperados, dado que o diformismo bioldgico e a
heterossexualidade organizam o sistema moderno colonial de género (LUGONES,

2008).
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Aprofundando o teor dessas narrativas, em experiéncia docente em uma das
unidades escolares da qual faco parte, um professor relatou que até tolera
homossexual, mas “bichinha nio!”. Assim, falou: “Se aquela bichinha gesticular
muito, nem dou atencdo!”. Esses sdo casos de intolerancia com um corpo dito
“estranho”, “desviante”, um corpo cuir®, ou seja, desde que o menino seja
homossexual, mas nao afeminado (ndo tenha trejeitos que desafiem a norma), é
passavel e passivel de atencdo. Essa intolerancia impossibilita a reflexdo de que
também existem homens cis-héteros com trejeitos especificos, mas, por estarem
inseridos em uma logica identitaria e simbolica privilegiada, estdo mais suscetiveis
a serem ouvidos.

Para Louro (2001), a pedagogia cuir ndo reivindica assimilacionismo para ser
ouvida, ou seja, mecanismos capazes de tornar a homossexualidade aceita
socialmente, uma vez que ela nédo reivindica integracdo na normalidade. Essa
concepcao vai ao encontro da de Candau (2007) sobre as propostas multiculturais
gue permeiam a educacdo e sdo mobilizadas a fim de que todas/os sejam
integradas/os na sociedade por meio da incorporacdo dos valores historicamente
referenciados pela cultura dominante. A partir dessa perspectiva, a educacao
assume um modelo compensatério a fim da universalizagcdo de conhecimentos e
valores monoculturais sem que haja qualquer questionamento sobre seus critérios
fundacionais, que privilegiam uns em detrimento de outros.

Retomando a questdo das estratégias, Sampaio (2015) insinua que a cria¢do
de um terceiro (ou mais) banheiro, conforme proposto, pode ao mesmo tempo
protegé-los e guetifica-los, pois os “corpos estranhos” seriam isolados ¢ a
heteronormatividade se manteria simbolicamente privilegiada e intacta. Essa
reflexdo é semelhante a que se tinha com 0s movimentos negros, na década de 1960,
e 0s grupos de RAP das periferias da cidade de Sao Paulo, a partir dos anos de 1990,
a exemplo dos “Racionais Mc’s”, protagonizado pelo artista Mano Brown. Esses

movimentos, ao passo que legitimamente se protegiam da branquitude, eram

8 Apesar de estarmos remetendo esse termo a questdo da homossexualidade, a teoria queer nio
abarca somente essa problematica. Trata-se de um movimento que questiona os regimes de
normalizacdo, e isso pode incluir todos os corpos subjugados como “diferentes” perante as
convengBes sociais (BRITO, 2021; LOURO, 2001; MISKOLCI, 2012; PEREIRA, 2015,
VERGUEIRO, 2016). Mesmo que faga parte de um movimento de cunho feminista, essa teoria
“lida com o género de forma cultural, assim, o masculino e o feminino estdio em homens e
mulheres, nos dois. Cada um de n6s — homem ou mulher — tem gestuais, forma de fazer e pensar
que a sociedade pode qualificar como masculinos ou femininos” (MISKOLCI, 2012, p. 31).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

143

acusados de essencializacdo e guetificacdo por aliados/as da luta antirracista e
anticapitalista.

Nesse sentido, concordamos com Sampaio, para quem a maneira mais
democratica de se resolver a questdo dos banheiros seria a retirada de distintivos
masculinos/femininos e a confecgdo de espagos do tipo “unissex”, paralelamente a
um esforgo coletivo da escola em repensar pedagogicamente o autoritarismo
cultural das dinamicas escolares que envolvem sexo/género/sexualidade.
Considerando as diferentes arquiteturas das instituicbes educativas e o degrau
cultural em que elas se encontram frente a esses temas bem como na relagdo com
seu corpo discente, ndo encerramos a possibilidade de outros arranjos, alguns dos
quais ja citados nesta discussdo. Além disso, reforcamos a importancia de
programas de combate ao assedio moral (bullying), de estimulos para que colegas
testemunhas da agressao intervenham, além da criagdo de um clima de acolhimento
em instituicdes onde banheiros individuais do tipo “unissex” ainda sejam apenas
um horizonte.

Uma terceira dificuldade pedagdgica, ainda relacionada ao movimento cuir,
foi expressa da seguinte maneira:

Eu tinha o habito de falar assim: "meninas de um lado, meninos do outro." Ai, o que

aconteceu? Fez-se um grupo de meninas, um grupo de meninos e ficou um grupo no meio

indeciso, de meninos e meninas. Que ndo sabiam se era menino ou se era menina, ndo sabiam
nem a diferenca. Isso na Universidade. Ai, eu aprendi ali naquele momento que na verdade

0 que eu queria ali era dizer o seguinte: quem gosta mais de jogar futebol e quem gosta

menos de jogar futebol? Eu tive que mudar a forma de selecionar os grupos para fazer os

jogos mistos, entendeu? Porque tem menina que gosta de jogar futebol e menino que ndo
gosta. O que eu queria? Eu queria dividir dois grupos, em um primeiro momento para ter
um menino e a menina, um escolhendo aleatério o outro, ter times mistos para fazer as
atividades. Nao deu certo na universidade. Porque tem um grupo de meninos que nao se

classifica como nada. E o queer. Uma galera que ndo é nem menino nem menina. E ora é

menino, ora é menina. Tem cada coisa que vocé fica louco. (PAPF1)

Esse serd um discurso frequente em aulas de Educacdo Fisica. Inicialmente
porque, ainda que estejamos em um momento de refluxo conservador, as pessoas
ja vém assumindo seus corpos dissidentes no esporte (BRITO, 2021; CAMARGO,
2020); logo, é natural que, cada vez mais, afirmem suas multiplas identidades e
diferencas. Em uma disciplina na qual os corpos estdo potencialmente mais
expostos as questdes de género e sexualidade (GARCIA; BRITO, 2018), a
formacgéo docente precisara entender melhor esse cenario para lidar com ele de
forma natural. Simultaneamente, é possivel que mulheres e LGBTQIA+ joguem

futebol com ainda mais frequéncia, visto que, para além de um fenémeno
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sociocultural brasileiro, hd uma conjuntura de desconstrugdo de papéis sociais fixos
associados a novas relagdes de poder. O futebol participa desse cenario nao
necessariamente por solidariedade ou combate as desigualdades, uma vez que
interessa ao capitalismo ampliar seus mercados em diferentes nichos, tais como na
indUstria estética e esportiva.

Quando o professor manifestou que “ficou um grupo no meio”, ali se
concretizou um cuir em movimento, um corpo na dinamica da fronteira, na
encruzilhada, que necessita ter sua ambiguidade entendida (ANZALDUA, 2005).
As préticas corporais modernas deixam lacunas a serem ocupadas por corpos e
movimentos fronteiricos, e 0 empoderamento desde a escolarizacdo basica podera
desierarquizar relacdes de poder além de favorecer a garantia de direitos a todas/os.

A expressao “Tem cada coisa que vocé fica louco” denuncia a dificuldade,
na formagéo docente, em lidar com essas questdes na EF. Em paralelo, conforme
elaborado por Miskolci (2012), essas dificuldades demonstram como as instituigoes
educacionais foram, provavelmente, os espacos mais eficazes da “tecnologia de
normalizac¢do”, influenciando discentes e docentes formadores/as até hoje. Para o
autor, o primeiro passo necessario a essas instituicdes em direcdo a um aprendizado
por meio das diferencas € identificar e desconstruir a neutralidade do que é um
corpo normal e anormal.

Essa “loucura” observada pelo docente o leva a uma espécie de espanto
binario, um susto de origem cis-heteronormativa introjetado, em ultima instancia,
na educagdo por uma colonialidade do saber que invisibiliza entrecaminhos e
cruzamentos identitarios. Lembremos que a educacdo formal, a escola, desde sua
origem, e as universidades, a partir da sua ocidentalizacdo no Brasil, tornaram-se
instituicGes da modernidade; a colonialidade, portanto, Ihe é constitutiva. A forma
como a EF foi desenvolvida e, especificamente, o futebol, contribui para o espanto,
haja vista o carater colonial/capitalista/patriarcal de ambos e a prevaléncia de
masculinidades opressoras, conforme esta tese discute. Por outro lado, essas
praticas corporais potencializam, por meio da experiéncia, a pluralidade de modo
corporificado, oferecendo brechas para a vivéncia de um universalismo concreto
que abarque as singularidades de modo ndo dicotdmico e hierarquico.

Para isso, é necessario ultrapassarmos ndo s6 0s binarismos, mas a trilogia
heterossexual, homossexual e bissexual — esse esquema Unico que nunca abarcou

a multiplicidade de manifestaces sexuais e afetivas (MISKOLCI, 2012). Uma
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analise interseccional também pode destituir esses esquemas padrdes que
simplificam as identidades e negligenciam seu alcance, pois elas ndo se encerram
no interior de cada pessoa nem nas diferentes formas ja conhecidas. Trata-se de um
construto permanente: essas manifestacfes moldam-se e sdo moldadas, de forma
complexa e criativa, por intervenientes temporais e contextuais. 1sso nos abre
caminhos para dialogar com todas as formas de corporalidades, para além dessa
triade — e aqui ja nos referimos, como exemplos de outras sexualidades, a
corporeidade assexual e pansexual, as transgeneridades (transsexual, travesti,
transformista etc.) e ao corpo intersexo.

Uma alianga é cuir/decolonial ao contar com uma trilogia que contemple: 1-
homossexuais afeminados, indigenas, bichas pretas faveladas, sapatdes,
caminhoneiras, trans gays ou translésbicas etc.; 2- heterossexuais compostos por
homens afeminados, mulheres masculinizadas, entre outras transgressées de
género; por ultimo, bissexuais que assegurem mulheres e homens trans, assim como
o dialogo de todas as outras incongruéncias de sexo/género/sexualidade-desejo
atravessadas ou ndo por diferentes categorias, tais como raca e classe.

Esperamos que fique claro, ndo estamos propondo apenas reconhecer mais
uma ou outra identidade de modo essencializado, ja que essas identidades foram
criadas na modernidade, o que se pretende € desnaturaliza-las (BUTLER, 2016).
Estamos apenas visibilizando corpos que resistem e propondo aquilo que Milkolci
(2012) e Candau (2016) nos ensinam: “aprender pelas diferencas”, aprender com
algo que questione nossos preconceitos e amplie nossos horizontes a fim de uma
transformacdo de nossas praticas pedagogicas. A diminuicdo do espanto passa por

aqui.

Transgeneridade

A atleta de voleibol Tiffany Abreu, uma mulher trans que passou a integrar o
voleibol feminino de modo profissional a partir de 2017, fez com que a
transgeneridade fosse o tema do momento na Educacdo Fisica. Todos/as que
trabalham com o esporte querem abordar ou saber um pouco mais sobre o assunto,
mesmo que ele ndo seja evocado na entrevista. Foram quatro ocorréncias, e,

curiosamente, PAPF2 ratifica a minha argumentagéo, pois quando perguntado, no
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final de sua entrevista, se gostaria de acrescentar algo para nossa pesquisa, ele
levantou a questédo sobre a presenca de mulheres trans no esporte feminino:

Eu vou dizer a vocé, a Gnica coisa que eu ndo sei se esta no seu bojo assim, mas que eu achei

que vocé fosse perguntar alguma hora é, eu vou perguntar a vocé, eu vou transferir ai,

brincadeira (risos), é a questdo da participacdo de mulheres trans no esporte, nos esportes
chamados femininos, entéo vocé tem 14, por exemplo, esqueci 0 nome dela. (PAPF2)

PAPF2 ndo se lembrava do nome da atleta Tifanny, mas desejava que eu
abordasse 0 assunto, haja vista ser um tema emergente para o docente, mesmo que
a discussdo em torno dessa atleta ndo fosse o foco desta tese nem do professor
entrevistado, por ser desenvolvida muitas vezes sob a oOtica do rendimento
esportivo. Segundo ele, é perfeitamente compreensivel que os/as profissionais da
area queiram saber um pouco mais a respeito, visto que temos sido questionados/as
sobre a presenca de mulheres trans no esporte em nossas aulas. Ademais, a
transgeneridade é uma questdo encarada com enorme preconceito, o que, por si so,
ja merece problematizagdes.

Partimos da categoria transgeneridade, uma vez que optamos por trabalhar
com o termo “transgénero” ao entendé-lo como uma expressdo que acumula um
repertorio maior de subjetividades e ndo demanda a entrada em questfes de natureza
bioldgica (cirurgicas ou ndo) para afirmar a ruptura da classificacdo social binaria
de género homem/mulher. Assim, trata-se de um “conceito ‘guarda-chuva’ que
abrange um grupo diversificado de pessoas que ndo se identificam, em graus
diferentes, com comportamentos e/ou papéis esperados do género que lhes foi
determinado quando de seu nascimento” (JESUS, 2012, p. 25). Isso afirma a fluidez
da categoria, ao admitir atravessamentos que garantam a interseccao da analise.

O esporte moderno foi fundamentado em uma ldgica excludente, de base
cisgénera, que ndo admite fronteiras ou transgeneridades. Quanto a atleta Tiffany,
Prado e Nogueira (2018) mostram ndo haver estudos fidedignos que indiguem
vantagens competitivas de atletas trans no esporte de alto-rendimento. Esses
estudos®® sdo monitorados pelo Comité Olimpico Internacional (COIl). Outra
questdo apontada por esses/as autores/as é o enfoque dado a questdo do género da

atleta em detrimento de outros atravessamentos que 0 jogo possui. Por exemplo, o

8 Ver estudo de Joanna Harper (2015), base para as diretrizes do COl, citado por Prado e Nogueira
(2018). Outros estudos de Harper e autores/as que reforcam essa perspectiva também sdo
encontrados em Camargo (2020).
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fato dela ocupar uma posi¢éo em quadra na qual as jogadoras recebem mais a bola
e efetuam um maior nimero de pontos ndo é considerado. Paralelamente, ndo ha
uma justificativa relacional que mostre Tifany com numeros superiores as atletas
de maior destaque na sua posicdo. Nesse sentido, ocultar interseccdes provenientes
do jogo é também um modo de velar a ciscolonialidade do esporte, um artificio de
segregacédo de diversidades corporais em jogo e de afastamento de identidades
diabdlicas que possam retirar o que resta de “santidade” nas préaticas corporais.
Por outro lado, as novas diretrizes do COI*® indicam que n&o ha mais nenhum
impeditivo bioldgico para a inclusdo de pessoas transgénero no esporte de alto
rendimento. Ainda que estejamos tratando do esporte hegemonico e das instituicdes
gue o acompanham, isso denota as rachaduras possiveis da cisnormatividade e da
ciscolonialidade esportiva, uma vez que existem brechas dentro do instituido para
a disputa contra a narrativa transfébica e a insercdao de performativas decoloniais

do esporte. Esse tema sera retomado adiante.

5.2 Bate-bola com MSF

5.2.1 Os canais de comunicacao oficiais dos MSF conversam com o

gue suas liderancgas dizem?

Como o objetivo é ressaltar o teor das entrevistas sincronas, a analise
documental dos MSF dialogard com a interpretacdo das entrevistas de suas
liderancas, confirmando uma forma outra de triangulacdo entre os métodos de
coleta. Abaixo, vamos analisar alguns dados que emergiram do questionario

precedente a elas.

5.2.2 A entrevista assincrona (questionario online precedente)

Conforme enunciamos, entrevistamos vinte e nove Referéncias dos

Movimentos Sociais do Futebol (RMSF). Tal como nas entrevistas com os PAPF,

% Ver Camargo e Alves (2021) sobre a tradugdo dos “Principios sobre equidade, inclusio e ndo
discriminag@o” no esporte olimpico, que determinaram que qualquer exclusdo de atletas tera de
ser ratificada por pesquisas cientificas, realizadas pelos 6rgdos interessados, que venham a

confirmar vantagens desproporcionais na competicdo da modalidade.
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aqui também houve ocultamento dos dados que pudessem tirar 0 anonimato das/os
participantes, e a ordem obedece a temporalidade (dia) das entrevistas. Assim, a

“selec¢do” intercultural/decolonial foi escalada para o jogo da seguinte maneira:

RMSF1 (Dia: 20/09/2021) — Homem pardo homossexual, trinta e nove anos,
psicologo de uma ONG especializada no pablico LGBTQIA+, classe média, pos-
graduado, nascido no interior de Minas Gerais e residente de Santana (SP). Chegou
a jogar futebol entre os profissionais de um grande clube e optou por deixar o alto
rendimento para viver de forma digna seu mundo existencial. Foi um dos
precursores daquele que é reconhecido por algumas midias como o primeiro time
gay do Brasil, por qual até hoje atua no futebol amador e em peladas. Duracéo da
entrevista: 01:29:30

RMSF2 (Dia: 08/10/2021) — Mulher branca bissexual, trinta e oito anos,
historiadora, pés-graduada, umbandista, organizadora da “Marcha das Vadias”
entre 2011-2013, idealizadora da Rede Nami - Rede de Mulheres Artistas Urbanas;
peladeira, integrante de um time misto e anticapitalista, natural do Rio de Janeiro,
onde mora; se identificava como “gordinha” durante a infancia. Duracdo da

entrevista: 01:07:33

RMSF3 (Dia: 08/10/2021) — Homem negro retinto e homossexual, vinte e
cinco anos, professor de Judd, agndstico teista, pobre e periférico do bairro de Sdo
Cristdvao, no Rio de Janeiro. Jogador de um time de futebol gay do Rio de Janeiro
e reconhecido por transitar em diferentes equipes e torneios LGBTQIA+. Duracao
da entrevista: 00:46:01

RMSF4 (Dia: 13/10/2021) — Homem preto heterossexual, diretor, escritor e
roteirista antirracista, cinquenta e cinco anos, umbandista, classe média,
corresponsavel pelo desenvolvimento de um time de futebol de negros e varzeano
do “Barbosao”. Identifica-se como uma pessoa com sobrepeso. Duracédo da
entrevista: 01:22:09

RMSF5 (Dia: 18/10/2021) — Mulher parda homossexual, nordestina de Arés,
no Rio Grande do Norte, cinquenta e trés anos, catdlica, pobre e periférica; reside

no bairro de Inhalima, no suburbio do Rio de Janeiro; auxiliar de dentista, cursando
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faculdade de Educacdo Fisica. Técnica, idealizadora e gestora de um projeto de
futebol por igualdade social que retine homens e mulheres, de diferentes faixas
etarias, assim como surdos, LGBTQIA+ e amputados. Duracdo da entrevista:
01:58:33

RMSF6 (Dia: 19/10/2021) — Homem preto heterossexual, trabalhos em
projetos, ONGs, Grupos de Trabalho de Raca e Etnia da Luta Pela Paz, trinta e
quatro anos, ateu, professor de matematica, morador da favela da Maré no Rio de
Janeiro. Criador de um time de futebol de homens pretos que se estende a uma rede

solidaria para alem do esporte. Duracao da entrevista: 00:51:04

RMSF7 (Dia: 19/10/2021) — Mulher preta periférica heterossexual,
moradora de uma comunidade na regido de Parellheiros, Sdo Paulo, vinte e seis
anos, cré na ancestralidade indigena e africana, atua em: movimentos de feminismo
negro; da juventude negra viva; um pais mais leitor; plano municipal do livro;
leitura, literatura e bibliotecas comunitarias. Jogadora e coordenadora de um time
de varzea feminino periférico, que funciona como uma coletiva de acolhimento,
com rodas de conversa para se discutir temas urgentes. Duracdo da entrevista:
00:46:06

RMSF8 (Dia: 20/10/2021) — Mulher indigena heterossexual, moradora da
Aldeia Yvyra’ity/Kalipety, em S&o Paulo, dezenove anos, acredita na cultura
Guarani Mbya, ativista do Grupo Comunidade Indigena Feminista. Gestora de um
time futebol de mulheres indigenas que participa de campeonatos de varzea.
Duracéo da entrevista: 00:22:28 | Observacéo: Muita dificuldade de conexdo na
Aldeia.

RMSF9 (Dia: 21/10/2021) — Mulher preta periférica bissexual, umbandista,
moradora do bairro da Barragem, Sdo Paulo, trinta anos. Articuladora, gestora e
mediadora de leitura do Instituto Brasileiro de Estudo e Apoio Comunitério
(IBEAC). Atua no coletivo Escritureiros; Biblioteca Comunitaria Caminhos da
Leitura. Peladeira e jogadora varzeana; diretora de um time de varzea que atende
mulheres, o publico LGBTQIA+, e é voltado para a garantia dos direitos desses/as
e de criancas. Realiza um projeto piloto em parceria com projetos nacionais e

internacionais que tenham como referéncia mulheres a frente dos times ligados ao
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futebol, proporcionando bate papo, seminério e encontros presenciais. Duragdo da
entrevista: 01:10:03

RMSF10 (Dia: 21/10/2021) — Homem preto heterossexual, morador de
Piedade, suburbio do Rio de Janeiro. Idealizador de um time de futebol composto
exclusivamente por negros e para negros em todas as esferas, alem de buscar
emprego e apoio psicologico para os/as pretos/as mais necessitados/as. Duracgdo da
entrevista: 00:49:21

RMSF11 (Dia: 25/10/2021) — Mulher preta periférica heterossexual e
nordestina de Icd (CE), identifica-se como “gorda”, moradora do bairro da
Barragem, Séo Paulo, e educadora social. Diretora, varzeana, técnica de um time
de futebol feminino e masculino. Idealizadora da maior Liga Feminina de Futebol

de varzea do pais. Duracdo da entrevista: 01:30:33

RMSF12 (Dia: 01/11/2021) — Mulher preta periférica heterossexual,
moradora de uma comunidade na regido de Parelheiros, em Sdo Paulo, vinte e nove
anos, evangélica, educadora social, ativista antirracista, participa do movimento
LGBTQIA+ Nucleo Feminista. Jogadora e coordenadora de um time de véarzea
feminino periférico que discute direitos e empoderamento feminino. Duracgdo da
entrevista: 00:36:57

RMSF13 (Dia: 09/11/2021) — Homem preto heterossexual, morador de
Porto Alegre (RS), quarenta e oito anos, espirita e ativista do Movimento Negro.
Personagem atuante na grande midia e nas midias sociais. Criador do maior espaco
virtual consultivo sobre discriminacéo racial no futebol. Escritor e palestrante sobre

discriminacdes no esporte. Duracéo da entrevista: 00:37:21

RMSF14 (Dia: 11/11/2021) — Mulher parda heterossexual, trinta e nove
anos, moradora de Santo André (SP), professora de Sociologia da rede estadual de
Sé&o Paulo. Jogadora e ativista de um time de um MSF que se identifica como uma

equipe mista e que prega a horizontalidade, o apartidarismo e o antifascismo.
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Disputam jogos com outros MSF e participam da LIEGA®. Duragdo da
entrevista: 00:37:43

RMSF15 (Dia: 17/11/2021) — Homem preto bissexual, trinta e nove anos,
nascido em Belo Horizonte (MG), professor de Educacgéo Fisica da rede estadual e
municipal de Belo Horizonte, p6s-graduado. Escritor e membro do maior portal
consultivo sobre discriminagdes no Futebol. Especialista em “Games” e jogos
africanos. Duracéo da entrevista: 01:13:25 | Observacgéo: Entrevista prevista para
0 dia 16/11/2021 e remarcada por dificuldades no sinal de internet.

RMSF16 (Dia: 19/11/2021) — Mulher indigena heterossexual, moradora da
Aldeia tekoa Tape Miri, ao sul do bairro da Barragem, em S&o Paulo. Artesa, trinta
e quatro anos, participa do movimento de fortalecimento das mulheres indigenas.
Jogadora e organizadora de um time futebol de mulheres nativas que participa de
jogos na varzea. Duracao da entrevista: 00:32:00 | Observacéo: Entrevista com
tempo aproximado contabilizando as consideragdes finais pelo WhatsApp, visto que
a conexao na Aldeia estava muito ruim e a entrevistada, com dificuldades de utilizar
0 ZOOM.

RMSF17 (Dia: 19/11/2021) — Mulher branca bissexual, moradora de Santo
Andreé (SP), trinta e seis anos, professora de Sociologia e Educomunicacéo, atua na
Rede de Protecdo e Resisténcia Contra o Genocidio. Jogadora e ativista de um
coletivo de formacéo politica, o qual promove ac¢des diretas no futebol e se afirmam
como uma equipe mista, preferencialmente feminina, anticapitalista e que disputa

jogos de uma liga antifascista, a LIEGA. Duracéao da entrevista: 00:52:43

RMSF18 (Dia: 23/11/2021) — Mulher preta bissexual, quarenta anos,
moradora do bairro de Itaquera, em S&o Paulo, assistente social e atua no “Projeto
Residéncia Preta”. Colaboradora do Ludopédio e do Observatorio da Discriminagdo
Racial no Futebol. Pesquisadora com mestrado, estuda o futebol de véarzea e
questdes raciais. Duracao da entrevista: 00:53:14

1 A Liga Eduardo Galeano (LIEGA) é uma homenagem ao escritor uruguaio por suas contribuicoes
para contexto latino-americano. E uma liga de futebol formada por coletivos com diferentes
demandas, tais como a luta contra a transformag&o de espacos publicos de lazer em beneficio de
espacos comerciais (gentrificagdo), incidéncia comum sobre os campos de varzea. Disponivel em:
https://www.instagram.com/liegal6/. Acesso em:15 de dezembro de 2021.
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RMSF19 (Dia: 29/11/2021) — Homem trans branco bissexual, trinta e dois
anos, umbandista, morador do bairro da Vila Guilhermina, em S&o Paulo. Atua no
coletivo autdbnomo Projeto Todes. Fez parte daquele que foi considerado o primeiro
time transmasculino noticiado pela midia no Brasil, os “Meninos Bons de Bola”,
fundado em agosto de 2016. Hoje é jogador e gestor de outra equipe transmasculina
de futsal. Colaborador do Ludopédio e da “Midia Ninja”. Duragédo da entrevista:
01:32:53

RMSF20 (Dia: 30/11/2021) — Mulher branca heterossexual, moradora de
Ubatuba (SP). Jornalista e escritora feminista do esporte. Atuante no Movimento
feminista “Toda poderosa Corinthiana”. Colaboradora do Ludopédio, do
Observatorio da Discriminacdo Racial no Futebol (ODRF) e da Futebol Midia e
Democracia (FMD). Duragéo da entrevista: 01:03:53

RMSF21 (Dia: 03/12/2021) — Homem branco homossexual, morador da
cidade de Campinas (SP), quarenta e sete anos, professor universitario ligado a
Educacdo Fisica e a Antropologia, em instituicdes publicas de Sdo Paulo.
Colaborador voluntario da “LiGay”; membro de grupo de estudos e pesquisas
académicas em praticas esportivas com foco nos jogos da comunidade LGBTQIA+;
professor voluntario e colaborador do portal virtual Ludopédio; membro-fundador
da Rede Brasil-Alemanha de Internacionalizacdo do Ensino Superior
(REBRALINT) e colaborador voluntario do Deutscher Akademischer Austauch-
Dienst - DAAD (Servico Alemdo de Intercdmbio Académico). Duragédo da
entrevista: 01:19:17

RMSF22 (Dia: 03/12/2021) — Homem branco heterossexual, sessenta anos,
morador da cidade de Floriandpolis (SC), identifica-se como Oasqueiro®, professor
de Educacdo Fisica no Ensino Superior de uma instituicdo puablica, integrante do
Movimento dos Sem-Terra (MST), membro do Instituto de Estudos Latino-
Americanos (IELA), coordena grupos de estudos que relacionam o futebol,
movimentos sociais, cultura popular e estudos latino-americanos. Duracédo da
entrevista: 01:19:41

92 Ayahuasca ou hoasca é uma bebida de uso ritualistico empregada por religides ou filosofias ndo
ocidentais. Oasqueiro é quem a utiliza com frequéncia.
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RMSF23 (Dia: 03/12/2021) — Mulher trans branca bissexual, trinta e seis
anos, moradora de Belo Horizonte, professora de ténis. Uma das raras jogadoras
trans de futebol amador no Brasil atuando por uma Equipe Poliesportiva
LGBTQIA+ de Minas Gerais. Joga em times masculinos, mistos e femininos.
Participou de diferentes competicdes LGBTQIA+ e da “Ligay”. Duragdo da
entrevista: 00:40:37

RMSF24 (Dia: 06/12/2021) — Mulher branca homossexual, moradora da
cidade de Porto Alegre, cinguenta e nove anos, aposentada como
professora/pesquisadora de uma instituicdo universitaria pablica federal. Pesquisa
sobre as pioneiras do futebol de mulheres e desigualdades de género. Ativista
feminista do esporte e colaboradora do Ludopédio. Duragdo da entrevista:
00:23:54

RMSF25 (Dia: 06/12/2021) — Homem pardo heterossexual, catélico,
morador de S&o Carlos (SP). Professor de Educador Fisica, bolsista de doutorado
em uma instituicao publica de Sdo Paulo, sua pesquisa tem como foco o futebol de
rua. Ajuda a difundir no Brasil uma metodologia alternativa criada na Argentina e
denominada “fUtbol callejero” por meio de estudos académicos e através da Rede
Paulista de Futebol de Rua (RPFR). Pertence a um grupo de estudos que investiga

0s aspectos pedagogicos e sociais do futebol. Duracéo da entrevista: 00:48:51

RMSF26 (Dia: 07/12/2021) — Homem trans preto bissexual, quarenta anos,
identifica-se com o candomblé, professor de Educacdo Fisica, atua na Associacao
Brasileira de Estudos de Homocultura (ABEH), integrante de um grupo de pesquisa
sobre identidade e diversidade vinculado ao CNPq. Colaborador do Ludopédio e da
pagina no Instagram “Feminismo Negro no Esporte”. Duragdo da entrevista:
01:03:45

RMSF27 (Dia: 28/01/2022) — Homem indigena heterossexual, morador da
regido de Moreno, provincia de Buenos Aires, na Argentina, quarente e nove anos,
catolico. Professor de Educacéo Fisica, educador popular, foi um dos idealizadores
da metodologia de fatbol callejero na Argentina e protagonista em sua difusdo pela
América Latina. Hoje desenvolve a rede nacional de “Fuatbol Participativo”, uma

metodologia de futebol misto introduzida no mesmo pais. Duracéo da entrevista:
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00:42:31 | Observacao: A pedido do entrevistado, esse encontro foi realizado na
mesma sala de bate-papo da entrevistada abaixo (RMSF28), ainda que estivessem
em lugares diferentes da Argentina. Houve o cuidado em fazer com que cada um
respondesse as mesmas questdes separadamente, de forma a ndo ferir a

metodologia.

RMSF28 (Dia: 28/01/2022) — Mulher parda heterossexual, moradora da
regido de Moreno, provincia de Buenos Aires, na Argentina, vinte e seis anos,
catdlica franciscana. Gestora da “Asociacion Civil Con Sentido Publico de
Moreno”. Coordena a “Escuela de Formacion para Mediadores” que trabalha com

a metodologia de “Futbol Participativo”. Duracdo da entrevista: 00:42:31

RMSF29 (Dia: 01/02/2022) — Homem trans pardo heterossexual, morador
de Paulista (PE), na regido metropolitana do Recife. Faz parte do “Instituto
Transviver”, grupo de apoio a comunidade LGBTQIA+ com foco na populagédo T
(Trans). E jogador e coordenador de uma das raras equipes de futsal de homens

trans e ndo binaries do Nordeste. Duracéo da entrevista: 00:31:57

Apresentamos a seguir, por meio de gréficos, alguns dados pessoais das/os
entrevistadas/os de MSF (identidade de género, sexualidade, raca, classe,

escolaridade e religiosidades), para que possamos analisar e discutir previamente.

Graéfico 1 — ldentidade de género

Género:

29 respostas

@® Feminino
@ Masculino
N&o binario
@ Transmasculino

Fonte: elaborado pelo autor (2022).
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Qual sua orientagao sexual?
29 respostas

@ Homossexual
@ Heterossexual
@ Assexual

@ Bissexual

@ Pansexual

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Gréfico 3 — ldentificacdo racial

Vocé se considera:

29 respostas

@ Branco(a)
@ Pardo(a)
@ Preto(a)
@ Amarelo(a)
@ Indigena

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Grafico 4 — Renda mensal

Qual a renda mensal da familia?
28 respostas

@ Até R$1.100,00

@ De R$ 1.101,00 a R$3.300,00
@ De R$3.301,00 a R$5.500,00
@ Mais de R$5.501,00

Fonte: elaborado pelo autor (2022).
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Gréfico 5 — Escolaridade

Sobre sua escolaridade, onde cursa/cursou:

I Rede Publica M Rede Privada N&o se aplica

20

10
. lll-lllll

Ens. Fundamental Ens. Fundamental Ens. Médio Ens. Medio Ens. Superior Ens. Superior Pos-Graduagao  Pos-Graduagdo
completo incompleto completo incompleto completo incompleto completa Incompleta

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Graéfico 6 — Religiosidades

Vocé se identifica ou pratica alguma religido ou filosofia de vida:
29 respostas

4
4 (13'.8%)

2 (6,9%)

1

0
Acredito em De... Catolica Guarani mbya Nao penso muit... Proximo de difer... Umbandista

Ateu Espirita Nenhuma Oasqueiro Sim. Espiritualis... nao

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

A preocupacdo, durante a montagem da amostra, com o equilibrio que
contemple diferentes corpos e com pequenos desequilibrios reversos sempre esteve
no nosso horizonte. Decolonizar o conhecimento cientifico passa pela
decolonizag&o das narrativas, e essas so se alteram profundamente pelo dialogo com
pessoas que experienciaram as opressdes de lugares sociais diferentes. Pensar com
e a partir de corpos insurgentes é uma estratégia pedagogica para desfetichizar o
futebol e seus respectivos meétodos cientificos, visto que o lugar de fala da
branquitude, do cis-heteropatriarcado e da elite econémica ja foram legitimados e
estdo se esgotando com a modernidade.

A maior incidéncia de corpos ndo masculinos (55,2% de mulheres) no

Gréfico 1 foi um primeiro movimento na tentativa de um giro amostral, entendendo
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que o futebol e suas pedagogias sdo praticados e contados historicamante a luz de
homens cisgéneros em um palco de narrativas masculinizantes. Abragar um
contexto narrativo que fizesse emergir feminismos (no plural) dentro do esporte,
bem como empoderar grupos subjugados na tentativa de desestabilizar as
hierarquias de poder, é, na nossa compreensdo, um caminho para uma justica
epistemoldgica de género.

Nesse grafico de pesquisa, estdo incluidas quatro pessoas ndo-cisgéneras, ou
seja, todas aquelas que ndo se identificam com o género o qual Ihe foi atribuido
desde o nascimento, denominadas como trans ou trangénero (JESUS, 2012;
VERGUEIRO, 2016). Sao elas: uma mulher trans (RMSF2) auto identificada como
feminina, e trés homens trans ou transmasculines/os, apesar de apenas um deles
(RMSF19) ter assim se designado na opg¢ao “outros/as”, conforme oferecida pelo
formulério. Os outros dois (RMSF26 e RMSF29) se identificaram somente como
masculinos.

Jaqueline Gomes de Jesus (2012), uma mulher negra, trans, psicologa, pos-
doutorada e militante, assinala que ha um leque muito amplo e pouco conhecido de
como se viver género, e as denominagdes de pessoas nao-cisgéneras nao sao
consensuais. Para a autora, no entanto, duas maneiras de se pensar o mundo
transgénero se dado na experiéncia como: “1. Identidade (o que caracteriza
transexuais e travestis); ou como 2. Funcionalidade (representado por crossdressers,
drag queens, drag kings e transformistas)®” (JESUS, 2012, p.10). No tocante a
personalidade, a primeira experiéncia assumiria algo mais estavel, ndo fixo,
enguanto a segunda estaria associada a algo momentaneo. A fluidez dessas
vivéncias, além da dificuldade em nomeé-las, pode fazer com que essas pessoas se
identifiqguem somente como pertencentes ao género masculino ou feminino, como
foi o caso de trés das quatro participantes. Essa dificuldade também pode ser gerada
por uma fragmentacdo das normas ocultas; assim, se advoga uma luta contra a
heteronormatividade como se isso fosse suficiente para resolver a questdo da
cisnormatividade (PRADO; 2021; VERGUEIRO, 2016).

Nesse sentido, quando falamos em feminismos plurais ou
interseccionalidades no futebol, estamos de antemao incluindo uma alianga contra

a cis-heteronormatividade que garanta a escuta do ndo dito. De igual modo, o

9 Ver explicacdo detalhada da autora de alguma das diferentes formas de se viver género em Jesus
(2012, p. 11-32).
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Gréfico 2, ao contemplar a escuta de aproximadamente 45% de pessoas ndo-hétero
no esporte, ¢ uma possibilidade dessa garantia. O Grafico 3 expressa um dos
desequilibrios reversos de amostra, no qual os 27,6% de corpos brancos trouxeram
uma arquitetura ao avesso (72,4% de pretos/as, pardos/as e indigenas), haja vista
tratar-se de um trabalho colaborativo em que corporeidades outras sao coprodutoras
do conhecimento nesta tese.

Santos (2018) aponta a necessidade de intelectuais sairem dos seus lugares de
vanguarda rumo a uma intelectualidade de retaguarda, posto que epistemologias do
sul nascem de “conhecimento com” e ndo apenas “conhecimentos sobre”
(SANTQOS, 2018). No nosso caso, ndo se trata de uma tese sobre negros/as e
indigenas, pois é um trabalho desde o referencial teérico com esses/as e com outros
grupos historicamente inferiorizados — ou seja, podemos afirmar que,
diferentemente da vanguarda, o grafico 3 traz um avesso de outros lugares.

O Grafico 4 identifica que 75% das/os entrevistadas/os estdo fora de uma
renda familiar privilegiada (cinco salarios-minimos ou mais) dentre os quais 21,4%
estdo inseridos/as na categoria baixa renda (até um salario-minimo). Isso é um
compromisso com a escuta das classes subalternas nos MSF. De igual modo, o
Gréfico 5 expBe que quinze pessoas ndo possuem pos-graduacdo completa (53%),
um requisito necessario para o credivel das bases de conhecimento do meio
académico. Podemos dizer entdo que mais da metade das/os entrevistadas/os dos
MSF estariam afastadas/os de discussdes epistemoldgicas, como acontece nas
correntes do feminismo branco/hegemaénico.

Ja o dltimo gréfico traz a pluralidade religiosa das/as participantes e rompe
com o paradigma majoritario no Brasil (Catdlico/Evangélico), o qual, nesta tese,
apareceu como minoria (17%). Essa virada também € importante na medida em que
esse paradigma deu asas a “colonialidade cosmgonica” (WALSH, 2009;
NOGUEIRA, 2020), sonegando o ateismo, os cultos ancestrais, as religides de
matrizes africanas, entre outras filosofias de vida.

O questionario para integrantes dos MSF néo entrevistadas/as sincronamente
(ANEXO VI) acompanhou essa mesma tendéncia. A participagdo deles/as, no
entanto, foi aleatoria, pois ndo tivemos como monitorar esse processo dentro dos
grupos internos de WhatsApp dos coletivos. Assim, trata-se apenas de uma
informagdo adicional na triangulacdo dos dados, como ja descrito. Desse modo,

vamos colocar o levantamento resultante desse questionario ao final da tese


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

159

(ANEXO VIII), para ndo ofuscar aquilo que nos demandou um tratamento
metodoldgico rigoroso, além de selecionar alguma das respostas que dialogue com
as entrevistas compreensivas sincronas, 0 nosso locus empirico de realce.

O que gostariamos de enfatizar aqui é que o didlogo com os GHI, o transito
dentro/fora da academia e a caracterizagdo de diferentes giros amostrais ganharam
materialidade nos nossos dados, em uma metodologia pluriversal. 1sso, por si s, ja
seria um resultado relevante da nossa pesquisa, na medida em que compreender e
mobilizar metodologicamente grandes eixos interseccionais sdo construcdes a
serem realizadas nas ciéncias e no esporte. Uma metodologia pluriversal para a
educacdo deve se caracterizar ndo somente por contemplar o que foi historicamente
universalizado na pesquisa cientifica — predominantemente capitalista, branca,
masculina/cisgénera/heterossexual/cristd/académica — mas por partir de um
didlogo de saberes com agentes historicamente subalternizados, como é o caso da
nossa pesquisa. Essa é uma metodologia que parte da diferenca de cunho colonial
por compreender que essas predominancias se consolidaram pela “colonialidade
metodologica” das pesquisas, e, aqui, apresentamos esses resultados buscando

oferecer pistas para o giro dessa estrutura.

5.2.3 A entrevista sincrona compreensiva

Conforme j& descrito no primeiro momento das entrevistas com a
universidade, uma analise de dados interseccional proporciona categorias
interconectaveis, uma vez que as separa¢des sao uma forma arbitraria de organizar
o trabalho, tornd-lo menos cansativo ou apresentar algo ndo previsto. Reforcada
essa argumentacdo, no segundo momento, emergiram dos dados as seguintes
subcategorias: branquitudes desveladas, futebois feministas e des/autorizacdes de
corporeidades. Dentro do dialogo e das triangulacdes estdo as categorias centrais
da tese: epistemologias outras e PEDAgolIAS DEgolONIAIS, que partem do

caréater reflexivo e insurgente das/os participantes, com 264 ocorréncias.

Branquitudes desveladas

Desvelar a branquitude é uma operacéo a ser realizada epistemologicamente

no Brasil, visto que seu entendimento € a base do colonialismo, uma estrutura na
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qual ela se constitui e é desenvolvida pelas elites econdmicas, “criando uma
identidade comum que usou africanos, negros, como seu principal contraste”
(BENTO, 2022, p. 29). A subcategoria branquitudes desveladas ¢ uma forma de
transparecer, nas falas das/os entrevistadas/os, como o poder branco é ocultado nas
instituicOes educacionais e no esporte. No entanto, uma vez identificado, isso pode
ser um modo tanto de compreender como operam as discriminagdes e 0s racismos
quanto de oferecer sementes para florescer um pensamento decolonial.

No clube era Abu que eles me chamavam, eu achava legal, porque é muito rapido, ele é muito

rdpido, muito dagil, mas depois tu fica velho e tu pensa “caraca, existe outros animais

também, sabe [...] na escola eu era atleta, mas isso ficava meio camuflado ali, ai me

chamavam de negdo, a gente achava que ser negéo era legal naquela época, hoje, a gente
tem uma outra leitura sobre o que é ser negdo. (RMSF6)

E coisa de 5, 6 anos que eu me vejo como mulher preta e falo isso, porque é muito louco. A
pessoa fala “nossa, como assim? E s6 olhar para vocé!” “Ué¢, gente, é isso.” A gente ndo
viveu tudo, a gente ndo soube de tudo. (RMSF11)

S0 tive emprego por indicacao, so tive estagio por indicacdo... isso foi ao longo da minha

faculdade e com o tempo eu fui vendo o relato de outras pessoas negras na faculdade falando

a mesma coisa, falei “po, ndo pode ser coincidéncia”. (RMSF10)

Fica clara, nas primeiras passagens, a importancia do letramento racial na
educacdo. Essas citacdes indicam que, para esses/as entrevistados/as, a leitura social
hoje permitida sobre o tema j& produz outros significados, como o proprio RMSF6
afirma. Por outro lado, se eles/as sO conseguiram identificar os racismos
tardiamente, fora do clube e dos bancos escolares, é porque esse letramento ndo
Ihes foi oferecido no &mbito da educacao formal. Ndo ha neutralidade racial alguma
nas trés citacoes.

Abu® ¢ o macaco de estimacéo do filme Aladdin. Quando RMSF6, durante
0S jogos, era assim chamado, via um reconhecimento positivo de suas habilidades
motoras, como a velocidade e a agilidade. Sabe-se, no entanto, que a animalizagédo
e a qualificacdo de potencialidades fisicas em detrimento das capacidades
intelectuais é uma forma de a branquitude se diferenciar racialmente, de modo
oculto, pois € ela quem nomeia e ndo tem seus corpos estigmatizados. A

colonialidade dos corpos e de praticas corporais traceja um caminho que se, por um

% Moreira (2019) denomina “racismo recreativo” enunciagdes, ainda hoje encaradas como
“brincadeiras”, “piadas” ou apelidos, que, pelo viés do humor, estigmatizam e depreciam pessoas
racializadas.
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lado, pode desumanizar pessoas racializadas, por outro, pode superdimensionar
seus aspectos biolégicos — trata-se, entdo, de um caminho ambiguo e traicoeiro.

Existem aparéncias exotificadas das corporalidades, e isso é uma forca da
colonialidade no nosso imaginario, o que fica evidente em quadras poliesportivas,
campeonatos de atletismo ou em academias de ginastica/musculacdo
principalmente em relagdo a masculinidades e feminilidades negras. Conforme
desenvolvemos ao longo deste estudo, essa l6gica esta posta na gramatica colonial
desde a escravizacao, e o esporte moderno, ao aderir ao binbmio humanos e nao-
humanos, continua a ratifica-la. Os préprios noticiarios semanais do futebol dao
conta da reiteracdo dessa l6gica discriminatoria até hoje. Oliveira e Silva (2015),
por exemplo, traz diferentes formas de discriminacdo racial no futsal (futebol de
quadra) que puderam ser observadas em sua pesquisa de campo, dentro de uma
universidade publica federal da cidade do Rio de Janeiro, com docentes em
formagéo®.

De outro modo, o autorreconhecimento tardio de um corpo de mulher preta
revelado por RMSF11 nos leva a pedagoga Nilma Lino Gomes (2017), quando ela
nos ensina a importancia de saberes estéticos-corporeos impulsionados por
diferentes movimentos negros para a aprendizagem de identidades plurais que
contemplem a negritude. Nesse sentido, o compartilhamento de ideias em torno da
experiéncia de ser negra/o reeduca os/as jovens para lidar com seu préprio corpo ao
mostrar que ndo existe uma estética reduzida, somente reconhecida se nos moldes
da branquitude e dos interesses da industria neoliberal. Assim, segundo Gomes,
tanto a aceitacdo dos cabelos crespos, dreads e aderecos quanto a exacerbacao do
uso das cores tém trazido uma outra dimenséo de corporeidade. Concordamos com
a afirmacdo da pedagoga na medida em que a pluralizacdo dos saberes estéticos-
corporeos politiza a estética e a reeduca, fazendo com que a negritude tenha a sua
existéncia reconhecida e legitimada.

Nesses casos, tal tipo de pedagogia tece inicialmente um movimento
intracultural por fortalecer a propria cultura e trazer um reconhecimento positivo da
diversidade a partir dos GHI, de modo a viabilizar uma interculturalidade critica na
educacdo. Em paralelo, descobre-se que o proprio desvelar da branquitude pode

desenvolver pedagogias decoloniais ao afirmar formas outras de ser e estar no

% Ver pégina 177 da pesquisa citada.
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mundo que implodem a hegemonia branca. A decolonialidade se da também uma
vez que os alicerces dessa hegemonia sdo de viés colonial. Nessa configuracédo, os
colonizadores ndo atribuiam género as mulheres colonizadas/racializadas, que eram
consideradas apenas como fémeas (LUGONES, 2014) e ndo tinham suas
performances reconhecidas. Ampliar a dimensdo da corporeidade negra/feminina
em detrimento de um sistema de género/colonial/branco/capitalista é uma
PEDAgolIA DEgolONIAL, que, com reiteracdo, pode deslocar sensos estéticos
dominantes.

Na terceira citagdo, a narrativa de RMSF10 pode se relacionar aquilo que
Bento (2002, 2022) chama de “pacto narcisico da branquitude”. Nesse pacto,
brancos, que se identificam com outros brancos e os protegem, continuam ocupando
espacos privilegiados fruto de uma heranca colonial por meio da qual apagam
centenas de anos de escravizagdo para continuar se alimentando de tal heranca e,
assim, em nome de uma falsa meritocracia, dar lugar a seus herdeiros.

Na fala de RMSF10, a indicacdo como uma possibilidade de acesso a
determinados cargos aparece como forma de se minimizar o grau de desconfianca
imposto aos corpos racializados, consequéncia do racismo estrutural que tem nas
instituicObes a sua representatividade. Segundo Almeida (2019, p. 47), “as
institui¢des sdo racistas porque a sociedade ¢ racista”. Essa heranca colonial esta
presente ndo s6 na universidade, ou no estagio como apontado pelo entrevistado,
mas nos diferentes pactos coloniais do futebol (branquitude e masculinidades
dominantes, por exemplo), os quais ainda dificultam o acesso de negras e negros a
certos espacos institucionalizados do esporte. Isso afirma uma das tbnicas da
colonialidade do poder, na medida em que os dominios das autoridades
institucionais estdo sob controle, inclusive quando as excecles se apresentam por
indicacdo ou por outros modos de vigilancia.

Na verdade é uma técnica, eu digo para as pessoas que s6 pode ser jogador, enquanto isso

eu continuo sendo dirigente, preparo os meus filhos para serem dirigentes e nds estamos

ganhando dinheiro [...] isso € uma violéncia muito grande, apenas 0,01% dos meninos que
comecam numa categoria de base vao se tornar jogadores de futebol profissional [...]a
escola precisa dizer para meninos e meninas que vocé pode também podem ganhar dinheiro
também no futebol sendo dirigente, trabalhando com o futebol e ndo sendo a méo de obra
do futebol que é jogador, eu acho que isso a gente precisa discutir e muito nas nossas escolas.
(RMSF13)
Sob outro prisma, a heranca colonial da branquitude europeia também nos

trouxe um racismo/sexismo epistémico que molda as estruturas de conhecimento
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das universidades a partir de uma ldégica branca e masculina que ndo conta
eticamente o que estava fora da racionalidade do conluio colonial (GROSFOGUEL,
2016). O racismo epistémico tirou o direito dos corpos racializados a terem suas
matrizes contempladas na universidade e nas disputas do campo. Se as derrotas
desses corpos sdo muito contadas, as dores causadas por essa disputa assimétrica
costumam ser silenciadas, e, quando a vitoria aparece, ela estd maquiada ou € uma
excecdo ndo possivel de ser apagada, como é o caso de Pelé no futebol. Pouco a
pouco esse mecanismo vem sendo desvelado pela identificacdo da colonialidade
dos nossos saberes, assim como € evidenciada a necessidade de reparacdo de
direitos do ponto de vista de uma educacao formal que contemple o lado oposto da
linha abissal.
Hoje, 15 anos na escola, sai achando que Africa é um pais, na parte da matematica, que eu
dou aula, sai de 14 achando que tudo veio da Grécia antiga, quando vocé estuda algo do
Egito ou as piramides foram feitas pelos “ETs” ou a imagem dos alunos é'que o Egito é
branco, vocé sai da escola depois de 15 anos pensando ainda que Pedro Alvares Cabral
descobriu o Brasil, que a princesa Isabel libertou os escravos, sabe, ndo consegue imaginar

gue o solo que a gente pisa quem é dono de verdade sdo os povos, sdo 0s indigenas, sabe,
acho que tudo isso deveria ser basico na nossa educacdo. (RMSF6)

Seria lindo se passasse a historia do negro nas escolas, se ensinasse de verdade, o que passou

e 0 que ndo se passou para todo mundo [...]. Numa metéfora, € como se vocé néo tivesse

raiz, vocé sé esta do caule para cima (RMSF10)
O conjunto dessas duas liderancas supracitadas da uma pista sobre algumas
historias a serem contadas no futebol que ultrapassem a ideia da exploracao de Pelé,
0 negro que virou “Rei do futebol”. Abaixo, uma foto de Leonidas da Silva (Figura
6), o “Diamante negro”, e um fragmento do texto extraido do Canal de comunicacao
desse MSF. Lebnidas € um dos maiores jogadores da histéria do pais, uma das
referéncias de militancia no futebol no inicio do século XX, mas € pouco lembrado
nas insurgéncias do esporte. Ademais, ele é um ator potente para problematizar o
futebol na educacéo.
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IMAGEM 8 — O Diamante negro

’1;:'5‘ r.ém-’: Fpie S0

Fonte: acervo virtual (instagram) de peladeiros/as negros/as

Fora dos gramados teve suas maiores partidas. Enfrentou dirigentes; brigou por salarios e
contratos justos; lutou contra a segregacéo nos bailes dos clubes e outros lugares destinados
apenas para brancos. Enfrentou o racismo e batalhou muito pela profissionaliza¢édo do
futebol. Lebnidas foi idolo, garoto propaganda e um lutador pela igualdade dentro e fora do
esporte. (acervo virtual de peladeiros/as negros/as)

E pensar o futebol como politica mesmo. (RMSF13)

A fabula moderna tem o eurocentrismo/branquitude e seu consequente
epistemicidio como marcas reais na educacgao. Questionar o ensino da matematica
aplicada, como o préprio professor RMSF6 procura enfatizar, € uma das formas de
desvelar o ardil colonial. Caminhando pela desnaturalizacdo dos conhecimentos,
podemos tambeém questionar: por que a divisdo da Historia Geral na educacédo é
uma narrativa contada a partir da Europa (Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea) e negligencia conhecimentos outros que aconteciam
paralelamente em outros territdrios e em outras temporalidades? O que fez com que

0 ensino das artes também fosse refém das vanguardas europeias? Por qual razéo
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as linguas aprendidas no Brasil sdo todas constituintes de um arcabouco
hegemdnico europeu (portugués, espanhol, inglés, francés, italiano, alemdo), e
quase nada se sabe sobre as linguas nativas?

Na Educacao Fisica, pensar sobre os conteudos mais aplicados (basquetebol,
futebol, vélei e handebol), o famoso “quarteto fantastico”, também nos faz refletir
a respeito da presencga colonial, pois sdo esportes modernos introduzidos nos
moldes dos colonizadores, e ainda ndo desatamos completamente 0s n6s, no campo
educacional, para sua transmodernizacdo. A introducdo da capoeira e agora a
incipiéncia de jogos indigenas e brincadeiras africanas como intenc¢des decoloniais
ndo afastam a necessidade de retirada dos selos brancos ainda ocultados nessas
praticas. Podemos narra-las, por exemplo, em um paralelo com a luta contra a
escravizacdo; mostrar a relacdo espiritual que povos indigenas estabeleciam com
suas praticas corporais; tematizar a Africa subsaariana retirando o reducionismo do
territdrio; “apresentar o jogo de Angola como um fendmeno de resisténcia, o
desenvolvimento da capoeira regional, a mercantilizacdo da capoeira, entre outras
discussdes” (FORMOSO et al., 2022, p. 6).

Afirmar as origens étnico-raciais dessas préaticas é impedir que a branquitude
se aposse delas, como ocorre muitas vezes em relacdo as religides de matrizes
africanas. Branquear a capoeira € um desejo semelhante ao dos brancos que
frequentam terreiros e se identificam como catdlicos, uma vez que o catolicismo é
um lugar branco, ou seja, de neutralidade e conforto nas relag@es sociais. Segundo
Nogueira (2020, p. 37), desde que o colonialismo tentou converter indigenas ao
catolicismo, o que acontece “¢é o apagamento e silenciamento das crengas
originarias e, mais adiante, das crencas de origem africana, ou seja, crencgas nao
eurocéntricas”. Assim, desneutralizar essas praticas por meio das afirmacdes de
suas origens é impedir que os contornos da colonialidade, cosmogdnicas ou nao,
afetem as préaticas corporais em disputa.

As branquitudes desveladas, tanto quanto as PEDAgolGIAS DEgolONIAIS,
colocam a possibilidade de descortinar as necessidades de cultivo cognitivo do
colonial/capitalismo para mitiga-las no campo educacional — por exemplo,
observa-se que pouco se conhece sobre os clubes de futebol africanos, asiaticos e
outras fronteiras da bola. Ndo é comum a divulgacdo, por meio da midia burguesa,
de jogos que ndo sejam dos grandes clubes do Brasil ou da Europa, fazendo com

que o imaginario da juventude sofra com a colonialidade desse esporte. Isso reflete
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diretamente na memoria das préticas corporais, na comercializacdo de materiais
esportivos, nas preferéncias da juventude e na acessibilidade a jogos e brincadeiras.
N&o interessa a imperialidade da bola uma diminuicao da fatia dos lucros em prol
da margem, dado que “o capitalismo € a expressdao maxima do resultado [...] é
quase incompativel com a questdo da inclusdo” (RMSF24).

Assim, a memoria esportiva € uma réplica de sua industria, e os interesses da
maioria de seus praticantes moldam-se diretamente pelas necessidades do capital e
da branquitude, pois € ela quem ocupa o poder nesse espaco. O “capitalismo racial”
sabe 0 que precisa ser lembrado e 0 que precisa ser esquecido (BENTO, 2022) para
ndo ser cobrado de uma reparacdo colonial-cognitiva. Enquanto docentes e
pesquisadores/as, isso nos traz 0 compromisso de denunciar essa universalidade
cognitiva abstrata e promover na EF o que RMSF15 chama de “debates raciais” a
fim de podermos entéo insurgir. Por exemplo, nos jogos eletronicos, “a auséncia
de grupos africanos, de ligas de futebol do continente asiatico, requer um olhar
mais amplo e mais complexo” (RMSF15). Esse professor defende que tais jogos
facam parte da educacéo antirracista, posto que hoje participam do nosso cotidiano,
e ndao ha como fugir disso. No entanto, como um especialista no tema, ele advoga a
sua problematizacdo e sugere préaticas artesanais para a disputa, tal como o futebol
de botéo (ou futebol de mesa).

O botdo dé& (para fazer a reparacéo), porque ele é artesanal, entdo ele vai exigir da gente o

qué? Investigacéo [...]. Eu tenho um conhecido que eu compro botdo e eu falo, “cara, faz

pra mim a selecdo camped da cidade de S&o Paulo em 1996. (RMSF15)

Confeccionar ou comprar esse artefato permite construir aquilo que a gente
precisa discutir e, desse modo, produzir a sele¢do “la da Michael Jackson, pretinha,
da Sissi, da Cétia Silene e toda aquela turma” (RMSF15). Ele se refere, aqui, a
uma selecdo brasileira de futebol feminino, composta majoritariamente por
mulheres negras, que fez historia a partir da década de 1990, mas € muito pouco
lembrada, algo que a artesania do futebol de botBes, por sua vez, poderia reavivar.

Esse intuito de recuperar a memdria solapada pela branquitude pode aparecer

de diferentes modos através do futebol:
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E a atividade que eu fiz com eles foi levar fotos de jogadores negros do inicio do século,
sabe? Entdo, eu ndo fui la discutir racismo, eu ndo cheguei la falando “eu vou discutir
racismo. Eu vou bater um papo com vocés, eu vou sentar e a gente fez sentado no chéo, todo
mundo sentado no chao. [...]. E ai, eu fiz essas coisas caseiras que educadores fazem, enrolei
no papel durinho, passei o contact, fiz umas fichas com as fotos e ai eu espalhei e eles tinham
gue me falar quem era aquele jogador, se era um jogador famoso, se ndo era, se eles
conheciam, [...] fui batendo papo, e foi interessante que, no final, eles vieram falar “ah, eu

SOuU negro, né, tia, eu sou negro”. Ai, eu falei “gente, eu ndo sei o que eu falei que todo

mundo virou negro”. (risos) (RMSF18)

Quando se resgatam identidades e se reconstrdi a dinamica educacional é
possivel desencadear processos de empoderamento (CANDAU, 2012). A reparagao
da memdria nas praticas corporais passa por narrativas que coloquem negras e
negros em papéis de destaque com o intuito de reconstituir positivamente as
subjetividades forjadas pela branquitude. Conforme enuncia a fala da pesquisadora
(RMSF18), essas iniciativas pedagogicas podem mudar o colorido, trazendo novas
representacdes na subjetividade da crianca. Faz-se, assim, uma didatica decolonial
dissimulada, pois ndo se oficializa que serdo colocados materiais outros no processo
de ensino/aprendizagem a fim de contrapor a hegemonia e de tensionar
subjetivamente o racismo.

Na andlise de documentos do coletivo dessa pesquisadora, é possivel
identificar e fazer uma triangulacdo dessa narrativa sobre memaoria negra no futebol.
O coletivo traz historias, do inicio do século XX, de clubes de negros apartados,
assim como de jornalistas e jogadores negros que tiveram suas memdarias apagadas
nesse periodo. Um desses casos € o do jogador Petronilho, apresentado na imagem
abaixo, em charge publicada no jornal A Critica, de Buenos Aires, em 1933,
disponivel no Museu do futebol e em texto online do Ludopédio (ECCLISSI;
APOLINARIO, 2019). O jogador, nascido em 1904, ganhou as paginas dos jornais
argentinos com suas performances artisticas em campo e era visto de diferentes
modos: “El Bailarin”, “El Malabarista” “Fendémeno”, mas pouco se sabe dele no

futebol brasileiro.
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IMAGEM 9 — Jornal A Critica

(vressanic charge pu-
Llicada pela “Critica™ de
Buenos Aires, que muito
tem se interessado pelos jo-
4 gadores paulistas ora no S.
lLorenzo de Almagro. Petro

yparece como o terror dos

rqueiros, depois de ter-se
vhibido num treino em que
marcou tres tentos.

Fonte: FUTEBOL, Museu do; ECCLISSI, Marcus Vinicius Vaz; APOLINARIO, Everton
Cassimiro. Futebol e reparagdo. Um texto sobre trajetorias negras apagadas. Ludopédio, Sdo Paulo,
v. 126, n. 23, 2019.

Como se trata de uma analise interseccional dos dados, outras epistemologias
e pedagogias de cunho antirracista também estardo presentes nas demais categorias
(futebdis feministas, des/autorizacdo de corporeidades), do mesmo modo que as
apresentadas ao desvelar a branquitude. H4, dentro dos movimentos sociais,
praticas criativas que nos permitem transitar pelas brechas das instituicdes
educativas, levando para esses lugares memorias apagadas ou possibilidades de

reviver e reexistir.

Futebdis feministas

Pensar na categoria “futebois feministas” é afirmar o direito das mulheres nos
esportes e em diferentes préaticas sociais. Ndo estamos falando, no entanto, de uma
categoria feminista hegemonica (branca, burguesa, heterossexual) dentro do
desporto. Queremos, aqui, trazer um feminismo que também possa garantir direitos
para mulheres negras, pobres, de géneros e sexualidades ndo-normativas, entre
outras, partindo da artesania das suas respectivas praticas — até porque precisamos

reiterar a formacdo docente de que as escolas publicas ndo sdo ocupadas
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majoritariamente por rainhas que vieram a reboque do reconhecido acordo do
futebol moderno cunhado pela colonialidade briténica. Segundo Butler (2016), a
luta feminista ndo é pautada pela representacdo de uma Gnica mulher como
protagonista.

Essa segunda subcategoria € do tipo “devir” para a educagao, ou seja, esta em
movimento, é como gostariamos que educadoras/es se apropriassem dela para o
oficio docente. Isso, contudo, ainda é um horizonte, até mesmo para parte
significativa das mulheres que encaram o futebol nos campos pelo Brasil, conforme

enunciam abaixo seis importantes feministas dos futebois:

Eu acho que a gente esta longe de um futebol feminista, ainda que considere que estar (a
mulher) no futebol ja é uma atitude feminista, mas politizar esse estar no futebol e fazer com
gue haja uma militAncia nesse sentido, ainda requer um longo caminho pela frente.
(RMSF24)

Essa questao do feminismo no futebol tem tudo a ver. Porque tem uma luta feminista para
que se ocupem estes espagos também [...] e o futebol € um mote. (RMSF20)

Temos que brigar para néo ter que jogar 8h da manha ou 18h da tarde, porque sdo esses 0s
horarios que dao para nos mulheres (jogar nos espacgos de lazer), e ai a gente viu a
necessidade de ter uma coletiva para se discutir futebol (RMSF7)

Acham que estdo ali porque todo mundo acha bonitinho ou porque “ah, chegou a vez dela”
N&o, é porque alguém lutou la atras! (RMSF11)

E ai, eu me vi nisso de falar “poxa, esse é um espago também de luta”’, porque quando muitas
dessas mulheres saem do seu espago de residéncia, elas perpassam também por um ato de
violéncia. Dentro disso, a gente foi encontrando meninas que diziam "eu gostaria muito de
jogar bola, mas a minha mée néo deixa” [...]. Ah, vocé deveria estar lavando louga, vocé
deveria estar arrumando casa”. “Eu gostaria muito de jogar bola, mas a religido da minha
familia ndo permite”, “gostaria muito de poder jogar bola, mas eu tenho a minha familia
que ndo aceita, porque acha que isso vai influenciar na orientagdo sexual”, “eu gostaria
muito de jogar bola, mas eu tenho um relacionamento abusivo”. Entdo além de vocé chegar
nesse espago e vivenciar toda essa estrutura patriarcal e machista, vocé vé as mulheres
sendo violadas de vérias formas. Para que elas cheguem nesse espaco, perpassa todo esse
movimento historico dentro da vida dela, entéo, o futebol se tornou importante, se tornou
essa ferramenta capaz de reunir as mulheres num dnico local, criando-se uma rede de afeto
e de protecdo, a fim da gente poder dialogar e discutir sobre as violéncias didrias que a
gente vai enfrentando e, principalmente, sobre a invisibilidade do futebol feminino. (RMSF9)

Fazendo uma visita a um museu do futebol, eu fui olhar o que tinha de futebol feminino
naquela época e quase cai de costas. Porque era sé uma placa [...] E ai, a gente chega em
2015 com varias insercdes sobre o futebol de mulheres no museu. (RMSF20)

O futebol das mulheres estd intimamente relacionado aos movimentos
feministas (RICCA; CASTRO, 2020). A luta feminista para mulheres se inserirem

em diferentes futebdis j& acontece desde o0 comeco da introducdo de sua modalidade
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moderna no Brasil, especialmente a partir dos anos de 1930°%; contudo, sempre foi
ignorada pela historia oficial (GOELLNER, 2021).

Conforme teorizamos, a proibicdo da participacéo de mulheres nessa pratica,
e em outras que pudessem afrontar os simbolos da maternidade, interrompeu a sua
expansdo na década de 1940 e so foi desconstruida oficialmente com a legalizacéao
do futebol, na década de 1980. Isso por si s ja traz um desenvolvimento do esporte
completamente diferente de outras praticas, pois se sabe que um amparo legal ndo
altera imediatamente as pedagogias culturais. Paralelamente, o imaginario colonial-
capitalista do sistema de género, o qual retirava as mulheres do espaco publico e as
domesticavam/docilizavam, ainda que seja questionado, continua vivo e
necessitando de pedagogias que deem continuidade a sua desconstrugdo. Ademais,
ainda ha de se reparar essa modalidade que pouco se desenvolveu e carece de um

quantitativo para pratica-la, teoriza-la e problematiza-la.

Segundo Daolio (2006), as nossas aptiddes esportivas foram construidas de
acordo com a nossa cultura, e o baixo interesse pelo futebol de mulheres ndo ficou
a margem disso, visto que “a cultura produz praticas generificadas e generificadoras
como, por exemplo, o futebol” (GOELLNER, 2021, p. 9). Em nossa pesquisa,
observamos que as desigualdades de género nesse contexto vdo dos campos de
varzea as referéncias bibliograficas que possam teorizar o que ndo € masculino. Mas
de onde vem essa producdo cultural segregadora?

Reforcando o0 desenvolvimento desta tese, o construto cultural
ocidentalcéntrico orientador do futebol traz uma oposicao binaria que tem, em suas
matrizes, uma organizacdo de género a qual exacerbou a fun¢édo do biol6gico como
um dos modos para estruturar os termos do contrato colonial. A anatomia sexual
(pénis/testiculos-vagina/ovarios) e os horménios por ela produzidos (testosterona-
progesterona/estrogénio) estdo sempre em atuacdo nas narrativas sobre o corpo,
assim como na autorizacao de suas préaticas.

Segundo a autora nigeriana Oyéwumi (2020), na traducdo da gramaética
colonial a anatomia do macho e a anatomia da fémea condicionam as performances
legitimadas ao masculino e ao feminino e colocam as colonizadas em condicdo de

subalternidade a priori. Dentre os desdobramentos disso na cultura corporal, pode-

% Ver também Bonfim (2019), uma importante pesquisadora da atualidade que conta a maneira
lidica como o futebol das mulheres comecgou a se desenvolver entre festas e clubes, desde 1915,
no pais.
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se observar a consecucdo de esteredtipos pautados em binarismos que atribuiu aos
esportes modernos um espaco reservado a virilidade/testosterona e a superioridade
masculina. Desse modo, é também possivel pensar diferentes efeitos nas
instituicBes educativas: entender a metafora de que futebol é “coisa pra machos”?’,
compreender por que os homens se sentem envergonhados em competi¢des quando
sdo derrotados pelas mulheres ou, ainda, identificar a raiz da invisibilidade de
referéncias femininas no amago da colonialidade dos nossos saberes esportivos.

Dito isso, concordamos com RMSF24 em relacdo a ideia de que a insercédo
de mulheres no futebol j& pressupde uma atitude feminista, pois se coloca
historicamente dentro de uma arquitetura colonial totalmente desigual. Tal
arquitetura moderna acentua as diferencas motoras e epistémicas no esporte,
especialmente no futebol, pois quanto mais interdicdo ha no contrato colonial, ao
longo da histéria, menor é a quantidade de experiéncias motoras e académicas
relacionadas as préticas.

Assim, pensar no real significado das categorias iorubas obinrin e gkunrin
como elementos que traduzem apenas diferencas anatémicas, nao-
generificadas/ndo-generificadoras, com o intuito de interpretar a ndo binariedade
dos géneros, é um recado da filosofia africana trazido pela intelectual nigeriana
(OYEWUMI, 2020) no caminho da desconstrug&o de hierarquias sustentadoras da
cultura corporal. Ndo estamos negando a inexisténcia de outras desigualdades no
interior da propria cultura lorubd, a autora mesmo menciona a questéo geracional
como uma légica que estrutura esses territdrios e afirma outras formas de relacdo
de poder para a organizagdo das comunidades. No entanto, a traducéo original (néo-
ocidental) do obinrin e 0 okunrin € uma forma de desaprender o privilégio das
masculinidades dominantes nas raizes histdricas do colonialismo e reaprender com
a epistemologia decolonial. Afirmar o Obinrin e okunrin é fortalecer uma luta por
significagOes outras, um modo de despolarizar o que a colonialidade nos trouxe e
retirar as assimetrias de género em relacdes de poder que se aprofundaram na
diferenca colonial (mulheres racializadas, por exemplo) e continuam impactando a

cultura corporal.

% A masculinizacdo do futebol é uma realidade brasileira que ndo é necessariamente acompanhada
por outros paises, como os Estados Unidos, onde o futebol feminino ganhou mais visibilidade do
gue o masculino (DARIDO; RANGEL, 2005).
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Para PEDAgQOIGIAS DEgolONIAIS serem desenvolvidas, é importante que
nos posicionemos nessas disputas a favor de epistemologias que possuam, em suas
bases, narrativas inclusivas. Essas epistemologias podem ser encontradas a partir
de um dialogo intercultural critico no qual o intercambio de diferentes argumentos
consiga favorecer consensos em uma tradugdo cultural. No caso dos futebois
feministas, elegemos sem qualquer neutralidade a filosofia africana de Oyéwumi
por prezar a humanidade para todas/os (ubuntu!), como o conto que queremos para
as pedagogias de género. E como se a face subalterna da diferenca colonial tivesse
0 seu protagonismo nas disputas do campo sem necessitar qualquer “cumplicidade
subversiva”. Um golago!

Dando continuidade a importancia de assumirmos PEDAQOIGIAS
DEgoIONIAIS, outras duas feministas também relatam com tristeza algum dos
impactos da desigualdade de género no futebol em suas vidas:

E eu era a Unica que jogava das meninas l& no meu interior. A decepcéo foi tanta que eu

apaguei isso da memoria, sabe quando vocé ndo quer falar sobre o assunto, tanto que eu
ndo via nem jornal de futebol. (RMSF5)

Nos times femininos que eu encontrei (hoje), eles eram mais voltados para uma faixa etaria
mais jovem. Estou com 39 anos [...] o futebol também é esse lugar de encontro pra gente
desopilar e conversar, entdo é legal vocé encontrar pares. (RMSF2)

A Educacéo Fisica como um campo que, historicamente, se transformou em
uma linha auxiliar dos privilégios propagados pelos grandes meios de comunicagao,
converteu diferencas em desigualdades nos esportes durante a maior parte de sua
trajetéria como componente curricular da educagdo béasica. Por ndo termos
desenvolvido o esporte de modo coeducativo, ou ndo termos problematizado a
invisibilidade do futebol de mulheres, foi afetada toda uma geracdo de meninas
jovens que se sentiram isoladas e, hoje, querem encontrar pares para desfrutar do
futebol na otica do lazer. Ainda assim, elas tém dificuldade em encontrar outras
mulheres que se identifiguem com a pratica na mesma faixa etaria.

Embora o futebol das mulheres passe por avangos no campo macro

institucional®®, na sua divulgagdo mididtica e no nldmero de praticantes, o

% As decisdes da Confederacdo Brasileira de Futebol (CBF), no ano de 2020, com base na luta
feminista incluem: direcdo e coordenacéo de selecBes e competi¢fes femininas por duas mulheres
(Aline Pellegrino e Duda Luzielli); contemplacéo da histéria das mulheres no futebol, no Museu
da Confederagdo; equalizagdo das premiagdes dos futebois masculinos e femininos; nova mudanca
nos uniformes, que agora, além de serem um modelo apropriado para elas, ndo terdo em sua
estampa os titulos conquistados pelos homens (RICCA; CASTRO, 2020).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

173

imaginario fomentado pelos pactos coloniais da bola no Brasil segue operando e
sendo remoldado (a exemplo do mito da democracia racial). O futebol continua um
artigo de luxo que faz o capitalismo e o cis-heteropatriarcado ainda andarem de
méos dadas em diferentes espacos, do futebol comunitario ao acesso ao material
esportivo no futebol profissional.
Futebol feminino é uma realidade totalmente diferente do futebol masculino. O cara chega
no comércio, até no “comércio da quebrada”, o cara chega e fala “meu time joga na varzea,
patrocina ai”, os caras vdo la e liberam uma grana, falam assim “vai ld e faz o uniforme,
vai compra o lanche, vai la...”, “Isso aqui é mensal para custear o seu time”. Aqui no
mercadinho do bairro, na padaria, na pizzaria, os caras conseguem facilmente... E vocé vai
la com o futebol feminino e “ah, ndo sei, volta aqui depois”. Eu volto? Nao volto, meu
querido! Porque eu vejo a diferenga, por que o cara do masculino chega e s6 olha para vocé

e fala 0 que precisa e vocé ja libera e quando é o feminino “volta aqui depois, a gente
conversa, vamos ver...” (RMSF11)

Pensar que elas (meninas do futebol profissional) tiveram uniforme feminino agora.
Uniforme feminino! Agora! [...] E um reflexo machista do esporte (RMSF1)

As assimetrias nas relacdes de poder em espacos do futebol-espetaculo
(profissional) e no proprio esporte comunitario, conforme a citagdo acima,
enunciam o quanto esses pactos ainda estdo vivos e permanecem de outras formas.
Isso implica um desafio arduo de fomentar o futebol misto e coeducativo, em
escolas e universidades, paralelamente a um empoderamento do futebol feminino
como reparacdo socio-historica. A disputa pelos futebdis é descentrada, nosso
enfrentamento tem como objetivo a educacgdo, entretanto, para isso, também é
preciso problematizar como ele vem sendo disputado simultaneamente nos campos
profissionais e na varzea. Retirar o futebol do seu universalismo abstrato pressupde
pronuncia-lo no plural, em qualquer lugar, e ndo ter o masculino como norma, uma

vez que, segundo RMSF24, “ele é irreal, ele é um produto do mercado .

Por outro lado, é também necessario estar atento em relacdo a apropriacdo
do futebol feminino pela industria esportiva, na medida em que ainda existem
narrativas tentando emplaca-lo por motivacdes estético-corpdreas as quais possam
facilitar a sua comercializacdo e ressaltar padrOes de beleza. Isso pode ser
problematizado na EF por meio de reportagens sensacionalistas como, por exemplo,
“jogadoras contam seus segredos de beleza” (RICCA; CASTRO, 2020). Outra
reflexdo a se fazer é de que a espetacularizacdo desse esporte parece distinguivel
entre as modalidades. No caso feminino, a objetificagcdo sexual da mulher faz com

que seu corpo seja parte da engrenagem do espetaculo para 0s homens. Seria esse
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um dos precos cobrados pelo capitalismo-patriarcal para a apresentagéo entrar em

cartaz?

Apesar do futebol comunitario também perpassar as trés formas de opresséo,
h& muita luta, e isso nos traz algumas reflexdes e possibilidades de enfrentamento
criativo para as instituicGes educativas. Por exemplo, ja que falamos da questéo dos
uniformes, fomos atras de uma equipe da varzea que se identifica como feministas
negras e periféricas para abordar esse problema dentro de inspiragdes decoloniais.
Ao narrarem a relacdo que existe, nessa equipe, entre o esporte, conhecimentos e
pedagogia, encontramos alguns encaminhamentos que se aproximam das filosofias
subalternas.

A gente decidiu que ia levar a literatura para o campo de futebol também, a gente tem que

ter as nossas escritoras de referéncia e mostrar para as pessoas quem sdo essas mulheres
(RMSF7)

No uniforme das meninas, tem a frase da Chimamanda, no uniforme dos meninos, tem a frase
da Malala Yousafzai. (RMSF9)

E um treino com arte. Sempre vai ter alguma coisa assim, as meninas levam muita literatura,
estdo sempre incentivando as criancas a estudar, a ler, dando livro, essas coisas assim que
eu acho bem legal também, que eu aprendi bastante. A frase que eu nunca tinha visto na
vida, que tem no uniforme do nosso time, que eu amo, é a da Chimamanda, que fala
“Precisamos encorajar mais mulheres a se atreverem a mudar o mundo”, assim que eu
entrei (no coletivo), eu vi e falei “nossa, que da hora” (RMSF12)
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IMAGEM 10 — Uniforme feminista 1
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Fonte: acervo virtual (instagram) coletivo de feministas negras periféricas.

A questdo dos uniformes nas aulas préaticas de Educacao Fisica € um caso
semelhante ao do futebol, mesmo que ndo se almeje o tema, esta sempre no centro
das discussdes: “Professor/a, posso participar de cal¢a Jeans hoje?””; “Quero jogar,
mas estou de sandalia e meu ténis rasgou!”; “Vocé ndo pode correr de chinelo, vai
se machucar!”; “O uniforme da Educacéo Fisica esta lavando. Posso fazer a aula
com uma camisa rosa?”’; “Professor/a, deixa eu fazer aula com minha camisa nova
(de uma marca ou time reconhecido)?”. Essas sdo algumas narrativas entre docentes
e discentes no cotidiano de muitas instituicdes publicas de ensino. O fato de as
praticas corporais sugerirem calcados e vestimentas especificas, que viabilizem a
dissipacdo do calor; a execucao de movimentos com maior fluidez e/ou a seguranca
dos/as educandos/as, faz com que se admitam diferentes vestuarios na area,
normalmente mais confortaveis, seguros e passiveis de carregar muitas
informagdes. No caso das escolas de educacdo bésica, é frequente que haja uma
fabricacdo separada para o uniforme da Educacéo Fisica.

Quando acontecem campeonatos de algum esporte, também é comum em

escolas e universidades que a equipe se apresente com uniforme préprio de jogo —
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no caso das escolas, frequentemente com auxilio da dire¢do da instituicdo ou de
comerciantes locais que estampam suas marcas no vestuario para que determinadas
equipes realizem seus jogos dentro ou fora da unidade escolar. Ja dentro das
universidades, os uniformes de jogo ou camisas que representam a instituicdo, a
turma ou periodo de insercdo no ensino superior, tém muitas vezes 0s custos
divididos entre os docentes em formagéo.

Sdo nesses diferentes contextos que o uniforme também pode se tornar um
espaco interdisciplinar de modo a promover pedagogias, conjugando esporte,
literatura, filosofias, entre outras possibilidades, conforme nos ensina esse MSF.
Lancar mdo de roupas ou cal¢ados que produzam efeitos pedagdgicos para além
das etiquetas esportivas ou do slogan comercial parece ter sido algum dos objetivos
do coletivo ao se articular com uma biblioteca e confeccionar roupas com
enunciacgdes destas pensadoras/militantes: Chimamanda Ngozi Adichie e Malala
Yousafzai.

Ao ressaltar gue o uniforme masculino também adentra essa lIdgica, dando
destague a militante paquistanesa Malala Yousafzai, o coletivo nos da a
confirmacéo de que ha o interesse em fomentar o feminismo junto aos meninos
atuantes na equipe. Podemos relacionar essa acdo aquilo que hooks (2022)
denomina como “masculinidades feministas” ou, do nosso modo, masculinidades
insurgentes do esporte, pelo fato de forjar homens que possam se insurgir contra a
colonialidade no seio de uma pratica predominantemente masculinizada. Isso
também é uma forma de se aliar a luta, de se contrapor ao exibicionismo e a
agressividade, pilares de diferentes masculinidades que produzem opressao e
violéncia de género (SEGATO, 2005).

De outro modo, a possibilidade de reinterpretar o uso das vestes do esporte
diz respeito a construir igualmente outras etiquetas e outros modos de consumo,
distintos daqueles caracterizados por marcas que pretendem diferenciar jovens
urbanos por serem vistos como potentes consumidores de calgas, camisas e
calcados. Essas formas hegemoénicas vdo “actualizando los modelos de
masculinidades alternativas, que conservan en sus bases la ideologia machista, y
asi propagan, conservan y justifican activamente el modelo hegeménico por medio
de argumentos irénicos” (VALENCIA, 2015, p.113). A marca americana “Bad
Boy” (menino mal) aqui no Brasil retrata um pouco esse cenario, pois é uma

expressao da industria esportiva que materializa a ideia de homens vitoriosos por
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comportamentos agressivos. Na Educacdo Fisica ndo & incomum que 0 Vies
exibicionista das performances masculinas opere simultaneamente pela forcga
agressiva e pela forca da etiqueta.

A leitura pedagogica das vestes se aprofunda nos MSF:

atualmente, a gente comegou a estudar as cores dentro dos uniformes, porque para a gente

néo faz sentido simplesmente mandar fazer um uniforme com qualquer cor, a gente acabou

de produzir um uniforme na cor lilas que representa a luta feminista sobre a violéncia contra

a mulher [...] Nessa camiseta vai vir a frase de uma escritora periférica, a gente decidiu

homenagear as escritoras também do nosso territério... a frase da Maria Francisca®, que é

uma mulher preta, ela é psicdloga e ela tem contribuido muito nessa formag&o do nosso time

feminista decolonial'® e também, numa outra camiseta do projeto que a gente esta fazendo,
vai vir a frase da Joana Mel*®, que também é escritora. Entdo, a gente perpassa nas
escritoras internacionais e vai dialogar sobre as nossas referéncias periféricas também.

(RMSF9, grifos nossos)

As camisas das imagens abaixo ilustram as citacfes da escritora brasileira e
antirracista Conceigdo Evaristo e de uma pensadora periférica ja ficticiamente
nomeada, ambas homenageadas nos uniformes. A ideia de se trabalhar com a cor
lilas faz referéncia a lei numero 4.969/2016, instituida com o objetivo de combater
a violéncia contra a mulher e promover a campanha “agosto lilas”, a qual também
tem como pano de fundo a lei nimero 11.340/2006 (“Lei Maria da Penha”). Essas
leis e acbes podem ser desenvolvidas em instituicbes educacionais; além disso, as
identificamos como mais uma brecha para se introduzirem as discussdes sobre
género em um momento de retirada de termos como “género” e “sexualidade” da
base educacional (BRASIL, 2018) e de campanhas internacionais de “escolarizagao
sem género” (WALSH, 2018). A estratégia do coletivo € uma forma criativa e

insurgente de recolocar os direitos humanos na ordem do dia.

% Nome ficticio para preservar o sigilo das citadas.
100 Nome ficticio para preservar o sigilo da equipe.
101 Nome ficticio para preservar o sigilo das citadas.
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IMAGENS 11 e 12 — Uniforme feminista 2 | Uniforme feminista 3
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Fonte: Acervo virtual (instagram) coletivo de feministas negras periféricas.

Ao fazer a op¢do por homenagear intelectuais do proprio territério, esse MSF
ndo s da continuidade ao empoderamento de pensadoras negras e periféricas, mas
também se coaduna com a nossa forma de fazer pesquisa, a saber, uma énfase
decolonial incapaz de sonegar a copresenca dos saberes locais. Além disso, essa
pedagogia das cores e dos uniformes nao se restringe as questdes das camisas ou da
cor lilas, ja que isso é transferivel para outras cores e objetos passiveis de serem

transformados. “Por exemplo, a camiseta que a gente vai fazer de um projeto é
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laranja, simbolizando a luta pelo feminismo*®?. Ent&o, a gente vai pensando que
ndo é s6 o futebo/” (RMSF9).

IMAGEM 13 — Pedagogias com cores e outros artefatos esportivos

. 7 ,
| Usar shorts em tonalidades '

mais escuras as deixam mais

seguras.

Queremos que as atletas se
sintam confortavéis durante seu
periodo menstrual, e que o
sangue ndo seja uma
preocupacdo durante o jogo.

Fonte: acervo virtual (instagram) coletivo de feministas negras periféricas.

Em que pesem a motivacdo sécio-histérica e/ou a natureza do amparo
institucional das campanhas, que sugerem o uso de certas cores em determinados
periodos do ano, o que esta em disputa ndo é isso. Trata-se aqui de perguntar se o
campo vem vislumbrando a possibilidade de se utilizarem cores, camisas, shorts,
calcados, cadargos, como espaco de reflexdo e veiculos para PEDAgQOIGIAS
DEgolONIAIS. E possivel educar e se insurgir por meio de um cadar¢o com a cor
diferente? As cores dos nossos uniformes podem ser parte do processo ensino-
aprendizagem? O que shorts, camisas, meias, bonés, casacos tém nos dito? Fazemos
pedagogias dos pés a cabeca? Mas que corpo é esse que pedagogizamos? Pautamos

a questdo menstrual na EF?

192 purante a entrevista ficou pendente um aprofundamento sobre o uso da cor laranja na equipe,
mas parece que a pensadora se referia @ campanha contra violéncia de género realizada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) Mulheres: “Pinte o mundo de laranja: fim da violéncia
contra as mulheres, agora!”. Disponivel em: https://www.onumulheres.org.br/areas-
tematicas/fim-da-violencia-contra-as-mulheres/campanhas/. Acesso 26 de settembro de 2022.



https://www.onumulheres.org.br/areas-tematicas/fim-da-violencia-contra-as-mulheres/campanhas/
https://www.onumulheres.org.br/areas-tematicas/fim-da-violencia-contra-as-mulheres/campanhas/
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Quando a gente vai fazer um uniforme, por mais que a gente queira que o uniforme seja
colorido ou seja com uma cor mais clara, é inevitavel. Para n6s mulheres, ter o calgédo de
uma cor mais clara... branco é impossivel, porque quando as meninas véo jogar bola, elas
podem estar no periodo menstrual, elas vao jogar bola e ja aconteceu da gente ver meninas
menstruadas, deixando bem claro o sangue descendo [...]Ja gente ndo sabe o que aquela
menina esta usando, sera que ela esta usando um absorvente, sera que ela néo esta usando
um tamp&ao como a gente estd vendo muitas mulheres relatarem estar usando miolo de péo,
estar usando papel, meia[...]. Eu mesma fui uma jovem, uma adolescente que no meu periodo
menstrual, que ndo tinha condicdes, eu rasgava pano e colocava, eu usava meia, uma meia
dentro da outra, colocava papel higiénico e fazia isso, porque ndo tinha condicdes de
comprar absorventes e eu tinha vergonha de pedir para a minha made ai acabava
acontecendo isso. (RMSF9)

Eu acho que fica dificil a gente ndo tem politicas para as mulheres, n6s continuamos néo

falando da gente, séo sempre as outras pessoas falando da gente, basicamente homens e

brancos, falando das mulheres e mulheres negras e nunca vao entender. A gente precisa de

mulheres no poder, a gente precisa de mulheres falando com outras mulheres, discutindo as

pautas, a gente precisa de politicas publicas|...] desde a saide da mulher. (RMSF7)

Analisar outras experiéncias no futebol por meio de videos, matérias de
jornais, entrevistas, textos cientificos, entre outros meios, a depender do publico
que se pretende ao tematizar o esporte, pode ser um modo de visibilizar demandas
como essas apresentadas e que tém sido invisibilizadas. Pensando a partir da
pluralidade dos corpos, conseguimos observar as vestes, as cores, 0 desenho de um
escudo, o cadarco, os itens da bolsa de materiais que o/a docente carrega para as
aulas, como alguns dos espacos fecundos para reflexdo e encaminhamentos. A
pobreza menstrual € um tema emergente, ainda ndo abordado pela EF, que esta
notadamente localizado na intersec¢do de género, raga, classe e na colonialidade
dos nossos saberes. Conforme ja postulado, as desigualdades como um todo
atingem com maior intensidade mulheres negras de baixa renda, ao passo que, no
plano dos saberes, 0s movimentos conservadores seguem dificultando o avanco da
educacéo sexual.

Segundo Assad (2021), a pobreza menstrual se associa ao desamparo de
pessoas que ndo possuem condi¢Oes basicas de saneamento e higiene, aqui inclusos
artefatos de protecdo menstrual. Apesar de ser um problema majoritariamente
feminino, isso também atinge transgéneros, intersexos e pessoas nao binarias. A
autora esclarece que o problema alcanga aproximadamente um quarto de
meninas/mulheres no Brasil. As dificuldades econémicas inerentes as pessoas
afetadas levam a improvisos, a exemplo dos arranjos inadequados para se
protegerem, como os citados por RMSF9. Assad ainda afirma que a vulnerabilidade
a qual elas estdo submetidas pode causar inumeros desdobramentos negativos,

particularmente, a aparicao “de vulvovaginites (COMo a vaginose bacteriana e a
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candidiase) e de infeccdo do trato urinario, dentre outras complicacdes. O
agravamento de alguns destes quadros pode, inclusive, levar a morte” (2021, p.
143).

Somam-se a isso outras consequéncias que transcendem as justificativas
médicas, tais como a constante perda de aulas, as piadinhas machistas e a falta de
habilidade de educadores/as para lidar com o tema. E comum, em escolas publicas
periféricas, que docentes ja tenham se deparado com questdes relativas a
menstruacdo em seus cotidianos pedagdgicos. Apesar de ndo termos encontrado, no
nosso trabalho, pesquisas especificas na Educacdo Fisica, a minha experiéncia
como professor permite insinuar que, assim como menciona a autora supracitada,
trata-se de um assunto o qual, no chdo da escola, ainda envolve tabu, falta de
conhecimento, nojo, discriminacdo de colegas e outros aspectos, por exemplo, a
falta de itens basicos de higiene e vestimentas adequadas, o que afasta a pessoa das
préticas corporais.

Por outro lado, dito alguns dos impactos nas escolas publicas e na EF, quais
encaminhamentos podemos realizar? A primeira alternativa pedagogica é colocar o
curriculo da disciplina em acdo: uma vez que os conhecimentos sobre o corpo
constituem parte significativa da EF ao longo de sua histéria como componente
curricular obrigatorio, devem fazer parte, portanto, da estrutura de planejamento
docente. Nesse sentido, desconstruir o imaginario colonial-cristdo-conservador, que
imputa a subjugacdo feminina e a desinformacdo aos corpos sob a égide da
“sexualizagdo precoce” e da “ideologia de género”, passa pela naturalizacdo desse
tema dentro de uma linguagem acessivel. “Se ninguém dialoga com a gente que
isso € normal, é natural do nosso corpo, a gente se reprime quanto a isso”
(RMSF9). Isso diz respeito a uma tematizacdo a ser realizada de modo
interdisciplinar com toda comunidade escolar e/ou académica, visto que, além do
alvo desse jogo aqui ja nomeado, seus participantes incluem familias, docentes e
discentes, inclusive meninos/homens.

Tal como ja introduzido por RMSF7, devido a pouca representatividade em
cargos de poder, houve uma caréncia histdrica de politicas publicas para o segmento
ndo-masculino, negro/a e periférico, que tem contado com mecanismos aleatérios
de solidariedade. Em direcdo oposta a esse cendrio, a Lei numero 6.603,
promulgada em 3 de junho de 2019, formalizou a distribuicdo de absorventes em

escolas da Rede Pablica Municipal do Rio de Janeiro — o que atenuou o problema
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em instituicOes educativas da cidade, a exemplo da escola onde o autor desta tese
exerce seu oficio docente, quando, em 2022, estudantes receberam regularmente o
item de higiene. Por outro lado, a Lei 14.214/2021, de autoria da Deputada Federal
Marilia Arraes, a qual teve seu projeto de lei vetado pelo governo de Jair Bolsonaro,
contempla a mesma distribuicdo da lei carioca, mas ainda néo foi implementada
pelo executivo nacional®®, resultando na permanéncia de demandas espalhadas
pelo pais. Utilizar a brecha que a lei municipal do Rio de Janeiro inaugura é uma
alternativa reivindicatdria para combater as desigualdades no interior do préprio
sistema educacional, e a questdo é reafirmada como um direito humano a ser
transferivel e desterritorializado. A comunidade escolar pode ser esclarecida
igualmente no &mago das bases legais.

Sob enfoque didatico-pedagdgico, existem videos disponiveis em canais
digitais que nos orientam a problematizar a questdo'%, assim como o documentario
de 2018, Absorvendo o Tabu, sobre a precariedade menstrual na india; o relatorio
da UNFPA/UNICEF (2021) sobre pobreza menstrual no Brasil e o dia 28 de maio,
instituido pela propria UNICEF como dia mundial da higiene menstrual. Essas sdo
algumas das possibilidades de se aderir a pauta: alargando o planejamento
pedagdgico ou instrumentalizando a comunidade educacional em questéo.

Paralelamente, no dialogo intercultural que tive com uma das integrantes do
futebol feminista, chegamos a concluséo sobre a importancia de a EF adotar um kit
especifico abarcador de existéncias outras: “os professores tém (kit) para os atletas
que a gente ainda ndo tem, mas a gente gostaria de ter, por que nao ter esse kit de
higiene para as meninas?” (RMSF9). Nesse sentido, uma alternativa é a inclusao,
na bolsa de materiais que o/a docente carrega para as aulas de EF, de um Kit
higiénico com protetores menstruais, assim como ja acontece com o kit de primeiros
socorros, 0 qual costumeiramente participa da lista de materiais essenciais para as
praticas corporais. Pesquisas, palestras com especialistas e a apropriacdo do més de

maio para um amplo projeto inter/transdisciplinar — desde que ndo se restrinja ao

103 Ver entrevista de Marilia Arraes para o jornal Passando a Limpo: “Marilia Arraes cobra do
governo Bolsonaro regulamentacdo da “‘lei dos absorventes’. Disponivel em:
https://jc.nel10.uol.com.br/colunas/jamildo/2022/07/15047261-marilia-arraes-cobra-do-
governo-bolsonaro-regulamentacao-da-lei-dos-absorventes.html. Acesso em: 18 de outubro de
2022.

104 Sugerimos o canal da Faculdade de Sadde PuUblica da USP para a abordagem de modo
interseccional. Pobreza menstrual e a dignidade da mulher - EP. 6 “Saude E Pdblica”. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=6sRCGpJCKIg. Acesso em: 18 de outubro de 2022.



https://jc.ne10.uol.com.br/colunas/jamildo/2022/07/15047261-marilia-arraes-cobra-do-governo-bolsonaro-regulamentacao-da-lei-dos-absorventes.html
https://jc.ne10.uol.com.br/colunas/jamildo/2022/07/15047261-marilia-arraes-cobra-do-governo-bolsonaro-regulamentacao-da-lei-dos-absorventes.html
https://www.youtube.com/watch?v=6sRCGpJCKlg
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dia 28 como uma data comemorativa suficiente para abarcar o tema — expandem
o rol de iniciativas que podem ser protagonizadas pela disciplina.

Esse modo de pensar as PEDAgolIAS DEgolONIAIS também se aproxima
do que Walsh (2018) nomeou como “existéncia desescolarizada”, na medida em
que busca enfrentar os tabus/preconceitos sobre o corpo mantidos pela influéncia
de grupos religiosos/neoconservadores na educagéo. Tais grupos tém interditado as
problematizacfes de género e sexualidade para reforcar uma escolarizagdo
descolada do ser e da sua propria experiéncia corporal. A localizacdo das normas
ocultas que ainda atuam majoritariamente na educacdo formal faz com que
identifiquemos essas estratégias como mais um movimento de desescolarizagdo em
busca da ruptura dos privilégios na cultura corporal a fim de fomentar corporeidades

insurgentes por meio de futebois outros.

Des/autorizacao de corporeidades

Des/autorizacdo de corporeidades é uma categoria ampla e reine demandas
de diferentes militantes que experienciaram a exclusdo nas praticas corporais
caracterizada pelo corporicidio/motricidio, ou seja, pela negacdo das experiéncias
vividas por corporalidades/motricidades outras. Ela avanga ao continuar propondo
reflexdes e experiéncias que sugerem uma cultura corporal outra, recusada pela
modernidade/colonialidade. Dialogando com a “selecdo” intercultural/decolonial,
observamos que as des/autorizagdes estdo presentes tanto fora como dentro dos
MSF, e isso esta colocado para mulheres, negros/as, homossexuais, pessoas trans
etc. Abaixo reunimos seis narrativas de diferentes corpos para continuar essa
discussdo:

Uma vez a gente foi jogar contra o Pelada da Esquerda, e isso me incomodou muito. [...]

Eles botaram as meninas para jogar, e se ndo me engano foi até o Jo&o!%, ele ficou

incomodadissimo com isso, ele falava assim: “Ndo tdo levando a gente a sério, isso ndo pode

ser sério, botar essas meninas para jogar?!”... E Jodo, um cara que acho super progressista
(RMSF4)

Tinha uma diferencga, quando eu ia marcar, o adversario estranha, ele as vezes fica muito
desconcentrado porque esta sendo uma menina marcando e ndo homem. Ou entéo, ele fica
extremamente agressivo e quer cuspir, ja aconteceu isso [...]. Ai vem e cospe no chéo, sabe,
mostra uma certa agressividade, ja rolou isso também (risos). “Marcagcdo homem a
homem ”, sabe (risos)?! Tem vezes que vocé faz algumas parodias para falar com os homens,
é muito bom saber algumas parodias masculinas, eles vao te entender (risos) (RMSF2)

105 Nome ficticio.
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A gente ouvia assoviar para a nossa goleira: “6 méo de alface! ” O maria-macho! ”. Ou nos
jogos dos homens a gente ouvia assim: “levanta, mocinho, o jogo das meninas é mais tarde ”.
(RMSF11)

Aqui entre os gays ela também existe (discriminacdo). Quando vocé comega a perceber que
vocé reproduz modelos o tempo todo, a gente comeca a ver que a nossa referéncia [...], 0
futebol gay, ndo existe. Esta comecando a existir agora! Entédo, em que modelo que eu me
inspiro? Onde eu vou pegar uma referéncia? Quais sdo as regras do jogo? As mesmas em
que eu fui excluido! E eu reproduzo isso o tempo todo. (RMSF1)

A gente precisa de um cara no futebol, como o Cristiano Ronaldo, como o Neymar, como
esses caras que sao ovacionados pela opinido publica futebolistica que virem e se assumam
gays, trans, qualquer coisa assim nesse sentido, porque é sé nesse momento que o grande
publico que respeita e elogia essas pessoas, fica seguindo, vai falar, opa, perai. Se o
Cristiano Ronaldo virar e falar assim, olha, eu sou gay e eu jogo futebol, e ele joga bem, o
torcedor vai falar, bem, agora eu fico em uma encruzilhada. (RMSF21)

Esse “viadinho” vai jogar futebol? Porque eles viram que o Gnico ponto que me tocava, que
eu sentia muito era sobre a minha orienta¢do sexual. Mas coisa de racismo, [...] “ah, vocé
é preto”, sim, eu sou preto e ai, me fala uma coisa diferente, ndo mentiu. (RMSF3)

Vocé conhece mulheres Trans que jogam futebol? Particularmente eu ndo conhe¢o nenhuma.

(RMSF24)

Existem corpos que na modernidade foram autorizados a tudo nas instituicdes
educativas e no esporte, outros que foram autorizados a algumas praticas com
restricdes e estranhamentos, e ha corpos desautorizados, por exemplo, a acessar o
futebol. Ldgico que a dindmica do que é ou ndo credivel é contextual, mas a
discussdo com os MSF nos ajuda a compreender um pouco mais os lugares
ocupados por corporeidades outras no universo esportivo-educacional.

As masculinidades dominantes, sintetizadas aqui pelo homem branco, cis-
heterossexual, habilidoso e fisicamente preparado, seriam exemplos de
corporalidades com autorizacdo irrestrita para o futebol. Entretanto, os dois
ultimos marcadores da diferenca (habilidade motora e condicdo fisica) — a variante
biolégico-performéatica — ndo uniformizam os requisitos de corpo necessarios para
cargos de poder no esporte, dado que a confianga e as responsabilidades podem
naturalmente ser atribuidas a uma pessoa gorda sem experiéncia e habilidade
motora, desde que seja preferencialmente um homem branco cis-heterossexual. Um
exemplo que evidencia isso é a dificuldade de se encontrarem jogadores com baixa
capacidade técnica e/ou muito acima do peso para o futebol, ao passo que é comum
seus diretores, coordenadores e técnicos nunca terem praticado o esporte ou estarem

totalmente fora de um padrdo de magreza imposto pelo mercado.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

185

No caso das mulheres, o machismo estrutural e as quatro décadas
aproximadamente de proibic&o legal da pratica esportiva fazem com que, hoje, elas
se situem frequentemente em experiéncias de corpos autorizados com restri¢ao ou
estranhamento. As trés primeiras narrativas (RMSF4, RMSF2 e RMSF11)
demonstram isso quando enunciam que, mesmo dentro de praticas corporais ditas
“progressistas”, ainda ha pessoas que questionam o lugar da mulher.

RMSF4 relata ter ficado incomodado com “Joao” ao perceber que ele se
sentiu desrespeitado pela equipe adversaria contar com a presenca de meninas.
Nesse caso, é como se mulheres fossem autorizadas de modo restrito, isto €, elas
podem praticar desde que seja apenas entre elas, pois jogar no time do “Jodo”, ou
contra ele, seria uma afronta a sua consciéncia generificada instituida pela
modernidade. Essa afirmacdo denuncia como a consciéncia de classe de um
individuo, ou de sua equipe, pode ndo caminhar junto com a sensibilidade para
questBes de género. O perfil desse varzeano é denominado dentro dos MS de
“esquerdo-macho” e ainda nos faz perceber que uma solidariedade pluriversal, a
qual contemple multiplas sensibilidades, ainda € um horizonte distante mesmo para
determinados MSF.

Em outro episédio, RMSF2 relata com sarcasmo como uma metéfora do
futebol (“a marcagdo homem a homem”) pode se desdobrar em forma de
preconceito dentro de campo. Ela denuncia uma certa intimidagédo ao verificar o
incobmodo de alguns homens quando, em um futebol misto, sofrem marcacao de
mulheres. A ideia de “marcacdo homem a homem” ¢ uma expressao que remete a
um fundamento tatico do esporte e significa marcar mais préximo do adversario ou
de modo individual. Essa expressdo machista pode ser problematizada na EF, com
a sugestdo de outras expressdes ndo generificadoras, por exemplo, “marcagio
pessoa a pessoa” ou mesmo “marcacao individual”.

No terceiro episodio, RMSF11 relata como a ideia de fragilidade feminina
estd presente quando séo entoados os gritos de “mao de alface” para a goleira e
depois “levanta mocinho, o jogo das meninas é mais tarde”. “Mé&o de alface”
significa que a pessoa nao consegue segurar a bola com firmeza. J& o segundo grito
reforga que, quando um menino cai e acusa algum tipo de sofrimento, esté tento
uma atitude n&o viril e, portanto, ndo apropriada para aquele lugar. “Maria macho”
é uma expressao muito utilizada para indicar mulheres que jogam futebol de modo

mais enérgico, em contraponto a docilidade, como se essa caracteristica ndo
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pudesse estar ali contida. Isso seria, entdo, uma feminilidade subjugada, um desvio
de papéis sociais engessados, mais uma forma de estranhamento. Paralelamente, é
uma expressao que pode tocar em esteredtipos pautados na lesbofobia e na bifobia,
por exemplo, a ideia de que meninas praticantes de futebol nunca séo
heterossexuais.

Nas trés citagdes seguintes a RMSF11 (RMSF1, RMSF21 e RMSF3), fica
evidente a falta de representacdo de homens gays no futebol. O imperativo
heterossexual faz com que tanto a incipiéncia do “Futebol Gay” na varzea quanto a
falta de representatividade no esporte profissional afirmem a heteronormatividade
como fundamento histérico da modernidade para selecionar corpos legiveis e ndo
legiveis dentro dessas praticas.

Quando RMSF1 reconhece que, no interior da comunidade LGBTQIA+,
também existem discriminagdes no futebol, ele nos permite entender como outros
atravessamentos podem aumentar o distanciamento da referéncia moderna/colonial
legitimada pelo senso comum — e ainda sem contrapontos de esportistas
midiaticos, como sugere o pesquisador RMSF21. Nesse sentido, emergem dessa
perspectiva linhas divisorias oriundas de liames interseccionais que garantem
privilégios simbolicos a determinados grupos dentro da prépria comunidade.
Ratificando nossos dados e a minha experiéncia limitada como peladeiro/varzeano
nesses espacos, Jesus (2018), em pesquisa sobre o futebol LGBTQIA+ no Brasil,
afirma que, apesar dos campeonatos da liga de futebol gay (LIGAY) se colocarem
abertos a todo tipo de diferenca, o que se observa é uma esmagadora maioria de
homossexuais ndo-efeminados, ndo-pretos, cisgéneros, pertencentes as classes
média e alta.

Analogamente, RMSF1 nos convida a reflexdo por meio da sua longa
experiéncia nessas equipes, quando reforca esse cendrio em duas diferentes
narrativas: “Quando vocé chega l& dentro e vé seu time s6 com o modelo
heteronormativo do atleta, alguma coisa esta errada naquele ambiente. Sera que
s80 sO esses caras mesmo que jogam futebol? ”. Ele ainda confidencia uma questéo
contraditoria no esporte comunitario LGBTQIA+ ao elaborar uma autocritica: “a
gente também é homofobico, a gente também é racista, a gente também exclui o
género. Quando vocé fala de uma mulher trans, a gente ja diz... ndo sei se quero
tao perto. S&o reproducdes que a gente tem. ”. Essas contradi¢Ges indicam como as

pedagogias antidiscriminatorias tambem podem caminhar para uma universalidade
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abstrata — a gosto da colonialidade do poder, do ser, do saber, do género — ou
satisfazer algumas demandas cognitivas para a manutencao do capitalismo (0 gosto
da midia burguesa pelos jogos masculinos, por exemplo), do cis-heteropatriarcado
em campo e do racismo estrutural que opera nas instancias decisorias do futebol
segregando corpos negros.

As PEDAgoIGIAS DEgolONIAIS, na concepcéo deste estudo, compreendem
ndo ser possivel interculturalizar e decolonizar por fragdo, uma vez que essas
pedagogias s6 sdo validadas quando passam totalmente a linha do gol.

Outro episddio que marca a colonialidade é revisitado nas citagdes acima por
RMSF3, um homem gay, da periferia, negro retinto e afeminado, o qual convive
com o estereotipo do “preto e viadinho” em sua experiéncia futebolistica. Apesar
de RMSF3 relatar que o maior incbmodo é o questionamento da sua sexualidade,
esses diferentes atravessamentos retiram eventuais privilégios simbdlicos em uma
hierarquia colonial, pois se trata de um corpo cuir, repleto de estranhamentos, e,
como ja enunciado, o esperado de uma masculinidade negra latina é a virilidade e
a heterossexualidade.

Essa expectativa remonta a séculos de escravizagcdo — o estigma do homem
bracal sexualizado ainda reverbera no imaginéario e na diferenca colonial, e faz com
gue essas pessoas continuem tendo suas corporeidades colonizadas. Por outro lado,
se a Educacdo Fisica e o futebol produzem e reproduzem identidades, também
podem desconstrui-las. A insercéo, no esporte, mesmo que parcialmente, de pobres,
analfabetos, negros/fas e mulheres em detrimento da Idgica de identidades
excludentes que regeu a introducdo do futebol no século XX, é exemplo de que as
diferencas podem desestabilizar a normatividade moderna.

Nesse sentido, a0 RMSF3 insurgir-se contra 0s pactos da bola atuantes em
pracas esportivas, ele esta ndo s6 deslocando a cultura corporal, mas afirmando e
alargando campos existenciais. A reiteracdo de suas performances contribui para se
pensar futuramente em masculinidades decoloniais no desporto, uma vez que se
trata de um homem negro e periférico que carrega junto os esteredtipos coloniais
de género e sexualidade, produzindo assim, cotidianamente, a subversdo por meio
das suas praticas corporais. Em conceito introduzido por Butler (2016, 2019), e ja
bastante disseminado em MS, encarar género como performatividade significa

afirmar que ele se faz e se desfaz nos seus atos, aqui, nas atividades motrizes.
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Tal e qual as experiéncias femininas, na comunidade LGBTQIA+ damos
continuidade a uma discussdo com corpos autorizados com restricdo ou
estranhamento, mas que, dependendo do contexto ou de como se expressam, podem
se tornar corpos desautorizados aos esportes de contato, notadamente, o futebol.
Essa comunidade ainda ndo possui autorizacgao irrestrita, na medida em que mesmo
a passabilidade nas normas ocultas de um homem gay branco, classe média, cristéo,
académico e ndo-efeminado envolve, ao mesmo tempo, restricdo em relacdo a ele
ndo poder se assumir publicamente no esporte fora da protecdo dos MSF ou, uma
vez se assumindo, ser encarado com estranhamento:

Ou eu sou o cara gay assumido, que tenho namorado, que falo da minha vida abertamente

Ou eu sou um atleta. As duas coisas ndo combinam, ndo andam juntas. Nesse momento que

fiz essa virada, eu fui para o outro time. Eu tirei o colete e passei ao time dos excluidos.
(RMSF1)

IMAGEM 14 — Conscientizagdo sobre a homofobia

SER GAY

NAOE

UMA ESCOLHA
ER ,

HOMOFOBICO

17 DE MAIO

DIA INTERNACIONAL
CONTRA AHOMOFOBIA

Fonte: acervo virtual (instagram) coletivo de futebol LGBTQIA+.
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Apesar da colonialidade no esporte ainda impedir que esses corpos gozem
de autorizacdo irrestrita, as masculinidades insurgentes vém transformando o
campo nos ultimos anos com suas performativas. Precisamos visibiliza-las e
discutir sobre isso, dado que a EF sempre as invisibilizou e silenciou, colaborando
com o controle dos corpos. Se o corpo-modernidade tentou reduzir a riqueza da
cultura corporal, um/a educador/a com pensamento decolonial pode lancar méo de

106 oy fazer

materiais que possam ampliar as expressdes das praticas corporais
experiéncias distintas da monocultura.

Essa invisibilizacdo e esse controle se sobrepdem com maior radicalidade
quando pensamos em transgeneridades. Ao questionar uma pesquisadora referéncia
do futebol de mulheres nos ultimos anos (RMSF24) sobre o conhecimento de
mulheres trans que praticavam o esporte, conforme enunciamos acima, ela afirmou
desconhecer completamente a presenca delas. O desconhecimento da existéncia foi
quase geral nas entrevistas, e consideracdes foram feitas por outras trés liderancas
feministas na varzea (RMSF8, RMSF9, RMSF11), em um momento reflexivo de
dialogo intercultural.

Foi bacana vocé trazer isso, de buscar “por que ndo?” (incluir a mulher trans), se as pessoas

néo estéo é porque ndo encontraram acolhimento ou porque os times ndo trabalham isso ou

porque as pessoas ainda ndo tém interesse nessa parte. D& para a gente pensar, mas é

bacana vocé trazer isso, claro que para mim era importante. (RMSF9)

A organizadora do campeonato que retne a maior quantidade de varzeanas
do pais anualmente (RMSF11) também ficou confusa e se dispds a entender o que
esta acontecendo. “No é incrivel que pareca nao ter... E, é uma coisa louca. Bom,
bom para se pensar”. Na aldeia indigena Yvyra’ity/Kalipety, a interdicdo foi
confirmada de outra forma: “Mulher trans é mais dificil, né?! E mais dificil e por
causa do fisico na verdade. N&o deixam jogar no time das mulheres. Na dos homens
deixam. Por questdo de forca mesmo” (RMSF8). Em que pesem as inumeras
contribuicbes de diferentes povos nativos no tocante as representacdes de culturas
solidarias, afirmacdes como essa nos ajudam a retirar uma visao idilica de que tais
comunidades ndo sofrem com problemas semelhantes aos dos “brancos”. Do

mesmo modo, é necessario ter a dimensdo de que existem diferentes etnias dentro

106 Uma producgio de Mayara Akie, a Websérie “Fair play: o futebol LGBT”, langada recentemente
e divulgada nos canais de comunicagdo desses grupos, conta, em trés episodios, um pouco da
trajetdria dessas pessoas no esporte e suas respectivas formas de agenciamento (PEDAgoIIAS
DEgolONIAIS). Disponivel em: https://youtu.be/HfxuO2VaNaA. Acesso em: 27 de out. 2022.
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do que se denomina “Povos Nativos”, e a interculturalidade ja nos revelou um
hibridismo cultural que impossibilita uma verséo final de suas praticas. Essa forma
de representacao do futebol é s6 uma delas.

Esses dados também se coadunam com o desconhecimento e a curiosidade
sobre transgeneridades refletidos nas entrevistas realizadas na “equipe
universidade”, nas quais também se procurava uma melhor compreensao sobre o
tema. Tentando encontrar outros caminhos, fomos em busca de alguma
transfeminina atuante na varzea ou em bricolagens (peladas) e a encontramos
(RMSF23) na cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais. RMSF23 nos traz
contribui¢Ges que confirmam a negagao desses corpos — anteriormente narrada —
dentro das aldeias e em outras comunidades acessadas.

Agora, aqui em BH (Belo Horizonte) a gente entrou em um campeonato, um campeonato de

futebol feminino, a gente entrou, a gente comunicou a organizacao do campeonato que tinha

eu, que tinha uma mulher trans no time, e para a organizacdo estava tudo bem, mas quando

a gente foi jogar, a gente deu um “sacode ” tdo grande no outro time que o cara queria tirar

o time dele de campo, falando que nosso time tinha vantagem por ter uma mulher trans. E

ele falou que se soubesse, ia pér um monte no time dele pra jogar. Ai eu falei assim: “vocé

ndo vai achar nenhuma pra jogar. Seria maravilhoso se conseguisse, mas ndo existe ”. A
gente tentou depois participar de um outro campeonato, que a gente ndo passou nem pela

reunido de organizagdo. (RMSF23)

Ela ainda relatou que sé conheceu outras duas transfemininas no futebol
amador, e “a mulher trans negra é realmente a ponta que mais sofre”, posto que a
invencdo colonial da raca se tornou uma variante determinante para acentuar as
discriminagdes interseccionais sob as lentes da gramatica moderna na qual se insere
na motricidade humana. Por sugestdo de dois transmasculinos entrevistados
(RMSF19 e RMSF26), tive acesso ao autor trans brasileiro Eric Seger de Camargo
(2021), uma referéncia na Educagéo Fisica. Seger conta que 0 “panico moral” de
que os times femininos irdo colocar cada vez mais transfemininas de modo
voluntario para potencializar suas equipes e gozar de vantagens ndo passa de um
delirio. Essa narrativa desconsidera por completo a dificuldade, em uma sociedade
excludente, de se tomar uma decisdo como essa para o resto da vida, e ainda sem
ter qualquer garantia cientifica de que o processo de transicéo teria eficacia para o
aumento do desempenho esportivo.

N&o a toa, ainda sdo poucas as pessoas que tomam essa decisdo e, mais raro
ainda, optam pelo esporte. A falta de referéncias de mulheres trans/travestis na

literatura e nos campos de futebois nos faz compreender que, ainda hoje, sdo corpos
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desautorizados pela cultura corporal. Paralelamente, a leitura — bastante marcada
nas narrativas acima (RMSF23 e RMSF8) — de que, quando ha um campeonato,
esses corpos sao desautorizados porque irdo obter vantagens fisicas pressupbe
considerar também que mulheres trans sdo sempre compreendidas como homens
cisgéneros, e isso dialoga com a reflexdo feita por nds na equipe “universidade”.

Como vimos, RMSF8 relatou que, em sua aldeia, esses corpos somente séo
autorizados a jogar com 0s homens. Essas recomendacdes também séo feitas a atleta
de voleibol brasileira Tifanny, mesmo que ainda ndo haja qualquer recomendacao
cientifica sobre tal necessidade, conforme apresentamos nos estudos levantados
para discutir com os professores universitarios. Essa narrativa é endossada por
RMSF23 ao confirmar que a sua aceitacao sé se da majoritariamente em ambientes
ndo-competitivos ou quando disputa campeonatos amadores junto com outros
homens no futebol gay como se eles fossem seus iguais. J& RMSF26 afirma que
pessoas trans ndo gozam de qualquer legitimidade na esfera desportiva, pois, caso
percam, escutam: “Ah! E trans! Ent3o ia perder mesmo!”. E, na vitoria: “a mulher
trans ganha porque estéo lendo ela como um homem cisgénero e por isso tem mais
forca. Se o homem trans ganha falam... ah! porque esta tomando testosterona, por
isso que ele ganhou. ”.

Ha na motricidade sempre uma tentativa de atribuir a esses corpos a ideia de
falsificacdo pautada em uma rigida biologizacdo do sexo para se omitir a liquidez
do género. A EF d& continuidade as dicotomias fundantes da modernidade as quais
incluem o privilégio de uma razdo universal contraposta ao corpo com suas
subjetividades. Isso se inicia na genética (cromossomos), mas continua disputando
significados na anatomia (genitalias) e na fisiologia (horménios), sendo os dois
ultimos ndo passiveis de fluidez, fadados a um acabamento rigido e de significados
fixos para a manutencdo da integridade da pessoa nas rela¢fes sociais. Ainda ha,
nesse discurso médico, um endosso colonial cristdo de que o “homem teria sido
feito a imagem e semelhanca de Deus”, logo, a sua parte material (corpo) seria algo
inferior em relacdo ao espirito e ndo poderia ser transformada para atender a sua
autoidentificacéo.

Nesse sentido, Vergueiro (2016) afirma que defender a categoria sexo
biolégico como algo pré-discursivo é fundamental para que se advogue o binarismo
e a sua permanéncia na modernidade, sem 0s quais 0 eurocentrismo ndo afirma o

“cistema”. A autora transfeminina ressalta que tal “cistema” é inseparavel dos
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conceitos de familia e moralidade, termos coloniais forjados pelo cristianismo e
pela branquitude, visto que a sua instauracdo acirra 0 ndo reconhecimento das
diferencas que incluem cosmogonias, raca/etnia e o corpo com suas identificacdes
de género. A “ciscolonialidade” também acomete com rigor corporeidades outras
na educacdo e na formacéo docente:
Eu desisti de duas faculdades por conta de professores. Eu cheguei a iniciar e desisti por
causa do tratamento dos professores. Entdo, assim, dai vocé ja vé a importancia que é o
professor saber lidar com vocé. Eu comecei Educacédo Fisica e sai no segundo periodo. E ai
eu desisti. Nesse momento eu desisti e depois eu voltei. Depois de um tempo eu fui para outro

curso, de Produgéo Multimidia, mas desisti no terceiro periodo por conta de professores que
ndo me respeitavam. (RMSF23)

Vocé se conecta com uma realidade que em nenhuma medida é a tua. E o que aconteceu no
meu primeiro ano de faculdade, foi que eu simplesmente ndo ia, falei “meu, ‘caguei’ para
esse lugar aqui, esse lugar aqui ndo serve para mim”, porque vocé ndo sente que vOC&
pertence, em varios sentidos. (RMSF19)

Infelizmente, ainda, pouca coisa tem melhorado em sentido de observar a exclusdo que

acontece. Eu ndo acho que é evasdo. Eu acho que é uma exclusdo. Porque corpos dissidentes

e LGBTs séo expulsos (de universidades e escolas). Uma questdo mesmo de todo o contexto

educacional ndo se preparar e a todo momento dizer que aqueles corpos ndo eram para estar

ali em diversas formas. Acaba que a educacéo se torna um lugar ainda muito delicado para
corpos dissidentes. Se vende uma ideia de que a educacéo € salvadora... e aqui eu ndo estou

querendo dizer que isso também ndo possa acontecer. A gente quer que aconte¢a, mas a

realidade para corpos dissidentes, infelizmente, ainda ndo é essa. (RMSF26)

Lamentavelmente, a inter-relacdo da cisgeneridade e a colonialidade do saber
ja pressupGe um debate ciscentrado nas instituicdes educativas. Assim, de modo
semelhante a dificuldade encontrada pelos/as estudantes oriundos de povos nativos
dentro da universidade moderna, conforme ja revelamos (CRUZ, 2017), as pessoas
trans/travestis ratificam o espaco da educacao formal como um local ndo apropriado
as mesmas, onde elas sdo passiveis de humilhacdes e constrangimentos, inclusive
com a colaborac¢éo do corpo docente.

A biologia segue imperando nos curriculos educacionais como a Unica forma
de se pensar o ser humano, deslocando uma parcela significativa das suas
interioridades vividas sob julgo de um corpo racionalizado, em uma perspectiva
exterior narrada de um lugar especifico. A Educagdo Fisica, como uma linha
auxiliar dessa logica, coopera com esse lugar, uma vez que, ao reproduzir os valores
do esporte moderno, se torna uma empresa a servico do mercado capitalista e do
cis-heteropatriarcado. RMSF19 indica ser necessario refletir e “criar um conjunto

de valores das bichas, das sapatonas, das pessoas trans. Porque tudo que a gente
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tem até hoje, é esse conjunto de valores emprestado da cisgeneraridade,
emprestado do capitalismo”.

Quando (docentes) trazem outras ferramentas para o debate, as pessoas tendem a... ndo s

por uma dificuldade, mas por uma questao do poder mesmo... elas querem ter poder do que

elas estdo ali contextualizando... entdo elas ndo querem trazer outros tipos de conhecimento.

Até para manter o poder dela ali dentro. Colonizacao € isso. E o lugar de fala é também

sobre isso, né? Nao é porque sé tem homens brancos, cis e héteros que eles ndo podem falar

sobre outros temas. Inclusive essas pessoas devem falar sobre isso. Lugar de fala também é

iss0. SO que dialogando com essas pessoas, dialogando com pessoas que sao pesquisadoras

trans, pretas e LGBT para levar para academia. S6 que elas ndo fazem isso. Elas ndo fazem

e ai fica uma bola de neve sempre... ndo sai do mesmo lugar. E eu ndo acho que isso seja

por acaso, isso é proposital. (RMSF26)

Uma questdo importante trazida implicitamente por essa narrativa do
pesquisador da EF que se identifica como um homem trans preto bissexual €
observar que o problema esta para além da manutencéo do poder de determinados
individuos no meio académico. O ébice ndo esti no fato do homem ser branco,
cisgénero ou heterossexual, mas nas normas ocultas que a branquitude, a
cisgeneridade e a heteronormatividade desenvolvem nesses espacos, 0 que nos faz
concordar com a ideia de que se trata de uma questdo histérico-social, a qual pode
ser observada no desconhecimento de diferentes pautas culturais nas entrevistas
com professores universitarios. RMSF26 convoca essas pessoas a colaborarem com
adiscusséo, contudo essa alianca ndo deveria prescindir da contribuicdo daqueles/as
gue sdo o objeto de estudo e o foco das discriminacgdes.

Assim, um individuo privilegiado, tal como o autor desta tese, pode e deve
desestabilizar as normas ocultas, mesmo sendo influenciado por elas. Em um
encontro sobre branquitude e formacdo de educadores promovido pela ONG
Novamérica, no ano de 2020, a professora Luciana Alves (Unifesp) nos ensinou
que é fundamental um branco falar de branquitude e de racismo, porque é um
“baque subjetivo” muito grande para um outro branco vé-lo tematizar isso. Arrisco-
me a dizer que isso equivale a outras normas ocultas, por exemplo, um homem cis
falar de cisgeneridade. O eco desse privilégio garante ndo s6 0 processo de escuta,
mas também que, nas disputas do campo, ndo sejamos lidos como adversarios por
guem mais precisa dessa escuta, a saber, o “time de privilegiados”. Em estruturas

cada vez mais polarizadas e de recrudescimento do conservadorismo, deslocar-se

107 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aGpo24zZCck&t=76s. Acesso em: 13 de
dezembro de 2022.
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do centro do campo para as suas margens epistémicas pode ser tanto um movimento
de reparacdo quanto uma tatica de jogo intercultural.

Normas ocultas da modernidade ja vém sendo questionadas, a ciéncia
moderna, contudo, fez a op¢do por uma analise dos corpos desprivilegiados sem a
presenca deles. Se as autorias sdo muito bem pensadas, elas sdo, também, muito
pouco vividas, 0 que produz uma discussdo  parcial  sobre
corporeidades/motricidades. O coautor supracitado (RMSF26) reforca a ideia do
lugar de fala, potencializado no Brasil por Djamila Ribeiro, nos indicando que nao
ha qualquer desautorizacdo para abordar esses temas, mas ha experiéncias que s
alguns corpos poderdo narrar. Corporeidade é isto: € o mundo real/experiencial, que
ndo deveria ficar ausente em uma ecologia de saberes, pois nao se tem diferentes

conhecimentos quando néo se tem diferentes corporeidades.

IMAGEM 15 — Futebdis Trans

Fonte: Acervo virtual (instagram) coletivo de futebol Trans.

Outra curiosidade encontrada na ecologia de saberes do mundo LGBTQIA+
no esporte foi observar que, diferentemente da situacdo das transfemininas —
comecam a aparecer no voleibol profissional, mas seguem ausentes nos futebois
como um todo —, 0s homens trans seguem ausentes no voleibol e, quando
aparecem no futebol, ficam a margem, segundo os coautores (RMSF19, RMSF26,
RMSF29). Conforme RMSF29, “para termos 0 nosso time, temos pessoas de 19 e
de 40 anos. Campeonato por idade a gente fica excluido, ndo se encaixa (faltam
pessoas) .

Seguindo minha experiéncia dentro de diferentes futebois, ha uma
compreensdo de que esses corpos sao femininos, logo, poderiam servir para jogar
com as mulheres ou como adversarios inferiores, a fim de se disputar uma partida
na modalidade masculina e vencer com facilidade. N&o é comum a presenca de

homens trans em times de homens gays, times femininos ou qualquer equipe que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

195

nédo seja composta somente por eles mesmos (ou algum caso de inclusdo em equipes
mistas).

Eu falo que é um nao-lugar mesmo. O ndo lugar especificamente. Sao indiferentes. As
proprias diretrizes do COIl (Comité Olimpico Internacional) dizem que é elegivel para
participar de qualquer categoria. E para mim isso € um problema, porque se 0 esporte ainda
é binario, por mais que eu ndo gostaria que fosse, mas ja que &, e o sistema é esse... Entdo
porque que homens trans estao, nesse sentido, para qualquer categoria? Isso € muito uma
leitura misogina. Uma dupla misoginia... quando leem o homem trans como mulher e mulher
de uma forma inferiorizada... E para deslegitimar as mulheres, todas elas, e os homens trans
também. E uma transmisoginia, e é também uma maneira de ndo legitimar a masculinidade
trans. (RMSF26)

De acordo com esse coautor, apesar do esporte olimpico/profissional ser
dividido em categorias masculinas e femininas, o0 homem trans, pelas diretrizes
hegemadnicas internacionais, pode participar de qualquer uma delas, uma vez que,
dentro de uma concepcdo bioldgica restrita, embora se identifique como masculino,
é essencialmente uma mulher subjugada. Isso representaria, conforme diz RMSF26,
uma espécie de “ndo-lugar” no desporto, ou um “tanto faz”, porque onde quer que
jogue ndo fard diferenca. Segundo Camargo (2021), existe um “limbo” para esses
corpos no esporte, j4 que ha certos problemas para encontrarem essas pessoas
competindo em categorias masculinas apés a transicdo. De acordo com o autor, 0
“limbo” é pautado na afirmacao da fraqueza dos transmasculinos e no entendimento
da n&o legitimidade da testosterona encontrada dentro deles.

Ha também nessa perspectiva um reforco da inferiorizacdo feminina, o que
pode causar olhares mis6ginos como ja apresentamos aqui em outros futebois —
algo do tipo: “Vamos jogar com essas meninas?”. Essa Otica € apresentada de modo
ainda mais perverso no universo denominado por RMSF26 como uma
“transmisoginia”. A afirmagdo machista e hierarquizante, reiterada nas esferas
esportivas, de que o “homem ndo pode perder para as meninas” é revestida aqui por
um olhar interseccional, e ganha novos atravessamentos. A derrota para homens
trans pode ser tdo constrangedora que a escolha em os enfrentar deve ser
acompanhada pela obrigatoriedade da vitdria em eventuais competi¢cbes. Em
concordancia com Camargo (2021), tem sido frequente também a opcéo por ndo os
enfrentar, de modo a ndo se comprometer com tal obrigatoriedade ou com a
“vergonha” pela derrota.

Essa l0gica moderna é tdo marcada que 0 machismo e a misoginia aparecem

também dentro das proprias equipes trans. RMSF19 relata que, em momentos de
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muita emocdo nos jogos, algumas narrativas hegemonicas sdo entoadas para a
surpresa do proprio coletivo: “‘se vocé ndo aguenta jogar bola aqui, vai jogar com
as menininhas ’[...] umas coisas que vocé fala ‘o que esta acontecendo aqui?’”. E
como se a transmisoginia enunciasse um outro modo de inferiorizacdo de género.
Alids, quando se fala em subjugacédo e desigualdade de género na EF, a discussao
ainda parece estar restrita as polaridades e assimetrias entre homens e mulheres cis.

Como ja explicitado, os binarismos modernos/coloniais e as hierarquias de
género acentuadas pela proibicdo da préatica futebolistica de mulheres foram
determinantes para o isolamento e as desigualdades motoras desse grupo em relacéo
aos homens cis. Na questéo transgeneridade, floresce outro tipo de desigualdade de
género que precisara ser muito bem analisada para compreender o quanto a
desautorizacdo desses corpos estimulou a falta de motivacdo para determinadas
préticas corporais tanto quanto as dificuldades motoras encontradas por muitos em
modalidades esportivas especificas, como o futebol. Em uma sociedade machista,
misogina, transfébica, e em esportes modernos de natureza ciscentrada, ndo ha
como se ater a discussao bioldgica ou a diferencas anatomo-fisioldgicas.

Assim como ha uma visao preconceituosa quando homens héteros enfrentam
masculinidades gays, times femininos ou mistos com presenca de mulheres, ha essa
visdo relacionada a times com presenca de homens trans. E como se, em todos esses
encontros, o/a outro/a fosse algo inferior ou, dentro da atividade, algo estivesse fora
do lugar. As respostas encontradas para o isolamento protetivo desses corpos
partem, primeiro, da violéncia fisica sobre eles, mas também da condig&o subjetiva
de estranhamento ou desautorizacao para pratica. Antes de pergunta-los o que gerou
uma suposta guetizacdo por parte de determinados grupos LGBTQIA+, temos que
pesquisar, ao longo da histdria, quantas pessoas puderam se assumir publicamente
fora e dentro do esporte hegemdnico, principalmente no futebol.

Essa constatacédo reforca a urgéncia de uma formacao inicial e continuada que
caminhe passo a passo com uma formacéo politica abarcante do corpo como um
territorio do saber. A Educagdo Fisica, como um campo que se ocupa desse
territorio em suas abordagens centrais, ndo deve invisibilizar essa discussdo sob
pena de sermos cumplices de outras formas de reproducdo social, das quais
diferentes tendéncias pedagdgicas tentam se afastar desde o processo de

redemocratizagéo.
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Afinal, é possivel pedagogias outras partir dos MSF?

Apesar de ressaltarmos algumas contradicdes no interior dos Movimentos
Sociais do Futebol, ao longo do texto fica evidente a contribuicdo desses MS. Ao
entrarmos em campo com esses coletivos, inegavelmente, disputamos uma cultura
corporal outra, ou seja, aquela que se inscreve em uma logica transmoderna, na qual
se permite que epistemologias, pedagogias, corpos e movimentos, antes negados
por um universalismo abstrato, insurjam e reexistam, reivindicando a sua
copresenca.

Na Aldeia tekoa Tape Miri, por exemplo, a ruptura com binarismos modernos
(corpo-mente, homem-mulher, crianca-adulto, forte-fraco, teoria-pratica) €
frequente, o que demonstra a importancia da percepcdo, das sensacbes e das
experiéncias sobrepostas ao corpo/movimento racionalizado pelo esporte
moderno/colonial. “Aqui € muito comum homem, mulher, crianca e idoso, todo
mundo jogando junto no povo Guarani. A gente se importa com 0 que 0S outros
guerem.” (RMSF16). Essa logica transmoderna implica repensar métodos,
didaticas e modalidades construidas, espelhadas e inspiradas nos interesses de um
modelo capitalista que sempre colocara o mercado a frente do ser humano.

Tem povos indigenas que jogam de forma absolutamente diferente, povos que tém outra
forma de culturalmente interagir com as pessoas, principalmente no futebol. Eu conto para
eles (docentes em formacao) que tem povos que, quando eles fazem um gol, ao invés de
celebrarem com as pessoas da mesma equipe, eles celebram com os que a gente chama de
adversarios, mas sao companheiros de jogo. Tem outros povos que jogam, jogam... jogam...
até que fique empate, eles ndo tém que destacar um vencedor. (RMSF22)

Ja em uma equipe de futebol que se intitula mista e anticapitalista, as
expressdes méaximas do individualismo, do egoismo, do produtivismo e do
resultado, caracteristicas pelas quais 0 modelo competitivo do capital se afirma no
esporte, sdo viradas ao avesso de um modo bastante solidario e criativo: “o primeiro
toque na bola de uma partida n6s damos a bola para outra equipe ao invés de ficar
com a bola. Fazemos isso em todos os jogos.” (RMSF17). Mais um golaco das
PEDAQoIGIAS DEgolONIAIS! Nem serd preciso acionar o0 VAR, posto que a
qualidade da jogada ja precede a confirmacdo do gol! Essas séo mais algumas das
alternativas as quais podemos denominar de estratégias potentes por motricidades
insurgentes, isto €, uma performance envolvendo corpos e movimentos

transgressores para desconstruir a axiologia dominante no esporte.
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Concordando com Neira (2019), se partirmos do reconhecimento da cultura
corporal da comunidade, é possivel que os artefatos culturais extraidos para a
tematizacdo apresentem também elementos hegemdnicos. No futebol, com toda a
sua influéncia midiatica, ndo devera ser diferente. Estratégias como as supracitadas
orientam o processo de ressignificacdo desse artefato; ou 0s outros dois
encaminhamentos didaticos necessarios na tematizacdo, conforme sugeridos pelo
autor, a saber, o aprofundamento e a ampliacdo da préatica corporal. I1sso pode ser
realizado na recriacdo coletiva das regras dos jogos, na apresentacdo de textos ou
videos sobre esses MSF, convidando liderangas para contar suas respectivas
experiéncias, entre outros.

Trabalhar projetos inter/transdisciplinares nos quais a ideia de campeonato
entre equipes adquire um carater festivo e educativo sdo outras experiéncias trazidas
pelos MSF. Esses eventos sdo conhecidos como “festival” e envolvem a
organizagdo de equipes com diferentes influéncias culturais dedicadas desde a
transformacdes das regras hegemonicas até a mudanca de todo envoltério do
entretenimento, o qual inclui encontros gastronémicos com refeicdes coletivas, o
grafite, painéis tematicos (Imagem 16), “roda de musica, campeonato e roda de
conversa sobre a questdo LGBT e futebol, questdo feminina e as mulheres no
futebol.” (RMSF14). No periodo de isolamento social por conta da pandemia
(COVID-19), muitos dos MSF produziram lives no Youtube, Facebook e Instagram
em que se discutiam questdes sociais que atravessam o futebol. Em tempos de
midias sociais esses instrumentos digitais podem ser alternativas de trabalho

coletivo na tematizacao.
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IMAGEM 16 — Jogo de uma equipe mista X meninos trans

S MINHE
VIYORI)
E HOJE!

Fonte: acervo virtual (instagram) coletivo anticapitalista.

Os MSF desenvolvem discussfes sobre racismo, situacdo de refugiados,

108

pobreza, violéncia doméstica, sexualidade, familia, religiosidades -, musicalidade,

mercado de trabalho, estupro, parentalidades outras!®, alternativas contra a
patologizacgéo de pessoas transgénero, entre outras questdes envolvendo processos
educativos com o esporte. Inclusive, outra demanda que floresce com frequéncia
em escolas e universidades € a questdo do nome social para pessoas trans.
Primeira coisa, vocé chama la, o Roberto, ai vocé fala, professor, é Roberta. Ai vocé olha,
tem tragos masculinos. Vocé néo vai falar assim, mas vocé parece homem, como 0s meus
colegas ja falaram. Se é Roberta, é Roberta e ponto final. Entendeu? Corrige ali a caderneta,
risca, a lista que vocé tem, pbe ali um (a), [...]. Mas eu ndo posso riscar a caderneta, parece

menino mesmo, ndo é menina, tipo: foda-se! Ele esta anunciando ali uma outra identidade.
(RMSF21)

O nome social ele é muito importante para a gente, porque além de tudo que ele traz de
dignidade, de poder ter o nome que a gente se identifica no documento. (RMSF26)

108 Ver canal “Campeonato Barbosa” no youtube onde séo realizadas lives do esporte com diferentes
temas. Aqui, disponibilizamos dois temas de cunho antirracista: “Futebol e Religido”, disponivel
em: https://youtu.be/8BluOgy7hPk. E “Futebol e Samba”, disponivel em:
https://youtu.be/9NUWZ84PRX0. Acessos em: 15 de dezembro de 2022.

109 Ver documentario “Da varzea ao centro: por uma outra parentalidade”. Uma producdo de 2022
gue aborda a questdo parental por meio do futebol de varzea e traz as dificuldades de médes e
diferentes corpos, tal como a da mulher negra, para praticar o esporte. Disponivel em:
https://youtu.be/PACNM6hkwUQ. Acesso em: 15 de dezembro de 2022.
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https://youtu.be/9NuWZ84PRX0
https://youtu.be/PAcNM6hkwUQ
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Eu tenho um amigo muito engracado, desde sempre ele nunca fala género, ele fala pessoa.
Oh pessoa, vamos fazer tal coisa? Oh pessoa, vocé esta muito bonita hoje. Ele fala assim pra
mim! E pra outras pessoas também! Eu acho fantastico isso! Se tu ndo consegue falar no
género neutro, usa pessoa, alias eu acho super carinhoso usar na terceira pessoa, vocé
chamar a pessoa de pessoa. Oh pessoa, sabia que eu gosto muito de vocé? S&o esses recados
que eu diria para os professores de educacdo fisica se eu tivesse de falar para eles,
independente das realidades. Agora, obviamente, se tivesse realidades distintas, na escola
quilombola, na escola indigena, em Manaus, no extremo sul do pais ou la em Timb6 que sé
tem alemdo, ou no Nordeste enfim, em algum lugar eu falaria obviamente outra coisa
mediante o0 que a gente tem naquela realidade. (RMSF21)

A nossa defesa sugere que perguntar como a pessoa gostaria de ser
identificada € um modo de se sensibilizar com a outridade ou expandir a sua
existéncia nas instituicdes educativas. Paralelamente, as sugestdes de RMSF21
podem ser alternativas intermediarias para o cuidado e o respeito com a diversidade
dos corpos. Nesse sentido, uma forma de atualizarmos a pedagogia do oprimido é
observar como a interseccionalidade nos revelou outras formas de opressao. Hoje,
entendemos que um passo importante para romper com a educacdo bancaria é
valorizar a cultura trazida por atores/as em formacéo e compreender as demandas
do tempo presente sob a luz dos GHI, portanto, a questdo da nomeacdo também se
insere aqui.

Assim, defendemos que é preciso enunciar quem sdo hoje os/as oprimidos/as,
afirmando as pedagogias deles/as e com eles/as, desvelando as assimetrias de poder
naquelas pedagogias que se diziam feitas para eles/as. Essas assimetrias tém no
colonialismo, no capitalismo e no cis-heteropatriarcado as suas raizes, pois 0 seu
enfrentamento hoje s6 tem sido possivel nas “brechas decoloniais” que, aqui, se
apresentam no reconhecimento e na valorizagcdo de corporeidades/motricidades
outras.

Como observamos, as formas com que os MSF produzem e afirmam suas
pedagogias sdo bastante diferenciadas. No entanto, como proposta de
sistematizacdo para o trabalho na educacdo formal, emergiu das narrativas
(RMSF5, RMSF18, RMSF25, RMSF 27 e RMSF 28) uma metodologia que pode
ser denominada como “Trés Tempos” (RMSF5), “Futbol Participativo” (RMSF27
e RMSF28) ou “Futbol Callejero” (RMSF18 e RMSF25). A forma de aplicacéo da
metodologia obedece a uma mesma sistematizacdo (trés momentos com discussoes
abertas), mas as diferentes nomeacdes refletem as origens e sentidos didatico-

pedagdgicos distintos.
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Segundo RMSF5, a metodologia “Trés Tempos” ¢ de origem alema e tem
sido utilizada por instituicdes oficiais do futebol, tal como a FIFA, ja o “Futbol
Participativo” e o “Futbol Callejero” tém sua origem na Argentina (RMSF27 e
RMSF28). O (ltimo ja tem sido documentado na literatura académical'® e é
autodeclarado como uma prética de educacdo popular (BELMONTE; JUNIOR,
2018). Todos tém inspiracdo no futebol de rua, sdo jogados em trés tempos e
pautados em valores que congregam a ndo-excluséo.

O futbol callejero é jogado em trés tempos. No primeiro tempo vocé organiza as regras do

jogo. No segundo, joga a partir dessa regra criada. E no terceiro tempo € a mediagéo, que

vem balizada pelos trés pilares: respeito, cooperacdo e solidariedade. E obrigatério que

tenha meninos e meninas jogando no mesmo espaco de jogo. O gol ndo determina a vitéria
e nao tem um arbitro. (RMSF25)

O desafio (do fatbol participativo) é: com essa metadologia, como gerar uma cultura da
aceitacdo da diversidade fora do campo de jogo nas horas em que os jovens ndo estdo
focados na metodologia. O capitalismo imp8e o individualismo, e aqui as decisGes sdo
coletivas: a préatica de pensar no outro, jogar com outro tipo de regras. O colonialismo
sempre quis impor uma forma cultural de fazer as coisas e a préatica desse futebol propde
uma forma de contracultura. (RMSF27, tradugéo nossa)

A diferenca estd na forma pela qual o mediador trabalha com esses valores. O conceito de
solidaridade, se colocando na posicéo do outro, o respeito as regras do jogo como um
exercicio democratico das regras que eu coloco para viver fora da quadra. (RMSF28,
tradugéo nossa)

Transpondo para o chdo da escola, o primeiro tempo poderia ser uma roda de
conversa na qual o jogo serd criado ou recriado. No segundo tempo, é a
experimentacdo ou vivéncia do que foi combinado, ficando um/a mediador/a com
a incumbéncia de registrar os acontecimentos, tal como o cumprimento dos acordos
estabelecidos no primeiro tempo. No terceiro tempo, uma nova roda de conversa
firmada pelo/a mediador/a discutird com o coletivo os dois tempos anteriores. O
resultado saird de uma soma a qual envolverda ndo somente o nimero de gols de
uma equipe contra outra, mas também pontuacdes sobre o cumprimento dos
acordos com base nos valores firmados. A equipe vencedora sera a que somar o
maior nimero de pontos, sendo reconhecida por toda coletividade envolvida.

Para RMSF25, a propria traducdo do espanhol ja pressupde o Futbol
Callejero como movimentos de futebol de rua, e é assim que muitos de seus
praticantes o conhecem. A sua sistematizagdo, no entanto, se apropria do estilo livre

e criativo desses movimentos, transcendendo-os por meio de valores contra-

110 ver origem e trajetéria em Belmonte e Jinior (2018, p. 159-160).
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hegemdnicos. Para esse coautor, cada jogo tem seus acordos proprios, e a insercao
de regras hegemdnicas — por exemplo, a saida lateral e o escanteio — s sera
validada de acordo com o espaco disponivel e o interesse do grupo, que pode
compreendé-las como desnecessarias, descontextualizadas ou desmotivantes.

Como referido, alguns pontos para o acordo sdo: além dos gols marcados pela
equipe, o vencedor poderd vir de uma pontuacdo que considera a participacao
efetiva de todas as pessoas dentro e fora da quadra, ou seja, todas da equipe tocaram
na bola? Participaram das jogadas? Propuseram regras? Belmonte e Junior (2018)
também mencionam que nessa criagdo podem ser consideradas pontuagéo por bolas
na trave, atitudes em prol da/o companheira/o ou adversério/a e definicdo de
principios éticos que almejam descolonizar, despatriarcalizar e descapitalizar o
futebol. Na nossa compreensdo, 0s principios de autogestdo e de participacao
igualitéria, assim como o de ruptura com o rendimento e o tecnicismo do futebol
moderno/colonial, ja outorgam isso nessa iniciativa.

H& uma tensao, ja bastante discutida na EF desde o final do século passado,
entre competicdo x cooperacdo!!l. A adesdo a “jogos cooperativos” ou
“semicooperativos” (competigdo ¢ cooperagao juntas) COnsiste em uma perspectiva
inclusiva que garante jogar com e ndo somente contra; a participacdo de todas as
pessoas; objetivos comuns; afirmar que o jogo ndo € privilégio de alguns e que
todos podem ter éxito. Essa tendéncia no Brasil foi protagonizada inicialmente pelo
professor Fabio Otuzi Brotto, mas sem uma problematizacdo das diferencas que
envolvem o capitalismo, o colonialismo e o cis-heteropatriarcado. Os movimentos
supracitados avancam sobre tais questdes e ddo pistas para o que é reconhecido na
EF como o esporte da escola, ou seja, aquele que se insere nas instituicdes
educativas e ganha novas roupagens de carater contra-hegemaonico.

No questionario respondido nas redes de Whatsapp aletoriamente pelos nao
entrevistados sincronamente (ANEXO V1), também prevaleceu essa perspectiva em
algumas sugestdes para a cultura corporal: “Deixar claro que todos tém seu espago
dentro de qualquer esporte” (Resposta 12); “Orientar, questionar condutas
discriminatorias constantemente”’ (Resposta 18); “Fazer time misto e ndo separar”
(Resposta 21); “N&o estimular um ambiente de competitividade no sentido de que

a vitoria de um time signifique passar por cima de valores éticos e estéticos”

111 Ver sintese em Darido e Rangel (2005, p. 163-168).
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(Resposta 59); “Es necesario desde la educacion fisica creary promover acciones
menos competitivas y mas cooperativas” (Resposta 64).

Essas sugestdes se coadunam com as questdes aprofundadas, ao longo desta
tese, a luz do nosso referencial teérico e em nome de PEDAQOIGIAS
DEgolILONIAIS. Para, no entanto, reforgar o trabalho em nome dessas pedagogias,
ndo podemos renunciar a uma dimensdo politica na formacdo docente, a qual tem
sido solicitada por Vera Candau ha aproximadamente quatro décadas em seus
trabalhos no ambito da didatica e que, nos ultimos anos, sofre tentativas de
esvaziamento nas diferentes bases curriculares. Uma pedagogia com inspiragdes
decoloniais ndo avanga sem essa dimensdo, pois a compreensao do legado perverso
do colonialismo (colonialidade) pressupde a nocao de uma conjuntura politica que
oprime de modo explicito e implicito, e estd sempre se reconfigurando.

Nesse sentido, epistemologias, metodologias e pedagogias ndo se separam,
fazem parte de uma mistura capaz de constituir um produto mais sélido ou mais
liquido, com sabores ou dissabores sociais. Retirado qualquer otimismo ingénuo
frente as forcas estruturais que nos cercam, investirmos em bases outras de
conhecimento, assim como na relevancia da experiéncia e dos GHI para as nossas
empirias, pode ser um caminho proficuo para que o produto da EF esteja menos
vulneravel aos recentes processos politicos de congelamento e recongelamento das
nossas pedagogias educacionais. Paralelamente, as sugestGes constituidas neste
subtitulo ficam sem “por qués”, “para qués” ou incompletas se ndo identificarmos
que o sabor dessa mistura s6 pode ser alterado se reconstruirmos as suas bases. N&o
se trata de novas receitas, mas de adicionar ingredientes antes ausentes e questionar

a serventia publica da receita moderna.
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6 Apito final de uma disputa que permanecera aberta

Desde os meus primeiros passos nos futebois iniciados nos Movimentos
Sociais com o “Pelada da Esquerda”, passando pela escola publica com o projeto
“Copa na Moral”, até a chegada na academia com este estudo, nunca imaginei que
meu mergulho nos MSF conseguiria girar e a0 mesmo tempo expandir 0 conceito
de futebol com tanta magnitude. O futebol no plural (futebodis) € um fenédmeno
sociocultural brasileiro de extrema poténcia para pensarmos uma cultura corporal
outra, metodologias pluriversais ou PEDAQoIGIAS DEQoILONIAIS para se
contrapor, nas instituicdes educativas, a monocultura do saber e aquilo que se
convencionou chamar de futebol moderno.

Sob o enfoque das abordagens pedagdgicas da Educacdo Fisica reconhecidas
historicamente, esta tese considera que as “pedagogias pds-criticas” da disciplina,
também denominadas como “Educac¢do Fisica Cultural”, entre outras nomeagdes ja
legitimadas pela corrente tedrica protagonizada pelo professor Marcos Neira, sdo
as que mais se aproximam do que aqui desenvolvemos. Ressaltamos, no entanto, o
nosso deslocamento situado ao visibilizar a diferenca epistémica colonial colocada
na representacdo desta abordagem, a qual ndo se da pela sua genealogia anglo-saxa
e europeia (caracteristica das teorias pos-criticas do curriculo), mas, sobretudo, pela
permanéncia da invisibilidade de autorias latino-americanas e caribenhas nas
articulacGes internacionais de seus principais disseminadores, assim como pelo
afastamento do pensamento decolonial com seus desdobramentos feministas,
interseccionais, cuirs, metodolégicos...

O lugar de devir deste nosso estudo na disciplina sugere a sua inser¢do em
uma cultura corporal outra, em praticas corporais interculturais, em um
curriculo/pedagogia decolonial da EF ou mesmo em caminhos que estdo por vir na
“Educagio Fisica Cultural”!!2, entendendo que para essa aproximagdo nem tudo
devera ser “pds”, sob risco de um conflito tedrico. Dito isso, o cruzamento das seis
vias enunciadas visou atenuar o predominio euro-estadunidense nas articulagoes

académicas internacionais da cultura corporal sem, contudo, se furtar dos limites

112 O professor Flavio Nunes é membro do Grupo de Pesquisa em Educacdo Fisica-GEPEF,
coordenado pelo professor Marcos Neira, que, atualmente, o orienta no doutorado. Sua
dissertacdo, intitulada Subvertendo as colonialidades: o curriculo cultural da Educagdo Fisica
e a enunciacdo dos saberes discentes, publicada no ano de 2020, parte de outras bases
epistémicas.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912600/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912600/CA

205

que este trabalho possui — tanto por estarmos mergulhados em tal predominio
quanto pela constante reatualizacdo das demandas dos grupos historicamente
inferiorizados (GHI) dos quais se partem novas vias cotidianamente.

No éambito geral, incorporamos que coproduzir conhecimentos em
perspectiva decolonial para uma educagdo outra passa necessariamente por um
lugar de fronteira. Nessa morada, pesquisa e MS retiram o protagonismo do
pesquisador moderno, e cada um é entendido como condi¢cdo para emergéncia de
uma ciéncia transmoderna. Essa producao significa fazer a opcao por metodologias
pluriversais que se desloquem dos canones em favor de GHI, por meio de uma
atitude que percorra todas as etapas de pesquisa, incluindo seu referencial tedrico.
Todavia, entendemos que tal deslocamento ndo deve prescindir dos proprios
canones, sem 0s quais também se corre o risco de silenciamento e outras formas de
canonizacao.

E na canonizacdo que a EF vem se constituindo como um espaco fecundo
para as diferentes formas de colonialidade, e o futebol, como o lugar de exceléncia
para afirma¢ao do que podemos denominar de “pactos coloniais da bola”. Isso ficou
evidenciado em um dos seus centros de formacdo: nos planos de ensino a que
tivemos acesso, na ocupacéo de suas cadeiras e nas narrativas de seus docentes, que
frequentemente deram continuidade aos pactos levantados por outros estudos sobre
a pedagogia do futebol na formacdo docente. O que se observou, entdo, foram
cargos integralmente ocupados por homens, cis, héteros, ndo pretos e uma ementa
que mantinha essa hegemonia. As entrevistas se constituiram em momentos de
reflexdo e pudemos perceber que, na participacdo de dois dos entrevistados, se
tentava romper com o instituido, mas, em outros momentos, visualizavamos uma
completa adesdo aos pactos.

A forma com que um dos docentes subjugou nossa pesquisa reforca o poder
da colonialidade nas universidades ocidentalcéntricas. Para PAPF1, a validade do
conhecimento s6 tem credibilidade se partir da “neutralidade” da ciéncia moderna,
pois se houver enviesamentos ndo se pode produzi-lo. Essa perspectiva
monocultural ndo foi suficientemente desconstruida, dado que ainda ha certa adeséo
ingénua a ndo perceber que os canones da EF possuem uma identidade escolhida
por “alguém”, em determinado tempo histdrico, por algum motivo. Parece existir

nessa narrativa a sua identificagdo com a hegemonia, além do medo de sair do
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centro, 0 que o obrigaria a dialogar com a margem e renunciar alguns de seus
privilégios académicos ou ter que tematizar aquilo que se desconhece.

Por outro lado, hd um reconhecimento, por parte dos outros docentes, de que
as praticas e o referencial tedrico para aplicacdo pedagogica do futebol precisam
ser aprofundados e ampliados. Essa abertura nos motiva a cumprir nosso papel de
pesquisador e fazer uma devolutiva, apresentando tanto as nossas interpretacées
sobre o contexto futebolistico da instituicdo quanto as contribuicdes ofertadas por
eles e pelas outras coautorias, a fim de possibilitar novos dialogos.

Aqui, j& é possivel antecipar que estardo na pauta a necessidade de uma ampla
compreensdo sobre o poder do neoliberalismo no curriculo da universidade — que
se faz presente por meio dos conhecimentos baseados na logica de mercado
(rendimento, empreendedorismo, individualismo) — assim como a aposta em uma
formagdo pedagdgica decolonial que desvele a forga da branquitude nos planos de
ensino e nos espacos decisérios, e consiga desconstruir o espanto binario na cultura
corporal em relacdo a género/sexualidade. Algumas propostas pedagdgicas
narradas por PAPF2 ja ecoam como contribuicdes para tal formacéo, e a curiosidade
epistemoldgica desse professor e a de PAPF3 déo sinais de possibilidade de
rupturas mais amplas com os paradigmas modernos na instituicao.

No que concerne a nossa amostra de pesquisa com os MSF, identificamos
essa conducdo como um dos pontos altos desta tese, e os graficos podem ser um
desenho pedagdgico para a universidade perceber o avesso dos seus préprios
condicionantes amostrais. Esse movimento da pesquisa serve de inspiracdo para
gue se pavimente um caminho de saida da universidade em direcdo aquilo que
Santos (2018b) localizou como pluriversidade e subversidade — caminhos que néo
se configuram pela presenca acidental dos MS no ensino superior ou na pos-
graduacdo, mas por uma regularidade em ir até eles para caminhar de maos dadas.

No que se refere ao perfil de tal amostra, a ideia de uma diversidade de corpos
para que se produzissem diferentes conhecimentos e saberes foi concluida com
éxito ou, talvez, iniciada. Entendemos que a justica epistemoldgica s6 avangard com
uma escuta ampliada que garanta que corpos subalternizados expressem seus
conhecimentos e experiéncias e, nesse sentido, romper com a padronizacgéo corporal
nas pesquisas em EF é mais um caminho equitativo, inclusive para se obter o que

mobiliza as investigacdes cientificas: novos dados.
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A configuracdo de um perfil amostral outro, inspirado na construcdo de uma
metodologia pluriversal, ndo pretende interditar nenhum corpo nessa discussao
decolonial/interseccional, seja ele dotado de privilegios ou ndo. A forca
metodoldgica esta em compreender que existem experiéncias que s6 alguns corpos
tém, e a presenca de cada um deles nas disputas do campo traz equidade e poténcia
epistemoldgica. E importante ressaltar que o problema n&o esta exclusivamente no
homem, no branco, no cis-hétero, no individuo bem remunerado, no cristdo, no
académico etc., mas no ocultamento de normas gque nos constituem, ou seja, nas
masculinidades hegemodnicas, na branquitude, na cisgeneridade, na
heteronormatividade, na classe dominante, na ética cristd, no academicismo —
normatividades que fazem com que a alteridade seja o desvio e esteja sempre em
situacdo de inferioridade. Isso, portanto, ndo é uma questdo individual-objetiva, é
um debate estrutural-subjetivo que visa reconhecer e valorizar as diferencas, € uma
tentativa de desestabilizar a fixagdo de redes imaginarias criadas pela
modernidade/colonialidade.

Simultaneamente, gostaria de expandir a reflexdo sobre “lugar de fala”, algo
que tem incomodado pesquisadores/as, fruto muitas vezes de algumas
incompreensdes frente a uma suposta desautorizacao discursiva para determinados
temas aqui desenvolvidos. Dividi essa discussdo em trés pontos que assim
denominei: “discussdo com”, “utilizagdo insurgente dos privilégios” e
“experiéncias infindaveis”.

Primeiro, conforme ja bastante salientado, é necessario incorporar a ideia de
discuss@o com os GHI e ndo apenas sobre eles, de modo a valorizar suas proprias
pedagogias, distinguindo-as das correntes modernas que pautaram as experiéncias
pelo lado de fora. Esse primeiro ponto ndo podera ficar de fora dos outros dois.

O segundo diz respeito a reflexdo sobre a utilizacdo insurgente dos
privilégios. Tal como mencionou a pesquisadora Luciana Alves em um dos nossos
encontros oferecidos pela ONG Novameérica, no ano de 2020, um branco falar de
branquitude gera um baque em quem o escuta. Uma utilizagdo insurgente do
privilégio masculino, cisgénero, heterossexual, branco, classe média, académico
etc. é se usar o privilégio da escrita, da fala, da escuta, do espaco ocupado, entre
outros, para tensionar as estruturas modernas/normativas que o favorecem — ou

seja, € utilizar o eco dos privilégios para desconstrui-los.
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O terceiro ponto foi pensado ao longo dos ultimos anos, no transito desses
diferentes saberes, serviu como automotivacdo e foi melhor compreendido com a
ampliacdo do conceito de interseccionalidade. A inferiorizacdo ontologica talvez
seja a experiéncia mais evidente nos estudos decolonais, entretanto, sabe-se das
inimeras experiéncias que um corpo pode obter. O préprio entrecruzamento das
discriminagdes de raca e género, que marca a exponéncia da interseccionalidade em
um primeiro momento no meio académico, ratifica isso. Tais cruzamentos ndo se
encerram aqui com experiéncias mais ou menos dolorosas, ou até gratificantes, a
depender do contexto social e de que tipo estejamos dialogando. Nossas
experiéncias sdo infindaveis, pois ninguém vivencia tudo da mesma forma ou é
perpassado pelos mesmos atravessamentos.

Certamente as minhas diferentes experiéncias nos futebdis, que envolvem a
dolorosa exclusdo por habilidade, o transito nos MSF, o meu oficio docente e a
condicdo de pesquisador, me ajudam no debate e me oferecem percepcdes e
instrumentos de luta que outras pessoas possivelmente ainda ndo obtiveram. Desse
modo, posso aliar a sabedoria do transito com a experiéncia de uma lésbica, um
negro gay, pessoas trans, uma mulher periférica, um idoso, uma orientadora de
doutorado e experiéncias infindaveis as quais ndo tive acesso. Esse dialogo
intercultural é fundamental para ocuparmos hiatos resultantes do que cada um ainda
ndo vivenciou, além de nos ajudar a lidar com diferentes contextos e relacGes de
poder, considerando e reconhecendo o valor da contribuicdo que cada um de nés
pode dar as disputas do campo. Dito isso, ndo estamos mais falando de autorizacdo
ou desautorizacdo de fala, sendo fortalecendo as aliancgas para a luta entre lugares
sociais distantes pela aproximacao de lugares epistemoldgicos.

Esse mecanismo de distanciamento e aproximacdo foi evidente nas
entrevistas com os MSF. Houve convergéncia nas subcategorias (branquitudes
desveladas, futebois feministas, des/autorizacdes de corporeidades) de que o
epistemicidio/corporicidio ancorado na colonialidade é determinante para que
manifestacOes expressivo-corporais outras fossem desconsideradas. De lugares
distantes, mas ndo opostos, reivindicaram-se a corporeidade negra e periférica, 0s
saberes nativos, o empoderamento feminino, a cultura corporal LGBTQIA+,
praticas antineoliberais e toda uma atmosfera intercultural/decolonial que

defendemos para uma educacao outra. Houve preocupaces reciprocas dos distintos
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grupos em relacdo a perceber que ndo basta uma educagéo antirracista se ela ainda
¢ LGBT{fo6bica ou promove novos “esquerdomachos”.

A nossa defesa é para que sejamos antidominag6es, ndo importa qual. 1sso
implica uma énfase decolonial que garanta sobretudo a interseccionalidade em sua
inteireza — conforme desenvolvida, em um segundo momento desta tese, por
feministas dessa perspectiva, aqui expressas no subitem “Parada Técnica”. Um jogo
com todas as suas pecas e aberto ao imponderavel.

Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar que, apesar das preocupacoes
levantadas, foram identificadas negagdes de corporalidades outras no seio de MSF,
0 que nos indica, mais uma vez, a magnitude da colonialidade. Ao negarem corpos
ndo-modernos no esporte, por intencao ou repeticdo, ocorre uma sororidade parcial
em alguns desses movimentos, o que nos mostra como fisiologicamente as
categorias de sub-humanos se ramificam e ganham novos contornos e
classificagoes.

Essas relacbes de poder assimétricas nos futebois outros mostram que tal
fisiologia garante a manutencdo de uma espécie de endocolonialidade esportiva,
propiciada pelos privilégios de determinados grupos no seu interior. Reinventa-se
assim uma nova forma de homogeneizagdo do corpo que traz na sua “razao” um
imaginario o qual subjuga corpos racializados, corpos trans, cuirs, afeminados, para
elevar “corpos dignos” de passabilidade pelo olhar do esporte
moderno/colonial/capitalista/cis-heteropatriarcal.

Por outro lado, foi assim, com todas essas corporalidades, que conseguimos
abarcar um améalgama de conhecimentos e saberes que nos garantiu alcancar o
nosso objetivo maior: desestabilizar, por meio da coproducdo, as epistemologias,
metodologias e pedagogias do campo educacional, e sugerir alternativas potentes
para a EF e o ensino do futebol na formacéo docente. Para maior inteligibilidade do
alcance desses desafios inacabaveis, dividirei sinteticamente  Nnossos
encaminhamentos pedagogicos em trés concepcbes (des-decolonial, des-cis-
heteropatriarcal, desmercantilizadora), mesmo compreendendo — desde uma
perspectiva intercultural/decolonial e interseccional, assim como do ponto de vista

das epistemologias do sul — que estdo todas entrelagadas.
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A concepcéo des/decolonial engloba:

- Partir da cultura da comunidade (escolar, académica etc.) em dire¢do a uma
analise critica, desde os grupos historicamente inferiorizados pela diferenca
colonial, como estratégia de reparacdo pedagogica curricular;

- Compreender a colonialidade como um legado perverso do colonialismo,
que afeta até hoje todos 0s nossos conhecimentos e saberes. Isso deve ser entendido
desde os impactos sobre as referéncias tedrico-metodoldgicas até o apagamento,
silenciamento e inferiorizacdo de corporeidades/motricidades outras, especialmente
as de matrizes indigenas e africanas;

- Problematizar as diferentes formas de racismo (individual, institucional,
estrutural, religioso, recreativo, epistémico etc.), entendido como um
desdobramento da branquitude colonial, de modo que se visualize a sua incidéncia
na cultura corporal. Isso implica desnaturalizar o “Abu” e o “negdo bom de bola”,
a classe dirigente do esporte, a indUstria estética branca, os referenciais tedrico-
metodoldgicos da pedagogia do futebol e da EF;

- Colocar em prética as leis 10. 639/03 e 11.645/08, que alteram a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN);

- Desvelar as historias oficiais do esporte que incluem o mito da democracia
racial e o mito da fragilidade feminina. Nesse sentido, isso compreende desnhudar
as fabulas racistas sobre a inaptiddo de negras e negros para determinadas tarefas,
assim como o silenciamento da heranca que a escravizagcdo trouxe para esses
corpos, superdimensionando as suas capacidades bioldgicas em detrimento do
corpo cultural;

- Retificar a historia da EF construida pelo lugar da branquitude-patriarcal,
que afirmou a fragilidade da mulher branca como universal e invisibilizou,
paralelamente, a mulher negra e as origens do futebol feminino, suas continuidades
e descontinuidades, antes, durante e depois de sua proibicéo;

- Pensar que uma EF dita decolonial deve compreender que masculinidades e
feminilidades foram colonizadas. Isso implica identificar a existéncia de uma
constituicdo de subjetividades, forjada no imaginario da diferenca colonial, que
imputou a negros/as uma hiperssexualizacdo e sua excessiva disponibilidade. Além
disso, essa constituicdo envolve estigmas de raga/género préprios da cultura
corporal, 0s quais podem se iniciar na interpretacdo das anatomias, passando pela

ideia de incapacidade de execucdo de determinadas funcbes no esporte até a
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racializacdo de estilos de movimento. Lembremos que isso estd presente nao
somente no futebol, mas no basquete, no futebol americano e, de outro modo, na
historica negacdo desses corpos na natacdo, no ténis, no golf, entre outros, o que
nédo pode ser compreendido fora das questdes econdmicas e educacionais;

- Inserir no curriculo decolonial préaticas corporais africanas e indigenas,
como o Xikunahati'?, sublinhando sua origem e historicidade, e retirando os
esteredtipos de primitivo, selvagem, barbaro. Assim, pretende-se substituir o
imaginario colonial negativo do atraso por um imaginario transmoderno positivo
que afirme culturas corporais outras;

- Desmontar a universalidade do futebol moderno/colonial, de modo a refazer
0 seu interior coletivamente pela reconstrucdo educacional: transformar as regras,
os tamanhos e as marcag6es de campo e quadra, o tempo, 0 nimero de participantes,
o0 tamanho da bola (incluir o bol&o), a forma de escolha das equipes, 0 entorno do
espaco (painéis, pinturas, grafite, murais), o papel que cada pessoa exercera dentro
e fora do espago de jogo (torcida, arbitros, “jornalistas”, docentes etc.), entre outras
alternativas para transmoderniza-lo. Buscar torna-lo o mais democratico possivel,
visando a participacdo de todas/os naquilo que tem sido convencionado como o
esporte da escola;

- Colocar os uniformes no processo de ensino-aprendizagem, entendendo
shorts, camisas, meias, cadarcos, os escudos das equipes, entre outros, como
veiculos de PEDAgolGias DEgoILONIAIS. Isso significa também poder colorir,
desenhar, escrever e estampar dos pés a cabeca de um modo outro;

- Problematizar todas as desigualdades e discriminac@es inerentes ao modelo
de futebol hegemdnico, tanto dentro como fora da escola, o que inclui a dificuldade
de acesso aos estadios, 0s cantos e o comportamento das torcidas, o poder das
preferéncias midiaticas e a influéncia das federacdes. Além disso, procurar assinalar
as insurgéncias dentro desse modelo, estimulando a criagdo de novas
possibilidades;

- Trabalhar com projetos inter/transdisciplinares que adicionem, nessa cultura
corporal outra, historias ndo contadas, linguas apagadas, economias outras, mapas
desconhecidos, a riqueza da culinaria indigena e afro-brasileira, a pintura, os

adornos corporais e as artes indigenas, visita a museus e passeios que incluam aulas

113 Futebol praticado nos jogos mundiais dos povos indigenas, também conhecido como “futebol de
cabeca”.
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de campo em comunidades tradicionais, tais como aldeias indigenas, quilombos,
comunidades ribeirinhas etc.;

- Problematizar a invisibilizacdo das equipes africanas nos jogos eletronicos
e na industria esportiva como um todo;

- Trabalhar com materiais que possam fazer reparagdes historicas, tais como
o futebol de botéo, as figurinhas, imagens, videos, entre outros;

- Reivindicar uma educacdo antirracista que ndo oculte as diferencas de
classe, género e sexualidade. Isso implica afirmar corporeidades negras, indigenas
e periféricas para além do masculino, o que pode ser feito por meio de referéncias
literarias, por exemplo, a partir de contos de historia na educacgéo infantil;

- Questionar a diferenca epistémica colonial, advogando a copresenca de
autoras/es subjugadas/es, terceromundistas e latino-americanas;

- Problematizar as metodologias da ciéncia moderna que exploram o campo

empirico de modo parcial e solicitar a abertura dos paradigmas existenciais.

A concepcdao des-cisheteropatriarcal engloba:

- Levar em consideracgéo todos os encaminhamentos anteriores;

- Desconstruir o espanto binario e a hierarquizacdo entre os géneros,
afirmando o Obinrin e okunrin;

- Promover aulas mistas e coeducativas, sem negar o futebol feminino como
um segmento necessario para a restitui¢do histérica da modalidade;

- Elaborar trabalhos pedagdgicos com as leis 11.340/2006 e a lei 4.969/2016,
na tentativa de discutir a violéncia de género por meio do esporte;

- Discutir a dificuldade que o modelo parental moderno
hierarquico/enclausurador traz para as mulheres acessarem esportes como o futebol,
reivindicando assim parentalidades outras que descentralizem o poder familiar;

- Descontruir a colonialidade do género, problematizando tanto a
objetificacdo da mulher quanto a racializacdo de seus corpos e identificando a
espetacularizacdo da corporeidade feminina, na cultura corporal, como logica de
consumo;

- Atentar para a pobreza menstrual e pautar o periodo menstrual como uma
variavel determinante para a cultura corporal, adicionando protetores higiénicos aos
itens de trabalho. Nesse sentido, € preciso fazer uso da lei 6.603/2019 e reivindicar
a execucao da lei 14.214/2021;
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- Trabalhar com cores de modo pedagdgico, trazendo as questdes femininas
para a discussdo no esporte por meio do lilas, do laranja, do preto, conforme aqui
demonstrado;

- Desgenerificar a cor de rosa e 0 nimero 24 nos artefatos esportivos
masculinos e enaltecer homens dotados de privilégios simbdlicos que se
contraponham ao machismo estrutural. Aqui, esses homens também integram
masculinidades insurgentes, uma vez que se rebelam contra as masculinidades
moderno-opressoras;

- Utilizar-se de datas comemorativas, como o0 28 de maio (conscientizac¢ao da
higiene menstrual) e o 17 de maio (dia Internacional Contra a Homofobia, a
Transfobia e a Bifobia), para tematizar questdes de género e sexualidade, mas nao
limitar as abordagens a tais datas;

- Contrapor-se a ideia de uma suposta “ideologia de género” por meio da qual
se tenta emplacar uma narrativa terrorista para formalizar uma “existéncia
escolarizada” em detrimento do reconhecimento ¢ da valorizacao das diferencas;

- Deslinearizar o sistema sexo-género-sexualidade, entendendo que existem
diferentes masculinidades e feminilidades, e que, para acessar 0s esportes, ndo é
necessario estar alinhado ao sistema homem-cis-heterossexual a fim de uma
“autorizagdo irrestrita”, posto que nao existem movimentos exclusivos para
determinadas identidades;

- Atacar a LGBTQI+fobia e reivindicar o respeito/autonomia as diversidades
corporal e motriz, assim como a desinterdicdo do transito entre géneros e
sexualidades;

- Romper com falas generificadas e generificadoras do tipo “marcacéo
homem a homem”, substituindo-as por “pessoa a pessoa” ou por enunciagdes que
respeitem as diferentes performatividades de género;

- Descontruir a cisgeneridade do esporte, criticando debates ciscentrados e a
ciscolonialidade a fim de propor construgcdes sociais que nao se encerrem em
narrativas bioldgicas e cristds ortodoxas;

- Aderir a0 nome social ou se mostrar sensivel a qualquer tipo de
autoidentificacdo que possa ndo estar contida nos documentos oficiais;

- Convidar pessoas de dentro ou fora das institui¢cGes educativas que ja tenham
sido inferiorizadas ou interditadas no esporte por género e sexualidade para

compartilhar suas experiéncias e insurgéncias.
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A concepcao desmercantilizadora engloba:

- Levar em consideracdo todos os encaminhamentos anteriores;

- Compreender que raca e género sao categorias organizadoras do capitalismo
e que, na cultura corporal, estdo presentes desde a introducdo dos esportes
modernos;

- Identificar o futebol moderno/colonial como um advento do capitalismo.
Nesse sentido, a ele subjaz uma I6gica de mercado e ndo uma formacao para a
cidadania critica. Isso implica desvelar o teor dos conhecimentos que sdo valorados
nas escolas e universidades por serem midiaticos e comercializaveis, substituindo-
0s e colocando-os a servico do dominio popular;

- Entender que o esporte moderno, como um veiculo do mercado, adota 0s
seus modos de producado, que podem ser expressos pelo individualismo, tecnicismo
e pela afirmagdo maxima do resultado sem o compromisso com a coletividade;

- Perceber que a logica neoliberal advoga a competicdo esportiva e o lucro, e,
nesse contexto, a exclusdo estara sempre presente. E necessario, entdo, pensar que
a Copa do Mundo da FIFA Catar 2022 foi desenvolvida com trabalhos analogos a
escravizacao, e que, 14, a comunidade LGBTQIA+ tem seus direitos cerceados. Ou
seja, isso significa problematizar a sobrepujanca dos direitos econdmicos aos
direitos humanos;

- Problematizar o processo de obsolescéncia programada do capitalismo em
jogos de futebol eletronicos, tais como os das marcas poderosas ‘“Pro Evolution
Soccer” (PES) e FIFA Soccer;

- Advogar motricidades inclusivas e solidarias que ultrapassem a axiologia
dominante no futebol. Isso significa dar o pontapé inicial de uma partida entregando
a bola para o adversario, comemorar um gol abracando 0s mesmos, jogar até que o
empate chegue, implodindo assim o individualismo ao fomentar uma criagéo
coletiva;

- Colocar o esporte na perspectiva dos festivais, do ludico, do prazer, do jogo
cooperativo. Perceber que o resultado da partida, assim como o vencedor, pode néo
ser definido pelos mais competentes e habilidosos que produziram o maior nimero
de gols, mas por uma bola na trave, pela participacdo de todas/os, por atitudes

solidérias, cantos insurgentes das suas torcidas, entre outras formas de recriagao.
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- Negar corpo e movimento como mercadorias que devem ser classificadas,
hierarquizadas e premiadas pela I6gica da meritocracia. 1sso significa trocar a
compra das medalhas para premiar os melhores pela compra de cestas basicas a

serem distribuidas pelas equipes que somaram mais pontos nos “festivais”.

Essas foram algumas das pistas encontradas na coproducdo desta tese. Os
limites deste estudo, no entanto, foram bastante diversificados. As limitagdes mais
severas se iniciaram com a pandemia do Coronavirus (COVID-19), o que fez com
que caminhé&ssemos entre o luto pelas perdas de iniUmeras pessoas e as restricdes no
acesso ao campo empirico. Posteriormente, a limitacdo se deu pelos problemas
pessoais que vivenciei, especialmente pelo acometimento de um cancer na tireoide
diagnosticado em 2021.

A escolha por ndo delimitar excessivamente o campo, uma vez que a ideia,
em 2019, era pavimentar a decolonialidade na Educac&o Fisica por meio do futebol,
também nos trouxe alguma dificuldade. Primeiro, pelo escasso numero de trabalhos
desde essa perspectiva, 0 que nos exigiu muita dedicacao, intuicdo e criacdo. Além
disso, conversar com MS, formacédo docente e ciéncia moderna, a0 mesmo tempo
em que se quer comunicar para diferentes modalidades de ensino na educagao
bésica e superior, requer um contetdo e uma linguagem apropriados para diferentes
contextos a fim de que ndo se jogue palavras a esmo.

Paralelamente, uma andlise interseccional dos dados trouxe a necessidade de
aprofundamento em diferentes categorias amplas e interconectaveis. Esse desafio
nos colocou um compromisso de ampliacdo do nosso lugar epistemoldgico que, em
momentos anteriores a esta pesquisa, pareciam distantes. Simultaneamente, houve
a dificuldade de uma abordagem detalhada de cada diferenca interseccional.

Todavia esse trabalho didatico de traducdo para epistemologias outras e
PEDAgolGias DEgoILONIAIS se mostrou eficaz, visto que um dos pilares da
interculturalidade/decolonialidade estd em dialogar com diversas diferencas, e nos
futebdis encontramos muitas. Nesse sentido, a EF deve reorganizar seu nucleo
central (corpo-movimento) a partir dessas diferencas culturais e coloniais, uma vez
gue a maneira com que seus educadores/as e pesquisadores/as enxergam esse
binbmio refletira diretamente nas pesquisas e nas praticas docentes. O

inacabamento desta tese deixa aberto o caminho para novos estudos que incluam
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corporeidades e motricidades outras — basta, antes da disputa, retirar as quatro
linhas que cercam o campo existencial.
FIM DE JOGO.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pés-Graduacao em Educacado
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado/a,
Vocé e_sté sendo convidado para participar voluntariamente da pesquisa apresentada
a seguir:

Pesquisa: “Interculturalidade, decolonialidade e educacdo: uma pedagogia outra
para o futebol?”

Pesquisadores: Doutorando: Felipe Guaraciaba Formoso |
felipequaraciaba@yahoo.com.br| (21) 987066272; Orientadora: Vera Maria Ferrao
Candau | vmfc@puc-rio.br| (21) 35271815

Justificativa: A pesquisa se justifica diante da necessidade de compreender como
alunosfas e docentes do curso de licenciatura visualizam e trabalham a
interculturalidade/decolonialidade; identificam a colonialidade na formacao
docente e no futebol, sendo este 0 conhecimento mais tematizado nas aulas de
Educacdo Fisica.

Obijetivos: Identificar documentos e préaticas pedagdgicas do futebol que valorizem
a interculturalidade/decolonialidade, tanto na formacdo superior quanto nos
movimentos sociais do esporte; escutar os relatos de subalternizados pelo futebol,
assim como as estratégias utilizadas para enfrentar essa realidade.

Metodologia: Questionarios e entrevistas audio-gravadas realizadas pelo autor da
pesquisa com movimentos sociais do esporte e turmas de disciplinas do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica que tematizam o futebol.

Periodo de armazenamento dos dados coletados: Os registros das informacdes
coletadas na pesquisa serdo armazenados nos arquivos do doutorando por um
periodo 5 (cinco) anos.

Desconfortos e Riscos Possiveis: E possivel que algum tipo de constrangimento
ocorra ao se abordar temas relacionados as experiéncias dos entrevistados. No
entanto, todos os procedimentos levardo em conta esse risco, respeitando os/as
entrevistados/as e garantindo que os relatos sejam apresentados em clima de
confianca e sigilo. Sera garantido, ao longo de todo o0 processo, 0 respeito a pessoa
dos participantes, sua liberdade de expressdo e a confidencialidade de suas
informagdes. Em qualquer momento, caso o participante ndo se sinta a vontade, por
menor que seja seu constrangimento, podera negar-se a responder qualquer questéo
e/ou retirar-se da pesquisa. A participacdo nesta pesquisa ndo traz implicagdes
legais. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos.
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Beneficios: Ao participar da referida pesquisa, o entrevistado ndo terd nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo contribua para a formacéo
docente e para a pratica pedagogica do futebol. No término deste trabalho, as/os
participantes receberdo, por e-mail, um documento para acesso aos resultados.

Confidencialidade: As informacdes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, sem que
haja identificacdo dos participantes, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo,
estando assegurado o sigilo sobre sua participagéo.

Eu, ,
de maneira livre, esclarecida e voluntaria, concordo em participar da pesquisa acima
identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos
metodologicos e dos possiveis desconfortos com o tema e das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre os
mesmos. Fui informado(a) de que se trata de uma pesquisa de doutorado em
andamento no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio. Esta claro
gue minha participacao € isenta de despesas e que minha imagem e meu nome nao
serdo publicados sem minha prévia autorizacao por escrito. Estou de acordo com a
audio-gravacdo da entrevista/grupo de discussao a ser cedida para fins de registros
académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho liberdade de
recusar a minha participacdo ou retirar meu consentimento, sem penalizacao
alguma e sem nenhum prejuizo que me possa ser imputado.

Para maiores informacgdes, a Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-
PUC-RI0), localizada na Rua Marqués de Sdo Vicente, 225 — 2° andar, Prédio
Kennedy — Gavea — Rio de Janeiro — RJ se coloca a disposi¢do para fornecer
quaisquer outros esclarecimentos que se fizerem necessarios ao assunto em pauta
no telefone: (021) 3527-1618.

Nome:
E-mail:
Tel.: / Rio de Janeiro, de
de 2020.
(assinatura do/a participante) (Felipe Formoso, doutorando)

OBS: Esse termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado em duas vias,
uma do/da participante e outra via para os arquivos do pesquisador.
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ANEXO Il - Carta de apresentacao

Para: professora/coordenadora do curso de EF da universidade
De: professora Vera Maria Ferrdo Candau

Departamento de Educacéo

PUC-Rio

Prezada professora,

Venho, por meio desta, apresentar o doutorando Felipe Guaraciaba Formoso,
professor de Educacdo Fisica da rede Municipal e Estadual do Rio de Janeiro,
discente do Programa de Doutorado em Ciéncias Humanas - Educacdo da PUC-
Rio, matricula n® 1912600, que esta desenvolvendo sua tese de doutorado sobre
“Interculturalidade, decolonialidade e educagdo: uma pedagogia outra para o
futebol?”

Para a realizacdo da referida pesquisa, solicitamos autorizacao para a coleta
de dados na Escola de Educacdo Fisica e Desportos (EEFD-UFRJ) por meio dos
seguintes procedimentos: analise de documentos formais das disciplinas especificas
do curso de licenciatura em Educacdo Fisica que abordem o futebol como parte do
curriculo; aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevistas com docentes e
alunas/os que integrem tais disciplinas.

A referida pesquisa obedece as exigéncias éticas pertinentes a este tipo de
investigacdo, assegura o sigilo das informacOes coletadas e garante, também, a
preservacdo da identidade e da privacidade da instituicdo e de todas e todos
entrevistados, ratificadas pela aprovacdo concedida pela Comissdo da Camara de
Etica em Pesquisa da PUC-Rio 008/2021 — Protocolo 01/2021.

Gostariamos também de explicitar que uma das metas para a realizagdo deste
estudo € o comprometimento do pesquisador em possibilitar aos entrevistados um
retorno dos resultados da pesquisa.

Agradecemos a compreensao e colaboracdo no processo de desenvolvimento
deste trabalho orientado a contribuir para o avango da pesquisa cientifica no campo
investigado.

Colocamo-nos a disposicéo para tudo o que for necessario.

Atenciosamente,

Vera Maria Ferrdo Candau (Departamento de Educacéo, PUC-Ri0)
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ANEXO lll - Roteiro de entrevista Professores de Aplicacao
Pedagodgica do Futebol (PAPF)

Introduzindo o curso nas questdes socioculturais

1- O que fez com que vocé escolhesse se tornar professor de Educacdo Fisica do
curso de Licenciatura?

2- Como o curso esté te ajudando nesta sua escolha ou naquilo que agora vocé
pretende?

3- Que papeis vocé considera fundamentais para um/a professor/a de Educacéo
Fisica na escola?

4- O cargo que hoje vocé ocupa te da autonomia para trabalhar com alunas e alunos
tais papéis? Caso positivo, de que maneira? Caso negativo, como vocé age?

5- Questdes ligadas a discriminagdes sociais se manifestam em suas aulas? Caso
positivo, como vocé atua?

Adentrando o objeto de pesquisa

6- A disciplina que vocé leciona oferece conhecimentos e saberes para identificar
discriminacdes e enfrenta-las? De que modo? Como vocé aborda essas questdes na
APF?

7- Como foi desenvolvido o tema futebol na sua escolarizagdo e como eram 0s
campeonatos realizados na sua escola? Os formatos dos campeonatos de futebol
hoje sdo diferentes no ensino superior? Em qué?

8- Quais séo as maiores preocupacdes na tematizagéo do futebol em sua disciplina?

9- O que vocé pensa sobre o futebol feminino? E em relacdo a sua aplicacdo na
escola?

10- O que vocé pensa sobre a realizacdo de campeonatos de futebol para LGBTQI
A+, tais como a “Ligay”, realizada no futebol amador? E sobre a aplicagdo desse
modelo na Educacdo Basica e Superior?

11- Vocé é a favor do futebol coeducativo na escola, no qual, homens, mulheres,
gays, transgéneros e outros grupos estigmatizados jogam juntos na mesma equipe?
Por qué?

12- Quais modelos vocé considera mais indicados para se trabalhar em uma aula de
Educacao Fisica: alunos/as separados por género/ sexualidade ou misto? E em um
campeonato de futebol entre escolas ou entre universidades, tais como 0s “jogos
estudantis”? Por qué?

13- Conhece algum movimento contra-hegeménico no futebol? Qual? Os
conhecimentos e praticas trazidos por tais movimentos sdo discutidos nas escolas e
em universidades? Em caso positivo, como?
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14- Vocé se lembra de alguma pratica pedagdgica realizada durante sua
escolarizacdo basica ou formacdo académica que tenha discutido esses temas no
futebol? Se sim, como foi?

15- Que estratégias pedagogicas vocé gostaria de propor para enfrentar as
discriminacdes no futebol e serem desenvolvidas em escolas e universidades?

16- Vocé trabalha com alguma referéncia de autoria feminina, preta, LGBTQIA+,
indigena ou latino-americana? Acha importante contemplar isso no curso?

17- O futebol ainda é pensado de forma colonial na universidade? Por qué?

18- Vocé poderia sugerir recursos pedagogicos para serem utilizados contra as
discriminacdes no futebol para além de uma aula pratica na quadra da escola
(atividades online, livros, filmes textos, projetos interdisciplinares, murais etc.)?

Gostaria de acrescentar algo?
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ANEXO IV- Roteiro de entrevista Movimentos Sociais do
Futebol (MSF)

Aproximacao do objeto de pesquisa

1- Que papel tem o futebol na sua vida? Que aspectos sdao mais significativos?
Positivos? Negativos?

2- Vocé gosta de assistir jogos de futebol pela televisdo? Que jogos?
Campeonatos masculinos? Femininos? Vai ao estadio? Algo te incomoda
nesses jogos?

Adentrando as experiéncias outras

3- Como foi a experiéncia com o futebol durante a sua escolarizagdo? Como eram
0s campeonatos realizados na sua escola? VVocé se sentia incluido? Excluido? Por
qué?

4- O que fez com que vocé fizesse parte de MSF como esse?

5- Fale um pouco sobre como vocé se sente nessa equipe ou nesse movimento
contra-hegemonico. O que o difere de outros espacos? Por qué? Que aspectos vocé
considera mais positivos em relagdo a essa experiéncia? E negativos? Existem
discriminacdes ou exclusdes? No caso dos aspectos positivos, quais séo eles?

6- O que vocé pensa sobre o futebol feminino na escola?

7- O que vocé pensa sobre a realizagdo de campeonatos de futebol para LGBTQI
A+, tais como a Ligay realizada no futebol de varzea? E sobre a aplicacdo desse
modelo de campeonato na escola ou no ensino superior?

8- Vocé ¢ a favor de equipes mistas na escola, em que homens, mulheres, gays,
transsexuais e outros grupos estigmatizados jogam juntos/as? Se sim, por qué? Se
ndo, por qué?

9- Quais modelos vocé entende que sejam 0s mais indicados para se trabalhar em
uma aula de Educagdo Fisica: alunos/as separados por género/ sexualidade ou
misto? E em um campeonato de futebol entre escolas ou entre universidades, tais
como os “Jogos Estudantis”? Por qué?

10- Conhece algum outro movimento contra-hegemonico no futebol? Qual? Os
conhecimentos e praticas trazidos por tais movimentos podem ser discutidos nas
escolas e em universidades? Como?

11- De que modo MSF como os de vocés podem ajudar professores/as de EF a
trabalharem com o futebol?

12- Vocé poderia sugerir recursos pedagogicos elaborados por mulheres, negros,
indigenas, latino-americanos ou LGBTQIA+ ou recursos para serem utilizados
contra as discriminagdes no futebol (atividades online, livros, filmes textos, projetos
etc.)?
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13- Que estratégias pedagdgicas vocé gostaria de propor para professores/as de EF
enfrentarem as discriminagdes no futebol?

Algo a acrescentar?
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ANEXO V - Questionario Precedente a Entrevista Sincrona

I- Identificacdo Geral
¢ Nome/Cadigo:
e Naturalidade/ bairro onde reside:
e Idade:
e Profisséo:
e Instituicdo:

e Oultras atividades (Participacdo em Grupos, Associa¢des, Movimentos

etc.):
e Religido:
e Contato:

Qual o seu grau de escolaridade?

() Néo alfabetizado( ) Ensino Fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior
() P6s Grad.

\/océ se considera:

() Negro () Branco () Pardo () Indigena () Outra:

Qual a sua identidade de género?

() Masculina () Feminina () N&o binario () Outra:

Qual a sua orientacdo sexual?

() Homossexual () Heterossexual ( ) Assexual () Bissexual ( ) Pansexual ()
Outra:

Qual o seu estado civil ou conjugalidade?

() Solteiro () Casado ( ) Unido estavel ( ) Divorciado () Viava/o ()
Outra:

Quantas pessoas moram na mesma casa gue VOce?
Renda mensal familiar:

() Até R$ 1.100,00 () De 1.101 a R$ 3.300,00 () R$ 3.301 a 5.500,00 () Mais de
R$5.501,00

I1-Sobre a pesquisa

Antes desta pesquisa, quais temas relacionados a ela vocé ja leu?
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() Multiculturalismo ( ) Interculturalidade ( ) Decolonialidade ( ) Nenhuma das
opcoes

Vocé acha que existem desigualdades e discriminac@es no futebol? ( ) Sim ()
Né&o

No futebol, vocé ja se sentiu discriminado por género, sexualidade,
habilidades, raca, classe etc?

( ) Sim. Praticando futebol, ja fui discriminado/a e j& presenciei discriminacdes.

( ) Nao fui discriminado/a, mas presenciei discriminagdes.

( ) Nao fui discriminado/a nem presenciei discriminacodes.

Jéa presenciou alguém sendo discriminado? () Sim () Nao

Onde isso ocorreu? ( ) Clube () Escola ( ) Estadio () Universidade () Na rua

Cite um ou mais episodios de casos que afetaram ou afetam vocé no futebol.

Vocé participa de algum grupo (equipe, campeonato de futebol alternativo,
movimentos, torcidas, observatdrios, portais virtuais etc.) que pense o futebol
fora dos padrdes hegemonicos/europeus de competicdo? Ou que se preocupe,
em algum momento, com alguma das questdes ligadas a desigualdades e
discriminacbes nesse esporte? () Sim () N&do Se participa,
qual/quais?

Existe alguma ac¢éo nesse/s grupo/s para se pensar ou transformar os efeitos
do capitalismo, colonialismo/racismo e patriarcado (machismo,
LGBTQIA+fobia...) sobre o futebol? Qual/quais?

Vocé tem alguma sugestdo didatica sobre futebol (livro, site, video, filmes,
atividades praticas, metodologias etc.) de grupos inferiorizados (negros/as,
mulheres, LGBTQIA+, indigenas, latinos/as etc.) para contribuir com
educadores/as que pretendam enfrentar essa realidade na escola e em
universidades? Qual/quais?

Espaco reservado para sugestdes ou comentarios:
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ANEXO VI - Questionario para ndo entrevistados

I- Identificacdo Geral
¢ Nome/Cadigo:
e Naturalidade/ bairro onde reside:
e Idade:
e Profisséo:
e Instituicdo:

e Oultras atividades (Participacdo em Grupos, Associagdes, Movimentos

etc.):
e Religido:
e Contato:

Qual o seu grau de escolaridade?

() Néo alfabetizado( ) Ensino Fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior
() P6s Grad.

\/océ se considera:

() Negro () Branco () Pardo () Indigena () Outra:

Qual a sua identidade de género?

() Masculina () Feminina () N&o binario () Outra:

Qual a sua orientacao sexual?

() Homossexual () Heterossexual ( ) Assexual () Bissexual ( ) Pansexual ()
Outra:

Qual o seu estado civil ou conjugalidade?

() Solteiro () Casado ( ) Unido estadvel () Divorciado () Vilava/o ()
Outra:

Quantas pessoas moram na mesma casa gue VOce?
Renda mensal familiar:

() Até R$ 1.100,00 () De 1.101 a R$ 3.300,00 ( ) R$ 3.301 a 5.500,00 () Mais de
R$5.501,00

I1-Sobre a pesquisa

Qual 0 nome da equipe ou movimento do futebol em que vocé joga ou do qual
participa? O que fez vocé integra-la/o?
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Ao longo da sua vida dentro do futebol, vocé ja se sentiu discriminado/a por
género, sexualidade, raca, classe social, habilidade, condigao fisica ou outras?
( ) Sim ( )Nao

Jéa presenciou alguém sendo discriminado? () Sim () Nao
Onde isso ocorreu? ( ) Clube () Escola ( ) Estadio () No futebol amador
Como foi o episédio que mais afetou vocé?

Durante as aulas de futebol na escola, vocé acha que os/as professores/as de
Educacdo Fisica souberam combater desigualdades e discriminagdes no
futebol?

() Sim () N&o

O que vocé acha que professores/as de Educacdo Fisica na escola ou
universidade poderiam fazer para combater essas questdes no futebol?

Espaco reservado para sugestfes ou comentarios
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ANEXO VII - Ementa APF

Ciscipling: Apbcacao Pedagosica do Futebol Codizo: EETS17

Carga Bararia por periodo: o0h | Teorsca: 5Th | Pradica: 30h Creditos- 13
Fequisites: EFTS02 Peniodo: xoom
Emeanta:

Plansjamenta & prasis pedagogica em Arebel contexhalizada no ambsto do ensmo formal.

Objedvos:

- Aplicar durante a pratca educativa os princmios didatice-pedagogicos nas aolas de Ansbol
- Elabarar planos de curso, umidads e aula do fisebol.
- Aplicar pas aulas pratias primdpics didatce-pedazogicos do fistebal.

CMMMD'

Unidade I: Aspe:m pedagomcos legms.
Unidade IT Pm]mm_znrﬂdzm_aﬂeedem
Unidade I0: Elementes -i..mhn-pein_wnmm

Unidads TW- Aplicagdo pedagpgica (pratica do ensino)

Metodologa:

Anlas teoncas expositvas deservolvidas pelo professor. per palesoantes e pelos alunes qoe corsam a discipling.
Dindmica de grupe fimdamentada na ARP — Aprendizagem Bazeada em Problemas,

Utilizacao dos renrses de nmiltiradia

Anlas prafcas desemroobaidas pelo professor e peles ahmos.

Ay

Participacao do ahmo - assiduidade, ponfualidade @ ntersssa.
Thas provas (psdricas) de conhecimento.
mmmmmamnhmwgmdaa_mp
Ohservacdes:
= O Gran final serd obtide pela média arimstica da soma das 05 (dnce) pots, sendo que as potas dos itens
litmm) & 2{deis) terdo peso 2 (dods).
= O abino para ser aprovado na discipling devera obter a mediy final 5.0 (cince) & ter fregiencia, muirima, de
T5%%: (setenta & cinco por cento) da carga horaria do curso.

[FYN

Bibliografia | basicar
CAPTNUSSU, T M e BEIS, 1. Futebol: tecmica, tatica e admimisiracas. Fio de Tanero: Shape. 35
DEUBSCEY, B O Universa I::I:rcu-_l:l-u fafebol Fio de JTansiro: Ediiora Health, 2003

PIVETTL B. M. F. Periodizacio titica: o fotebol arte alicercado em critéries. Pio de faneirocEditora Phearte,
012,

Bibbopmia conmlementar
LOPES, AAS e SANTOS, 5 A P Aetodo imfegrado de ensino no futebol Fio de Tanemo:Editora Pharte,
2009

SOFRIAMO, F -i.'bul.lmmtmpurm 530 Penla, Editora Escala, 2010,

WVOSEER. B da . Fuisal: Primcipies Temicos ¢ Taticos. Brockura 2011,
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Género:
62 respostas

@ Feminino
@ Masculino
@ Nao binario

Qual sua orientagdo sexual?
62 respostas

é
46,8%
25,8%

@ Homossexual
@ Heterossexual
@ Assexual

@ Bissexual

@ Pansexual

@ Mulher

@ Lesbica

Vocé se considera:
62 respostas

@ Branco(a)
@ Pardo(a)
@ Preto(a)
@ Amarelo(a)
@ Indigena
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Vocé se identifica ou pratica alguma religido ou filosofia de vida:
62 respostas

10,0
8(12,9%) "
0,
75 9 (1415%)
6(9,7%)
5,0 4 (6,5%),
3(4,8%) 3 (4,8%)
o5 21(3.2%) 2 (3,2%2 (3,2%)
3 B ) 1 1 .

1 (1A 1A 3113(A,6%), (112(A5(116%)) wly(1,6%1|(112(1.15(1)6%15(1,6%) (1BEABADBABAIESADBAEA (1,6

0,0
Nao Catolica Espirita Nao Sim Umbandi...
Atefsmo Crista Evangélica Nao Sim. Espiritualista. ..

Qual a renda mensal da familia?
62 respostas

@ Até R$1.100,00

@ De R$ 1.101,00 a R$3.300,00
@ De R$3.301,00 a R$5.500,00
@ Mais de R$5.501,00

Formagao (caso haja mais de uma, marque apenas a maior)
62 respostas

@ Ensino Fundamental
@ Ensino Médio

@ Graduando (a)

@ Graduado (a)

@ Poés-graduando (a)
@ Poés-graduado (a)
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