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Resumo

ALVES, Caio Dias; COSTA, Patricia Coelho da. Trajetorias de vida como
estratégia pedagogica no ensino de Historia: uma proposta para professores
do 6° ano do Ensino Fundamental. Rio de Janeiro, 2022. 130p. Dissertacdo de
Mestrado — Departamento de Histdria, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

Este trabalho tem como objetivo compreender as trajetdrias de vida, em formato
autobiogréafico, como estratégia didatica na construcdo do conhecimento histérico
escolar. Por meio do desenvolvimento de uma proposta educacional prépria,
mobilizamos a metodologia da pesquisa-a¢do, em conjunto com trés turmas do 6°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Sérgio Buarque de Holanda na
cidade do Rio de Janeiro. Em vista disso, parte da proposta didatica consiste, em
conjunto com outras atividades educacionais, na apropriacdo do Museu da Pessoa,
um museu virtual, que compreende as trajetorias de vida como patriménio da
humanidade. As atividades procuraram investigar a utilizacao dessas trajetorias de
vida enquanto possibilidade de construcdo do saber historico escolar no ensino
béasico. Procuramos, desse modo, mobilizar conceitos e categorias tradicionalmente
utilizados como contetidos no 6° ano para investigar as possibilidades do uso das

autobiografias por intermédio do Museu no ensino de Histdria nesse segmento.

Palavras-chave: Autobiografia; Ensino de Historia; Museu da Pessoa;

Proposta didatica; e Trajetoria de vida.
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Abstract

ALVES, Caio Dias. COSTA, Patricia Coelho da. Life path as a didactic strategy:
a proposal to teachers of the 6th year of Primary School. Rio de Janeiro, 2022.
130p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Histdria, Pontificia

Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

This Master’s thesis aims to comprehend life path, in autobiographical form, as a
didactic strategy to shape the school historical knowledge. Through the
development of our own educational proposal, we boost the research-action
methodology, along with three classes of the 6th year of Primary School at the
Municipal School Sérgio Buarque de Holanda in the city of Rio de Janeiro.
Therefore, part of the didactic research consists, in combination with other
educational activities, to appropriate of the Museu da Pessoa project, a website
museum, which uses life path’s narratives as a Humanity’s Cultural Heritage. The
activities draw on personal narratives as a possibility of historical knowledge in
basic education. Consequently, we produced and dialogued concepts as resources
to investigate the autobiographical practice through the Museu da Pessoa

conception.

Keywords: Autobiographies; History teaching; Museu da Pessoa; didactic
proposal; and Life path.
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Num pais como o Brasil, manter a esperanca viva é em si um ato revolucionario.

Paulo Freire
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14
1 Introducao

Uma das grandes propostas e desafios do Mestrado profissional em ensino
de Histdria esta relacionada a associagdo da teoria e da pratica dirigida a inovagéo
na sala de aula. Sendo assim, 0 meu ingresso no programa vem da necessidade e
vontade de prosseguir com a minha formacdo. Minha trajetéria no magistério
comegou no ensino privado, inicialmente como monitor da disciplina Historia em
2015 e, depois, como professor em 2019. Minhas primeiras turmas foram dos anos
finais do ensino fundamental. A mais marcante, foi 0 6° ano do Ensino fundamental,
segmento que ha um tempo faz parte dos meus anos letivos como docente. Sigo
exercendo a docéncia nesse colégio tradicional da capital carioca, no qual iniciei
minha carreira profissional. Esse colégio possui uma grande tradigdo como curso
preparatdrio para o vestibular, mas além do curso, também atua nos segmentos de
Educacao Fundamental | e 11, e Ensino Médio, com 14 unidades na cidade do Rio
de Janeiro e Niterdi. O colégio funciona em rede, seguindo 0 mesmo planejamento
em todas as unidades, oferecendo um ensino apostilado. Os colégios da marca
também adotam o Sistema de ensino homénimo, produzido pela propria rede e por
seus professores, distribuido para outras escolas particulares no estado do Rio de
Janeiro e também para todo o Brasil.

Em razdo da recorréncia do 6° ano na minha trajetoria profissional, decidi
me dedicar nesta pesquisa ao segmento. Neste periodo do ensino formal, muitos
conceitos e categorias complexas sdo apresentados aos alunos no ensino de Histéria
e requerem um esforco mais acentuado de didatizacdo. Na disciplina Historia,
podemos destacar a memoria, 0 patrimdnio e o proprio status de documento
histérico. Em decorréncia disso, o conhecimento precisa ser tangivel a faixa etaria
e as diversas realidades do corpo discente. A aula adquire, consequentemente, uma
relevancia inegavel, moldando o conhecimento dentro do ensino por uma narrativa.
O professor, no ensino do componente curricular Historia, transforma-se em
veiculo de experimentacdo dos tempos e de suas diferencas. Para tanto, o aluno
deve estar no centro desse processo ao longo de sua formagdo formal. Dessa
maneira, “o ensino de Historia deve ser um espago de vivéncia de experiéncias, de
experimentacdo de mundos, de tempos, de historicidades para além de um lugar
burocréatico de cumprimento de tarefas” (ALBUQUERQUE, 2016, p. 36).
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O Ensino Fundamental Il € um periodo carregado por novas experiéncias,
codigos e novos modos de experimentar a cultura escolar e a escolarizacdo. Em
particular o 6° ano, fase mais critica desse segmento e alvo deste trabalho. Afinal,
esses alunos sdo criangas na faixa etaria em torno dos onze aos catorze anos de
idade. Inseridos em um novo ciclo dentro da educacdo formal, geralmente
ingressam em novas escolas e, agora, com professores de diversas disciplinas. Por
iSs0, em muitos casos, nessa nova fase da trajetdria escolar podemos observar certa
(des)continuidade no ensino-aprendizagem. No inicio do ano letivo os alunos
estudam a importancia da disciplina Histdria, aprendendo os motivos para estuda-
la, e a relevancia desse conhecimento cientifico para nossa sociedade.

Muitas vezes os alunos ndo dominam as préaticas de leitura e escrita,
prejudicando o estudo da Historia enquanto conhecimento disciplinar. Dindmica
ampliada recentemente na realidade educacional do pais. E importante destacar que
essas auséncias de habilidades ndo impedem o estudo da Histdria, mas criam
dificuldades no aprendizado, o que pode corroborar para a construcao de nogoes
fragmentadas e equivocadas do que € a Histdria. Desta forma, trabalhar conceitos
mais abstratos adquire uma aura mais desafiadora. Em vista disso, ao longo do
inicio do ano, os alunos aprendem sobre o oficio do historiador e sobre conceitos
fundamentais da Histdéria, como memdria e patrimonio. Cabe ao professor tornar
esse ambiente formal de ensino-aprendizagem o mais significativo possivel para
adaptacdo do estudante a nova etapa de formacdo. Entendemos, deste modo, a
formacdo continuada como

“um modo de ser e estar na profissdo, no oficio, atitude permanente e
constante de preparacdo, capacitacdo para dar respostas adequadas,
comprometidas e atualizadas aos fatos, problemas e necessidades da

complexa realidade socioeducacional, as acfes da vida pessoal e
profissional.” (GUIMARAES; SILVA, 2012, p. 25)

A busca permanente por conhecimento, materializa-se, portanto, como
modus operandi da profissdo docente. Como jovem professor, ao refletir sobre o
cotidiano da docéncia, ficava cada dia mais claro a necessidade de ressignificar essa
pratica por intermédio de um arcabougo tedrico mais robusto. Nesta perspectiva,
ingressei no mestrado profissional em ensino de Histéria pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) em busca de novos
instrumentos de aprendizado e socializacdo que pudessem enriquecer a minha

pratica profissional.
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No entanto, no mestrado, como em uma aula, sempre sujeito a imprevistos,
muitas coisas ndo sairam como planejado. Neste caso em questdo, a maior parte
delas. No dia 26 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude confirmava em S&o
Paulo o primeiro caso identificado do virus SARS-CoV-2, que causa a doenga da
COVID-19. Um homem de 61 anos recém-chegado de viagem a Italia ao entrar
pelas portas do Hospital Israelita Abert Einstein marcava oficialmente a entrada do
pais na pandemia. Um més depois da vinculacdo do primeiro caso no pais, o
primeiro 6bito relacionado a doenga também foi divulgado em Sio Paulol. Um
novo horizonte surgia, retirando a vida de milhares de pessoas no pais € no mundo
em decorréncia de complicagcGes associadas a COVID-19.

E importante destacar esse contexto pandémico, uma crise sanitaria a nivel
mundial, que ocasionou impactos sociais, emocionais, econémicos e politicos.
Impactos ainda sem um fim perceptivel. Afinal, este trabalho, assim como toda a
pesquisa produzida nesse periodo foram extremamente afetados e prejudicados.
Dessa forma, na mesma semana da divulgacao da primeira morte, com apenas uma
semana de aula, a PUC-Rio anunciava a suspenséo das aulas por 10 dias. Fato que
se repetiu em outras instituicbes. As aulas retornaram no modelo remoto em um
contexto de medo, inseguranca e incertezas. Logo ficou claro que o planejamento
nédo sairia como o esperado. O mesmo aconteceu com a educacgdo basica ao longo
do ano, com cada rede de ensino seguindo um modelo especifico, sem qualquer tipo
de coordenacdo e investimento por parte das autoridades competentes. A educagéo
tornava-se assim, um dos setores mais afetados nesse contexto, com escolas
fechadas e auséncia efetiva da atuacdo do poder pablico. Ao contexto pandémico
somaram-se as sucessivas crises politicas criadas pelo governo federal que geraram
ainda mais instabilidade, inclusive econémica.

Pensar e repensar a escola nunca foi tdo necessario. Ha tempos a educacdo
vem sofrendo ataques no contexto brasileiro, seja por falta de investimentos e
vontade politica, seja por certa instrumentalizacdo do ensino. Além disso, existe
também, no senso comum, uma visdo utilitarista sobre a funcdo da educagdo. Em

termos de ataques, as ciéncias humanas de uma maneira geral, sobretudo a

! Para saber mais sobre a ascensdo da doenca no pais, acessar o portal do Escritdrio Regional para
as Américas da Organizacdo Mundial da Satde (OMS).

Disponivel em: < https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19> Acesso em
10 mar. 2022.
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disciplina Historia, sofrem mais. Baseada muitas vezes em uma ideia de finalidade
da educagdo, na qual o “que mais importa € o progresso académico em um ndmero
restrito de areas curriculares, especialmente Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Matematica” (BIESTA, 2013, p. 7). A Histéria é muitas vezes colocada em segundo
plano, deslocada do que parte da sociedade entende como uma boa educacdo, que
deve conter dentro dessa logica, conhecimentos pragmaticos que possam “dar
dinheiro no futuro”. Debate que adquiriu certa materialidade atualmente com a
reforma do Ensino Médio? e sua implementacédo que dominam o campo do ensino
no pais, sobretudo por conta da flexibilizac&o da grade curricular, visto que apenas
as disciplinas de Matematica, Portugués e Inglés sdo matérias obrigatorias durante
os trés anos do Ensino Médio. Mudanca que escancara a desvalorizacdo historica
das disciplinas de Humanas no Brasil.

E importante ressaltar que uma boa educacdo é uma questio composta,
marcada por uma série de visbes distintas, que deve ser debatida e estudada
(BIESTA, 2013). Apesar dessa complexidade, certa visdo utilitarista associada ao
contexto pandémico e a destrui¢do das politicas publicas educacionais pelos atuais
governos converteram-se em combinacgdes explosivas. Suas consequéncias para o
campo devem continuar sendo estudadas em diferentes campos do conhecimento,
demandando a¢Oes assertivas de construcdo de uma outra realidade. Compreender
essas consequéncias ndo é o propoésito central deste trabalho, por mais que esse
contexto também faca parte da conjuntura desta pesquisa.

Nesse sentido, naquele momento pandémico, nos espagos possiveis de
socializacdo, as duvidas, medos e incertezas passaram a ser compartilhadas.
Especialmente, dentro da realidade dos mestrandos do ProfHistéria. Como
desenvolver uma pesquisa dentro do campo do Ensino de Histéria com escolas
fechadas? Diante da subjetividade de suas experiéncias, o0s professores-

pesquisadores conseguiram, apesar de todas as dificuldades, ressignificar as suas

2«A Lein® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional e estabeleceu uma
mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800
horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel,
que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas &reas de
conhecimento e na formagdo técnica e  profissional”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361> Acesso em: 25 jul. 2022.

N&o pretendemos discutir essas questdes diretamente, mas sinalizar o quanto essas mudancas
estruturais no ensino no pais revelam uma desvalorizagdo da disciplina Histéria dentro da sociedade
brasileira atual.
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praticas e pesquisas a varias realidades discentes e docentes. Entretanto, o0 medo e
a soliddo entraram na ordem do dia. A pesquisa inicialmente, foi pensada para ser
desenvolvida no inicio do ano letivo, mas por essas questdes tivemos que criar uma
série de adaptacOes didaticas, mudando, portanto, o proprio projeto.

Por outro lado, pude contar com uma rede de apoio, que tornou esta pesquisa
possivel. Depois de longas conversas na disciplina Seminario de Pesquisa, consegui
definir melhor meu tema. Ainda com grandes incertezas sobre a volta presencial do
ensino bésico e cobrangas relacionadas ao projeto de pesquisa, decidi realizar esta
investigacdo com base nas experiéncias praticas dentro de um ambiente formal de
aprendizagem. Com assisténcia da Profé. Dr?. Patricia Coelho da Costa, orientadora
desta pesquisa; e de sua orientanda, a professora Marcia Araujo Oliveira, minha
colega do Programa de Pds-graduagdo, consegui realizar a pesquisa em aulas
presenciais, seguindo os protocolos de seguranca sanitarios no segundo semestre de
2021.

Desse modo, esta analise contou com o envolvimento direto de trés turmas
do 6° ano do Ensino Fundamental 1l de uma escola da rede Municipal do Rio de
Janeiro, localizada na Barra da Tijuca, bairro de classe média alta da Zona Oeste
carioca. A pesquisa foi realizada nas turmas 1601 com 27 alunos, na 1602 com 23

alunos e na 1603 com 18 alunos, contando ao todo com 68 estudantes.

Figura 1: Fachada da EMSBH.

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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As atividades foram realizadas na escola Municipal Sérgio Buarque de
Holanda (EMSBH) durante 3 semanas de aula. Antes de tudo, é importante
destacarmos alguns dados extremamente relevantes sobre a institui¢do fundada no
ano de 1986, que homenageia um dos principais historiadores e sociélogos
brasileiros do século XX, Sérgio Buarque de Holanda. A escola esta localizada na
esquina das Avenidas Jornalista Ricardo Marinho e Prefeito Dulcidio Cardoso, no
bairro da Barra da Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro. Localizada na zona oeste,
em um dos bairros mais valorizadas da cidade, marcado historicamente por um
processo de autossegregacdo, no qual parte significativa de seus moradores com
alto poder aquisitivo, optaram por residir na regido.

Um local geograficamente distante da regido central da cidade, que
apresenta um adensamento urbano baseado na l6gica de condominios fechados e da
dependéncia do carro como meio de transporte. Em busca de status e exclusividade,
a burguesia e a classe média alta escolheram nos ultimos anos da década de 1980 e
anos 2000, o bairro e seus condominios fechados, tidos como atraentes por oferecer
conforto e seguranca. Epoca de um grande boom imobiliario na regido. Com seu
crescimento, houve um aumento significativo da demanda por médo de obra, tanto
na construcao civil quanto no setor de servigos. Em vista disso, constatou-se um
processo crescente de favelizacdo nos arredores das lagoas e de outras areas de risco
existentes no bairro, e também em Jacarepagud, bairro fronteirico. Inicialmente,
essas comunidades do entorno abrigavam os trabalhadores dos empreendimentos
imobilidrios que estavam sendo construidos, mas tornaram-se local de moradia

permanente para uma populacdo que ndo parava de crescer (FERNANDES, 2015).
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Mapa 1: Limite do bairro Barra da Tijuca na cidade do Rio de Janeiro,
localizagéo da Escola e das comunidades Rio das Pedras, Muzema e Tijuquinha.
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do GOOGLE MAPS, 2022.

O antigo “sertdo carioca”, outrora isolado dos problemas recorrentes da
cidade, entrava cada vez mais no noticiario regional e nacional. Recentemente, a
regido da Barra da Tijuca vivenciou um novo boom imobiliario, por conta da sede
das instalagdes dos Jogos Olimpicos e Paralimpicos realizado em 2016.
Transformagdes que tiveram um impacto significativo no entorno escolar. No
entanto, grande parte dos alunos da Escola Sérgio Buarque nédo residem no bairro,
sendo que a maioria, “cerca de 90%, sdo moradores de comunidades cariocas
(Tijuquinha, Muzema, Morro do Banco e Rio de Pedras)” (OLIVEIRA, 2022, p.
15). Comunidades da Zona Oeste, mas em um solo bem menos valorizado, com
muito menos investimento do poder publico e com um perfil socioeconémico bem
diferente da Barra da Tijuca. Esses bairros sdo marcados desde a década de 1990
pelo controle territorial da milicia. A titulo de exemplo, “o Rio das Pedras ¢ um
bairro na zona oeste que entrou na historia por ter sido a primeira experiéncia
miliciana do pais” (TRAUMANN, 2022). Dessa maneira,

“com o tempo, o modelo de Rio das Pedras se espalhou pelos bairros
préximos, como Itanhangd e Muzema. Com as taxas de seguranca,

vieram a exclusividade dos milicianos para a venda de botijdes de gas,
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instalacdo de Tv a cabo e o transporte de vans. Nada podia entrar no
bairro se ndo fosse da milicia. Em alguns anos, a milicia passou a
controlar o trafico de drogas em toda a Zona Oeste do Rio. Quem tenta
resistir a extorsdo é vitima de ameacas, torturas e execugoes. Cerca de
dois milhdes de moradores da Regido Metropolitana do Rio vivem sob
o dominio das milicias”. (TRAUMANN, 2022)

O trabalho neste sentido, demandou certos cuidados éticos por envolver a
participagdo de grupos vulneraveis, ou seja, individuos com capacidade reduzida de
decisdo, no caso menores de idade, estudantes do 6° ano do Ensino fundamental.
Desta maneira, o desenvolvimento das atividades em sala necessitou ser submetido
e aprovado pela Camara de Etica da PUC-Rio. O parecer final est4 anexado nesta
pesquisa (ANEXO 1). Elaboramos desta forma, um TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) (ANEXO 1) e um
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) (ANEXO
[11). Alem da inclusdo do Termo de Autorizacdo de Publicacdo do Museu da Pessoa
(ANEXO 1V), também submetido, em conjunto com esses outros documentos ao
Comité.

Apesar das dificuldades, insistimos na execucdo desta pesquisa dentro desse
ambiente fisico e formal de aprendizado por entendermos a escola como um espago
de destaque na circulacdo do conhecimento histérico, no qual esse conhecimento
adquire outro status, ressignificado e construido por uma série de especificidades.
A escola independente das perspectivas ou metodologias adotadas pelos diferentes
agentes educadores que a compdem, possui papel central na producdo do
conhecimento histérico presente na sociedade como um todo. Durante muito tempo
permaneceu no campo a associagdo de um “bom ensino” de Historia ministrado nas
escolas a capacidade desta disciplina em levar discussdes historiograficas ao ensino
basico. Tal concepcdo esteve ancorada na adaptacao do saber escolar ao académico,
em um processo conhecido e denominado como “transposi¢do didatica”,
estruturado em uma hierarquia dos saberes (CHEVERLARD, 1991). Assim como
defendido por Ana Maria Monteiro, consideramos que o saber escolar é construido
por meio de umatroca entre os diferentes saberes (MONTEIRO, 2003). Além disso,
esse saber € construido dentro de uma cultura escolar (JULIA, 2001). Cabendo ao
professor de Histdria, como um agente desse processo educacional, dentre outros

atores, comprometido com a aprendizagem histérica, articular intencionalmente
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situacBes propicias para o aprendizado por meio de processos de mediacdo didatica
que buscam construir o conhecimento escolar (LOPES, 1997).

Consequentemente, como parte da nossa analise, elaboramos uma proposta
didatica (ANEXO V), formatada em uma sequéncia, que envolve como tarefa final
a confeccdo de uma pequena autobiografia feita pelos discentes como possibilidade
de discussédo conceitual dentro da Histdria ensinada. Baseada em uma metodologia
prépria, desenvolvemos algumas estratégias em sala de aula direcionada as
discussdes préprias da disciplina por meio da perspectiva biografica. Dessa forma,
de natureza qualitativa, a presente pesquisa esta centrada na producao e na aplicagédo
de uma sequéncia didatica para a disciplina de Histéria direcionada a aprendizagem
histérica. E importante destacar que alguns conceitos e categorias mobilizadas
neste trabalho, como a Historia, memoria e patriménio fazem parte do arcabouco
que foi se constituindo através dos tempos pelos historiadores, que transformaram
0 conhecimento historico enquanto um saber organizado. No 6° ano do Ensino
Fundamental 11 esses conceitos adquirem um carater conteudista. Posicionados da
mesma forma, dentro de uma cultura escolar prdépria do segmento referente a

Historia. Dessa forma,

“as propostas pedagdgicas, sejam elas quais forem, tém um
compromisso implicito com essas préaticas historiogréaficas ao
produzirem o conhecimento histérico escolar com suas especificidades
e particularidades. O que diferencia as diversas concepcdes de Historia
¢ a forma como esses conceitos e procedimentos sdo entendidos e
trabalhados (BEZERRA, 2020, p. 41).

Mobilizamos, para isso, a proposta institucional do Museu da Pessoa.
Instituicdo fundada em S&o Paulo, em 1991, como um museu virtual e colaborativo.
A instituicdo defende que cada pessoa deve ser vista como um patrimonio da
humanidade (HENRIQUES, 2004). Dessa maneira, por meio de depoimentos, 0
Museu construiu nesses ultimos anos um conjunto de historias de vida, que

passaram por um processo de patrimonializagéo, construindo assim o seu acervo®.

3 Grande parte desse acervo esta disponivel no site da instituicéo, cerca de 20,9 mil histérias de vida
e 62 mil fotos e documentos. O principal objetivo dessa organizacdo da sociedade civil sem fins
lucrativos, é permitir que cada pessoa tenha o direito e a oportunidade de ter sua histéria de vida
eternizada e reconhecida como uma fonte de conhecimento e compreensdo pela sociedade
(MONTEIRO, 2019). Sendo assim, esse conjunto de depoimentos constitui-se em um rico acervo
de historias de vida adquiridos mediante entrevistas realizadas pelo préprio museu, ou depoimentos
enviados por qualquer pessoa para o portal da instituicao.
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Essas memarias possuem em comum o fato de serem sequéncia de vida individual,
sequéncia biografica. No entanto, como nos alerta Pereira (2000), essa sequéncia
pode ser desdobrada em outros trés géneros: biografias, historias de vida e

autobiografias. De acordo com a autora,

Uma autobiografia consiste na narrativa da propria existéncia (...) nela
foi o proprio narrador quem se dispds a narrar sua vida, deu a ela o
encaminhamento que melhor lhe pareceu e deteve o controle sobre 0s
meios de registro. A histdria de vida, por sua vez, é o relato de um
narrador sobre sua existéncia através do tempo, com intermediagdo de
um pesquisador. E um trabalho coletivo de um narrador-sujeito e de um
intérprete. J4 a biografia se define como a histéria de um individuo
redigida por outro (PEREIRA, 2000, p.118). Grifo nosso

O museu nomeia todas as trajetorias de vida como historias de vida. Dessa
maneira, buscando evitar possiveis conflitos conceituais, optamos por mobilizar o
termo trajetorias de vida em grande parte neste estudo, ao contrario do Museu que
nomeia essas sequéncias de vida como ‘“historias de vida”. De todo modo,
entendemos essas sequéncias como uma importante fonte de conhecimento,
apresentando, no entanto, distingdes quanto a forma que sdo elaboradas e
apresentadas. Pretendemos mobilizar as trajetdrias de vida como estratégia dentro
do ensino de Histdria, visando construir saberes por intermédio do género
biografico em dialogo com a proposta do Museu. Dentro desta pesquisa, as
trajetorias de vida serdo mobilizadas pela perspectiva autobiografica, de uma
“escrita de si” (GOMES, 2004). Em primeiro momento, consideramos que a escrita
de si pode ser mobilizada dentro de um ambiente formal de aprendizagem de
diferentes maneiras.

O objetivo da pesquisa é refletir, portanto, como as trajetérias de vida, por
meio da autobiografia, dentro de uma intencionalidade, podem contribuir, em
conformidade com uma perspectiva patrimonializada, com a construgcdo de
conceitos fundamentais da disciplina Historia dentro do ensino formal. Em especial,
com conceitos considerados abstratos para essa faixa etaria, como memoria,
identidade, patrimdnio, o status do documento histérico e o oficio do historiador.
Procuraremos, desse modo, investigar, de forma qualitativa, as possibilidades do
uso dessas trajetorias como estratégia didatica. Acreditamos, inicialmente também,
gue manusear essas trajetorias pode ser uma estratégia importante no ensino de

Histdria, de construcdo da identidade dos discentes e de aproximacao. Estratégia
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que pode possibilitar a reflexdo dos alunos sobre suas vidas, na medida em que esta
reflexdo seja acompanhada por meio de uma intencionalidade pedagdgica prépria
da disciplina de Historia. Inserido nesse contexto pandémico, mobilizar trajetorias
de vida torna-se mais importante. Em um contexto de perdas de vidas humanas,
estudar a maneira como 0 género biografico se desdobra no ensino adquire um
carater mais dindmico e humanizado. Tanto da disciplina Historia, quanto
relacionado a circunstancia de producdo desse saber escolar. Afinal, a escola ndo
esta e nunca estard alheia as questdes sociais, sobretudo de satde publica.

Dessa forma, o estudo proposto procura analisar metodologicamente essas
questdes pelo viés da pesquisa-acéo, realizada com estudantes de trés turmas do 6°
ano do ensino fundamental de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro. Para
esse fim, primeiramente, fizemos um levantamento bibliogréafico, situando as
questdes levantadas dentro de um corpo tedrico que atravessasse questdes
académicas préprias da Histéria como também do ensino da disciplina,
especialmente na educacgédo basica. Nesta perspectiva, construimos uma proposta
didatica aplicada em sala de aula para investigar essas questdes.

Procuramos refletir sobre as possibilidades do emprego das trajetdrias de
vida. Particularmente, em formato autobiografico, confeccionada pelos alunos
dentro do espaco escolar. Buscamos, dessa forma, construir reflexdes a partir das
experiéncias levantadas e documentadas pela pesquisa. Pretendiamos inicialmente,
publicizar essas trajetorias de vida dos discentes por meio do Museu da Pessoa, mas
n&o alcancamos esse objetivo. E importante destacar que ndo procuramos construir
modelos ou guias didaticos, mas confeccionar, por intermédio deste investimento
tedrico-metodolégico e investigativo, reflexdes empregadas ao ensino de Historia.
Procuramos destacar, portanto, algumas de suas possibilidades e limitacOes
fundamentada nesta analise com os alunos da primeira série dos anos finais do
ensino fundamental.

Em vista disso, esta dissertacdo esta dividida em 3 capitulos. Na Introducao,
apresento o tema do trabalho, com sua problemética e objetivos. No segundo
capitulo, intitulado “Trajetorias de vida pelo viés autobiografico: narrar a existéncia
por meio do ensino”, apresento a historia do ensino de Historia no Brasil, tragcando
relacbes com discussbes proprias do campo historiografico e do Ensino,
contextualizando a questdo biografica dentro da perspectiva do ensino, em especial

do ensino de Historia. Pretendemos deste modo, contextualizar também este
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investimento tedrico-metodoldgico e investigativo as transformacdes do campo do
ensino de Histdria. Pretendo ainda, apresentar as possibilidades conceituais
desenvolvidas por meio da proposta didatica descrita ao longo do capitulo.
Analisarei também, no capitulo trés denominado “Perspectivas didaticas em
acdo: autobiografia e a aprendizagem historica”, a importancia da intencionalidade
e do planejamento dentro do ensino. Primeiramente procurarei posicionar a
pesquisa dentro das diretrizes obrigatodrias para o ensino, com destaque para o 6EF,
segmento mobilizado nesta pesquisa. Em seguida, analisarei de forma mais
detalhada a Escola Municipal Sérgio Buarque de Holanda (EMSBH) e a proposta
didatica empregada na pratica escolar. E a esséncia deste trabalho refletir sobre a
possibilidade da autobiografia como estratégia pedagdgica dentro do ensino de
Historia. De modo que temos enquanto hip6tese o0 manuseio desse recurso didatico
como potencializador da construcdo de saberes e praticas no espaco escolar.
Apresentarei, desta maneira, os resultados praticos da pesquisa, a sua metodologia
e seu carater qualitativo, discutindo as percepcOes levantadas apontando seus
limites e expectativas. Aprofundaremos nesse sentido, 0 Museu da Pessoa na
proposta didatica e a forma como essa instituicdo foi apropriada ao longo desta
pesquisa-acdo enquanto estratégia pedagogica para a aprendizagem na disciplina

Historia no 6° ano do ensino fundamental.
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2 Trajetérias de vida pelo viés autobiografico: narrar a

existéncia por meio do ensino

Hé& tempos, toda a dimensdo de narrativa de vida, no formato biogréafico ou
autobiografico, vem conquistando grande apelo publico. 1sso acontece ndo apenas
no meio editorial, mas também no proprio universo escolar. Outrora rejeitado, esse
género ganha novo folego dentro do ensino de Histdria. O desenvolvimento do
género esta relacionado ao préprio estabelecimento da Histdria enquanto disciplina
académica e escolar. Neste capitulo, pretendemos contextualizar este trabalho
dentro das aproximacdes e distanciamentos desse género com a Historia.

Para isso, apontaremos o0s caminhos da histéria ensinada no Brasil,
demarcando a estrutura do conhecimento escolar da disciplina Histéria e sua relacéo
com o género biogréfico nos Gltimos tempos no contexto nacional. A partir dessas
reflexdes, tracaremos os desafios de trabalhar com essa temética no contexto atual.
E importante ressaltar que consideramos “o Ensino de Histéria como um lugar de
fronteira, no qual séo articulados instrumental tedrico da educagéo e da Historia”
(MONTEIRO; PENNA, 2011, p. 192). Dessa forma, o capitulo em especial, assim
como a prépria pesquisa, foi estruturado dentro dessa concepcao. Diante disso, é
indispensavel destacar que o conhecimento escolar tem na aula o espaco no qual os
saberes escolares sdo articulados em explicagdes, constituindo-se objeto tedrico
metodologico desta pesquisa. Acreditamos, nesse sentido, que mobilizar as
autobiografias surge ndo s6 da valorizacdo dos individuos dentro da narrativa
histérica a partir da virada epistemoldgica vivenciada nas ultimas décadas no
campo, mas também da propria necessidade de transformacédo do ensino e de sua
relacdo com a aprendizagem.

O ensino centrado no docente em aulas expositivas vem perdendo forga no
cenario nacional. Existindo, dessa maneira, a necessidade de elaboracdo de novas
linguagens para a producdo do conhecimento escolar. Baseado em novas
estratégias, sempre em construcao, posicionando o aluno no centro do processo de
aprendizagem. Assim, a narrativa e a autobiografia em sala despontam da
preocupacdo de professores, que desejam que 0s saberes escolares estejam
contextualizados a diferentes realidades.

Esta pesquisa surge justamente dessa necessidade e preocupacao, por isso

neste capitulo, apresentaremos também a proposta didatica desenvolvida com os
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alunos do EF6. Esta proposta foi elaborada para atender essa necessidade de
didatizacdo da autobiografia, sobretudo dentro da historia ensinada. Dessa maneira,
esta pesquisa qualitativa procura investigar as possibilidades do uso das trajetorias
de vida, em formato autobiografico, como instrumento didatico para a construcdo
de conceitos como memoria, patrimonio, identidade e Historia. Estes sdo conceitos
fundamentais no primeiro ano dos anos finais do ensino fundamental do

componente curricular Historia.

2.1 A biografia na histéria

Na contemporaneidade vivenciamos uma “epidemia biografica™, resultado
de um boom do valor biografico do individuo, mesmo com a resisténcia nos meios
académicos, e principalmente no ensino de Histéria. Hesitacdo que vem perdendo
forca, mas que ainda é presente nesses ambientes. Por outro lado, pensando
cronologicamente ndo devemos encarar a biografia como uma nova tendéncia no
campo da historia, apesar da sua expansdo e apelo mercadoldgico expressivo
atualmente. O uso da biografia esta presente no ocidente desde a Antiguidade,
passando por permanéncias e transformacgdes. Afinal, desde a antiguidade héa
producBes biograficas. Segundo Philipe Levillain, a relagdo, em grande parte
conflituosa do género biografico com a Histdria remonta a Antiguidade, visto que
0S gregos associavam a historia com uma narrativa da coletividade, mais
compreendida com a verdade, enquanto atrelaram o estilo biografico ao panegirico,
discurso elogioso e poético empregado na exaltacdo de grandes herdis
(LEVILLAIN, 2003, p. 145).

Francois Dosse (2015) de maneira bastante didatica constréi uma
periodizacdo da biografia dentro do ocidente a partir do campo historiografico,
trabalhando esse género como algo hibrido e extremamente desafiador, que foi se
transformando ao longo do tempo. Segundo o autor, o género pode ser dividido em
trés modalidades de abordagem: a idade heroica, a idade modal e a idade

hermenéutica.

4 Expressdo cunhada pelo critico Alceu Amoroso Lima, conhecido também pelo pseud6nimo Tristdo
de Athayde na década de 1930, fazendo referéncia a multiplicacdo de biografias no Brasil.
Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/cultura/livros/a-historia-das-biografias-ao-longo-dos-
seculos-23009263> Acesso em: 23 jan. 2021.
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Apesar de ndo ser estanques, essa divisao permite localizar temporalmente
as diferentes abordagens. Ainda segundo Dosse, houve durante muito tempo o
predominio da idade heroica na escrita biografica, que se caracterizaria pela escrita
de biografias exemplares, onde os personagens biografados eram apresentados
como exemplo de virtudes ou de vicios (DOSSE, 2015). Assim, o regime de
historicidade que prevalece, no qual a escrita biografica esta inserida, é de certa
forma um “regime passadista”, em vigor desde a Antiguidade, no qual o passado
era uma fonte de exemplos para o presente, mais conhecido pelo topos Historia
Magistra Vitae (Histéria Mestre da vida) (HARTOG, 2013). Os individuos, de
acordo com esses argumentos, deveriam olhar a narrativa sobre o passado,
particularmente a biografia, por meio dos seus exemplos, debrucando-se sobre
outros que deveriam ser imitados, evitados ou desprezados. E importante ressaltar
que a concepcao biografica predominante na idade heroica ainda encontra respaldo
em diferentes areas do conhecimento atualmente. Entretanto, nas Ultimas décadas
houve certo afastamento dessas concepgdes dentro do campo historiogréafico, pelo
menos dentro da Academia.

Essa concepcéo de biografia amplia-se no seculo XIX, momento em que a
Histdria como disciplina modelada por um viés cientificista ganha forca, havendo
dessa maneira um alinhamento de sua escrita com o género biogréafico,
especialmente por conta da instrumentalizacdo de ambas em torno de tradigdes
inventadas para consolidacdo dos estados nacionais (HOBSBAWM; RANGER,
2015). No seculo XIX, esse modelo também foi mobilizado dentro de uma
perspectiva da histéria Magistra vitae, na qual algumas figuras sdo alcadas a herdis
nacionais, adquirindo destaque dentro do processo de construcdo das identidades
nacionais. Assim, certos individuos, frutos de uma histéria politica metodica,
passaram a identificar os grandes personagens como 0s verdadeiros sujeitos
histdricos, excluindo grande parte da populacdo dessas narrativas.

Somente no século XX, com a escola dos Annales, principalmente com a
segunda geracao, esse ponto de vista € modificado. O movimento dos Annales
passou a criticar a concepgdo de histdria factual, defendendo mudangas profundas
no modo de escrever, pela adocdo da histéria problema. Essas criticas foram
acentuadas com a segunda geracdo dos Annales que passou a defender uma
historiografia estruturalista, como o historiador francés Fernand Braudel. Diante

disso, houve um afastamento da escrita biografica da academia. Apesar disso,
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alguns historiadores passaram a apropriar-se de elementos da biografia, em uma
forma de escrita que estava inserida, de acordo com Dosse (2015), na perspectiva
das biografias modais, pois esses intelectuais mobilizavam as biografias enquanto
exemplificacdo ou ilustragcdo dos modelos estruturalistas. Assim, o singular se perde
na estrutura. Segundo Dosse, a biografia modal “consiste em descentralizar o
interesse pela singularidade do percurso recuperado a fim de visualiza-lo como
representativo de uma perspectiva mais ampla [...] O individuo, entéo, s6 tem valor
na medida em que ilustra o coletivo” (DOSSE, 2009, p.195).

Ainda pensando na influéncia dos Annales dentro da historiografia do
ocidente, a terceira geracao, localizada a partir da década 1970 e 1980, como nos
aponta Peter Burke no livro classico sobre a tematica A escola dos Annales, passou
a revalorizar a questdo biografica dentro do campo da Histéria. Essa valorizagao
ocorre devido a crise do paradigma estruturalista (BURKE, 1991). O sujeito passa
a ganhar destaque. Alguns nomes tornaram-se referéncia nessas discussées como
Carlo Ginzburg e Giovanni Levi, defendendo a micro histéria como género
historiogréafico. Dessa maneira, as biografias voltaram a luz ligadas a reconstituicao
de micro contextos ou dedicadas a personagens extremos, as vezes figuras
anobnimas, que passavam despercebidas pelas pessoas e pela historiografia
tradicional. Dentro dessas mudancas profundas, de ampliacéo da atuacédo do campo
historiogréafico, nomeadas por alguns estudiosos de nova historiografia, constitui-
se a Idade Hermenéutica em referéncia a biografia. E interessante ressaltar o quanto
essas novas concepcOes da escrita da histdria contribuiram para os historiadores
concentrarem-se em grupos historicamente excluidos, transformando a sua
existéncia e acdes dotadas de agéncia. E na historiografia francesa, atribuida aos
Annales que se encontra, para muitos intelectuais da area, o marco tedrico decisivo
para contestacdo da historiografia dita tradicional. No entanto, outros trabalhos
procuram relativizar o papel dos Annales.

Assim sendo, cabe ressaltar aqui o trabalho em que Sabina Loriga, em sua
obra lancada no Brasil em 2011, O pequeno x: da biografia a histéria, na qual a
historiadora e professora investiga a questdo do sujeito, ndo s6 a questdo biografica,
no século XIX. Diferente de Dosse, que procura construir uma genealogia da
questdo biografica desde a antiguidade, Loriga afirma que naquele periodo a
historiografia encarou com desconfianca a dimensdo individual proposta pela

biografia. Loriga salienta que o século XIX marcou a passagem de uma histdria
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plural (die Geschicten) para uma historia Unica (die Geschicte). Dessa maneira, a
histdria plural seria marcada pelas contribui¢des individuais e acGes particulares,
ressaltando os sujeitos dentro do processo historico, ao contrario da historia Gnica
marcada pela consolidacdo de bases cientificas dentro da disciplina, marcada pela
uniformizacédo dos eventos e eliminacdo das particularidades. A historiadora analisa
uma série de obras do periodo, chegando a conclusdo de que concepgdes pos-
estruturalistas ja estariam presentes nesses autores no século XIX, mas que foram
eclipsados pelos autores “vencedores”. H4, portanto, no século XIX elementos
historiograficos que possuem caracteristicas heuristicas. Assim, a autora defende os
estudos desses intelectuais, por acreditar que ainda sdo Uteis aos historiadores
contemporaneos, fazendo inclusive criticas contundentes a chamada “historiografia
p6s-moderna” (LORIGA, 2011).

E importante destacar que essas divisdes de modalidades de abordagens do
género biografico ndo sdo estangues, mas auxiliam na compreensdo do género ao
longo do tempo. E pertinente destacarmos as mudancas de grande abrangéncia no
campo historiografico na segunda metade do século XX, especialmente as
percepcdes do género dentro da academia. Cabe, nesse sentido, ressaltar mais uma
vez as mudancas de paradigmas de 1980, do final da segunda metade do século XX,
que aproximaram a biografia das Ciéncias Humanas, em particular do campo da
Historia. Afinal, naquele momento, as individualidades passam a ser destacadas, o
interesse perpassa O sujeito comum, que passou andnimo pela Histdria, de
valorizagdo das “pessoas comuns”. Especialmente por meio de estudos a partir da
metodologia da micro-historia italiana ¢ da “historia vista de baixo” vinculada a
Historia Social Britanica. Presencia-se dessa maneira, um novo boom editorial das
biografias, mas agora ndo necessariamente obras escritas por jornalistas e
romancistas. Os historiadores passaram a ocupar esse espaco, em particular na
Franca.

Dessa forma, podemos afirmar que a biografia atualmente ganhou espago
nas ciéncias humanas dentro de novos aportes teéricos, que ganharam forca a partir
da Nova Histdéria. Na medida em que novos sujeitos ganham espaco dentro da
academia, devido ao renascimento da historia politica enquanto campo possivel de
estudo, com a valorizacdo do sujeito, do acontecido e da narrativa na historia. Ha,

portanto, cada vez mais uma valorizagdo de pessoas comuns se contrapondo as
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biografias dos grandes personagens, que marcaram o género nos ultimos séculos,
valorizando também as trajetdrias individuais.

No entanto, mobilizar o género biografico deve demandar atencéo sobre as
relacdes individuais e dos grupos, problematizando os sistemas normativos no qual

os individuos estdo inseridos, e as relacdes construidas. Nesse sentido,

Nenhum sistema normativo é suficientemente estruturado para eliminar
qualquer possibilidade de escolha consciente, de manipulacdo, ou de
interpretacdo das regras, de negociacao. [...] A importancia da biografia
€ permitir uma descricdo das normas e de seu funcionamento efetivo,
sendo este considerado ndo mais o resultado exclusivo de um desacordo
entre regras e praticas, mas também de incoeréncias estruturais e
inevitaveis entre as préprias normas, incoeréncias que autorizam a
multiplicacdo e a diversificacdo das praticas. [Com isso, evitar-se-ia]
[...] abordar a realidade historica a partir de um esquema tnico de acBes
e reagdes, mostrando, ao contrario, que a reparti¢do desigual do poder,
por maior e mais coercitiva que seja, sempre deixa alguma margem de
manobra para 0s dominados; estes podem entdo impor aos dominantes
mudancas nada despreziveis. Talvez [esta] seja apenas uma nuanca,
mas [...] ndo se pode analisar a mudanga social sem que se reconheca
previamente a existéncia irredutivel de uma certa liberdade vis-a-vis as
formas rigidas e as origens da reproducéo das estruturas de dominagéo.
(LEVI, 2006, p.179)

A biografia pode ser mobilizada como instrumento de reconhecimento das
liberdades, das agéncias dos individuos na historia, mesmo que essas liberdades
sejam restritas, incertas e instaveis. Estas, afinal, estdo dentro do contexto
normativo, que ndo é absoluto, mas sim contraditorio. Logo, esse contexto deixa
aberto espaco para brechas, para estratégias dos individuos. Aléem do mais, como
afirma Norbert Elias em A sociedade dos individuos, ndo é possivel pensar 0s
individuos nem a sociedade separadamente, pois um necessita do outro. Em vista
disso, haveria uma inter-relacdo dindmica, uma continua interagdo entre o individuo
e a sociedade, pois esta seria formada por individuos, e estes seriam constituintes
da sociedade, ndo sendo possivel considerar essas ideias separadamente (ELIAS,
1994).

Ainda no contexto da década de 1980, Pierre Bourdieu publicou em 1986 o
texto A ilusdo biogréfica, traduzido e publicado também no Brasil, no qual pontua
algumas criticas, especialmente o direcionamento da narrativa para consolidar uma
trajetéria de uma vida, que se desenvolve de forma ldgica e cronoldgica. Narrativa

segundo o autor, que promove
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[...] um caminho que percorremos e que deve ser percorrido, um trajeto,
uma corrida, um cursus, uma passagem, urna viagem, um percurso
orientado, um deslocamento linear, unidirecional (a “mobilidade"), que
tem um comeco (Uma estreia na vida"), etapas e um fim, no duplo
sentido, de término e de finalidade (“ele fara seu caminho" significa ele
tera éxito, fard urna bela carreira), um fim da histéria[...] (BOURDIEU,
1986, 183).

Bourdieu ainda critica a maneira como conexdes sdo construidas de forma
racional, deixando de lado as contradi¢des individuais, criando uma certa ilusdo
dentro da narrativa. Uma espécie de ficcdo de si apoiada em instituicdes de
totalizacéo e de unificacdo de si que direcionam a atribuicdo de sentidos e a busca
de coeréncia aos acontecimentos considerados, pelo narrador, como mais
significativos nas trajetorias de vida. Dessa forma, o autor defende a complexidade
das trajetérias de vida, chamando atencdo para as narrativas lineares, que nao
consideram as relagdes com distintos agentes em diferentes campos ao longo da
existéncia. Mas, ainda sim, advoga também a potencialidade do género dentro do
campo historiografico e a necessidade das novas teorias e metodologias se
apropriarem dele.

Nessa perspectiva, concordamos com Livia Beatriz da Conceicdo, quando a
historiadora argumenta a importancia de tomar o género biografico como questéo,

percebendo o

individuo da historia também em sua rede de relagdes. E trabalhar com
a perspectiva de sua funcdo mediadora e com o fato de que ha uma
margem de liberdade de acdo, mesmo que restrita, desse ator social
dentro do incoerente e conflituoso sistema de normas. (CONCEICAO,
2011)

Portanto, pensar e escrever uma trajetoria de vida é estar atento ao jogo
relacional no qual o sujeito biografado esteve envolvido. No entanto, apesar dessas
transformacGes no campo da teoria da Historia, o ensino de Histéria em grande
parte continuou a se pautar em uma historia tradicional, baseada em uma narrativa
factual de valorizacgdo dos grandes personagens. No Brasil atual, esse entendimento
sobre o género biogréafico, especialmente no ensino, é em grande parte encabecado
por certos setores conservadores da sociedade brasileira. Apesar do esforco de
professores e professoras em construir diferentes abordagens para desenvolver o
género biografico no chdo da sala de aula, a perspectiva da historia tradicional

continua na ordem do dia.
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No proximo topico procuraremos desenvolver o estabelecimento da Historia
como disciplina escolar no Brasil, tracando um paralelo com sua consolidagédo

enquanto campo do conhecimento cientifico e com a questao biogréfica.

2.2 Historia ensinada e o saber escolar: correlagdes com a

guestdo biogréafica no Brasil

O estudo da histéria do ensino de Histdéria procura contextualizar o
desenvolvimento da disciplina no Brasil, por meio das suas especificidades e atores
envolvidos ao longo do processo de escolarizacdo. Compreendemos assim, a
Histdria, dentro de sua polissemia, também como uma disciplina escolar. O
conhecimento histérico, em parte, esteve restrito aos muros da academia,
especialmente quando pensamos nesse saber no ambito da producéo cientifica. A
escola se apropriou desse conjunto de conhecimentos organizados, estabelecendo
um novo sentido. Neste tdpico procuraremos analisar o desenvolvimento da
Histdria no Brasil e seu processo de escolarizagéo.

Antes de tudo é importante definir as disciplinas escolares, como um
conjunto de saberes que surgem do interesse de grupos e instituicdes, como 0s
agrupamentos profissionais, cientificos e religiosos, mas sobretudo da igreja e do
proprio Estado. A organizacdo dos primeiros conjuntos de conhecimentos que se
constituiram como disciplinas escolares localiza-se no final da idade média.
Entretanto, como nos alerta Dominique Julia, ndo devemos buscar “genealogias
enganosas”, identificando nos saberes do passado, certa organizagdo que defina
esse conhecimento como escolar, sem antes mesmo da existéncia da instituicdo
escolar (FONSECA, 2017). Esses conhecimentos devem ser compreendidos,
portanto, por meio de sua organizagdo em torno do espaco escolar.

O conjunto de conhecimentos que nomeamos como Histéria dentro do
ambiente escolar, sofreu transformagBes com o tempo, assim como o préprio
estatuto da Histdria enquanto saber. Somente na segunda metade do século XVIII
a Historia comeca a adquirir contornos mais definidos, inseridos em um debate
cientifico objetivamente elaborado e tecnicamente fundamentado. Dentro da
realidade Europeia, em grande parte da Idade Média até a Idade Moderna, a historia
era apoiada em concepcdes essencialmente religiosas. A ascensdo dos Estados

Nacionais transforma esse cenario, pois 0 conhecimento histérico adquire um
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carater politico, restrito as elites, voltado para a legitimacao do poder dos monarcas
e na educacdo de setores aristocraticos. Este cenario passa por profundas
transformaces com a ascensdao da ideologia nacional, no qual o “discurso
historiografico foi deixando de lado a genealogia eclesiastica para se fixar na
genealogia de dinastias e de na¢fes, traco que se manteve até o inicio do século
XX (FONSECA, 2017. p. 21).

No caso Brasileiro, a histéria como saber organizado fundamenta-se pelo
incentivo do Estado monarquico em construir uma nacionalidade dentro do Império
do Brasil, que estivesse vinculada ao continente europeu, simbolo de civilidade e
progresso. Estas concepgdes eram difundidas por uma elite letrada oitocentista que
circulava com facilidade nos espacos de poder e consolidou uma tradigéo historica
herdeira muito proxima do iluminismo. Esta tradicdo possui como marco a criagao
do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) em 1838, como parte da
materializacdo deste empreendimento. Nos espa¢os dessa instituicdo com apoio e
financiamento da figura pessoal do Imperador D. Pedro Il foi delineado um perfil
para a nacdo brasileira (GUIMARAES, Manoel. 1988).

Ao lado do Colégio Pedro Il, criado no mesmo contexto histdrico, em 1838,
0 instituto consolidou n3o s6 uma ideia de “brasilidade”, mas também uma
concepcao de historia que deveria ser disseminada nos colégios brasileiros. Dessa

forma,

“em meio ao periodo regencial, sob forte influéncia do pensamento
liberal francés, foi criado no Rio de janeiro o Colégio Pedro I, primeiro
estabelecimento de ensino publico de nivel secundario no pais. No
mesmo ano desse acontecimento, houve a regulamentacdo da disciplina
de Historia a ser ensinada a partir da 6° série” (CAIMI, 2001, p. 27-28
apud PERES; SCHIRMER; RITTER, 2015).

E importante ressaltar que os professores catedraticos do colégio “possuiam
um status académico equiparado aos catedraticos do ensino superior, muitas vezes
sendo eles mesmos os integrantes das catedras nos dois niveis de ensino”
(SANTOQOS, 2010, p. 3).

A centralizacdo e 0 acesso as instituicGes refletiam, dessa forma, as
estruturas do império, ou pelo menos a tentativa de centralizacdo que o Império
buscava passar. Mesmo com a Republica e as mudangas em curso no pais na virada
do século XIX para o XX, esses professores continuaram com forte influéncia sobre

0s conteidos e curriculos da historia ensinada no Brasil. Seja o colégio como
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Ginasio Nacional até 1911, ou ostentando seu nome de origem ao longo da
Republica. Assim, 0 protagonismo dessa instituicio e de seus membros
permaneceu. Até a década de 1950, era designado “Colégio Padrao do Brasil”,
Vvisto que seu programa de ensino servia como modelo de educacdo de qualidade.
Muitos desses autores e intelectuais que compunham essas institui¢cdes eram autores
de livros didaticos, transitando de maneira significativa nos espagos decisorios do
Império & Republica.

Um caso representativo dessas relag@es € a trajetdria do sergipano Silvio
Romero, que se tornou professor do colégio Pedro Il, depois de um disputado
concurso em 1880, sendo também autor de livro didatico. No seu livro A historia
do Brasil ensinada pela biografia de seus herois, publicado em 1890, “o autor
explora as histérias de vida de personagens considerados célebres, no sentido de
fomentar a consciéncia de nacgdo a partir da exemplaridade dos feitos e fatos dos
ditos grandes homens” (SILVA, Alexandra, 2018, p.264). Essa obra € um classico
sobre a relagédo da biografia e 0 ensino de Historia na virada do século no Brasil.

Em vista disso, a narrativa historica escolar ao tratar de temas nacionais foi
impulsionada por uma tradi¢do vinculada a um projeto de consolidagéo do Estado
e da identidade nacional, prépria da disciplina Historia no séc. XIX e do séc. XX.
A producdo dessas narrativas foi fruto de um esforco de autores nacionais, visto que
ndo poderiam ser traduzidas obras estrangeiras, sendo em grande parte os autores
brasileiros vinculados a algumas institui¢des de prestigio, como o IHGB e o0 Colégio
Pedro Il. Essas institui¢des adquiriram um carater centralizador, proprio do Império
na construcdo de um saber escolar materializado nos livros didaticos, que deveria
ser difundido dentro do territério brasileiro. Apresentando, da mesma forma,
impacto durante o periodo Republicano. Por mais que exista uma diferenca
profunda entre o conteldo materializado nesses documentos e a pratica escolar,
ainda assim, acreditamos na sua mobilizacdo como uma ferramenta para
compreender as concepg¢des de Historia ensinada em certos momentos da historia
brasileira, marcada muitas vezes por conflitos. “Analisando a evolucao do ensino
de Historia no Brasil observamos que é dificil dissociar o ensino de Histéria do
livro didatico de Historia, e vemos que todas as evolugdes e transformacdes da
disciplina perpassam pelas producdes didaticas (PERES; SCHIRMER; RITTER,
2015, p.201)”.
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De acordo com Circe Bittencourt (2008), havia um tensionamento em torno
do saber histérico entre a Histdria Sagrada e a Histdria Profana, tensdo que
acontecia em um momento de estruturacdo do Estado Brasileiro, em primeiro
momento sobre a légica monarquica e em seguida sobre a Republica. Este processo
vai se transformando de acordo com a atuacao de diferentes grupos sociais que a
histdria ensinada estava submetida, assim como dos proprios regimes politicos.

As propostas curriculares do Brasil recém independente no século XIX
procuraram separar a Histéria Sagrada e a Profana, pretendendo atender aos
interesses das elites brasileiras, em um processo marcado por tensdes. Assim, a
Histdria Sagrada estava associada a questdes religiosas, desde a marcos temporais
baseados na Biblia até mesmo a moral cristd. Ja a Historia Profana, em primeiro
momento, esteve vinculada ao ensino de um repertorio cultural de apresentacéo dos
valores ocidentais. Perspectiva transformada no final do século XIX, por conta da
ascensdo da modernidade no campo do discurso brasileiro, no qual se associava
tanto ao modelo republicano, quanto as mudancas vivenciadas por parte do ocidente
e cobicadas por parte da elite brasileira.

Nesse sentido, a mudanca de regime politico da monarquia para a Republica,
impactou diretamente essas tensGes em torno da Historia que deveria ser ensinada
aos jovens brasileiros, que a partir do novo regime buscou realcar o carater profano
da disciplina, valorizando a questdo do civismo. Substituiu, desta forma, os
personagens biblicos por herdis civicos, sesmpre em uma perspectiva de exaltacéo
de valores envolvendo a familia e a patria. No entanto, a Histéria Sagrada
permanece, principalmente nas escolas confessionais, mas ganha certa
materialidade com a disciplina chamada Instru¢cdo Moral e Civica no decorrer do
século XX. Disciplina que procurava destacar os conceitos de familia e patria sobre
tutela da moral e costumes cristdos. Dessa maneira, por mais que a Historia Sagrada
tivesse perdido forca comparada ao regime monarquico, ela ainda permanecia nos
debates em torno do ensino e no proprio ensinar (BITTENCOURT, Circe. 2008).

Havia também uma disputa entre Hist6ria Universal e da Civilizacdo, a
primeira inicialmente submetida a um passado cristdo, com énfase no passado
francés, visto que grande parte dos livros didaticos eram tradugdes de obras
francesas, sempre em detrimento das questfes nacionais. A Historia era mobilizada
como uma espécie de coringa, visto que a mesma narrativa do passado poderia ser

utilizada em lugares distintos. A Franca, dentro do ocidente, representava para parte
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das elites brasileiras um exemplo de civilizacdo e progresso. Cabe ressaltar aqui,
ainda, como a educacéo estava restrita a uma elite, dentro do Império e até mesmo
durante a Republica.

Essas questdes passam a ser questionadas de maneira mais incisiva com a
publicacdo de obras de autores nacionais a partir de 1880, nas quais eles procuravam
trabalhar questBes referentes ao Brasil. No entanto, essas questfes estavam
submetidas a logica da Civilizacdo, entendida como a modernidade europeia e suas
transformacgOes. Dessa maneira, esses autores procuravam por meio do passado,
inserir o Brasil dentro de uma narrativa imperialista, tutelada pela perspectiva
europeia de “civilizacio”. E importante destacar o quanto essa ideia de
modernidade esteve presente na construcdo do Estado nacional brasileiro, baseado
nessa perspectiva europeia que consequentemente, também condicionou o ensino
de Histdria. Especialmente no periodo republicano, no qual a identidade nacional
adquire um carater patridtico extremamente vinculado a uma concepcao biografica.

Durante a Republica, desde a sua instauracdo, verificou-se um processo
de escolha de eventos que levaram a dita "constituicdo” da nacgédo brasileira,
voltado também para uma proposta de domesticacdo do tempo, em que 0s
"herdis" da nacdo deveriam estar situados. Alguns personagens historicos assim
como eventos, foram algados a representacdo da personificacdo da Nacdo. Esses
atores sociais procuravam legitimar o novo regime por meio da Histdria. Tal acdo
visava a facilitar o seu uso ou apropriagdo, como "exemplos"”, auxiliando na
construcdo de uma mem@ria social, no pressuposto que a Historia seria a "mestra
da vida". Porém, houve indefinicdes de como isso seria feito. Com a decisdo de
retirar a cronologia vinculada a Historia Sagrada, houve a producdo de uma
cronologia de eventos no qual o sujeito era o Estado (BITTENCOURT, 2008).
Mesmo assim, o0s presidentes, e alguns personagens historicos do periodo
imperial ou colonial adquiriram destaque no imaginario popular por conta da
construcdo imageética em torno da republica. O género biografico, dessa forma,
passou a ser associado a modalidade da idade heroica pautada em fins nacionalistas
de exaltagdo de certos individuos que personificavam o Estado Nacional (DOSSE,
2007). Em vista disso, esse entendimento sobre o passado brasileiro subordinou a
histdria ensinada em grande parte nos espacos oficiais de ensino formal.

Houve, nessa dire¢éo, a elaboracdo de um projeto do panteon de brasileiros

ilustres, com sua forte énfase no culto dos homens exemplares, justificado pelos
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argumentos da formula antiga histdria magistra vitae. A construcao e atribuicdo de
valor dessas biografias de homens exemplares, ndo esteve em descompasso com a
modernizagao da historiografia vivenciada na virada do século, mas sim, em muitos
casos, compartilhou com esta as exigéncias da comprovacdo documental
(OLIVEIRA, 2011, p. 77-99). E importante enfatizar o género dessas biografias.
Afinal, grande parte delas eram compostas de homens brancos e ricos que
efetivamente existiram como personagens histéricos, comprovada por
documentacdo. A grande questdo esta relacionada aos personagens escolhidos, a
idealizacdo em torno dessas figuras e sua cristalizagdo forjadas muitas vezes por
questdes ideoldgicas, no qual os ambientes escolares adquirem papel central de
difusdo, especialmente quando nos referimos a histdria ensinada.

O exemplo mais emblematico é o caso de Tiradentes, para nos limitarmos a
um exemplo cléssico. A imagem predominante dos inconfidentes mineiros e de
Tiradentes durante o periodo monarquico esteve associada a traicdo. Com o tempo
e as mudancas de regime politico no Brasil, 0 movimento foi perdendo o seu carater
negativo, principalmente a imagem de Tiradentes. Segundo o historiador José
Murilo de Carvalho (1990), a memoria da Inconfidéncia no final do século XIX era
viva na memoria popular. Os republicanos atribuiram e propagaram um novo
significado para a Inconfidéncia Mineira — ao invés de traicdo, luta contra a tirania
— e o incorporaram ao seu discurso, sobretudo ao exaltar a figura de Tiradentes na
historia brasileira (CARVALHO, 1990). A memoria da rebelido de 1789 foi
ganhando forca ao lado dos ideais republicanos. Desse modo, os republicanos
produziram uma determinada memoria historica que atendesse as suas demandas
por legitimacdo publica e que contribuisse para 0 novo regime politico estabelecido
a partir da queda do Regime Monérquico no Brasil. A imagem de Joaquim José da
Silva Xavier, mais conhecido como Tiradentes, passou de um herdi ‘sem rosto’ para
uma representacdo quase religiosa.

Essa imagem de Tiradentes como um martir nacional, que se sacrificou em
prol da republica no periodo colonial, continuou sendo difundida pelos livros
didaticos e no universo escolar, especialmente em comemoragfes civicas, que
ultrapassam o ambiente escolar, mas possuem na escola um espaco de destaque e
difusdo. A eficacia dessa biografia consolidada de Tiradentes no imaginario popular
vem, “além destas bases, de uma eficiente e sistematica politica de valorizacdo da

memoria e da institucionalizacdo da comemoracdo civica, realizadas entre 1930 e
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1960, sob os governos de Getulio Vargas e de Juscelino Kubitschek” (FONSECA,
2001). Houve, portanto, um processo longo e marcado por mudancas e
permanéncias de certos personagens, como 0 caso de Tiradentes, em que temos a
apropriacdo de certas biografias e seu condicionamento para fins préprios da
constitui¢do e consolidacdo do Estado Nacional. Ao longo da dita “Era Vargas”, a
questdo biografica dentro desses moldes, da Idade heroica ¢ al¢ada a outro lugar,
de maior destaque.

André Barbosa Fraga (2015) em seu livro Os herdis da Pétria, fruto de sua
dissertacdo de mestrado, investiga os vultos nacionais sob as perspectivas dos
herdis nacionais legitimados e construidos no governo Vargas como parte
integrante da sua politica cultural. Esse processo de heroicizacdo de personagens
historicos € uma construcao complexa, que envolve estratégias politicas e culturais
refinadas, além de recursos humanos e materiais robustos. Nessa perspectiva, como

demonstra o autor

0 governo optou por fazer referéncia aos herois da Patria mobilizando
meios e recursos os mais diversos, dentro do ambiente escolar — com a
orientagdo da composicéo de livros didaticos, a criacdo de concursos de
biografias e a intensificacdo da celebracio de datas civicas -e, mais
ainda fora dele- com a prética de atribuir nome de vultos nacionais a
ruas, pragas e escolas, a construcao de estatuas e bustos e a producao de
livros biograficos, cartilhas, pecas de teatro, filmes, Programas de réadio,
moedas, cédulas e palestras sobre brasileiros ilustres. (FRAGRA, 2015.
p. 252)

Assim na década de 1930, como também demonstra Bittencourt (1990), em
seu trabalho sobre as escolas paulistas e no préprio titulo da obra, um classico sobre
a historia do ensino de Historia, “Patria, civilizacdo e trabalho”, esses eram os
eixos norteadores das propostas educacionais da época. O ensino de Histdria,
portanto, estava muito vinculado a questdo do civismo e exaltacdo da patria,
inserido em um projeto nacionalista (BITTENCOURT, 1990). Independente da
mudanca de Regime apds o Estado Novo, a mobilizacdo de certos brasileiros
considerados ilustres para transmitir certos valores e de uma historia patria
continuou como pratica cultural e educacional no Brasil ao longo do Século XX.
Apesar da ampliacdo das vagas principalmente nas escolas chamadas primarias e
ginasiais, o ensino foi ampliado com exigéncias de mercado, ja que grande parte da
ocupacdo de determinadas profissGes passou a exigir o minimo de escolaridade.

Ressaltando cada vez mais a importancia da escola como produtora de um
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imaginario social, que consolida na populacdo estere6tipos e determinadas
concepcdes sobre alguns personagens histéricos.

Nesse sentido, a biografia, especialmente as trajetérias de vida desses
“grandes homens”, passa a ser mobilizada com mais intensidade em momentos de
cerceamento das liberdades. Essas biografias, sobretudo de certos personagens
historicos considerados “ilustres”, invadem o universo escolar, marcando raizes,
perpetuando-se por décadas. Dessa maneira, esteve presente na sala de aula analises
de “biografias heroicas”, fato que dialoga com o contexto politico do Brasil dos
anos de 1960.

Em especial, ao longo do regime ditatorial civil militar liderado por alguns
militares que instituiram um periodo de terror e de cerceamento de direitos dentro
do territério nacional durante vinte e um anos. O regime que permaneceu no poder
entre 0s anos de 1964 a 1985 passou a perseguir grande parte dos intelectuais,
agindo diretamente no ensino, levando os jovens e criancas em idade escolar a
cultuar simbolos nacionais, por meio de disciplinas como Moral e Civica e Estudos
Sociais, que enfraqueceram a disciplina Histéria. Mais uma vez, alguns
personagens considerados “ilustres” continuam no centro da narrativa historica,
reproduzindo uma concepc¢ao tradicional do ensino de Histdria, idealizada em
alguns personagens historicos. “A historia continuava sendo vista de maneira linear,
conduzida por herdis em busca de um ideal de progresso de nacdo” (PERES;
SCHIRMER; RITTER, 2015, p. 13).

2.3 A guinada na “década perdida”: um horizonte de

transformacdes no ensino

Houve, ao longo do periodo da ditadura civil-militar, um profundo
distanciamento da academia com o0 universo escolar, em especial com a
precarizacdo da formacdo docente e da prdpria profissdo. Durante esse periodo de
excecdo, a educacdo e o curriculo no Brasil foram fortemente marcados por uma
orientacdo tecnicista com a dissolucdo da disciplina Historia na educacdo bésica.
As disciplinas substitutas, Educacdo Moral e Civica e a Organizacdo Social e
Politica do Brasil, procuravam formar um cidaddo integrado a ordem vigente e

orientado pelos valores de patriotismo e civismo.
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A reaproximacao da academia e as proprias mudancgas mais expressivas no
ensino de Historia s6 comecam a acontecer no final dos anos 1970 e ao longo dos
anos 1980. Independente das mudancas significativas que a historiografia passava
na década de 1970, com a ascensao da historia cultural, com a énfase cada vez maior
nos sujeitos e na cultura, o ensino continuava muito distante dessas transformacdes.
Aquele periodo de intensa mobilizacdo social, por conta da redemocratizacdo do
pais e, principalmente por conta das discussdes sobre as reformas democréaticas na
educacdo criavam um novo horizonte para o cenario educacional brasileiro.
Mudancas promovidas por diferentes atores sociais, inclusive pelos proprios
profissionais da educacao, como os professores, que marcaram aquele periodo da
histdria brasileira com a ocupacéo das ruas reivindicando transformacgdes no ensino

na prépria categoria profissional.

A formacdo de um cidaddo critico e apto a participacao politica ganhou
forca nas discussdes sobre o ensino de histdria. Nesse contexto, a
cidadania esté diretamente conectada a democracia e envolve a garantia
de direitos politicos, sociais e civis” (MENDES; BRENO, 2020, p. 118-
119).

A década de 1980 no Brasil, portanto, caracterizou-se por condicdes
especificas que contribuiram para a construcdo do pais que temos hoje, sendo um
palco de complexos acontecimentos. Muitas vezes, no entanto, esse momento da
histéria do Brasil é compreendido pela expressdo “Década Perdida”, concep¢éao
apoiada dentro de uma perspectiva estritamente econémica. Esse periodo foi
marcado pelo quadro de instabilidade, recessdo e descontrole inflacionario, dentre
outras caracteristicas que apoiaram essa visdo por parte de alguns autores e pela

imprensa hegemdnica. O autor Jadir Pecanha Rostoldo (2015) nos alerta para o

reducionismo da expresséo, pois

“O conceito construido a partir de aspectos macroecondmicos que
sugerem uma Visdo restrita do desenvolvimento humano, vinculado
unicamente ao econdmico. O reducionismo da expressdo ndo considera
todas as variaveis e perspectivas da sociedade, levando-nos a questionar
se as referéncias utilizadas para identificar a década como perdida sédo
suficientes para comprovar essa situacdo. Os dados econdmicos ndo
podem ser determinantes para explicar a sociedade, pois dessa forma se
desprezariam as relacdes sociais, politicas e a cultura, elementos
essenciais para se compreender os sujeitos historico (ROSTOLO, 2015,
p. 15).
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Nesse contexto de profundas transformacoes e agitacdes da sociedade civil,
a democracia entra para ordem do dia, em um pais marcado pela sede de mudanca.
Apesar do cenario econdmico, houve muitos avancos sociais nesse periodo
materializado inclusive em novos instrumentos juridicos. Como por exemplo, a
Constituicdo de 1988, a Constituicdo Cidada, fruto das reinvindicacdes e das lutas
politicas e sociais que marcaram o pais naquele contexto.

No ambito educacional, a concepcdo tecnicista sobre a educacdo, em
especial sobre a historia tradicional ensinada, baseada na exaltacéo de certos herdis
nacionais e na memorizacgdo de eventos e fatos historicos considerados exemplos
da nacionalidade brasileira sdo colocados em Xxeque. Todos esses debates
desencadearam na promulgacdo da Lei n°® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e também, pelo Ministério da educacao, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para o Ensino Fundamental e Médio no mesmo
contexto. A disciplina Histdria é mantida em sua especificidade nessas diretrizes,
mas acaba sendo integrada as demais disciplinas por meio de “temas transversais”.
Mesmo assim, o papel do individuo nos processos historicos e sua agéncia esta
presente no documento. Sendo, dessa maneira, um grande marco normativo para
compreender o ensino de Historia no Brasil. Esse contexto de reformas representou,
portanto, a vontade de mudanca e inovacao de toda uma geracdo em reformular o
ensino no Brasil.

Mesmo com o restabelecimento do processo democratico no pais em fins
dos anos 1980, o género biografico, principalmente dentro do ensino, permaneceu
a ser associado a modalidade da idade heroica pautada em fins nacionalistas de
exaltacdo de certos individuos que personificavam o Estado Nacional. Em vista
disso, 0s “anos de chumbo”, mobilizando a historia tradicional ¢ as biografias dos
ditos grandes personagens, acabaram criando um trauma nos professores nas
primeiras décadas da Nova Republica, que passaram a evitar esse género no chao
da sala de aula, por remeter aos anos de maior repressdo da histéria recente do pais,
ou pela forca das concepcdes biogréficas proprias da idade heroica.

E importante destacar que nos anos finais do século XX, os professores que
atuavam na educacdo basica naquele contexto foram formados dentro dessas
concepcdes tradicionais da historia ensinada e da prépria dimenséo biogréfica, que
na maior parte das vezes eram atravessadas. “Uma das formas de estudar Historia

era decorar datas e fatos relacionados aos herois nacionais” (SILVA, 2009, p. 13),
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prejudicando e restringindo assim, 0 uso das trajetorias de vida e suas dimensdes
em sala de aula pelos professores e professoras no ensino basico. Essa conjuntura
passa por uma série de transformacdes, visto que o0 movimento biografico no nosso
pais tem grande vinculagdo com as pesquisas na area educacional (SOUZA;
SOUSA; CATANI, 2007). Atualmente, ndo podemos nos restringir a uma
perspectiva de enaltecimento de certas figuras dentro da narrativa historica oficial,
principalmente quando recorremos a Historia e & escola. O movimento biografico
foi ressignificado, principalmente no inicio dos anos 2000, por uma série de grupos
de pesquisa no &mbito da histéria académica, da historia da educacgéo, da didatica e
da formacdo dos professores no pais.

N&o existe uma divisdo simplista sobre as concepcdes biograficas de um
tempo. Apesar disso, o perfil das biografias, em especial das “biografias historicas
atuais, da idade hermenéutica, como as define Dosse (2015), possibilitaram
trabalhar saberes histéricos em sua complexidade, fazendo com que as mesmas
possam ser problematizadas em sala de aula (GALVAO, 2019). Houve, dessa
forma, no caso Brasileiro, por conta das mudancas politicas e sociais dos anos 2000,
uma valorizacdo de trajetdrias de vida que até entdo ndo eram contempladas pela
historia tradicional.

Nessa perspectiva, narrativas de pessoas comuns e de grupos socialmente
excluidos passaram a marcar ponto nas aulas de historia, apesar de muita resisténcia
de grupos conservadores, relacionados a pauta de costumes ou mesmo
simpatizantes da historia tradicional. Essas mudancas hoje sdo visiveis em qualquer
espaco formal de aprendizagem. Muitas vezes levadas pelos préoprios alunos, como
demanda social, e de reconhecimento individual nessa disciplina que durante tanto
tempo procurou excluir certos grupos da narrativa histérica. H& assim, esforcos
variados em repensar a dimensao biografica no tempo, em especial como essas
trajetérias em diferentes configuracdes se relacionam com o ensino.

Existe assim, a titulo de exemplo, redes de pesquisas construidas no Brasil
que procuram sistematizar e alargar os horizontes de intercambio no dominio da
investigacdo com historias de vida e (auto)biografias no campo educacional. Cabe

aqui, destaque para dois grupos de pesquisa no pais:

0 Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formacdo e Histéria Oral
(GRAFHO), vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
da Universidade do Estado da Bahia (PPGEduC|UNEB) e o Grupo
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Interdisciplinar de  Pesquisa, Formacdo, Auto.Bio.Grafia e
Representacfes Sociais (GRIFARS), vinculado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (PPGEd|UFRN) (SOUZA; PASSEGGI; MOMBERGER,;
SUAREZ; 2010, p. 2). Além de duas associagbes com sede e bem
ativas no pais: uma nacional, criada em 2008, a Associacdo Brasileira
de Pesquisa (Auto)biografica (BlOgraph); e uma interregional, a
Associacdo Norte Nordeste de Histérias de Vida em Formagdo
(ANNIHVIF), criada em 2006. (SOUZA; PASSEGGI,;
MOMBERGER; SUAREZ, 2010, p. 2)

Cada grupo esta marcado pelas suas delimitacdes tedricas e metodoldgicas,
mas tem objetivos em comum, discutir e trocar experiéncias de pesquisa dentro do
campo. Assim como existem outros grupos sem vinculagdo institucional, que
trabalham em algum sentido, com a dimensao da questdo biografica no Brasil em
outros formatos. Inclusive, pesquisas especificamente dentro do Ensino de Historia,
produzidas no mestrado profissional, ProfHistéria, contribuindo significativamente
com suas dissertagdes para o alargamento dos usos e das possibilidades das
Trajetorias de vida em sala de aula.

Essas trajetorias, nesse sentido, marcaram a formacao e a institucionalizacéo
da Historia enquanto campo disciplinar no Brasil, sua constituicdo e seus
desdobramentos sofreram varias modificagdes ao longo do tempo, muitas vezes em
consonancia com a histéria ensinada. Desta maneira, muitos autores defendem a
biografia como um género de fronteira, ou hibrido, pois existe a possibilidade de
mobiliza-lo de maneira interdisciplinar, porque ela possui a capacidade de transitar
com éxito em vaérias areas do conhecimento, como a area das linguagens e mesmo
com outras ciéncias humanas, como a Sociologia. Marcando presenca também,
entre o historico e o ficcional.

Outros desafios recentemente despontam no horizonte dentro da historia
ensinada, assim como no ensino como um todo. Especialmente a partir da
desestabiliza¢do do regime democrético brasileiro mediante o Golpe de 2016, que
também se reflete na perda de prestigio da disciplina Histéria na sociedade
brasileira. Cenario que esta relacionado as mudancas recém prescritas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), resultado em grande parte do cooptacao do
dito mercado, que passou a sujeitar de forma significativa a educagdo no pais a
I6gica do neoliberalismo. Nesse sentido, esse documento de carater normativo que

entrou em vigor em 2017, em sua versdo homologada do Ensino Fundamental,
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desperdicou a oportunidade de uma reforma mais profunda na
concepgdao de histdria ensinada nas escolas. Na contraméo do que estava
sendo proposto pelas primeiras comissdes que propunham um ensino
cujo eixo norteador era mais tematico e tinha como ponto de partida
aquilo que estd mais proximo de nos (histéria do Brasil, histéria da
Africa e historia indigena), ao fim ao cabo, o que aconteceu foi um
reforco da perspectiva eurocéntrica e cronologica. Na verséo final do
documento o pensamento historico ou a “atitude historiadora” parecem
ter sido reduzidos aos processos metodoldgicos de identificacgéo,
comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e analise. [...] Nos anos
finais do Ensino Fundamental, a BNCC sugere que 0 processo de ensino
e aprendizagem da historia seja pautado apenas por 3 procedimentos
béasicos, a saber: 1) Identificacdo de eventos considerados importantes
na histéria do Ocidente ordenando-os de forma cronoldgica e
localizando no espago geogréfico; 2) Desenvolvimento das condicfes
para os alunos analisem e compreendam os documentos historicos
registrados em varias tipos de linguagem; 3) Reconhecer a
possibilidade de diversas interpretagdes de um mesmo fendmeno,
avaliando as hipoteses para a elaboragdo de suas proprias proposigoes.
(MENDES, Breno. 2020, p. 123-124)

Nesse ponto de vista, concordamos com Mendes (2020), quanto ao cenario
pouco motivador de atuacdo dos professores, mas sobretudo, quanto a atuacdo dos
professores sobre o curriculo e ensino, sendo a propria sala de aula o local de
manifestacdo de sua resisténcia. Sendo assim, “existe uma certa margem de atuacéo
no cotidiano da sala de aula no qual sera possivel expressar uma pratica de ensino
de histéria voltada para a cidadania e ndo para o tecnicismo dos valores
empresariais de mercado” (MENDES, 2020, p. 124).

Apesar dessas questdes e criticas ao documento normativo, o trabalho em
parte, segue alinhado a BNCC. Segundo o documento normativo “no 6° ano,
contempla-se uma reflexdo sobre a Histéria e suas formas de registro” (BRASIL,
2018, p. 417). Neste sentido, estabelecemos aqui um dialogo com esse documento
normativo também em relagdo ao fazer historico e ao conhecimento histérico visto
que ambos resultam de uma concepcdo que considera a relacdo dialdgica entre 0s

sujeitos. Assim, de acordo com essa diretriz

O exercicio do —fazer histéria, de indagar, é marcado, inicialmente,
pela constituicho de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o
conhecimento de um —Outro, as vezes semelhante, muitas vezes
diferente. Depois, alarga-se ainda mais em dire¢do a outros povos, com
seus usos e costumes especificos. Por fim, parte-se para o mundo,
sempre em movimento e transformagdo. Em meio a inUmeras
combinages dessas varidveis — do Eu, do Outro e do N6s —, inseridas
em tempos e espagos especificos, individuos produzem saberes que 0s
tornam mais aptos para enfrentar situacbes marcadas pelo conflito ou
pela conciliagdo. (BRASIL, 2018)
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Acreditamos, portanto, que a biografia e seus equivalentes, apesar de todas
as suas diferencas, também podem contribuir para a constru¢do do conhecimento
historico escolar e de um processo de ensino aprendizagem mais significativo,
sobretudo a autobiografia. Cabe ao professor ou a professora, como mediador e
mediadora desse conhecimento, delinear essas possibilidades dentro da historia
ensinada. Demonstraremos no proximo tépico, algumas dessas possibilidades no

ensino de Historia, como parte também deste investimento tedrico-metodolégico.

2.4 Autobiografia e o Ensino de Histéria: questdes préticas

por meio da proposta didatica

As narrativas de vida em formato de género textuais s@o geralmente
trabalhadas em Lingua Portuguesa, especificado inclusive na prépria BNCC como
habilidade a ser desenvolvida®. Apesar disso, acreditamos na possibilidade de
mobilizar essas narrativas, compreendidas aqui como “escrita de si”, enquanto
estratégia pedagdgica na histéria ensinada. O nosso desafio foi desenvolver uma
Proposta didatica voltada para 0 componente curricular Historia dentro de uma
perspectiva que atendesse as especificidades da disciplina e dos estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental. Proposta que também atende aos requisitos do
programa de Pds-Graduagdo, ProfHistéria, como elemento propositivo deste
investimento tedrico-metodoldgico.

A pesquisa, portanto, foi realizada em uma escola publica do Rio de Janeiro,
na Zona Oeste da cidade, com trés turmas do EF6. De natureza qualitativa, os dados
foram coletados mediante atividades escritas e orais. Nosso enfoque, esteve voltado
a producdo e aplicacdo de uma proposta didatica desenvolvida durante o final do
ano de 2021. Antes de tudo, é importante ressaltar o que compreendemos como
pesquisa-acao. Nesse sentido, concordamos com Severino (2007), quando o autor
traca uma definicdo. A pesquisa-acao é:

> Contempla os seguintes objetos de conhecimento e habilidades trabalhadas no ensino fundamental
dos anos finais em Lingua Portuguesa: Objetos de conhecimento: Textualizagdo; Habilidades:
(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto
producéo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacéo.
Para saber mais acessar & BNCC. Disponivel na versdo on-line em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf>
Acesso em 05 jun. 2022.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2012053/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 2012053/CA

47

aquela que, além de compreender, visa intervir na situacdo, com vistas
a modificad-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo
tempo que realiza um diagnostico e a analise de uma determinada
situacdo, a pesquisa acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas.
(SEVERINO, 2007, p. 120 apud FERREIRA, 2015)

A pesquisa-acdo pode apresentar desse modo uma série de possibilidades
dentro do ensino. Apesar de concordarmos com Severiano (2007), ndo existe um
consenso em torno da definicdo desse conceito no campo das ciéncias sociais, pois
esse conceito se desenvolveu em diferentes campos, tornando-se aplicavel em
diferentes situacdes. Mas essa metodologia “produz conhecimento de forma
coletiva e dialégica vinculando-se a determinado objetivo para intervir e
transformar a realidade” (CAMPQOS, 2020, p. 9). Nesse sentido, especialmente
guando pensamos no campo educacional, “a pesquisa-acdo pode ser considerada
uma estratégia que envolve professores e pesquisadores com o objetivo comum de
utiliza-la para criar novas possibilidades para o ensino e, consequentemente, para o
aprendizado do aluno”. (FAGUNDES, 2016, p. 288)

Como afirma Fagundes (2016), no Brasil, a pesquisa-acdo ou acdo-
pesquisa-acao foi um movimento primariamente iniciado por professores, conceito
que esteve aliado também ao conceito de professor pesquisador. Houve nas décadas
finais do século passado um movimento para a formacgdo superior de professores
cujo habilitacdo para 0 magistério tinha sido concedida anteriormente pela Escola
Normal de Ensino Médio. Muitos professores dessa forma, depois de anos de
pratica e vivéncia escolar, com seus multiplos saberes, ingressaram na formacéo
superior. O caso mais emblematico e apontado da mesma maneira por Fagundes
(2009) foi o Curso de Preparacdo para o Magistério (CPM) oferecido pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) do Rio. Os professores mobilizando suas vivéncias
e saberes passaram a questionar as teorias vinculadas pelos especialistas que
atuavam no curso (FAGUNDES, 2016). Por conta dessas questdes, como
consequéncia, houve um movimento feito pelas partes envolvidas em torno da
construcdo do conceito nomeado de pesquisa-acdo. Dessa maneira, essa formacao
sinaliza o quanto a concepcao de pesquisa-acdo adquiriu forca em diferentes locais

nos Ultimos anos, sendo esse caso, um exemplo desse processo. Esse movimento
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pode ser compreendido como uma revolucdo na maneira de pensar a cultura
cientifica, lancando as bases para uma nova concepcao de pesquisa no Brasil. Logo,
0 professor passa cada vez mais a ser reconhecido enquanto produtor de
conhecimento. Apesar de certa insisténcia de determinados grupos em desvalorizar
essa atuacdo investigativa dos docentes, promovendo a construcdo de hierarquias
epistemoldgicas que afastam o universo escolar da academia.

A pesquisa-a¢do configura-se assim, também como um processo educativo
para ambas as partes envolvidas no processo de pesquisa. Neste topico, do capitulo
2, dentro de uma concepgdo de ensino de historia como lugar de fronteira
(MONTEIRO; PENNA, 2011). Apresentaremos a proposta didatica, estabelecendo
as relacdes tedricas e demandas educacionais para sua producdo. Em seguida, no

préximo capitulo, voltaremos nossos esforgos a sua aplicacgéo.

2.4.1 A Proposta didatica

Produzimos a proposta pensando no ensino e aprendizagem voltada para a
realidade dos alunos, articulada a alguns conceitos e categorias. E importante
ressaltar que grande parte dos conceitos desenvolvidos sdo mobilizados como
contetido dentro do segmento, incorporado a propria cultura escolar® e as normas
legais do ensino fundamental. Os alunos, dessa forma, logo no inicio do ano, dentro
da nova fase do ensino formal sdo apresentados a Historia em uma perspectiva mais
ampla. A palavra possui uma polissemia, especialmente para os alunos dessa faixa
etaria, com uma série de significados. Entretanto, cabe ao ensino formal,
desenvolver a historia ensinada dentro de uma perspectiva disciplinar.

E nesse momento que 0s métodos e questdes da Histdria sdo apresentados
aos estudantes. Recorremos ao historiador Marc Bloch e ao seu livro classico,
Apologia da Historia, como fundamentacéo tedrica e de apresentacdo da disciplina,
adaptando a linguagem a realidade escolar. O historiador francés, um dos principais
fundadores da Escola dos Annales define a Historia como a ciéncia dos homens, ou
melhor, dos homens no tempo. Ressaltando as agdes dos homens no tempo, como

eles viviam e pensavam no passado (BLOCH, 2001). O autor contribuiu

¢ Entendemos cultura escolar a partir dos estudos de André Chervel, no qual defende que a escola
produz uma cultura especifica, original e singular. Ndo devendo ser vista como um local de difusdo
de saberes construidos em outras instituicdes (CHERVEL, 1990).
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significativamente para edificacdo de um novo caminho na area. Dentro de uma
nova abordagem, em 1929, quando o livro é lancado, e em conjunto com outros
intelectuais, sobretudo da primeira geracdo dos Annales. A concepcdo de histéria
como problema se fixa como uma espinha dorsal do campo. Assim, “Lucian Febvre
e Bloch ao trabalharem também ‘“a Histéria como filha do seu tempo, ja
demonstravam uma preocupagao com o “fazer histérico” (BLOCH, 2001, p.7).

E importante destacar que desde a consolidagdo da disciplina historia e da
profissionalizacdo do historiador no século XIX, a andlise do passado estava
condicionada ao dominio de um modelo que tinha como centro a historia politica,
condicionada a certos vestigios materiais, sobretudo fontes escritas. Analise sobre
0 passado, restrita exclusivamente a historia politica e militar, que em muitos casos,
estava voltada a narrativa factual e ao culto de certos personagens histdricos. Esses
intelectuais da primeira geracdo se comprometeram em questionar essa historia
tradicional. Ainda hoje, grande parte dessas contribuicBes dos Annales estdo
presentes dentro do campo, principalmente na escrita académica da historia. O
grande desafio, mesmo que pareca habitual para estudantes ou intelectuais da area,
é consolidar certas concepgBes da histéria como campo do conhecimento no
ambiente escolar, respeitando esse ambiente enquanto produtor de significados e
sentidos proprios. Carregado da mesma forma, de outras linguagens, sem deixar de
lado os elementos que consolidaram a Histdria como tal. A titulo de exemplo, a
importancia dos vestigios histdricos, do oficio do historiador e dos problemas
levantados por esses profissionais sdo centrais para compreender a historia, por isso
devem ser trabalhados dentro do ensino basico de maneira assertiva, que atenda as
demandas e as linguagens dos estudantes em consonancia com as formalidades que
a escola exige.

Outro intelectual fundamental para edificacdo conceitual sobre a Histéria
deste trabalho é Michel de Certeau. Em seu livro, também um classico da
historiografia, A escrita da historia, o historiador defende que “a historia ndo ¢é algo
real, mas uma producao de discurso sobre o real” (CERTEAU, 2010). Nela, o autor
levanta pilares do discurso historiografico, defendendo entre outras questdes, o
papel da Historia na contemporaneidade e, especialmente do historiador, individuo
que escreve a Historia a partir de um lugar, com uma pratica cientifica e de uma
escrita. Ressalta ainda a Historia como ciéncia. Escrita sujeita sempre de um ponto

de vista cultural ¢ um “local”. Certeau, além de problematizar os procedimentos
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proprios ao “fazer historia”, também pensa o papel da educacdo dentro dessa
contemporaneidade, sendo um critico da educacéo vista como uma reproducédo da
sociedade, de uma conformacdo. A escola para Certeau € uma instituicdo
conservadora, mas o sujeito dentro da escola deve ser reconhecido, pois apenas esse
sujeito pode abalar as normas que estdo vigentes (CERTEAU, 2010).

Dessa forma, acreditamos também que a mobilizacdo da autobiografia,
como uma espécie de escrita de si, dentro de uma intencionalidade didatica
especifica para a aprendizagem histérica, pode ser um instrumento didatico que
possibilita esse reconhecimento do sujeito ndo s6 como parte da Historia, mas
enquanto centro do processo de ensino aprendizado. Dialogando, assim, com as

correntes historiograficas nas quais Certeau pode ser inserido.
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Figura 2: Apresentacdo da Proposta didatica e a “Atividade 1 — Os seres
humanos ao longo do tempo” (parte 1)

A Y P NisAd: LliadAam: O . " 2 21
Atividade Didatica - Histéria - 6° ano - 2021

Caio Dias Alves!

Y A

A palavra histéria possui muitos significados e € muito utilizada no dia a dia.
Podemos pensar na histéria da nossa familia, de um livro ou de um filme, todas sdo
narrativas ou relatos sobre um fato ou uma sequéncia de eventos. A Histéria que

/

vamos estudar nessas aulas busca compreender, entre outras questées, o modo como
homens e mulheres do passado viviam, como se organizavam e pensavam. Além de
histéria, vamos estudar também sobre alguns conceitos como meméria e patriménio.

i

O historiador Marc Bloch definiu a Histéria como o estudo dos seres humanos
no tempo. P importante destacar que o principal objetivo da Histéria ndo é

33
)

reconstruir o que aconteceu no passado, pois afinal, uma reprodugdo exata seria
impossivel. A Histéria, entdo parte de uma interpretagdo para analisar e investigar
o passado de acordo com um método cientifico. A disciplina Histéria, portanto,
procura interpretar e compreender como os individuos pensavam e viviam no passado,

£

-

ou seja, o objetivo da histéria & compreender as agdes humanas ao longo do
tempo.

Atividade 1 - Os seres humanos ao longo do tempo.

ok

Observe as imagens a sequir.
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Imagem 1: Representacdo de um navio Viking Imaée.m 2: Carroca para remogdo de lixo v
de carregamento ocednico, Knarr, no século domiciliar, Rio de Janeiro, 15/05/1924.
VIII.

i

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em vista disso, a Proposta didatica’, na integra no ANEXO V, no final deste
trabalho, foi desenvolvida por este professor-pesquisador, contando de maneira
inicial, com um fragmento de introducéo para trabalhar essas questdes com 0s
alunos de forma significativa, dentro de véarias possibilidades e realidades distintas

no ensino. Assim, na “Atividade 1 — Os seres humanos ao longo do tempo”,

" Paratornar a leitura mais fluida, optamos por detalhar a proposta didatica neste capitulo. A proposta
na integra esta no Anexo V, no final deste trabalho.
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depois do pequeno fragmento inicial, procuramos mobilizar imagens com o0s
estudantes, pois acreditamos que esse formato seja mais atrativo para os alunos do

6° ano do Ensino Fundamental.

Figura 3: “Atividade 1 — Os seres humanos ao longo do tempo” (parte 2)

s B & U
Imagem 3: Carro de passageiros na estagdo
Engenheiro Lange durante as comemoracdes
do cinquentendrio da ferrovia Paranagud-
Curitiba em 1935.

.
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Imagem 5: Estacdo Jardim Ocednico, na Barra, 2017. Fdbio Guimardes / Agéncia O Globo s
o
Observando essas imagens podemos perceber como o mundo e as pessoas foram se b~
transformando com o tempo. Especialmente na maneira como os seres humanos se N a

locomovem.

¢ Que diferenca voceé percebe na maneira de se locomover, de se vestir e de
agir das pessoas presentes nas imagens acima?

k‘f

Fonte: Elaborado pelo autor.

Selecionamos, portanto, 5 imagens, de épocas e lugares distintos, que
pudessem demonstrar de maneira prética a transformacdo dos seres humanos ao
longo do tempo, enfatizando a maneira de homens e mulheres se deslocarem atraves
do tempo. Imagens antigas e contemporaneas de locais conhecidos, lugares
proximos da escola em que a atividade foi realizada. Acreditamos que esses

elementos, possam engajar os alunos na discussdo dialogada sobre o conteldo.
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Nosso critério de selecdo esteve relacionado a possivel curiosidade que essas
imagens poderiam causar nos alunos, por conta da diferenca com os dias atuais,

como pela proximidade com seu cotidiano, em especial com a localizag&o da escola.

Figura 4: “Atividade 2 — Fontes e a pesquisa historica” (parte 1)

"' -~ ey WEM-‘*-

Atividade 2 - Fontes ¢ a pesquisa historica

¥

Toda pesquisa histdrica € baseada em fontes. Registros que as pessoas deixaram, Sl
que nos ajuda a entender como elas viveram. O historiador, profissional
especializado no estudo da Histdria por meio de perguntas procura inferpretar esse
passado, analisando esses vestigios histdricos. Assim, obtendo o mdximo de
informagdes, utilizando um método cientifico, o historiador interpreta e em sequida
narra esse passado.

g 4
1 4

As fontes histdricas podem ser classificadas em:

1. Fontes escritas
2. Fontes Visuais
3. Fontes orais

4. Fontes materiais
5

6

ki

<

. Fontes imateriais
. Fontes arqueoldgicas

I

- £

¢ Agora, preencha corretamente as fontes abaixo.
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Giovanni Battista Ramusio, (1556). Faryyda pesaos v ot ige:
Considerado o primeiro mapa do Brasil. R:
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-.“"

Uma rua em Paraty (RT) com suas ruas e casas
preservodas.

R:

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Na sequéncia, seguindo raciocinio semelhante, na “Atividade 2 — Fontes e
a pesquisa histérica”, procuramos apresentar a importancia dos vestigios
histéricos para o oficio do historiador. E importante ressaltar que, desde a
institucionalizacdo e desenvolvimento da disciplina histéria no Brasil,
especialmente no final do século XIX, houve iniciativas diversas e diferenciadas de
trabalhar o contetdo da histdria ensinada, mobilizando fontes histdricas. Entretanto,

apesar de alguns avanc¢os no inicio da Republica, houve

o dominio da historia tradicional baseada no estudo do passado, com
énfase nos fatos politicos e feitos heroicos; a concep¢do de professor-
transmissor e de aluno-receptor; e a auséncia de propostas que
contribuam significativamente para superar o carater livresco e
memoristico da historia escolar. (CAIMI, 2008, p. 139)

Grande parte dessas mudancas sdo marcadas por iniciativas isoladas no
manuseio das fontes no Brasil, no “chdo da sala de aula”. As fontes durante esse
periodo possuiam um carater ilustrativo. Apesar dos avancos historiogréficos e
pedagogicos, € pertinente destacar que “o chdo da escola” possui outra velocidade.
Somente com mudangas mais gerais com a publicacédo pelo Ministério da Educacéo
e do Desporto (MEC) em 1997 e 1998, dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 5% a 8 séries, que ocorreram mudancas mais estruturais sobre essa
tematica (BRASIL, 1998).

Sendo assim, de maneira mais institucional, quanto ao uso de
fontes/documentos em sala de aula, o papel mais ativo dos estudantes nos
procedimentos de compreensdo e interpretacdo também passou a ser mais
estimulado. Atualmente, pensando sobre esse contexto, as fontes sdo utilizadas
além do carater ilustrativo. Existem ao menos indicacdes diversas aos professores
e novas possibilidades que ultrapassam a histdria tradicional, sendo lancados assim
novos desafios. Nesse sentido, concordamos com Caimi (2008) quanto ao desafio
de trabalhar

os documentos como fontes, entendé-los como marcas do passado,
portadores de indicios sobre situages vividas, que contém saberes e
significados que ndo estdo dados, mas que precisam ser construidos
com base em olhares, indagacdes e problematicas colocadas pelo
trabalho ativo e construtivo dos alunos, mediados pelo trabalho do
professor. (CAIMI, 2008, p. 147)
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A escrita da Historia, desta forma estd condicionada aos usos e
interpretacfes desses diversos documentos histdricos, sobretudo dentro de um
ambiente escolar. Portanto, ensinar e aprender histéria deve estar voltada a
problematizacdo da realidade, para percebé-la enquanto uma construcao historica,
ndo um dado natural (CAIMI, 2008). Acreditamos que por meio dessa atividade 1
e 2, nds podemos construir um caminho de reflexdes sobre o fazer historiogréfico,
mobilizando uma linguagem mais adequada ao segmento do ensino basico. Essas
mesmas discussdes devem ser levantadas na “Atividade 5 — Histdrias de vida como
patrimonio”, na qual estimularemos a producdo de uma autobiografia pelos alunos
em sala de aula, por meio de uma outra perspectiva de ensino, voltada para a

aprendizagem histérica.
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Figura 5: “Atividade 2 — Fontes e a pesquisa historica” (parte 2)
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Representagdo dos Griots, os contadores de
histéria da Africa antiga presente até os dias
de hoje.

Independéncia ou Morte, por Pedro Américo,
dleo sobre tela, 1888. Exposta no Museu
Paulista.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Por isso, na Atividade 2, construimos uma tarefa de classificacdo de fontes

realizada em sala, pratica bem recorrente no segmento e bem importante para
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ampliacdo da concepc¢do de documento histérico com alunos quando tratamos sobre
esse conteudo. Selecionamos fontes imateriais como a historia oral e a Congada,
assim como mapas, pinturas, jornais e objetos de época, enquanto fontes materiais.
Consideramos nessa atividade as davidas sobre as fontes, como critério de selegéo,
guanto mais questionamentos elas pudessem gerar e mais diversas, acreditdvamos
gue mais significativo poderia ser o aprendizado.

Resolvemos ainda, empregar na atividade, registros historicos que
estabelecem relagdo com as trajetorias de vida, ou seja, formas de “escrita de si”.
Tendo como exemplo: A imagem de capa do Diario de Anne Frank publicado
depois de sua morte, e do livro “Uma autobiografia”, de Angela Davis. Construimos
a atividade para apresentar também nesse momento a importancia das “escritas de
si” para elaboragdo da escrita da historia, enquanto vestigio material, ressaltando
suas problemaéticas e a maneira como o historiador lida com essas questdes dentro
do seu oficio. Assim como, destacando a importancia da oralidade, ressaltando a

importancia da memoria e dos Griots, especialmente para sociedades tradicionais.
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Figura 6: “Atividade 2 — Fontes e a pesquisa historica” (parte 3) e a
“Atividade 3 — Memoria coletiva e individual”

P

Mo trabalho do historiador, apds a coleta das fontes € preciso fazer uma série de
perguntas a elas. Dessa maneira poderemas entender melhor como as pessoas viviam,
pensavam € se organizavam em determinada época. As fonfes isoladas ndo
respondem toedos as noessas perguntas, por isso o ideal € sempre comparar com outros
vestigios e analisar diferentes tipos de fonte.
Vamos exercitar essas questdes investigands!

* Escolha duas fontes presentes na atividade acima e responda as seguintes

perguntas:
0 que essa fonte documenta? Onde foi produzida?
L 1
2. 2.
Quem a produziu? Em gue época?
L 1
2. 2.

Atividade 3 - Meméria coletiva ¢ individual

Serd que vocE € capaz de lembrar de tudo que aconteceu em sua vida? Com
certeza, nio. Os seres humanos nio pessuem essa capacidade. Mas, antes de tudo,
vamos enfender o que € memdria. Diverses diciondrios registram gue memdria € a
capocidade de adquirir, armazenar e recuperar informagdes disponiveis, de maneira
interna ou externa.

Ao longe da vida, alguns eventos acobam nos marcande mais que outros, nds
seres humanos, nos lembramos de fatos do passado, guardamos nossas recordagies
e formamos o que chamames de memdria individual. Grupes sociais também produzem
suas memdrias. Elas sdo conhecidas come memdrias coletivas. Afinal, sdo
compartilhados por uma coletividade.

Além da questdio individual, as memdrias podem ser entendidas também come
fonfes histdricas. A tradigdo oral € muite importante para a histdria.

+  Agora vamos compartilhar um pouco as nossas memdrias. Em uma felha a
parfe, escreva seu nome e furma. Em seguida descreva duas memdrias
individuais que tenha marcado a sua frajetdria. Depois disso, descreva alguma
memdria coletiva que vocé acredite que tenha marcade a nossa sociedade.

y 7
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nesta perspectiva, na mesma atividade desenvolvemos uma tarefa de
reflexdo e questionamentos sobre as fontes. Cabe destacar com os alunos que as
fontes isoladas ndo respondem todas as perguntas levantadas pelo historiador, por
isso sempre € o ideal compara-las com outros vestigios e analisar os diferentes tipos
de fontes. Nosso objetivo ndo é formar mini historiadores, nem acreditamos que
seja esse 0 papel da histdria ensinada. Mas construir junto com os estudantes uma
bagagem conceitual e metodolégica que Ihes permita compreender os instrumentos
e procedimentos basicos da producao do conhecimento historico.

Dentro dessa perspectiva, na “Atividade 3 — Memoria coletiva e
individual, nos propusemos a discutir com os alunos sobre o conceito de memdria,
ndo so sua relagdo com a Historia, mas também as diferencas e semelhancas entre
a memoria individual e coletiva. Além da exposicdo dialogada por intermédio da
folha impressa da proposta didatica, convidamos os alunos a redigirem em folha de
papel branca A4, duas memdrias individuais que tenham marcado sua trajetdria e,
depois disso, uma memoria coletiva que tenha marcado a nossa sociedade. E
importante a construgdo de um espaco acolhedor e capaz de conceder autonomia
para essa producéo dos alunos, porque consideramos que essa atividade pode ser
um elemento importante de aproximacao dos docentes e discentes. Afinal, por meio
da elaboracdo e compartilhamento dessas memorias com os professores, lagos
podem ser formados. Além do maior conhecimento por parte dos professores sobre
seus alunos pela atividade prética, marcada por certa subjetividade propria dos
alunos, presente nas suas memdrias. Subjetividade que ird contribuir com a
elaboracdo da autobiografia, na Gltima atividade da Proposta didatica.

Seguindo o ponto de vista tedrico e pratico desenvolvido até aqui, é
pertinente em primeiro momento, destacar as diferencas com os alunos entre a
memoria e a histdria. De acordo com Pierre Nora (1993), a histéria e a meméria
tém formas distintas de abordar o passado, por sua vez a memoria, nas suas
multiplas construcdes (individuais ou coletivas, publicas ou privadas), constitui
materia-prima para a analise do historiador. A memoria, estabelecendo a lembranca
no sagrado, logo a sacralizando, ao passo que a historia “operagdo intelectual e
laicizante, exige uma analise e discurso critico”. A relagdo afetiva que a memoria
estabelece com o passado cria as bases para 0 seu culto materializado nos
monumentos, o que proporciona a Pierre Nora sugerir que a memoria “se enraiza

no concreto, no espago, gesto, imagem e objeto” (NORA, 1993).
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Existe, portanto, uma série de pontos de referéncia que estruturam nossa
memoria e que a inserem na memoria da coletividade a que pertencemos
(POLLAK, 1989, p. 3). Entre essas referéncias estdo inseridos evidentemente os
monumentos, “os lugares onde a memdria se cristaliza e se refugia”, sendo esses
espacos, “lugares de memoria”. De acordo com Pierre Nora, “sdo lugares, com
efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbolico e funcional,
simultaneamente, somente em graus diversos. Mesmo um lugar de memdria se a
imaginacdo o investe de uma aura simbolica” (NORA, 1993, p. 21). Por outro lado,
concordamos com Catroga (2015), quando ele defende que a memdria nédo
necessariamente deve ser vista como monumento, mas como uma reconstrugéo do
passado diferente da Historia, ou seja, a Histdria segue um modelo metodologico,
logo cientifico. Na atividade e ao longo da proposta buscamos trabalhar essas
relacBes tendo como &ncora a questdo semantica dos conceitos. Afinal, o préprio
segmento demanda essa atuacao, pois 0s estudantes estdo em um momento intenso
de exploracdo e aprendizado também sobre a linguagem. Dessa forma, a memoria
inicialmente deve ser compreendida como a capacidade de adquirir, armazenar e
recuperar informacges disponiveis, de maneira interna ou externa.

Apesar da complexidade em torno do conceito de memoria, é importante
trabalhar com os alunos o quanto a memoria também esta inserida dentro de um
campo de disputa, assim como a Histdria. Existem muitas criticas ao conceito
cunhado por Halbwachs, sobre memoria coletiva. Grande parte dessas discussdes
ja foram superadas dentro das ciéncias humanas, por isso ndo vamos nos estender
muito nessas discussdes. Ainda assim, cabe ressaltar algumas questdes. Por
exemplo, Catroga (2015), assim como Ricoeur (2007) fazem criticas a Halbwachs
(1990), refletindo sobre a dualidade entre memoria individual e coletiva construida
pelo socidlogo Aleméo, quando cunha o conceito de memaria coletiva, no qual
todas as memorias seriam coletivas, deixando de lado a subjetividade humana e o
carater do eu. Assim, por mais que para Catroga a memoria individual seja formada
a partir de relacGes de trocas com outras memodrias, o autor defende que a memdria
é um processo relacional e inter-subjetivo”, formada também pela alteridade, se
enraizando na subjetividade. Defendemos, portanto, a subjetividade da memoria,
mas uma subjetividade construida socialmente. A atividade préatica de verbalizacdo

dessas memdrias individuais ou compartilhadas, feita pelos alunos pode ser uma
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forma préatica de pensar essas relacdes. Além de trazer reflexdes sobre a identidade

dos alunos sobre lembrancas nas quais eles se sintam a vontade para compartilhar.

Figura 7: “Atividade 4 — Patrimonio”

— - - -

Atividade 4 - Patrimonio

¥ )

Assim como histdria, a palavra patrimdnio tem um significado muito amplo. .3:
Utilizamos muitas vezes no nosso dia a dia sem perceber, mais no sentido de posse EY
de algum bem. Mas o sentido da palavra que vamos trabalhar aqui € outro, queremos =
que vocé pense em patrimdnio como sindnimo daquilo que tem especial valor, mas ndo :\‘:
necessariamente financeiro. e

A constituicdo brasileira de 1988, em vigor no pais, estabelece que patrimdnio
cultural sdo todas as formas de expressdo, o medo de vida, as criagdes cientificas e

¢ artisticas, as manifestacdes artistico-culfurais e os locais com significado histdrico
- foram o patrimdnio cultural brasileiro. Dessa forma, o patrimdnio cultural € a
k're heranca que as pessoas no passado deixaram para todos nds hoje, preservando e

transmitindo conhecimento, histdria, culfura e memdria.

Esses elementos sdo muito importantes, pois representam a identidade e a
memdria de diferentes grupos sociais que formam a sociedade. O patrimdnio €
formado por

1. Bens maferiais
2. Bens imateriais.

b/

<

¢ Identifigue por meio dessa classificagdo os patrimdnios brasileiros abaixo.

-l
-
-~
-—
L I
Cais do Valongo: principal . Roda de capoeira em : y
porto de entrada de Festa do Bumba meu boi no Salvador (BA)

africanos escravizados no Maranhdo. 2

Brasil.

£

R:

..
L]

Oficio das paneleiras de Foliges 2
SR cando frevo .
Goiabeiras (ES). pelas ruas de recife. Palsogqn Cul‘h.roliwbana
R: R: da Cidade do Rio de
Janeiro.

R:

Fonte: Elaborado pelo autor.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2012053/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 2012053/CA

62

Nesse sentido, assim como historia, a palavra patrimonio pode apresentar
um significado muito amplo. Procuramos por meio da proposta didatica, em
especial da “Atividade 4 — Patrimonio”, apresentar a polissemia da palavra
patrimoénio, a definicdo de patrimdnio cultural e sua tradicional divisdo entre
material e imaterial. Dentro da histdria ensinada, principalmente no 6° ano, a
educacao patrimonial adquire certo carater conteudista. Ndo temos como objetivo
neste trabalho debater o conceito de educacgéo patrimonial em si, por mais que nossa
proposta atravesse essa tematica.

Desde a institucionalizacao do patriménio cultural no Brasil em 1937, com
a criacdo do Servico do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (SPHAN), o
patriménio no ensino de Histdria tem mantido um carater preservacionista, no qual
alguns bens considerados significativos para a formacéo da nacionalidade brasileira
sdo preservados e estudados. Baseado na protecdo do “patrimdnio nacional”,
configurando uma “estratégia bastante eficaz no processo de constru¢do de uma
autoimagem da nacdo, recorrendo a objetivos cuja materialidade conferia estatuto
de verdade a histdria contada por meio dos vestigios” (CHUVA, 2017). Houve
assim, desde a primeira metade do século XX, a priorizacdo dos vestigios de pedra
e cal para legitimar o passado fazendo uso dos herdis nacionais, os ditos “grandes
homens”, e seus locais e objetos de referéncia.

Aconteceram muitas transformagdes em torno do conceito de patrimonio
cultural. Atualmente o érgdo responsavel pela preservacdo do patrimdnio brasileiro
é o Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), autarquia
herdeira da secretaria criada em 1937 pelo governo Vargas. Houve em 1988, com
a nova constituicdo, a substituicdo da “nominagdo Patrimonio Historico e Artistico,
por Patriménio Cultural Brasileiro. Essa alteracdo incorporou o conceito de
referéncia cultural e a definicdo dos bens passiveis de reconhecimento, sobretudo
os de carater imaterial”.® Sendo assim, a propria constituicio cidada, em vigor hoje
no pais, em seu Artigo 216, estabelece que “patrimoénio cultural sdo todas as formas
de expressdo, 0 modo de vida, as criagdes cientificas e artisticas, as manifestacoes

artistico-culturais e os locais com significado histérico formam o patrimdnio

8 Definicdo disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218> Acesso em: 29 abr.
2022.
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cultural brasileiro®’. O patriménio cultural dessa forma, é a heranga que as pessoas
no passado deixaram para todos nos hoje, preservando e transmitindo
conhecimento, historia, cultura e memoria.

Existe um esfor¢o grande dentro da educagdo patrimonial de articular as
possibilidades e desenvolver sensibilidades voltadas para a conscientizacdo dos
individuos para a importancia da preservacao desses bens culturais. De acordo com
Horta, Grinber e Monteiro (1999)

A educacdo Patrimonial é um instrumento de “alfabetizagdo cultural”
que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da trajetdria
histérica-temporal em que esté inserido. Este processo leva ao reforgo
da autoestima dos individuos e comunidades e a valorizago da cultura
brasileira compreendida como multipla e plural (HORTA; GRINBER;
MONTEIRO, 1999, p. 6).

A importancia do patrimdnio cultural esta relacionada a representacdo da
identidade e da memoria de diferentes grupos sociais que formam uma sociedade.
Entendemos assim, a educacdo patrimonial enquanto um instrumento de
“alfabetizacdo cultural”, que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que
0 rodeia. Por outro lado, nosso objetivo com esta proposta didatica também
investigativa, é levantar questdes proprias do ensino basico, desenvolvendo um
caminho de possibilidades para discussdes conceituais voltadas a aprendizagem
histérica. E importante destacar com os estudantes, por meio de uma exposicio
dialogada, a origem da palavra patriménio.

A palavra patriménio, portanto, é de origem latina, derivada de pater - pai.
O conceito também pode ser compreendido como um conjunto de bens pertencentes
ao pater, no sentido de heranca, legado, ou seja, aquilo que o pai deixa para o filho.
Concepcéo reconhecida de maneira mais ampla pelo senso comum, e em geral, por
parte dos alunos, associada ao valor monetario. Conjunto de bens, patriménio, de
uma empresa, familia e pessoa. Por outro lado, patriménio pode ser entendido
também como conjunto de bens elaborados e passados ao longo de geracdes, ou

seja, “qualquer evidéncia material ou manifestagdio da cultura” (HORTA;

GRUNBERG; MONTEIRO, 1999). Na atividade 4, além da exposicdo dialogada

% Artigo 216 da Constituicdo de 1988 que trata sobre o Patrimonio Cultural Brasileiro. Disponivel
em:<http://portal.iphan.gov.br/uploads/legislacao/constituicao_federal _art 216.pdf> Acesso em:
29 abr. 2022.
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com os estudantes, elaboramos uma atividade de reconhecimento da classificacédo
dos patrimonios brasileiros, tombados e registrados. Escolhemos 6 imagens
representativas desses bens, com legendas explicativas sobre estes. Dessa forma,
assim como o Iphan e os marcos legais que regulamentam o tema no Brasil,

reconhecemos:

Os bens tombados de natureza material podem ser imoéveis como 0s
cidades histéricas, sitios arqueoldgicos e paisagisticos e bens
individuais; ou moveis, como cole¢cBes arqueoldgicas, acervos
museoldgicos, documentais, bibliograficos, arquivisticos,
videograficos, fotogréaficos e cinematograficos; e Os bens culturais de
natureza imaterial dizem respeito aquelas praticas e dominios da vida
social que se manifestam em saberes, oficios e modos de fazer;
celebragOes; formas de expressdo cénicas, plasticas, musicais ou
ladicas; e nos lugares (como mercados, feiras e santuarios que abrigam
préaticas culturais coletivas)®.

Além de trabalhar essas questdes mais tradicionais referente ao conceito de
patriménio por meio da proposta, pretendemos que os alunos também
compreendam patrimdnio como atribuicdo de valor, individual e, ou coletivo. Essa
troca com os estudantes é importante como suporte para a “Atividade 5 — Historias
de vida como patrimdnio”, elemento de maior félego da proposta. Nesse
momento, cabe uma apresentacdo mais profunda do Museu da Pessoa com 0s
alunos. No qual, de maneira institucional, todas as pessoas sao compreendidas
como patriménio da humanidade, compondo o acervo da instituicdo. O Museu é
composto em sua esséncia por historias de vida, ou seja, memorias. Acreditamos
que seja interessante desenvolver essa dimensdao com os alunos, ampliando ndo sé
0 ensino, mas o proprio aprendizado sobre esses conceitos tdo tradicionais no
campo da Historia.

Essa proposta, portanto, nasce no bojo do guia “Tecnologia Social da
Memoria” (2009) produzido pela associagio ABRAVIDEO com o Museu da
Pessoa, da proposta “Projeto Memoria Local na Escola” (2011), e do material
“Orientagdes didaticas para o trabalho com biografias, autobiografias e relatos de

vida nas aulas de Historia”**. Cada um desses materiais propde uma série de

10" Definicdo de Patrimonio Material Patrimonio Imaterial. Disponivel respectivamente: em
<http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/234> Acesso em 05 mai. 2020.

110 guia foi apresentado como produto da dissertacdo de Galvio como “um conjunto de sugestdes
e orientacdes que possibilitam a construgdo de saberes histéricos junto aos estudantes por meio da
utilizac&o de historias de vida nas aulas de histéria para o Ensino Médio (GALVAO, 2019, p.113)
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atividades para execucdo em sala de aula, com conteldo e métodos bastante ricos
para aproximacdes entre Historia e memoria. Entretanto, havia certa lacuna
embasada na experiéncia, em certa andlise especifica sobre a historia ensinada,
especialmente em pesquisa dentro do ensino formal. Entre outras demandas, este
trabalho nasce também dessa necessidade de carater pratico, sobretudo no chao da
sala de aula voltado ao componente curricular Histéria.

Para tanto, parte desta pesquisa caracteriza-se pela apropriacdo e
instrumentalizacdo da proposta do Museu dentro de uma perspectiva didatica
especifica elaborada ao longo desta pesquisa. Entretanto, o préprio museu da Pessoa
possui uma série de propostas proprias de mobilizacdo das historias de vida, que
contribuiram para elaboracéo deste trabalho. O livro Tecnologia Social da Memdria
lancado em 2009, com apoio da Fundacdo Banco do Brasil, relune préticas,
conceitos e principios essenciais para que pessoas, comunidades e institui¢cGes de
diversas naturezas possam apropriar-se da metodologia de registro e producao de
suas memorias. O processo inclui trés modulos de trabalho — construir, organizar e
socializar historias. Em 2019, essa metodologia, publicizada inicialmente em
formato de livro, desenvolvida pelo Museu foi certificada. A instituicdo também
possui uma série de iniciativas educativas, contendo até mesmo um setor educativo
bem ativo.

Cabe destaque aqui também ao Projeto Memdria Local na Escola, criado
em parceria com o Instituto Avisa La. Projeto que tem como “objetivo contribuir
para a formacao de professores do ensino fundamental e promover a aproximacao
das escolas com as comunidades. A iniciativa prevé a realizacdo de atividades em
que professores e alunos participem do desenvolvimento de projetos de registro de
historia oral com moradores de suas cidades!?.” Tendo em vista essas contribui¢des
e a propria proposta do Museu, desenvolvemos a proposta didatica de uma forma
que a producdo da autobiografia pelos estudantes na Atividade 5 pudesse alimentar
0 acervo da instituicdo. A atividade se propde, portanto, de maneira dialogada com

as turmas, discutir os conceitos trabalhados ao longo das atividades realizadas em

12 “No ano de 2001, o Museu da Pessoa e o Instituto Avisa L4 iniciaram o Projeto Memoéria Local
na Escola. Para saber mais sobre o Projeto acessar o site institucional do Museu.

Disponivel em: <https://museudapessoa.org/para-educadores/memoria-local-portfolio-do-
educador/ > Acesso em: 17 jul. 2021.
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sala. Ampliando assim 0s conceitos de patriménio, memdria e Historia por
intermédio de um museu virtual e colaborativo de historias de vida.

“Um museu de historias de vida também € um arquivo com estas histérias,
Ou seja, a sua reserva técnica é uma reserva de histérias e ndo de objetos”
(HENRIQUES, 2012, p. 7). Entretanto, é importante ressaltar que o Museu nao é
um arquivo e ndo se reconhece como tal, mesmo possuindo um grande acervo e
sendo composto, entre outras caracteristicas, por esses dados. Nosso objetivo inicial
para dialogar com o Museu da Pessoa buscava alimentar o seu acervo com o registro
dessas trajetorias de vida, escritas pelos estudantes em formato autobiografico.
Dessa forma, pretendiamos criar uma colecao e ressignificar a proposta e 0s meios
disponibilizados pela instituicdo, mas a partir da histéria ensinada, voltada a um
segmento especifico dos anos finais do ensino fundamental.

Seguindo adiante, além do contato com o Museu, no momento de limitacdo
do tema de pesquisa, na disciplina Seminario de Pesquisa, durante buscas no Banco
de Testes do ProfHistoria, encontrei um trabalho que conseguiu conjugar as minhas
inquietacdes e ideias para a pesquisa naquele momento. Ao contrério do mestrado
académico, no ProfHistdria, o projeto de pesquisa é desenvolvido ao longo da nossa
vivéncia no programa, por isso o destaque a dissertacdo. Biografia na sala de aula:
a construcdo de saberes histdricos a partir do trabalho com histérias de vida,
defendida em 2019, por Jerbnimo Adelino Pereira Cisneiros Galvdo no ProfHistdria
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Neste trabalho, Galvao estuda as
possibilidades do uso da biografia na sala de aula, em particular no Ensino Médio,
procurando ressignificar essas historias dentro do ambiente escolar. O trabalho
adquire destaque pelo levantamento robusto e dialogo bibliografico. Galvéo ainda
desenvolve um guia para professores utilizarem essa tematica, dentro das novas
discussdes das ciéncias humanas sobre o uso da escrita sobre 0 género como recurso
didatico (GALVAO, 2019). Entretanto, como o proprio autor reconhece na
concluséo, o limite da sua pesquisa foi a “nao concretizagao de experiéncias praticas
com o uso de biografias e sequéncias biograficas de maneira geral em sala de aula.
Isso ocorreu devido ao trabalho cientifico com criancas e adolescentes ser criterioso
e necessitar de aprovacdes prévias de Conselhos de Etica” (GALVAO, 2019,
p.101).

Ao construir nossa Proposta didatica, com essas limitacdes e dificuldades

em mente, principalmente em torno de questdes éticas e burocraticas que vamos
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trabalhar no proximo capitulo, desenvolvemos a “Atividade 5 — Historias de vida
como patrimonio”. Nessa atividade, etapa final das tarefas desenvolvidas junto
com o0s estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, convidamos os alunos a
escrever uma pequena autobiografia. Nela pretendemos resgatar todos 0s conceitos,

trabalhados como conteldo até entdo na proposta didatica.

Figura 8: “Atividade 5 — Historias de vida como patriménio”

T T G T g
e o= — -.—-- C e = ﬁ-m-:ﬁ*tw | *1

Atividade 5 - Histériaz de vida come patriménio

£

GQue tal agora contar e registrar um pouco de sua propria histdria?
Vamos produzir um texto dissertativo autobiogrdfico. no qual suas memdrias
individuais e coletivas figuem registradas. Procure narrar sua histdria de vida

de maneira livre, destacando os acontecimentos. eventos e seus gostos que
marcaram a suo Tr'uje‘rdr'iu até agui. Lembre-se gue, caso vocé e seus
responsaveis permitam e concordem, sua historia poderd fazer parte do
e acervo do Museu da Pessoa. Afinal. a sua histdria é muito importante. tanto
que ela € um patrimdnio. Escreve nas linhas abaixo. Seu texto deve conter no

ﬁ minimo 8 linhas.

)
" '8 Rascunha

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na atividade, separamos dois espacos para a producdo dos alunos. Uma
folha de rascunho e outra “oficial”, sendo que somente a tltima, devera ser entregue
ao professor-pesquisador, depois de concluida pelos alunos. No texto
autobiografico, as memdrias individuais e coletivas podem ficar registradas. No
proprio comando da atividade procuramos ressaltar a liberdade de escrita dos
estudantes, que podem registrar 0s acontecimentos, eventos e seus gostos que
marcaram a sua trajetéria. Entretanto, tivemos a preocupacdo de destacar a
importancia da permissdo dessa publicizacdo. Caso os alunos permitam, assim
como seus responsaveis, a trajetoria de vida dos discentes, dentro desse formato

autobiogréafico, poderéa ser publicizada, como parte do acervo do Museu da Pessoa.
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Adgquirindo, portanto, um outro carater, associado nao so a questdo do patriménio,
mas também ao conceito de documento historico.

Consideramos também que a prépria condicdo de possibilidade de
publicizacdo da autobiografia pode trazer reflexbes sobre a produgédo de
documentos histéricos, dialogando com o préprio contelido proposto. E importante
trabalhar com os alunos a producdo do conhecimento historico dentro de uma
perspectiva escolar. Consideramos a autobiografia, enquanto “escrita de si”, dentro
dessa proposta propria para 0 EF6, como um instrumento de mobilizacao da histéria
ensinada.

No decorrer deste capitulo, procuramos situar esta pesquisa dentro de
discussdes mais profundas em volta da questdo biografica no Brasil relacionando o
campo historiografico ao ensino no pais. Além de apresentar a proposta didatica,
resultado também desse contexto, no qual as “escritas de si”” vem sendo apropriadas
pelo ensino de Historia de diferentes formas e maneiras. No préximo capitulo,
procuraremos detalhar as expectativas criadas em torno da proposta e a maneira
como esse caminho e construcdo do conhecimento historico se traduziu de maneira

qualitativa no “chao da sala de aula” de forma dialogica.
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3 Perspectivas didaticas em acgao: autobiografia e a

aprendizagem histérica

Existe atualmente uma série de meios que contribuem para a formacdo dos
alunos além do espaco escolar, com destaque especial para as midias televisivas,
jogos eletrdnicos e a internet de um modo geral. Assim como, 0S proprios museus
enguanto espacos que transcendem a educacgédo formal. Entretanto, a escola, mesmo
em um contexto cada vez mais multiplo de formacéao, detém um lugar de destaque
na construcdo de saberes, principalmente do conhecimento histérico.

Cabe a comunidade escolar construir espacos de formacao desses saberes
mais significativos. Espaco sujeito a uma serie de documentos normativos que
procuram definir o conjunto de aprendizagens construido dentro desses espacos
formativos. Assim como as relagfes entre contetdos e conceitos dentro do campo
da educacdo. Nessa perspectiva, as atividades desenvolvidas dentro da Proposta
Didatica fazem parte de estratégias educacionais mobilizadas dentro do ensino de
Histdria, investigadas nesta pesquisa. Ensinar Historia demanda certos
procedimentos, especificos e diversos, sempre sujeito a multiplas realidades, tanto
da escola quanto dos proprios alunos. O presente estudo procurou analisar a
mobilizacao das autobiografias na historia ensinada, em um segmento especifico, o
6° ano do Ensino Fundamental. Nosso objetivo esteve voltado ao desenvolvimento
de questBes conceituais proprias do contetdo da disciplina Historia, tendo como
procedimento a utilizacdo de um conjunto de atividades relacionadas entre si para
trabalhar determinado conteldo tradicionalmente impulsionado nessa etapa do
ensino formal da educacéo basica.

Desta forma, o estudo proposto procura analisar metodologicamente essas
questBes pelo viés da pesquisa-acdo, realizado com estudantes de trés turmas do
EF6 em uma escola da rede publica da cidade do Rio de Janeiro. No capitulo
anterior, descrevemos a Proposta didatica, situando esse produto educacional e
investigativo dentro de um campo teorico da Historia, como do préprio ensino de
Historia. Neste capitulo, procuramos ressaltar as caracteristicas da experiéncia
empirica, destacando o contexto escolar na qual a pesquisa foi realizada e as
repercussdes do trabalho. Ainda neste capitulo vamos descrever os desafios de
trabalhar com grupos vulneraveis, especialmente menores de idade, no nosso caso,

criancas entre 11 e 14 anos de idade que cursam o0 6° ano do Ensino Fundamental.
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As resisténcias e trocas entre 0s estudantes e a pesquisa-acdo. Além do papel do
Museu da Pessoa, instituicdo apropriada pela Proposta Didatica com fins
pedagdgicos especificos voltados a histéria ensinada desse segmento da educacgao

bésica.

3.1 A Proposta didéatica entre a BNCC e o Curriculo
Carioca.

A terceira versdo da BNCC aprovada em 2017, em vigor atualmente no pais,
tem como referéncia os conteudos escolares nas diversas areas de conhecimento
orientados por competéncias e habilidades, definindo as aprendizagens que 0s
alunos devem desenvolver obrigatoriamente em todo o territorio nacional. Dessa
forma, o documento define os objetos de conhecimento trabalhados nas escolas
brasileiras, promovendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, nomeadas como competéncias gerais.

No capitulo anterior, contextualizamos esse documento ao contexto
histérico de sua producdo e ao trabalho desenvolvido dentro desta pesquisa.
Ressaltando o quanto a versdo final do documento reduziu “os processos
metodologicos do pensamento historiografico ou a “atitude historiadora” a
identificacdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretacdo e anélise (MENDES,
Breno. 2020, p. 124)”. Independente dessas questdes, este esforco investigativo e
pedagdgico também pode ser justificado por esse documento normativo, pois

trabalhamos as seguintes dimensdes:

Tabela 1: BNCC 6° ano do Ensino Fundamental — Historia

HISTORIA — 6° ANO

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS | CONHECIMENTO

Competéncia(s)
Geral(is)
intencionalmente

desenvolvida(s):

Competéncia(s)
Especifica(s)  de
Area
intencionalmente

desenvolvida(s):

Habilidade(s)
intencionalmente

desenvolvida(s):

Formas de registro da
historia e da producéo
do conhecimento

histérico

Exercitar a curiosidade

intelectual e recorrer a

abordagem prépria das

ciéncias, incluindo

a

Analisar o0 mundo
social, cultural e
digital ¢ o meio

técnico-cientifico-

(EFO6HI102)
Identificar a
génese da

producdo do saber
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investigacdo, a reflexao,

informacional com

historico e analisar

a analise critica, a | base nos | o significado das
imaginacédo e a | conhecimentos das | fontes que
criatividade, para | Ciéncias Humanas, | originaram
investigar causas, | considerando suas | determinadas
elaborar e testar | variacGes de | formas de registro
hipéteses, formular e | significado no | em sociedades e

criar solucdes (inclusive | para intervir em
tecnoldgicas) com base | situacdes do
nos conhecimentos das | cotidiano e se
diferentes areas. posicionar diante de
problemas do
mundo

contemporaneo.

Fonte: Tabela adaptada pelo autor com base na BNCC (2017).

Apesar dessas diretrizes obrigatérias no ensino de Historia, cada
estabelecimento de ensino possui autonomia para desenvolver seus proprios
curriculos. Dentro desse ponto de vista, o Curriculo carioca do Ensino
Fundamental, alinhado a BNCC e aprovado pelo Conselho Municipal de janeiro de
2020, na deliberacao 37, dentro de suas limitagdes, construiu um caminho para o
componente curricular Historia seguindo a perspectiva dos eixos tematicos. A
divisdo, alinhada a BNCC, propde trés eixos no 6° ano do ensino fundamental do
ensino regular, alvos deste trabalho sdo: A Historia: tempo, espaco e formas de
registros; A invencdo do mundo cléssico e o contraponto com outras sociedades;
Logicas de organizacdo politica; e Trabalho e formas de organizagdo social e
cultural. E importante ressaltar que esse curriculo foi aprovado com ressalvas,
“previsto uma reformulagdo para os anos de 2022 e 2023, uma revisao do Curriculo
Carioca e sua futura implementacdo para o ano de 2024” (OLIVEIRA, Marcia,
2022. p. 55).

No entanto, a rede municipal vem ofertando dois modelos distintos de 6°
ano. Desde 2011, na época denominado “Projeto 6° Ano experimental”, a prefeitura
sob a primeira gestdo de Eduardo Paes (2009-2016) junto as classes do 6° Ano

passou a defender uma abordagem interdisciplinar dos contetdos, em algumas

resolver problemas e | tempo e no espacgo, | épocas distintas.
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escolas, estendendo a atuacao do professor generalista do primeiro para o segundo
segmento do Ensino Fundamental. No 6° Ano Regular, segmento no qual
debrugamos este investimento tedrico-metodolégico, cada professor é especialista
em cada disciplina. No formato experimental, proposto pela rede, acontece o
contrario. O regente se torna responsavel por lecionar 5 matérias — Ciéncias,
Geografia, Historia, Matematica e Portugués — em apenas uma turma (COSTA,
Talita, 2021).

Em sua dissertacdo Ensino de Historia e Interdisciplinaridade no 6° ano
Carioca do municipio do Rio de Janeiro, Talita de Oliveira Costa por meio de uma
pesquisa de carater qualitativo verificou as consequéncias dessa politica publica a
precarizacao do ensino, fortemente marcada pela hierarquizacédo de disciplinas com
prejuizos para a area de Ciéncias Humanas; o baixo investimento na formagéo
continuada dos professores, com espaco reduzido para discusséo e planejamento da
pratica da interdisciplinaridade; o agravamento do processo de
desprofissionalizacdo docente e o baixo desempenho dos alunos oriundos desse tipo
de turma ao longo de sua trajetdria escolar (COSTA, 2021). Ainda ndo existe
consenso na area sobre a eficiéncia dessa abordagem no primeiro ano dos anos
finais do ensino fundamental. Mas ressaltamos a existéncia desses dois modelos na
rede por conta da permanéncia do 6° ano Carioca desde a sua criacdo na primeira
gestdo do prefeito Eduardo Paes até os dias atuais, e a importancia que atribuimos
aos professores especialistas dentro deste trabalho. Afinal, a presente dissertacéo é
o resultado do mestrado profissional em Ensino de Histéria, produto de uma
pesquisa direcionada a esse segmento na rede municipal do Rio de Janeiro.

Ha tempos, entretanto, apesar das tentativas de enfraquecimento desse
conhecimento disciplinar, o ensino de Histdria vem transformando-se, procurando
tornar esse conhecimento disciplinar mais significativo para os alunos. Neste
sentido, o curriculo da prefeitura do Rio de Janeiro para o 6° Ano Regular “objetiva
um ensino que permita os alunos se apropriarem do mundo que os cerca”
(CURRICULO CARIOCA, 2020). Os contetdos devem adquirir, portanto, outro
sentido, inseridos na oferta de ferramentas necessarias para a leitura, compreensao
e atuacdo na sociedade. Apesar das criticas feitas a BNCC, também reproduzidas
pelo documento carioca, 0 presente trabalho dentro de suas limitacfes também

dialoga com esse documento, como podemos observar na tabela abaixo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2012053/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 2012053/CA

73

Tabela 2: Curriculo Carioca 6° ano do Ensino Fundamental — Histéria

6.°ANO COMPONENTE CURRICULAR - HISTORIA
HABILIDADES BIMESTRE OBJETOS DE
10(20/3°|4° CONHECIMENTO

A Identificar a diferenca entre

Historia: | Historia e Memoria APRENDER

tempo, |observando os diferentes HISTORIA

espaco e | critérios que definem as suas

formas | marcacGes. *Conceituagdes

de historicas:

registros | Identificar vestigios deixados temporalidades,
pelo passado que permitem memoria, Histéria e
uma interpretacdo possivel fontes historicas.
dos fatos histéricos.

Fonte: Curriculo carioca (2020). Adaptada pelo autor.

3.2 Conceitos e contetdos na aula de Histdria

Ha& um tempo é consenso entre os profissionais do ensino que a escola nédo
tem por finalidade apenas transmitir conhecimentos. Sendo também consenso,
“entre os profissionais da Historia, mesmo que em menor intensidade, que 0s
conteudos a serem trabalhados nesse universo ndo sé&o todo conhecimento
socialmente acumulado e criticamente transmitido a respeito da trajetéria humana”
(BEZERRA, 2020, p. 38). Dessa forma, escolhas e selecdes devem ser feitas. No
topico anterior, apresentamos as discussées em torno da BNCC, documento que
estabelece os contedos minimos necessarios a serem desenvolvidos em sala no
territorio nacional, no qual as instituicdes escolares devem mobilizar como base

para construcao de seus proprios curriculos e Projetos politicos-pedagogicos (PPP).

Nosso objetivo neste topico, dentro dessas discussdes que atravessam a
histdria ensinada mobilizadas ao longo deste trabalho, consiste em esclarecer as
relacdes entre o contelldo e 0s conceitos ensinados especialmente nas aulas de

Histdria. Conteudo, portanto,

é o conjunto de valores, conhecimentos, habilidades e atitudes que o
professor deve ensinar para garantir o desenvolvimento e a socializacéo
do estudante. Pode ser classificado como conceitual (que envolve a
abordagem de conceitos, fatos e principios), procedimental (saber
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fazer) e atitudinal (saber ser). E conceito € a definicdo de um
determinado termo. (VICHESSI, 2008)

Conceitos podem ser entendidos como abstracBes, uma ideia ou nocao,
representacdo geral e abstrata de uma realidade, que expressos por palavras,
representam realidades historicas, reunindo em si a “diversidade da experiéncia
historica” e suas significacBes. Por isso, quando pensamos em conceitos

primeiramente vem a nossa mente as palavras, mas como destaca Kosselleck (2012)

Todo conceito se prende a uma palavra, mas nem toda palavra é um
conceito social e politico. Conceitos sociais e politicos contém uma
exigéncia concreta de generalizagdo, a0 mesmo tempo que sdo sempre
polissémicos. A par disso, sdo entendidos pelas ciéncias historicas
sempre como palavras, pura e simplesmente (KOSELLECK, 2012, p.
108)

Diante disso, 0s conceitos histéricos sdo sempre polissémicos, havendo
também, sempre a necessidade de novas defini¢Ges e redefinicdes que dependeram
do tempo, do espaco, e da posi¢do tedrica e social de cada individuo. Da mesma
forma que estdo raramente isolados, geralmente estdo inseridos em uma rede prévia
conceitual. Nesse sentido, devemos ressaltar o papel da escola, da sala de aula,
enguanto espaco de redefini¢do desses conceitos. Cabe dentro dessa perspectiva ao
professor reconstruir os significados de palavras ou conceitos selecionados em sala

em conjunto com o corpo discente.

O ensino de Historia assim como as demais disciplinas, conforme aponta a
LDB, deve ter como objetivo maior articular conhecimento, competéncias e valores
com a finalidade de capacitar os alunos a serem transformados em cidadéos criticos,
auténomos e participativos, transformando assim a sociedade. Nesse ponto de vista,

ressaltamos que os objetivos da escola ndo devem ser restringidos

a assimilacdo maior ou menor de contetdos prefixados, mas se
comprometem a articular conhecimento, competéncias e valores, com
a finalidade de capacitar os alunos a utilizarem-se de informac@es para
a transformacdo de sua propria personalidade, assim como para atuar
de maneira efetiva na transformacdo da sociedade (BEZERRA, 2020,
p. 37.)
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De acordo com Bezerra (2020), alguns conceitos fazem parte do arcabouco
constituido atraves dos tempos, pela pratica dos historiadores. Construindo-se
assim, uma “logica historica”. O autor aponta alguns conceitos considerados
fundamentais, como: a Histdria, processo histérico, tempo (temporalidades

histdricas), sujeito historico, cultura, historicidade dos conceitos e cidadania.

Dentro desta pesquisa, mobilizamos alguns conceitos que, por conta de uma
tradicdo escolar do 6° ano, sdo tradicionalmente mobilizados como conteddo. Dessa
forma, é bem comum nos curriculos escolares de Historia do 6° ano, no primeiro
bimestre, logo no inicio do ano letivo, indicarem o uso em sala de aula de conceitos
e categorias como Historia, memdria e patrimonio. E significativo ressaltar que o
contedldo em si mesmo nao é garantidor do éxito em relacdo aos objetivos do ensino
de histdria, mas € a sustentacdo do conjunto de valores, conhecimentos, habilidades
e atitudes desenvolvidos em sala de aula. Por conta dessa tradicdo do segmento,
optamos em seguir trabalhando com esses contetidos tradicionais da disciplina ao
longo da pesquisa, até mesmo por questBes curriculares e normativas ja

desenvolvidas no topico anterior deste capitulo.

3.3 Salade aula enquanto lugar de encontro: experiéncia
tedrico-metodologica na escola Municipal Sérgio Buarque de

Holanda

A producdo e a aplicacédo da proposta foram desenvolvidas durante o ano de
2021 com trés turmas do 6° ano do ensino fundamental na EMSBH, localizada no
bairro da Barra da Tijuca na Zona Oeste da Cidade do Rio de Janeiro, em um bairro
de classe média alta, como apontado no capitulo 1. A localizacao espacial da escola
dentro da cidade é importante para compreender a relacdo dos discentes com a
instituicao.

Entretanto, independente da sua localizacdo, cabe ressaltar que a escola foi
escolhida para realizagdo da pesquisa-acdo por conta do espaco aberto pela
professora Marcia Araujo Oliveira, docente de Historia da Rede. A professora
Marcia, naquele contexto, era mestranda e minha colega do Profhistoria, orientada

também pela Prof?. Dr?. Patricia Coelho da Costa, como mencionado na introdugéo
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deste trabalho. Minha trajetoria profissional estd relacionada a escolas da rede
privada da cidade do Rio de Janeiro, possuindo uma outra relacdo com a pesquisa
e extensdo, completamente diferente do ensino publico. O cronograma escolar nas
escolas particulares, especialmente as escolas de rede costumam ser bem rigidos.
Caracteristica que na pratica, impedem outras experiéncias de aprendizagem que
possam atrasar ou desestabilizar o planejamento escolar engessado. Em vista disso,
a aplicacdo dessa proposta no meu ambiente direto de atuacédo profissional ndo pode
ser viabilizada.

Dessa maneira, a professora Marcia além de ceder o espaco de suas aulas
para a realizacdo das atividades, também foi importante na articulacdo com a
direcdo da escola e com toda a comunidade escolar. Naquele contexto instavel,
ainda no segundo semestre de 2021, mesmo com 0 avango da vacinagao, o cenario
ainda era de medo, reclusdo e incertezas por conta da pandemia causada pelo
COVID-19. Por questdes éticas e sanitarias tivemos a precaucdo de seguir as
recomendacOes sanitarias recomendadas pelas autoridades competentes, como a
utilizacdo de mascara Pff2 e o uso periddico de alcool em gel. Material
disponibilizado também pela direcdo da escola. A articulagdo da professora frente
a comunidade escolar, ainda mais naquele contexto pandémico foi crucial para
realizacdo desta pesquisa, visto que estavamos retomando as aulas presenciais, com
pressao cada vez mais crescente da sociedade e do préprio municipio para retomada
das aulas presenciais obrigatdrias na cidade do Rio de Janeiro.

A contribuicdo da professora Marcia também esta relacionada ao seu
trabalho de dissertacdo, defendido em 2022, intitulado: Identidade, pertencimento
e consciéncia histérica: Estudo de caso da Escola Municipal Sergio Buarque de
Holanda. O trabalho analisou como o ensino de Histdria pode contribuir para a
construcdo de identidades, em especial pelo uso da Historia local como meio
privilegiado para os alunos se reconhecerem como sujeitos histéricos e agentes de
transformacGes sociais. Mesmo com objetivos e recortes diferentes, o seu trabalho
contribuiu de forma significativa com esta pesquisa, pois demostra a falta de
identificacdo dos alunos da EMSBH com o ambiente em que a escola esta inserida.
Além de demostrar o quanto a identidade e a trajetéria de vida dos alunos séo
marcadas por processos de migracdo. Afinal, grande parte das comunidades da

Zona Oeste na qual residem os estudantes sdo formadas principalmente por
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migrantes nordestinos, processo que andou em conjunto com o desenvolvimento

econdmico da regido. Assim sendo, a EMSBH

atende o ensino fundamental Il no regime de Turno Unico, O aluno
permanece na escola por sete horas, e conta com 480 alunos. Possui
treze turmas, sendo trés de 6° ano, cinco de 7° ano, trés de 8° ano e duas
de 9° ano. Sua estrutura fisica conta com quinze salas de aula, um
laboratorio de ciéncias, um auditério, uma sala de leitura, refeitorio e
quadra esportiva com um palco para apresentaces. O corpo docente
tem vinte e dois professores, sendo quatro professores de Portugués,
trés de Matematica, seis de Ciéncias, dois de Histdria, dois de
Geografia, um de inglés e um de sala de leitura. (OLIVEIRA, 2022, p.
11-12)

Esta pesquisa foi realizada nas turmas 1601 com 35 alunos, na 1602 com 36
alunos e na 1603 com 33 alunos. Esses numeros fazem referéncia aos alunos
regularmente matriculados em 2021. No entanto, ndo contamos com a participacdo
de todos os alunos, justamente por conta da irregularidade da presencga de grande
parte dos discentes. E importante destacar o contexto pandémico que afetou de
forma significativamente o ensino, sobretudo a escola publica. As aulas presenciais
ainda ndo eram obrigatorias na rede, dessa forma havia uma irregularidade muito
grande na frequéncia dos alunos. Como podemos observar no gréfico abaixo, que
procura sinalizar os alunos matriculados naquele ano e os alunos que frequentaram
as aulas e fizeram alguma das atividades propostas se envolvendo de alguma

maneira com a pesquisa.

Gréafico 1: Alunos matriculados e frequéncia ao longo da Proposta didatica.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Existia, portanto, um desafio muito grande em torno do acompanhamento
do aprendizado dos alunos naguele contexto, como muitos ainda estavam
acompanhando as aulas em formato remoto por meio de atividades no Google
Classroom. Desafio que permanece atualmente, visto que o cenario pandémico
deixou sequelas profundas no ensino-aprendizagem. Entretanto, ndo temos como
objetivo nesta pesquisa analisar essas consequéncias, apesar disso reconhecemos
aquele contexto e suas especificidades como extremamente relevante e impactante
para 0 andamento desta pesquisa. Optamos dessa maneira, por ndo adaptar a
proposta didatica para o formato virtual, visto que demandaria uma mudanca
consideravel da metodologia da pesquisa. Concentramos nossos esfor¢cos nos
alunos presenciais e, contamos com a presenca de 68 alunos que compareceram as
aulas pelo menos em algum momento ao longo da realizacdo das atividades.
Recebemos 27 alunos na turma 1601, 23 alunos na 1602 e 18 alunos na 1603.

As atividades duraram 3 semanas, mas ndo conseguimos realizar todas de
maneira consecutiva, sem interrupg0es entre uma aula e outra, como planejado
inicialmente, por conta da propria dindmica escolar da instituicdo, como
interrupgOes das aulas para avisos, atividades extraclasse e o conselho de classe
realizado naquele momento. Mesmo assim, houve uma colaboragdo muito
importante da comunidade escolar para o andamento da pesquisa, por conta dessas
mudancas no planejamento, uma professora de matematica do 6° ano do ensino
fundamental concedeu 2 tempos para finalizar as atividades.

A preparagéo da proposta foi realizada levando em conta o contexto escolar
de aplicacdo. Assim, além do proprio contetdo trabalhado tradicionalmente no EF6
no componente Historia, elaboramos as atividades levando em conta o contexto dos
discentes. Ao realizar este esforco tedrico-metodoldgico, buscamos romper com
certa hegemonia positivista do campo da pesquisa qualitativa, mobilizando a
pesquisa-acdo em educagdo, “pautada na investigacdo, planejamento e agdo, que
considera tanto os interesses cientificos e académicos do pesquisador quanto 0s
interesses do/dos sujeitos envolvidos, levando em conta seu contexto politico,
econdmico e social, historicamente constituidos” (SILVA; MATIAS; BARROS,
2021, p. 506). Contudo, em alguns momentos empregamos uma abordagem mais
tradicional do ensino de Historia, realizada por meio da exposicao dialogada, que
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também consideramos significativa, tendo sempre em vista construir momentos de
participacdo, sob uma perspectiva pautada na interacdo entre o pesquisador e 0s
pesquisados. Atuagdo, portanto, baseada em uma relagcdo participativa e
colaborativa. Acreditamos, assim, que a constru¢cdo do conhecimento sempre é
coletiva, sendo a escola desde sua concepcdo, enquanto instituicdo, um lugar
privilegiado dessas interaces.

Thiollent um dos precursores no Brasil da pesquisa-acéo, destaca alguns dos

principais aspectos dessa estratégia metodoldgica da pesquisa social:

i) ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas
na situacdo investigada; ii) desta interagdo resulta a ordem de prioridade
dos problemas a serem pesquisados e das solucBes a serem
encaminhadas sob forma de a¢do concreta; iii) 0 objeto de investigacao
ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacdo; iv) o
objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagdo observada; v) durante o processo
h& um acompanhamento das decisdes, das acdes e de toda a atividade
intencional dos atores da situacdo; vi) a pesquisa ndo se limita a uma
forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados. (Thiollent (2011, p.
22-23 apud SILVA; MATIAS; BARROS, 2021, p. 506)

Procuramos deste modo, por intermédio do desencadeamento do processo,
da situacéo social, construir caminhos de aprendizagem e de tomada de consciéncia
por parte dos estudantes, tanto pelos conhecimentos da disciplina Historia, quanto
da prépria realidade dos estudantes atravessada por sua subjetividade. Afinal, nosso
objetivo central é investigar dentro de uma abordagem qualitativa e didatizada, o
uso das autobiografias como estratégia de aprendizagem histdrica dentro do 6° ano
do ensino fundamental.

Para a consecucdo desse objetivo, outras informacGes se tornam
importantes, por isso iniciamos nossa proposta trabalhando com a polissemia da
palavra Histdria, delimitando junto aos alunos qual seria a concep¢do de Historia
trabalhada ao longo da realizacdo das atividades, da Histdria enquanto disciplina.
Em ambas as turmas, os alunos receberam a pesquisa com entusiasmo e
curiosidade. E interessante perceber o quanto os alunos mais novos da educagio
bésica sdo mais abertos a realizacdo de propostas diversas dentro do ensino formal,
ao contrério de outros alunos mais velhos, mesmo nos anos finais do ensino

fundamental. Antes de iniciar as atividades, os alunos leram os paragrafos
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introdutorios da proposta de forma coletiva (ANEXO V). Houve um engajamento
preliminar dos estudantes com a leitura, marcado até mesmo por disputas para
realiza-la. Na sequéncia, problematizamos as imagens na “Atividade 1 — Os seres
humanos ao longo do tempo”, destacando as diferencas historicas na maneira que
os seres humanos se locomoviam, se vestiam e agiam em determinado tempo.
Como ressaltamos no capitulo anterior, mobilizamos neste trabalho a definicao de
Historia concebida pelo historiador Marc Bloch, da “Historia como o estudo dos
seres humanos no tempo” (BLOCH, 2001). Os alunos sentiram-se mais envolvidos

com as trés ultimas imagens.

Figura 9: Algumas Imagens da “Atividade 1 — Os seres humanos ao longo
do tempo”

. i I8 l i‘ B P
Imagem 3: Carro de passageiros na estacdo "" B =
Engenheiro Lange durante as comemoracdes Imagem 4: Praia da Barra da Tijuca, Rio de
do cinquentendrio da ferrovia Paranagud- Janeiro, 1965.
Curitiba em 1935.

| Jardim Oceanico

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na imagem 3 por conta das roupas e pela possibilidade no passado de
locomocéo dentro do pais por meio dos trilhos, e naimagem 4 e 5, pela proximidade
geografica das imagens com a escola. Ambas retratam locais conhecidos do bairro,

a imagem 4 é uma fotografia da praia da Barra da Tijuca de 1965, sem o0s grandes
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edificios, caracteristicos hoje da regido. Na imagem 5, podemos observar a entrada
da estacdo de metrd Jardim Oceénico, lugar de passagem da maior parte dos
estudantes para chegar a escola. Essa reacdo das turmas demostra a importancia do
material de apoio, dos materiais didaticos de forma geral, em dialogar com a
realidade dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais tangivel e proximo
dos estudantes por meio de elementos simples.

Na “Atividade 2 — fontes e a pesquisa histérica” trabalhamos com os
alunos a dimenséo do documento histdrico e sua relacdo com o oficio do historiador.
Existe nos alunos uma percepgdo muito equivocada sobre o fazer historiografico,
observada ao longo da aplicacdo da atividade nas turmas. Concepgdes sobre o saber
histérico baseadas estritamente em opinides ou vivencias pessoais. Poucos sdo 0s
alunos que realmente compreendem a complexidade em volta da pesquisa historica.
Apresentamos de forma dialogada os pilares basicos do método cientifico historico,
sobretudo o papel dos vestigios historicos nessa dindmica. E importante que os
alunos, mesmo bem novos, compreendam que o trabalho do historiador ndo consiste
em inventar fatos, como dito por poucos alunos em duas turmas. A construcdo da
narrativa histdrica esta sujeita ha um conjunto de regras e métodos, que procuramos
apresentar de forma simples, dialogando com o tempo e as possibilidades da
proposta.

Executamos deste modo, em sala de aula, uma atividade classificatoria de
fontes com o objetivo de demostrar a diversidade de fontes que o historiador pode
acessar a fim de realizar a escrita da historia. Nesse momento, houve muita troca
entre os alunos, especialmente na turma 1601 bem mais agitada, com mais alunos.
Algumas das imagens foram novidades para os estudantes, entdo conseguimos
tratar com complexidade esses registros histéricos nas turmas, em virtude da
prépria curiosidade dos alunos. Em visto disso, trabalhamos com “as escritas de si”,
como o diario de Anne Frank e o livro autobiografico de Angela Davis. Nosso
desejo era construir um momento de sensibilizacdo, sem apresentar de forma
detalhada essas escritas, por considerarmos uma leitura muito complexa. Ou seja,
uma leitura inadequada a faixa etaria com a qual estdvamos trabalhando. Por isso,
essas trajetdrias de vida sdo apresentadas de forma geral, contento na imagem
apenas a capa dos livros e uma legenda. Consideramos que conseguimos obter certo
sucesso nesse momento, introduzindo com éxito a complexidade em torno da

producéo e analise desses registros, em especial os cuidados necessarios por parte
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do historiador em analisar esse tipo de vestigio historico. Assim, as bases foram
lancadas para a realizacdo da autobiografia no término da proposta, na atividade 5.

Nessa primeira parte da Atividade 2, algumas imagens também tiveram
bastante repercusséo e causaram agitacdo nas salas. Destacamos aqui, o ferro de
passar roupa antigo, a imagem sobre a Congada e a representacao dos Griots. A
primeira fonte, por uma questdo afetiva, pois muitos alunos fizeram referéncias
familiares ao objeto, demonstrando também uma curiosidade sobre o seu
funcionamento. Na segunda fonte por desconhecimento, nenhum aluno conhecia a
manifestacdo cultural. Ja na terceira e Gltima, alguns alunos tiveram dificuldade em
reconhecer a fala como uma fonte histérica. Demandando mais esforco em
apresentar esses contadores de histdria, os Griots, e sua importancia na transmissao
dos conhecimentos das culturas de diferentes paises africanos, ou em paises
marcados por processos diasporicos, como no caso brasileiro. Podemos concluir
por meio dessa atividade que ainda existe uma resisténcia, reproduzida por alguns
poucos estudantes, em reconhecer a oralidade como forma de vestigio historico,
apesar dos avancos atuais da historiograficos e do ensino de Historia.

O envolvimento dos estudantes permaneceu na segunda etapa da Atividade
2, 0 que demostra o engajamento dos estudantes quando sdo incentivados a
realizarem atividades praticas, mesmo que simples. Neste sentido, tinhamos como
objetivo inicial nessa atividade, problematizar ndo sé a coleta e a diversidade de
fontes utilizadas pelo historiador, mas ao mesmo tempo demostrar a necessidade
das perguntas feitas por esse profissional aos vestigios para responder questfes do
presente. Afinal, como ressalta Pereira (2007) “ensinar historia € ensinar um
método”. Entretanto, nosso objetivo nédo foi criar elementos para os estudantes se
transformarem em pequenos historiadores, mas demostrar aos estudantes os
métodos de pesquisa historica de maneira acessivel a criancas de 10 a 12 anos de
idade. Desde o inicio sabiamos que os alunos ndo conseguiriam responder todas as
questdes propostas nessa atividade, pois as fontes isoladas ndo respondem todas as
questdes, por isso o ideal sempre é mobilizar e comparar outras formas de registro.
Os proprios alunos de forma autdnoma perceberam essa necessidade dentro do
trabalho do historiador.

Consideramos importante da mesma forma, o reconhecimento por parte dos
alunos das diferentes possibilidades e maneiras de abordar o passado. Nesse ponto

de vista, h& vérias abordagens sobre o passado, sendo a memoria uma dessas
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formas. Procuramos discutir com os alunos, por intermédio da “Atividade 3 —
Memoria coletiva e individual”, as aproximacdes e distanciamentos da memoria
e Historia, assim como as diferencas e aproximacdes entre a memoria individual e
coletiva. A memoria nesse sentido s6 se expde por meio da comunicagdo. Nessa
atividade proposta contamos com a exposicdo das memorias de 30 alunos e
elaboramos um levantamento das tematicas mais enunciadas pelos estudantes.
Além de exemplificagbes em torno das diferencas e aproximacfes da memoria
coletiva e individual, essenciais na formac&o identitéria, nas trajetdrias de vida dos
alunos.

Por meio da observacdo da atividade pratica conseguimos perceber a
apropriacdo dos estudantes em torno do conceito de memdria, chegando assim a
determinadas conclus@es, que podem ser relacionadas com algumas questdes do
campo tedrico mobilizadas ao longo deste trabalho. Neste sentido, o historiador
alemdo Koselleck (2012) defende que a construcao da memoria coletiva se da por
condigdes coletivas de memoria. Percebemos essa abordagem na verbalizacdo pelos
alunos sobre futebol, com 18 menc¢bes ao assunto, especialmente relacionada a
vitoria do Flamengo na Copa Libertadores da América em 2019. O futebol ocupa
um espac¢o importante na identidade dessas criancas, fazendo parte especialmente
de suas memorias afetivas. Alguns alunos mencionaram esse evento e outros depois
desse estimulo, passaram a registrar também esse acontecimento, como algo
marcante dentro de suas trajetorias, de suas memarias. Nesse sentido, procuramos
construir com os alunos uma concep¢do de memdria, na qual a lembranca nédo
necessariamente deve ser vista Como um monumento, mas como uma reconstrucao
do passado diferente da Histdria, ou seja, a Histéria segue um modelo
metodoldgico, logo cientifico, ao contrério da memdria. Determinando a0 mesmo
tempo as suas semelhancas, principalmente entre a escrita da historia e a memoria,
gue possuem objetivos em comum, como estruturar um significado sobre o passado
e a propria consciéncia da rapidez do tempo (CATROGA, 2015).

Na atualidade com a aceleracdo do tempo, existe uma necessidade da
sociedade de apanhar o passado, de agarra-lo. Passado esse que muitas vezes se
apresenta como memoria. Passado que é parte da identidade social (COSTA, 2009).
Logo a Historia também transformasse em um lugar de alicerce das consciéncias
identitarias, fixacdo das raizes, da identidade social no passado. Dessa forma, a

memoria e a Historia se somam. Cabe destaque ainda, que desde o inicio essas
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memdrias mobilizadas em conjunto com os alunos na Atividade 3, ficariam restritas
a turma. Em razéo disso, caso 0 aluno se sentisse a vontade e quisesse verbaliza-las
com os colegas, optamos por disponibilizar um tempo da atividade durante a aula
para essa troca. Além é claro da posse e leitura dessas memorias pela professora
Marcia e pelo professor-pesquisador. Nessa l6gica, as memorias registradas de
forma consciente ou inconsciente buscaram um referencial, sobretudo ligado ao
universo dos estudantes, criancas do 6° ano do ensino fundamental. Como
destacado na tabela abaixo. O assunto mais mencionado em seus registros foram a
familia e as viagens/passeios, especialmente no registro da memdria individual,

englobando néo s6 a individualidade dos alunos, mas as suas subjetividades.

Gréfico 2: Tematicas mais citadas pelos alunos em suas memorias.
Tematicas mais citadas - Atividade 3
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Legenda. 1: Alunos que fizeram a atividade; 2: Familia; 3: Amigos; 4:
Futebol; 5: Viagens/passeios; 6: Saude/acidentes; 7: Escola; 8:
Refei¢Bes/alimentos; 9: Festa; 10: Presentes.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Esses registros demonstraram, portanto, o peso da familia na formacéo e na
trajetoria de vida dos estudantes. Ainda nessa atividade, as memdrias consideradas
traumaéticas restringiram-se a questdes de salde mais especificas, ou acidentes
comuns ao universo infantil, como cair jogando bola ou de bicicleta. Apenas um
aluno fez referéncia a questdes de saude individuais mais serias. Esse aluno foi

diagnosticado com cancer ésseo, fato registrado em suas memdrias ao longo da
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atividade. Diagnostico que transformou sua relagdo familiar e a sua vida, colocado
dentro desses termos pelo proprio aluno. Nesse ambito, ainda tivemos duas
mengbes a COVID-19. Uma pela perda de um familiar e outra como evento
marcante socialmente; uma experiéncia compartilhada, ou seja, uma memoria
traumatica dividida por varios individuos colocada pelos alunos. Nessa perspectiva,
analisando os registros dos estudantes, consentimos com o filésofo francés Paul
Ricouer (2007) quando o autor afirma que os fendmenos da memdria acontecem
por meio de uma relagdo com o outro, dependendo, consequentemente, do plano
coletivo que insere os individuos e sujeitos nas suas respectivas lembrancas
(RICOUER, 2007).

As memodrias dos estudantes como parte da atividade didatica foram
enquadradas ao formato textual, viabilizando ndo sé o registro, mas ao mesmo
tempo a comunicacdo dessas memorias. Entretanto, cabe também a escola, e as
atividades propostas dentro da instituicdo adaptarem-se as diferentes realidades dos
discentes. Na turma 1601 e 1603 tinhamos em cada turma, alunos portadores de
necessidades especiais, um em cada turma, ambos acompanhados de tutores
diferentes. O aluno da 1601, diagnosticado com um grau de autismo mais leve,

apresentou sua atividade por meio de um desenho.

Figura 10: Registro das memorias de um (a) aluno (a) em formato de
desenho.

RaFaecn (10

Fonte: Elaborado em sala ao longo da realizacdo da proposta didética.
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O proprio mediador foi protagonista dessa iniciativa, fato que demostra de
forma préatica a importancia desses profissionais especializados dentro do ensino
formal para acompanhar e auxiliar, de maneira mais individualizada, o
desenvolvimento fisico e intelectual desses alunos que demandam um cuidado e um
olhar diferenciado. Olhar construido pela especializacdo e entrega da maior parte
desses profissionais. Independentemente das politicas publicas frageis em torno
dessa questdo expandida pelas atuais gestdes em diferentes niveis governamentais.
Apesar disso, esse aluno ndo concluiu as outras atividades em diante, porque nao
compareceu nas semanas seguintes. No caso da outra aluna, da turma 1603, nao
conseguimos desenvolver nenhuma atividade em conjunto com a mediadora, visto
que o grau de autismo era bem acentuado, dificultando a interacéo e atuacédo tanto
da professora regular, como deste professor-pesquisador.

A escola, dessa maneira, possibilita esse encontro com a diferenca e a
diversidade que compGe a sociedade. A sala de aula, assim como a escola, pode ser
definida aqui como um lugar do encontro. Espaco no qual sdo desenvolvidas
“dinamicamente em relagdes multiplas, de estudante a estudante, de grupo a grupo,
do docente com todos eles, o desenvolvimento de saberes (FERNANDES, 2014)”.
O Aperfeicoamento desse saber que adquire caracteristicas préprias no universo
escolar, s6 pode ser construido pela participacdo, condicdo indissociavel para a
producéo do conhecimento.

Participacdo provocada por diferentes experiéncias e significacOes
ampliadas diante de um contexto cada vez mais desafiador na contemporaneidade,
que é ensinar Histdria. Diante desses desafios multiplos, procuramos discutir com
os alunos conceitos e categorias empregados como contetdo na educacao basica no
componente curricular Historia. Sendo assim, na “Atividade 4 — Patriménio”,
mobilizamos uma das palavras usadas com mais frequéncia no nosso dia a dia:

Patrimonio.

Falamos dos patriménios econdmicos e financeiros, dos patriménios
imobiliarios; referimo-nos ao patriménio econémico e financeiro de
uma empresa, de um pais, de uma familia, de um individuo; usamos
também a nogdo de patrimdnios culturais, arquitetdnicos, historicos,
artisticos, etnograficos, ecoldgicos, genéticos; sem falar nos chamados
patrimonios intangiveis, de recente e oportuna formulagdo no Brasil.
Parece ndo haver limite para o processo de qualificagdo dessa palavra.
(GONGALVES, 2003, p. 21-22)
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Tradicionalmente essa categoria esteve relacionada a ideia de propriedade,
ou a materialidade. No entanto, nas ultimas décadas no Brasil, construiu-se uma
nova qualificagdo, hoje j& bem difundida quando trabalhamos essa questdo. Os
patrimonios imateriais ou intangiveis, opondo-se ao chamado “patriménio de pedra
e cal”, visa aspectos da vida social e cultural que dificilmente eram abrangidos pelas
concepcdes mais tradicionais instituidas na materialidade. Nesse sentido,
trabalhamos com os estudantes a polissemia dessa categoria, enfatizando questdes
referentes & cultura. Fundamentamos essa questdo dentro de uma perspectiva
normativa, consolidada pela Constituicdo de 1988 sobre Patriménio cultural, ja
definida no capitulo anterior desta dissertacao.

Os alunos, dessa forma, realizaram a atividade 4, seguindo a sequéncia
estabelecida pela proposta didatica, em primeiro momento por intermédio da leitura
com as definicbes conceituais da tematica e, em seguida, classificando o0s
patrimoénios brasileiros em bens imateriais e materiais. Selecionamos 6 imagens
representativas desses patrimoénios culturais. Nosso critério de selecdo para essa
atividade esteve voltado a diversidade do patriménio brasileiro, por isso escolhnemos
patrimonios de diferentes regides do Brasil, como a festa do Bumba meu boi no
Maranhdo, roda de capoeira em Salvador, o oficio das paneleiras do Espirito Santo
e uma imagem dos folides dancando frevo pelas ruas de Recife. No entanto, também
procuramos destacar patriménios culturais ligados a realidade geogréafica dos
alunos, por isso selecionamos uma imagem do Cais do VValongo e outra da paisagem
cultural Urbana da Cidade do Rio. Apesar disso, os alunos ndo conheciam por
exemplo o Cais do Valongo. No geral, poucos alunos conheciam o centro da cidade
do Rio, visto que grande parte dos alunos e seus responsaveis em termos de
dindmica urbana ficam restritos aos limites da Zona Oeste da Cidade,
principalmente do bairro da Barra da Tijuca e suas fronteiras. Conseguimos detectar
essas informacdes pela troca ao longo da realizacao da atividade.

E importante ressaltar que esse contetdo foi desenvolvido pela professora
da rede nas turmas no inicio do ano de 2021, entretanto poucos alunos lembravam
desse conteldo. Consequentemente, a atividade também foi importante nas trés
turmas para recuperar os contetidos ja desenvolvidos em sala, mas que ndo foram
absorvidos plenamente, especialmente por conta do contexto pandémico, que
prejudicou a aprendizagem dos estudantes. Como mencionado ao longo deste

trabalho, o contexto pandémico marcou de maneira significativa a constru¢do do
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saber escolar e o préprio andamento e a definicdo tedrica-metodoldgica desta
pesquisa. Por isso, dentro desse contexto, inclusive de ataques e de desestruturacdo
de politicas publicas e educacionais por parte do governo brasileiro no poder,
defender a escola, esse lugar de encontro, nunca foi tdo necessario.

Consideramos que “0 saber historico escolar ndo se faz s6 a partir da
operacgdo histdrica, mas exatamente no espaco limiar, estabelecido por transitos e
passagens, entre a Histdria e a Memoria” (PEREIRA; MIRANDA, 2014, p. 11).
Especialmente pela possibilidade de experiéncia vivenciada dentro desse espaco
formal de aprendizagem. Dentro dessa concepgdo, montamos a Ultima e mais
significativa atividade dessa proposta didatica. Na “Atividade 5 — Histdrias de
vida como patrimoénio”, depois de um longo caminho percorrido pela proposta por
meio da discussdo de conceitos e categorias trabalhados como conteldo na
educacdo bésica e nesta pesquisa, procuramos construir novas abordagens que
pudessem enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Mobilizamos assim, a
dimensdo da subjetividade dentro do ensino de Historia por intermédio do uso das
autobiografias como estratégia pedagdgica para contribuir com a consolidacdo e
abrangéncia da aprendizagem historica. Os alunos foram convidados a narrar suas
trajetérias de vida dentro do formato autobiografico, reconhecido como um
desdobramento da questdo biografica, sendo uma das multiplas formas de trabalhar
as “escritas de si”” dentro do ensino formal. Estratégia bem consolidada na area da
linguistica, mas pouco trabalhado no ensino do componente curricular Historia.

Apesar da disponibilidade e agitacdo inicial dos alunos com a pesquisa e a
com a prépria Proposta didatica tivemos uma baixa adesdo a elaboracdo das
autobiografias pelos alunos. A atividade comecou a ser realizada em sala, mas
resolvemos abrir espaco para finalizagdo em casa. Afinal, narrar a propria existéncia
demanda uma reflexdo mais ampla, ultrapassando as fronteiras escolares. Essa
questdo somada as instabilidades em torno da questdo da presenca por conta da
pandemia podem ser um dos motivos para 0 nimero baixo de entregas comparado,
por exemplo, com outra atividade, que também demanda questbes subjetivas. Neste
caso, a atividade 2 sobre a memdria, como podemos observar no grafico abaixo
sobre a entrega das atividades dos alunos comparada conjuntamente com a

frequéncia dos estudantes.
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Gréafico 3: Desenvolvimento das atividades propostas por turmas.
Desenvolvimento das Atividades
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Outra possibilidade que pode elucidar esses numeros esta relacionada ao
desafio de narrar a propria existéncia, ainda mais quando tratamos de criancas e do
folego que essa reflexdo e pratica demanda. Além de ser uma escrita longa. Escrever
sobre si mesmo ndo é tarefa facil, ndo importa a idade, sendo ainda mais dificil para
as criancas. Nesse sentido, dentro desse ambiente desafiador, marcado por certa
resisténcia, depois da solidificacdo dos conceitos que atravessam a disciplina
Histdria, solicitamos aos alunos a producéo autobiografica, na qual elaboraram uma
pequena autobiografia no formato de texto. Sublinhamos a importancia do
desenvolvimento desses conceitos trabalhados ao longo das atividades, porque
nosso objetivo enquanto educadores esta associado ao processo de ensino
aprendizagem. Os alunos antes de produzir a autobiografia, dentro dos termos que
estamos propondo, deveriam ter clareza sobre esses conceitos e categorias
desenvolvidos por intermédio da Proposta didatica.

3.4 Trocas, resisténcias e desafios: a autobiografia
enquanto estratégia pedagdgica
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Desde o inicio sabiamos que a realizacdo da Atividade 5 demandaria certo
engajamento dos alunos. Uma das nossas intengdes ao mobilizar essa estratégia,
estava associada a possivel integracdo dos estudantes com os professores de
Histdria a partir de elementos que esses trazem de suas experiéncias, em especial
da infancia. Integracdo sujeita, portanto, a disponibilidade e aceitacdo dos
estudantes e responsaveis para posterior publicizacdo dessas trajetdrias de vida em
formato autobiografico.

Assim que apresentamos a atividade de forma detalhada, discutimos
novamente com os alunos do 6° ano em sala, as formas de registro da histéria e da
producéo do conhecimento histérico. Recuperamos, dessa maneira, 0S mecanismos
do trabalho do historiador e as diferentes fontes mobilizadas por essa area do
conhecimento, problematizando assim, a propria no¢do de documento histérico
com os alunos. As diferentes formas de “escrita de si” foram recuperadas e
reelaboradas pela apresentacdo da Atividade 5. Ressaltamos nesse momento a
importancia da interpretacdo e das especificidades desses registros no trabalho do
historiador. Somente depois dessa troca, convidamos os alunos a realizarem esse
registro, dentro de um formato autobiografico, no qual pudessem dentro de uma
l6gica racionalizada construir de forma narrativa suas trajetérias de vida que
posteriormente teriam potencial para serem publicizadas. Uma vez que essas
trajetorias em um formato autobiografico poderiam fazer parte de um acervo
museoldgico.

Acreditamos em outra atribuicdo e sentido dessas trajetorias, que podem
passar por um processo que atribuimos aqui, de patrimonializacéo, visto que nosso
objetivo inicial, estava relacionada a outras atribui¢es de valor dessas narrativas.
Submetendo dessa forma, essas trajetdrias de vida, a nogdo de registro em um
ambiente virtual, no caso, por intermédio do acervo do Museu da pessoa, local onde
essas autobiografias deveriam adquirir um novo status. Pretendiamos assim,
mobilizar as trajetdrias de vida dos alunos do 6° ano do ensino fundamental dentro
de uma perspectiva patrimonializada, como estratégia de discussao conceitual e
uma forma de engajar os alunos. Visto que esses registros de memodria dos
individuos sdo por definicdo subjetivos e fragmentados, sendo seu valor como
documento histérico presente exatamente nessas caracteristicas. Reflexdo e
relacdes que deveriam ser percebidas e discutidas com os alunos. Por meio da

discusséo dialogada conseguimos identificar essas diferenciacdes e especificidades
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detectadas pelos alunos em torno da producdo de certos documentos historicos,
pelas diferentes formas de escrita de si”, especialmente pela propria confeccao

pratica.

Figura 11: Turmal601 Figura 12: Turmal602

Fonte: Arquivo pessoal, 2021. Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

Os alunos comecgaram a fazer a atividade em sala, como podemos observar
pelos registros nas imagens acima. Neste sentido, € importante destacar que nao
existe um processo homogéneo dentro da sala de aula. Mesmo com a resisténcia de
alguns alunos, grande parte da turma realizou a atividade dispondo de bastante
concentragéo inicial, sendo um momento de troca interessante entre a professora
regular, o professor pesquisador e os alunos. No momento de elaboracdo, os alunos
tiveram espaco para verbalizar suas trajetorias, suas memaorias mais marcantes e
seus interesses. Inicialmente delimitamos a quantidade de 10 a 20 linhas, mas
alguns alunos ficaram muito empolgados e decidimos dentro da sala flexibilizar
esse comando da atividade. Entretanto, estabelecemos um nimero minimo, 8 linhas
para estimular a construcdo de narrativas mais detalhadas pelos alunos. O ato de
refletir sobre a prdpria existéncia é algo complexo, verbaliza-la demanda certo
amadurecimento. No caso desta pesquisa-a¢do, o esforco demanda um félego
maior, uma vez que estamos mobilizando os relatos autobiograficos de criancas em
torno dos 12 anos de idade que cursam o 6° ano do ensino fundamental. Reduzir o
potencial narrativo dessas criancas dentro de uma delimitacdo rigida de linhas
demostrou-se algo complicado. A prética escolar construiu uma outra realidade.

Mesmo com a resisténcia de alguns alunos em estruturar suas trajetérias,

outros quando envolvidos foram além da atividade proposta, trocando experiéncias
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com os colegas e professores em sala. A professora regular com o intuito de
estimular a participacdo dos discentes concedeu 1 ponto na avaliagcdo do bimestre
para os alunos que entregassem a atividade. Uma bonificacdo pela participacéo e
envolvimento na atividade final da Proposta didatica. Inicialmente, ndo queriamos
mobilizar essa estratégia, mas por uma demanda também dos alunos e dos acordos
firmados em sala, optamos finalmente por mobiliza-la. Adotamos assim, esse
recurso como uma forma de estimular esses estudantes por meio de um bonus
avaliativo, ndo pelo contetdo das autobiografias ou pela estrutura do texto. Afinal,
questdes relacionadas especificamente ao género textual fugiriam da proposta do
componente curricular e da propria Proposta didatica. Demandaria, portanto, uma
outra abordagem e uma parceria mais direta com os professores e professoras de
Lingua Portuguesa.

A maior parte dos 39 alunos que realizaram e entregaram a atividade, 16
alunos na turma 1601, 11 alunos na turma 1602 e 12 alunos na 1603, trouxeram
relatos sobre algum fato marcante de sua vida. Nessas narrativas os alunos
apontaram seus gostos, sonhos e relataram alguns traumas e insegurangas. Em seus
conteidos, os relatos foram bastante diversificados, tornando bem dificil a
sistematizacdo desses dados dentro da pesquisa. Diferentemente da atividade 3,
sobre memoria, ndo conseguimos compactar os assuntos mais abordados de forma
muito detalhada, muito por conta dessa diversidade dos assuntos e vivéncias
relatadas pelos estudantes. O Unico assunto que percebemos com certa constancia
foram as referéncias a familia e a processos migratorios. Nesse Gltimo, tivemos
relatos sobre a infancia no Nordeste e viagens familiares. Uma caracteristica do
préprio perfil dos alunos e da propria regido na qual residem, marcada pelo fluxo

intenso de nordestinos.
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Gréafico 4: Analise das autobiografias produzidas pelos alunos.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Além desses assuntos, observamos uma diversidade de relatos com énfase
na/em: aniversarios, vida escolar, viagens e passeios, amizades, questfes de salde
fisica e mental, perda de parentes, conflitos familiares etc. Inicialmente, por conta
da possibilidade de publicizacao dessas autobiografias nos esperavamos que alguns
assuntos ndo fossem tratados pelos estudantes. No entanto, tivemos alguns relatos
sobre separacdo de pais, violéncia familiar, depressdo e até mesmo Automutilacao
com tendéncias suicidas. Pontos de atengdo que foram levados a profissionais
capacitados dentro da comunidade escolar, com formag&o especifica para lidar com
essas situacoes de maior complexidade. 39 autobiografias foram entregues pelos
alunos, dentro dessas narrativas, 24 ndo poderiam ser publicizadas de forma alguma
por conta de questdes éticas, por abordarem assuntos sensiveis, de carater
domestico ou privado. Levantamento sinalizado no grafico 4.

Ao longo da realizacdo da atividade em sala, os proprios alunos, de forma
quase que coletiva, pediram para ndo publicizar seus relatos, antes mesmo da leitura
da professora regular e deste professor-pesquisador. Fato que foi repetido nas trés
turmas. Além dessa questdo, outras de carater ético também impossibilitaram a
publicizagdo dessas autobiografias. Situa¢do que ndo estava no nosso planejamento

inicial. Seguimos, portanto, a vontade dos alunos que aceitaram desde o inicio
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participar da pesquisa, mas recusaram envolvimento com qualquer tipo de
exposicdo, ou seja, de publicizacdo dos seus relatos.

Por conta dessa dimensdo presente na proposta didatica, a pesquisa
demandou um esfor¢co maior do que imaginavamos no principio, particularmente
por conta do aceite da pesquisa pelo comité de Etica. Diante disso, por envolver
grupos vulneraveis desenvolvemos dois termos, o TCLE (ANEXO II) e TALE
(ANEXO 1lI), que foram submetidos e aprovados pela Camara de Etica em
Pesquisa da PUC-Rio*3. Cabe destacar aqui, 0 quanto essa dimenséo da pesquisa €
importante e demorada. Dessa forma, mesmo com toda a documentacdo exigida,
por uma questdo ética pelas adversidades que foram surgindo durante as atividades,
em especial da Atividade 5, nds decidimos abandonar a dimenséo da publicizacéo
dessas trajetorias.

Houve, por parte dos alunos, uma necessidade de expor certas questdes, que
foram levadas para o corpo pedagogico especializado, pois fugia da alcada da
disciplina Historia. Novamente, € indispensavel destacar o contexto de producéo
desta pesquisa-acdo. Momento de retomada das aulas presenciais marcado por
muita instabilidade por conta da pandemia. Percebemos uma necessidade por parte
de muitos alunos de falar, em expor sua trajetdria, ou até mesmo de conversar,
apontando seus gostos e experiéncias. O isolamento social e o fechamento das
escolas deixaram lacunas profundas na convivéncia social, perda que vai muito
além do que questdes conteudistas da formacao formal, ou proprias do componente
curricular Historia.

A Atividade 5 também foi marcada por narrativas do universo infantil.
Apontando o universo dos jogos e esportes em diferentes formatos, como corrida,
futebol, esportes de luta, video game, entre outros. O gosto pelo celular, ferramenta
indispensavel nos dias atuais e também parte do cotidiano desses alunos foi
recorrente. Ressaltaram a importancia das redes sociais, especialmente do TikTok,
aplicativo de midia no qual qualquer pessoa pode criar e compartilhar videos curtos.
Rede social mais popular entre os alunos atualmente. Além do sonho de conhecer
algumas bandas. Destaque especial para o grupo sul-coreano de k-pop BTS, que
apareceu em varios relatos, principalmente nos das meninas. Sonho que também

passa por questdes profissionais que vao desde a fazer faculdade ou ser um grande

13 O Parecer da Comissdo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio 123-2021 — Protocolo 143-
2021 esté anexado no final deste trabalho. (ANEXO 1)
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jogador de futebol. A maior parte dos alunos que destacaram quest6es profissionais
também ressaltaram o quanto pretendem ajudar a sua familia no futuro. Todos esses
elementos, parte do universo dos alunos, foram apontados como parte de sua

trajetéria.

3.5 Expectativas de aprendizagem e a pratica escolar: O

museu da Pessoa na Proposta didatica.

O presente trabalho procurou investigar a viabilidade de novas abordagens
envolvendo trajetérias de vida em uma perspectiva autobiografica e
patrimonializada no Ensino Fundamental 11. Existem mdltiplas formas pedagdgicas
de viabilizar caminhos para a aprendizagem histérica, em especial por meio de
conceituagdes proprias da disciplina. O sentido de aprendizagem histdrica e de
contedos historicos estd diretamente relacionado ao sentido de historia-
conhecimento sobre 0s quais ndo existem consenso na literatura da area. Ambos

estdo condicionados a uma série de variaveis, aos

interesses de pais de alunos (relativos aos exames e certificacGes),
professores do ensino fundamental e professores universitarios lotados
em programas de pds-graduacdo, entre outros, se repartem nas defesas
de um ‘contetido historico’ mais ou menos factual (informagao),
centrado em conceitos das ciéncias humanas e sociais, ou nas
habilidades e valores relativos ao oficio do historiador (que, as vezes,
coincidem com os valores democréticos e de cidadania). (OLIVEIRA;
FREITAS; 2012)

Nessa direcdo, Peter Lee (2005) argumenta que a aprendizagem da historia
faz uso de dois tipos: “os conhecimentos factuais (conceitos substantivos) e os
conhecimentos da disciplina (conceitos de segunda ordem ou conceitos meta-
histérico) (LEE, 2005 apud OLIVEIRA; FREITAS, 2012). Dessa forma, mobilizar
0s conhecimentos proprios da disciplina foi um dos objetivos deste trabalho. Em
especial no EF6, momento de solidificagdo de conceitos chaves e geralmente de
mudancas dentro do universo escolar. Nesse segmento a narrativa historica é
voltada majoritariamente para a antiguidade, ou seja, temas muito distantes
temporalmente, geograficamente e da propria realidade dos alunos. Mobilizar
trajetérias de vida, no nosso entender, € uma forma de articular a disciplina aos

sujeitos que fazem a Historia.
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Essas Trajetorias em formato autobiografico possuem uma dimenséo forte
da memoria, conceito importantissimo na disciplina Historia, desenvolvidos com
os alunos na “Atividade 3 — Memoria coletiva e individual”. Apontada da mesma
forma, como habilidade a ser desenvolvida no ensino da disciplina no segmento,
conforme consta no Curriculo carioca, “ldentificar a diferenga entre Historia e
Memoria observando os diferentes critérios que definem as suas marcacGes”
(CURRICULO CARIOCA, 2020).

Ha&, dessa forma, divisdes quando tratamos de memoria. Afinal existem
varias memorias, como por exemplo a memdria individual; e a memdria coletiva,
aquela que pertence a um determinado grupo, assegurando coesdo e solidariedade
aos seus componentes. Memorias que também sdo permeadas por uma
multiplicidade de elementos constitutivos, lutas politicas e identitarias. Entendemos
parte das memodrias dentro do Museu da Pessoa por uma perspectiva
autorreferencial, como documentos histéricos e campo de possibilidades de
discussbes conceituais. Afinal, os lugares de memdria tétm um claro contetdo
pedagdgico, ao imprimirem uma continuidade temporal com o passado, a luz, como
ja sabemos, dos valores do presente (RAYNAUD, 1994).

Logo, este trabalho, desde sua concepcdo foi moldado para relacionar a
histéria ensinada no ensino basico a proposta do Museu da Pessoa, um museu
virtual. Entendemos aqui, esse tipo de Museu “como aquele que faz da internet
espaco de interagdo através de acdes museologicas com o seu publico”. Um museu
virtual é, portanto, aquele que possibilita a interacdo das pessoas com 0 seu
patrimoénio de forma virtual, ou seja, sem o deslocamento a um determinado espaco
fisico (HENRIQUES, 2004). Ambiente que ressignifica as nog¢des tradicionais
museoldgicas baseadas no espaco fisico, quanto do patriménio, reconhecendo as

histdrias de vida que compdem o seu acervo como patriménio da humanidade.

A propria virtualidade também é uma forma de revolugao do préprio
papel do museu, pois além de desterritorializar o patrimdénio faz com
que a internet seja palco de novas interagGes museoldgicas. A internet
trouxe para 0S museus uma nova perspectiva, na medida em que fez
repensar o proprio conceito de museu e sua atuagdo nessa nova midia.
(HENRIQUES, 2012. p. 9)

E importante destacar que faz algum tempo que a dimenséo educacional

desses espacos vem sendo cada vez mais reconhecida, valorizada e estudada. No
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entanto, a educacdo nos museus ndo acontece da mesma forma que nas escolas
(GOHN, 2006). Diante disso, defendemos que esses espagos podem ser
mobilizados com fins pedagdgicos, mesmo ndo sendo seu objetivo central. As
trajetorias de vida “musealizadas” depositadas no acervo do Museu da Pessoa
podem ser trabalhadas com os alunos no ensino do componente curricular Historia.

O Museu da Pessoa por exemplo, defende o uso da memdria social, que
constitui seu acervo. Dessa forma, trabalhar com essa memaria social, ou seja, com
as histdrias de vida, é também uma forma de trazer transformacdao para a sociedade,
por considerar as singularidades dos individuos. Assim, a historiadora Worcman,

uma das fundadoras do Museu da Pessoa afirma que

O termo historia de vida possui inimeros significados e pode
corresponder a processos bastante diversos entre si. Assumimos que a
histéria de vida de um individuo aponta ndo para a sua existéncia
singular, nem para o contexto social onde ele foi criado, mas para a
imbricacdo entre essas duas condicdes. Assim, como afirma
Hallbwachs (1968), é fundamental levar-se em consideragdo os quadros
sociais e 0s contextos historicos que permeiam a construcédo de historias
de vida de quaisquer individuos ao mesmo tempo em que devemos
considerar a singularidade presente em cada pessoa. E nessa soma de
fatores (sociais, historicos e pessoais) que reside, ao nosso ver, a grande
riqueza das historias de vida. [...] (COSTA; WORCMAN, 2017, p.336)

Desse modo, as historias de vida abrem espago para a construcéo do eu em
interlocucdo com as transformacdes sociais (COSTA; WORCMAN, 2017, p. 336).
Esses diferentes usos da memoria por intermédio da metodologia da histéria oral
proposta pelo Museu contribuem para a construcdo de novos lugares de memdria.
Neste caso, com a construcdo do museu virtual'*, composto por histérias de vida,
que ao fazer parte do acervo da instituicdo, tornam-se no nosso entendimento,
documentos historicos.

Entretanto, o Museu construiu sua propria metodologia, denominada
Tecnologia Social da Memodria, j& mencionada no capitulo anterior. Metodologia
voltada para aplicagédo em projetos com organizagOes sociais e culturais, escolas,
grupos especificos de um territério de uma regido ou cidade. A construcdo de

sentido de acordo com essa metodologia do Museu, estad baseada em uma triade:

14 Na atualidade o Museu Virtual é entendido como museu-férum, um espago de interagdo, de
didlogo, e de reflexdo; ndo mais como museu-templo, de testemunho, contemplagdo, acdo passiva
(MENESES, 2000 Apud ROCHA, 2017).
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Construcdo de historias (registro das historias); Organizacdo de historias
(processamento e Preservacao) e Socializacdo de histdrias (construcao da narrativa
e do produto).

Para desenvolver projetos coletivos em conjunto com a metodologia do
Museu é necessario definir a memaria que vai ser registrada, explicitar a razao de
se realizar o projeto, alinhar expectativas e considerar o potencial de alcance da
iniciativa. Essa definicdo € construida por meio do Diagrama de sentido abaixo:

Figura 13: Diagrama de sentido desenvolvida pelo Museu da Pessoa.

Nossa meméria
Que meméria queremos registrar?

Saberes, experiéncias, valores,
sensacoes selecionados e guardados
pelo grupo.

3. Fontes de historia 1. Sentidos da meméria

Onde esta nossa meméria? Por que queremos registrar?

Que material vamos coletar O que mobiliza o grupo
e consultar? Quem vamos - para promover uma iniciativa
entrevistar? de meméria?

2. Objetivos 4. Publicos
Para quem queremos contar
Para que queremos nossa histéria?

construir essa histéria? 2 R \
Quais s@o os publicos aos quais

- - . . , . .
Quais sGo os objetivos do grupo? se destina essa Iniciativa?

Nossa historia/Produtos
Narrativa produzida pelo grupo, a partir
da sua meméria. Essa narrativa pode
ser socializada em produtos como livros,
videos, exposicdes etc.

Fonte:  curso de  EXTENSAO:"REGISTROS DA  MEMORIA:
MATERIALIZAGAO DA DIMENSAO SOCIAL DE HISTORIAS DE VIDA®

15 No final de 2021, integrei a segunda turma do curso de EXTENSAO:"REGISTROS DA
MEMORIA: MATERIALIZACAO DA DIMENSAO SOCIAL DE HISTORIAS DE VIDA",
ministrado pelo DEPARTAMENTO DE ARTES & DESIGN e administrado pela Coordenacdo
Central de Extensdo da PUC-Rio. Esse espaco foi importante para ampliar 0 meu entendimento
sobre o Museu da Pessoa, além da formac&o em si, voltada para o aprimoramento da teoria articulada
a criacdo de estratégias de uso das tecnologias de registro das historias de vida promovida pela
instituicdo museoldgica em dialogo com a academia.
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A instituicdo nesse sentido vem solidificando sua missdo nesses 31 anos de
existéncia, permitindo que cada pessoa tenha o direito e a oportunidade de ter sua
historia de vida eternizada e reconhecida como uma fonte de conhecimento e
compreensdo pela sociedade. O Museu também conta com alguns projetos
educativos, como Memodria Local na Escola, Todo Lugar tem uma histéria para
contar e o Circulo de Histdrias. Cada um com uma dindmica e metodologia propria

agregada a instituicdo. O educativo é composto, portanto,

por profissionais que, ao longo dos anos, vém se dedicando a realizacéo
de projetos de formacdo, cursos e acfes educativas em projetos de
iniciativas para a pesquisa e de uso do acervo para a ampliacdo de
conhecimentos, melhor compreensdo da histéria e transformacédo
pessoal e social. (MUSEU DA PESSOA, 2022)
Qualquer pessoa pode alimentar o acervo do Museu, inclusive por meio da
sua propria narrativa, sem necessariamente ser entrevistado por outra pessoa, ou
seja, dentro de uma perspectiva autobiografica. Basta acessar a pagina oficial do

Museu na internet por meio do link https://museudapessoa.org/, e clicar na aba

“Conte sua Historia” na parte superior da pagina. O Museu conta com videos
explicativos e com um layout bem intuitivo. E necessario preencher também uma
Licenga para uso de imagem, som de voz e outros documentos licenciante (ANEXO
IV), presente ao longo do upload da histdéria de vida. Cabe a cada individuo
construir uma narrativa com comeco, meio e fim. Tanto o documento como esse
formato também devem ser seguidos por grupos considerados vulneraveis, como

menores de idade.
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Figura 14: Pagina virtual do Museu da Pessoa.
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Fonte: <https://museudapessoa.org/educativo/sobre-o-educativo/> Acesso em 29
jun. 2022.

Inicialmente, pretendiamos abastecer o acervo do Museu, pelo levantamento
das “escritas de si”, em formato autobiografico produzido pelos alunos do 6° Ano
do Ensino Fundamental, mas ndo conseguimos prosseguir com essa dimensédo da
pesquisa que seria realizada por parte deste professor-pesquisador, por questdes
éticas e pela recusa dos alunos em publicizar suas trajetorias de vida. Assunto
desenvolvido de forma mais detalhada no topico anterior deste capitulo.

E importante destacar o quanto a academia vem desenvolvendo uma série
de problematicas sobre os usos da “escrita de si”’ e da propria trajetoria de vida. O
grande desafio € pensar essas questdes dentro do ensino. Procuramos mobilizar o
Museu da Pessoa dentro de uma abordagem pedagdgica propria, marcada por uma
série de limitacOes. Antes de tudo é pertinente ressaltar, como defendem Pereira e
Seffner, que a escola ndo pode ser compreendida como um reflexo da academia,

pois

“O que se ensina na escola ndo ¢ o mesmo que se ensina na academia,
e nem poderia ser. Isso se explica por duas ordens de fatores: os
processos de mediagdo didatica que buscam construir o conhecimento
escolar, a partir de vérias fontes, sendo uma delas o conhecimento
produzido pela pesquisa histdrica; e os interesses, circunstancias
socioculturais especificas e o contexto politico especificos daqueles que
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s80 0s receptores da historia ensinada na escola, alunos e comunidade
de pais e professores” (PEREIRA e SEFFNER, 2008, p. 118).

Nessa perspectiva, como também analisa Jorn Rlsen, existe a necessidade
de aproximacdo do saber historico da perspectiva escolar, seja pela consciéncia
historica ou formacdo histérica. Afinal, a escola é um dos principais formadores da
consciéncia histérica. Sendo essa consciéncia caracterizada pela capacidade
cognitiva dos homens baseada na memoaria que permite orientar e dar sentido ao
tempo, logo o ser humano é compreendido por uma estrutura temporal; ou pela

formagdo historica,

a capacidade de uma determinada constituicdo narrativa de sentido. Sua
qualidade especifica consiste em (re) elaborar continuamente, e sempre
de novo, as experiéncias correntes que a vida pratica faz do passar do
tempo, elevando as ao nivel cognitivo da ciéncia da historia, e
inserindo-as  continuamente, e sempre de novo (ou seja:
produtivamente), na orientagdo histérica dessa mesma vida. (RUSEN,
2010, p. 104)

Compreendé-los, portanto, estd baseado na constituicdo narrativa de
sentido, por isso acreditamos que a dimensdo autobiogréafica se transforma em uma
importante estratégia no aprendizado histdrico, seja pela dimensdo do documento
histdrico essencial a disciplina Histdria, ou seja pelo seu carater subjetivo requerido
pelas “escritas de si”. Ressaltamos neste trabalho as singularidades da cultura
escolar, produzida dentro de seus préprios regimes de historicidade, construindo
assim, certo conhecimento historico escolar. Ao longo de muito tempo esse
conhecimento produzido pela escola foi compreendido como uma subdisciplina da
ciéncia historica. A historia ensinada dentro do ambiente formal da educacéo basica
deve ser compreendida, em nosso entendimento, enquanto um lugar de fronteira
(MONTEIRO; PENNA, 2011), no qual as culturas histéricas e escolar adquirem
um carater unico. Enquanto educadores, nosso objetivo também esté voltado para a
aprendizagem desenvolvida dentro dessas fronteiras.

A escola dessa maneira, € 0 nucleo da aprendizagem, relacionada ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas, sendo o papel do
professor, promover as mediag0es cognitivas entre o aluno e o conhecimento
(MARTINS, 2020). A aprendizagem sO pode ser orientada na direcdo de que o

sujeito é o construtor do conhecimento. E claro que existe outros espacos capazes
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de contribuir com o aprendizado, sobretudo a aprendizagem historica. Diante dessas
questdes, acreditamos no lugar de privilégio ocupado pela instituicdo escolar nesse
processo.

Essa mesma cultura escolar estd marcada por uma série de ritos proprios do
seu universo, como as avaliagdes. “Processo que informa sobre os sentidos de
conhecimento fixados e valorizados nos contextos nos quais as relagdes de ensino-
aprendizagem-avaliacdo se desenvolvem (MARTINS, 2020. p. 10)”. Conceber a
escola sem a avaliacdo é impraticavel, um tema incontorndvel, mas pouco discutido.
No dia a dia escolar é muito dificil fugir de certo funcionalismo (BIESTA, 2017),
sobretudo quando montamos uma avaliacdo, mas acredito que pensar sobre esse

tema dentro do universo escolar é algo extremamente necessario.

Produzir conjecturas historicas no processo de refiguracéo narrativa no
espaco escolar gera a necessidade e o desafio da validacgdo, que é, em
altima instancia, feita pela avaliacdo e, como aqui vem sendo
defendido, tendo como fonte de parametros a Didatica da Histdria, pois
a narrativa histérica escolar deve garantir a preservacdo da
cientificidade do conhecimento histérico e a inteligibilidade desse
conhecimento pelos estudantes da educacdo bésica. (MARTINS, 2020,
p. 12)

Validar o aprendizado historico é algo extremamente complexo, desafio que
ultrapassa a repeticédo de palavras dito por outrem dentro desses espagos formais de
educacdo. Antes de tudo, € importante ressaltar que “a validagao néo é verificacao.
E uma disciplina argumentativa comparavel aos procedimentos juridicos usados na
interpretacdo legal, uma logica da incerteza e da probabilidade qualitativa”
(RICOEUR, 2011, p. 110-111 apud MARTINS, 2020. p. 12). Muitas vezes as
avaliacOes sdo pensadas unicamente por meio de processos tradicionais, como
provas e testes com questdes discursivas e multipla escolha atravessada unicamente
por concepcdes de verificacao.

A demonstracdo do desenvolvimento da aprendizagem pode ser
desenvolvida por meio da experiéncia, pelo envolvimento dos prdprios alunos com
as atividades propostas, ou seja, pela participacdo e comprometimento. Afinal, o
conhecimento é construido por meio de um processo. Durante a parte préatica da
pesquisa, no chdo da sala de aula, conseguimos observar o envolvimento da maior
parte dos alunos nas atividades, apesar dos problemas enfrentados pela questdo da
presenca e da ndo realizacdo do planejamento pedagdgico em sua plenitude por
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conta das questdes da publicizacdo apontadas ao longo deste capitulo. OperacGes
cognitivas construidas por intermédio da experiéncia sdo um caminho promissor
para o aprendizado, sendo a autobiografia uma estratégia que didatizada adquire

poténcia para constru¢do do conhecimento histérico.
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4 Consideragoes finais

O ensino de Histéria no Brasil, no espaco escolar, desde o seu
estabelecimento no século X1X passou nos ultimos séculos e décadas por mudangas
profundas relacionadas as vezes ao contexto politico brasileiro ou por conta das
proprias mudancas do campo historiografico. Entretanto, como procuramos
demostrar neste trabalno, nem sempre essas mudangas aconteceram
sincronicamente com o ensino de Historia, especialmente quando tratamos da
questdo biografica no Brasil. Houve, neste sentido, principalmente nas dltimas
décadas um esforgco consideravel de pesquisadores afim de afirmar a autonomia
desse campo, sempre sujeito a aproximacdes e distanciamentos em relacdo a
historiografia.

Em vista disso, as atividades pedagdgicas desenvolvidas ao longo desta
dissertacdo em conjunto com os discentes fazem parte de estratégias mobilizadas
dentro do ensino de Historia, um campo autbnomo e com caracteristicas proprias.
Esta pesquisa nasceu dentro dessas concepgdes, enquanto um esforco tedrico-
metodoldgico pratico desenvolvido no chdo da sala de aula. Por conta das
circunstancias sanitarias nas quais estdvamos submetidos, o andamento desta
pesquisa foi extremamente afetado, inclusive a propria metodologia empregada.
Incialmente pretendiamos realizar a proposta didatica, a parte pratica desta
pesquisa, no inicio do ano letivo, momento no qual o saber historico é trabalhado
tradicionalmente no 6° ano do ensino fundamental. Por consequéncia da pandemia
da Covid-19 tivemos que adaptar nossas expectativas a realidade educacional e
social imposta naquele contexto de 2021. Realizamos, portanto, as atividades
praticas em sala de aula no segundo semestre de 2021, adaptando e desenvolvendo
a proposta diadica aquela realidade educacional. Antes de tudo, ressalto o quanto
redes de apoio sdo importantes para o desenvolvimento de trabalhos que demandam
tanto félego, como uma dissertacdo de mestrado. Em suma, toda pesquisa s6 pode
ser realizada de maneira coletiva por meio de muitas maos, especialmente dentro
da perspectiva metodoldgica que adotamos da pesquisa-agao.

Nosso objetivo geral inicial era compreender as possibilidades do emprego
das trajetorias de vida em formato autobiografico, como estratégia pedagdgica de
aprendizagem na disciplina Historia no 6°EF por intermédio do Museu da Pessoa.

Pretendiamos, por meio de uma proposta didatica propria desenvolvida em trés
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semanas com trés turmas do 6° ano, mobilizar as trajetorias de vida dos alunos como
estratégia para construcdo de conceitos que consideramos fundamentais na
disciplina Histéria dentro do ensino formal. Em especial, conceitos e categorias
consideradas abstratas para essa faixa etaria, como memoria, patrimoénio, o status
do documento historico e o oficio do historiador. Consideramos essa dimenséo do
trabalho bem-sucedida, pois desenvolvemos todos 0s conceitos e categorias em
sala, que pretendiamos mobilizar, promovendo assim, situacdes de aprendizado
historico submetidas ao ambiente escolar.

Dentro desta perspectiva, depois de um caminho teérico desenvolvido por
meio de uma série de atividades pedagogicas trabalhadas em sala, pretendiamos
submeter, dentro dessa intencionalidade, essas trajetorias a uma perspectiva que
nomeamos neste trabalho como patrimonializada. Em decorréncia disso,
mobilizamos o0 Museu da Pessoa, especialmente 0s seus objetivos institucionais,
balizas essenciais da sua configuracdo como espaco cultural. Afinal, o préprio
museu virtual, composto de historias de vida, ressignificam essas trajetorias dentro
de uma perspectiva museoldgica, que atribuimos aqui como patrimonializada. Pois
consideramos que o0 acervo do museu alimentado pela instituicéo, por pessoas de
forma auténoma ou coletiva acabam adquirindo um outro estatuto.

Essa atividade préatica, a producdo da autobiografia, desde o inicio, s
poderia ser realizada depois da concretizagdo de certas perspectivas disciplinares
proprias da Historia trabalhadas dentro da tradicdo escolar desse componente
curricular no EF6. Somente a partir disso, os alunos poderiam entender que suas
trajetdrias de vida em formato autobiografico submetidas ao Museu, adquiririam
outro carater voltada a patrimonializacdo, visto que passariam a fazer parte de um
acervo museoldgico e interpretadas a posteriori, ndo s6 como um produto
museoldgico, mas como fontes historicas. Pretendiamos, portanto, apesar de todas
as dificuldades e exigéncias legais e éticas, publicizar essas trajetorias de vida,
desenvolvidas pelos alunos na Atividade 5.

Entretanto, apesar dos feedbacks positivos ao longo da elaboragdo das
atividades dos alunos, encontramos muitas resisténcias na realizagdo dos registros
de memdria na Atividade 3 e principalmente na elaboracdo da autobiografia na
Atividade 5. Existia naquele momento uma frequéncia muito irregular por parte
alunos, realidade que prejudicou o desenvolvimento das atividades

continuadamente. Além disso, a proposta foi desenvolvida em um espago muito
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curto de tempo, em apenas 3 semanas. Talvez uma série de atividades promovidas
pelo proprio professor ou professora regular do segmento ao longo do ano letivo ou
até mesmo semestre pudessem aproximar mais 0s alunos da proposta.
Desestabilizando assim, essa resisténcia dos alunos, presente principalmente por
conta da possivel publicizacdo de suas trajetdrias.

Nesse momento a frase que mais escutamos em sala foi: “quero que somente
vocé (a professora Marcia) e o tio Caio leiam!” E preciso, neste caso, destacar a
idade dos alunos, criangas em torno de 12 anos de idade. Logo de inicio, ao
apresentar a atividade podemos constatar que ndo seria possivel publiciza-las,
mesmo apds o levantamento do carater téecnico documental exigido tanto pelo
Comité de Etica quanto do proprio Museu da Pessoa. Os alunos ficaram receosos
em compartilhar suas trajetdrias de vida com outras individuos, preocupados com
a exposi¢do, demostrando certa timidez propria da idade. Acreditamos que uma
possibilidade de contorno dessa questdo seria a construcdo de um Museu préprio
no ambiente escolar, mas que ndo chegamos a propor, pelo tempo curto da
elaboracdo desta dissertagdo. Mas é um caminho para pesquisas que mobilizam
abordagens proximas desta pesquisa. Assim como, mobilizar o0 Museu da Pessoa
com alunos mais velhos teoricamente mais abertos a publicizacéo.

Por outro lado, mesmo com a timidez inicial dos alunos, percebemos o
quanto a elaboracdo do texto em formato autobiografico transformou-se em um
momento de catarse para grande parte dos alunos. E importante destacar novamente
0 contexto pandémico, no qual muitos alunos estavam voltando naquele momento
as aulas presenciais. Desde o fechamento das escolas por conta da pandemia, ha
dois anos, e a medida que 0 nimero de casos da doenca crescia pelo pais afora, toda
a comunidade escolar passou por inimeros percalcos. O longo periodo de
isolamento e a falta de interacdo social deixaram marcas principalmente nos jovens
e nas criancas. Apesar dessas questdes, os alunos sentiram-se a vontade para
compartilhar suas trajetorias de vida com a professora regular e com este professor-
pesquisador. Os lagos entre os discentes e docentes foram fortalecidos. Fomos
submetidos ao universo dos alunos, com questdes da infancia e especificidades
proprias de suas trajetdrias. E interessante ressaltar o quanto esses alunos mesmo
que bem novos sdo marcados por complexidades profundas, dotados de agéncia

sobre a historia e 0 mundo.
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No primeiro momento, pela possibilidade da publicizacdo dessas trajetdrias
e por ser um professor-pesquisador novo para os alunos, acreditdvamos que alguns
assuntos ndo seriam mencionados por parte dos estudantes. Na pratica, algumas
questdes sensiveis apareceram com certa frequéncia, desde violéncias de varios
tipos a assuntos familiares mais sensiveis, nos quais fugiam nao sé do componente
curricular Historia, mas da propria capacidade profissional dos docentes em lidar.
Por isso, por questdes éticas levamos algumas narrativas para profissionais mais
capacitados dentro daquele espaco escolar. Esse foi outro fator que impossibilitou
a possivel publicizacdo dessas narrativas. De todo modo, a elaboracdo da
autobiografia naquele momento para os alunos transformou-se em um espaco de
externalizar seus vivéncias e sentimentos. Troca que afirma a importancia que a
escola possui na formacdo integral dos alunos. Em um contexto de ataques a
educacdo e da popularizagcdo do ensino remoto no debate publico, defender a
educacdo formal nunca foi tdo necessario, especialmente na educacédo publica.

E na escola, enquanto espago fisico, lugar de encontro, que os processos de
aprendizagem ocorrem, mas tambeém as realidades sociais distintas se chocam. O
professor nesse sentido, assim como todos os agentes educacionais, precisa
desenvolver mecanismos diversos voltados para 0 processo de ensino e
aprendizagem, mas sobretudo para o desenvolvimento integral dos alunos,
valorizando seus conhecimentos e subjetividades. E significativo ressaltar as
especificidades do contexto escolar, histérico e social no qual os discentes e
docentes estdo inseridos. Portanto, o emprego das autobiografias dentro da
intencionalidade proposta foi uma dentro de outras muitas possibilidades de
contribuir com essas questdes, que podem ser mobilizadas no ensino de Historia.
Assim como, a autobiografia também pode ser mobilizada por outros campos
disciplinares, em especial da area de linguagens, mas sempre sujeitos as suas

especificidades, intencionalidades e realidades.
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ANEXOS

Anexo | — Parecer da Comissdo da Camara de Etica em

Pesquisa da PUC-Rio

Pc:NTlrl'l:lA U\"I"."EH-EIDADE C.ATIf)LICA
Do RIO DE JANEIRD

CAMARA DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-Rio

Parecer da Comissdo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio 123-2021 — Protocolo 143-
2021

A CaAmara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio foi constituida come uma Camara especifica do Conselho
de Ensine & Pesquisa conforme decisGo deste drgdc colegiado com atribuigio de avaliar projetos de
pesquiza do ponto de vista de suas implicagdes éticas.

Identificagao:

Titulo: "Trajetorias de vida como instrumento do ensino de Historia: uma proposta para professores do
&® ano do Ensino Fundamental® {Departamento de Histaria da PUC-Rio)

Autor: Caio Dias Alves (Mestrando do Departamento de Histdria da PUC-Rio)

Orientadora: Pafricia Coelho da Costa (Professora do Departamento de Educagdio da PUC-Rio)
Apresentagio: Pesquisa qualitstiva que visa compreender as possibilidsdes do emprege das tajetoras de vids como
instrumento de sprendizagem na disciplina Historia ne 6° sno do Ensine Fundameatal por intesmeédio do Musen da Pessoa. O
Museu dz Pessoa, musen digital, compreende as trajetorias de vida come parimonic da humanidade. A pesquisa pretende
abordar almos de turmas da rede mmnicipal do Fio de Janeiro praticando uma proposta diditica propria, inspirads na
Tecnologia Social de Memdria do Museu. Prevé desenvolver pelo periodo mawimo de um més, no ambients escolar, o
seguintes momentos: dialogar com os participantes em sala de sulz sobre as diferentes formas de registo de histéria e da
produgio de conhecimento historico; demandar dos discentss uma producio autobiogrifica em formato de texto; e, acessar
registro em nm ambiente virmal, no caso por intermédio do Musen da Pessea.

Aspectos éticos: O projeto, ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsaveis) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido apresentados estio de acorde com os principios e valores do Marco
Referencial, Estatuto e Fegimento da Universidade no que se refere as responsabilidades de seu compo
docente e discente. Os Termos expdem com clareza os objetivos da pesquisa e os procedimentos a serem
seguidos. Descrevem o fato do use do acervo piblico das autoblografias identificadas e das cautelas a
serem tomadas para evitar constrangimentes. Além disso, € apresentado o Termo de Autonzagiio para
publicagic da autebiografia do Museu da Pessoa. Os Termos informam sobre a possibilidade de
intermup¢do na pesquisa sem aplicacdo de qualquer penalidade ou constrangimento. Deixam clare que a
autorizagdo de publicacdo, apds sua publicacdoe pode ser refirada em qualquer momento do repositorio da
escola e do Museu da Pessoa.

Parecer: Aprovado.

e sl i
Prof. Jose lf:];;rgmann

Presidente do Congelho de Ensino e Pesguisa da PUC-Rio

L A A
! . i
_ZZAL Lofe Aodiigun ol Zhm
Prof lida Lopes Rodrigues da Silva )
Coordenadora da Comiss3o da Cdmara de Etica em Pesquiza da PUC-Rio

Rio de Janeiro, 14 de abril de 2022

) Vice-Reitoria para Assuntes Académicos

Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Fio - CEPgPUC-Rio
Fua Margués de Sdo Vicente, 2125 - Gawea - 213433-800
Rip de Janeiro — BT —Tel (021) 3527-1612 / 3527-1618
e-mail: ¥racEouc-rie.br
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6.2 Anexo |l —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Departamento de Historia
PROFHISTORIA

" Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
»,H,-
TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE

Sen filho esta sendo convidado a

participar da elaboragdo de um texto autobiografice para o projeto “Trajetonias de vida
como Instrumento no ensine de Histéna: uma proposta para professores do 6° ano do
Ensino Fuimdamental”, desenvolvide por Caio Dias Alves como parte de sua pesquisa de
mestrado no Programa PROFHISTORIA da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (PUC-Eio). sob orientacdo da Professora Patricia Coelho da Costa.

O referido projeto de pesquisa busca compreender como as trajetorias de vida, por meio
da autobiografia podem contribwir, dentro de uma perspectiva patrimenializada, com a
construgio de conceitos fundamentais da disciplina Histonia dentro do ensino formal. O
trabalho, portanto, procura mobilizar o use das trajetérias de vida dentro de sala de aula.
Em particular, a autobiografia como uma espécie de escrta de s1 por intermédio do Musen
da Pessoa.

A pesguisa sera feita por meio de uma proposta didatica, uma oficina dentro da escola
com a participagio e envolvimento direto dos alunos conduzida por Caio Dias Alves. A
elaboracio da autobiografia feita pelos alunos em sala, em formato de texto, ganhard uma
nova perspectiva ao fazer parte do Museu da Pessoa, um museu digital, que compreende
todas as histérias de vida como patnménio da humanidade. Para saber mais, acessar o

link: hitps://museundapessoa_org/.

Vocé podera ser identificado pelo nome, seja literal ou editade, ou em qualgquer material
associado em questio. A identificagdio € importante pois a pesquisa investiga os usos da
autobiografia dentre de ensino de Histénma. Mesmo assim, o trabalho pode apresentar
certa exposicio da trajetonia de vida dos estudantes, um dos riscos do projeto. Entretanto,
o texto produzido pelos alunos passara pelo olhar atende do pesquisador, evitando

qualgquer tipo de constrangimento que o alune participante da pesquisa possa sentir.

Ag concordar em participar de projete, vocé esta conscients do useo das informacdes

prestadas na analise da pesquisa e na alimentacdo do acervo do Musen da Pessoa. A
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identificagio ndo income de quaisquer subordinagio ou intimidagdc. Sua participagio &
voluntiria e sen filho podera se retirar do projeto a qualquer memento, sem qualgquer
prejuize, penalizacio ou constrangimento. Casoe desista de parficipar ao longo da
pesquisa, a autoblografia produzida sera descartada. A aufonizaciio de publicacio da
autobiografia podera ser retirada a qualquer momento apds a publicagio. Se por acaso
sinta-se prejudicado, o participante tem direite 4 indemzaciio conforme previsto na lei

vigente.

Vocé nio receberd pagamento pela participacic nesta pesquisa. E importante destacar
gue a pesquisa em questio & desenvolvida por meio de recursos proprios. Portanto, ndo
havera recompensa monetaria pela participagio, nem gastos por parte do participante.
Sendo assim ao participar do projeto, vocé contnbuird para a formagio continuada de
professores da educagiio basica, ampliande as diferentes maneiras de pensar a historia
ensinada, contribumdo dessa forma, com a educacdo e a pesquisa no Brasil. Alem do
desenvolvimento do aprendizado dos alunos envolvidos na pesquisa por meio de uma

nova perspectiva de ensino.

Se vocé tiver dividas sobre o projeto de pesqusa efou procedimentos relacionados,

podera entrar em contate com o pesquisader abamxo listade a qualguer momento:

Calo Dias Alves
Nimero de telefone: +35 21 969132821

E-mail: calodias.afmesmall com

Para saber mais sob ¢ projeto também & possivel entrar em contato com a enentadora
deste projeto, Patricia Coelho da Costa, por meio do enderego de e-mail: peoelhoi@puc-

no.br, ou pelo seu mimero de telefone: +55 21 964139973,

O pesquisador acima identificado se compromete a preservar o matenal registrado, a
autoblografia feita pelos alunos, e garantir a fidelidade dos dados coletados ao longo da
proposta didatica. Além do respeite aos alunes, nio divulgando qualgquer informago
presente na autoblografia gue possa causar constrangimente. (s dados ficaram
armazenados no computador pessoal do pesquisador protegide por senha, e
postericrmente podem alimentar o acerve do Museu da Pessoa, transformando dessa
maneira o status do documento, como parte dos objetivos da pesquisa. O matenial coletado

na pesquisa ficara sob guarda do pesquisader pele periodo de cinco anos.
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Os resultados da pesquisa ficarfo disponiveis na dissertacic decorrente deste projeto,
assinada pelo pesquisador em questdoe. que sera disponibilizada ac términe do periodo do
mestrade profissional ne Bance de dissertagdes dos alunos do PROFHISTORIA. Este
pode ser acessado atraves da pagina do Programa: hitps://profhistonia.ufij.br'banco_tese.

Este termo de consentimento serd assinado em duas vias, ficando uma delas em posse do
participante e outra do pesquisador-prefessor responsavel. O Temmo vem acompanhadoe
do documento de Licenga para uso de imagem som de voz e ouires documentos-
Licenciante - Institute Museu da Pessoa. Ao assinar este termo, o responsavel confirma
que este documente fol apresentado e explicado, sem ¢ualgquer tipo de coergio ou

constrangimento.

Os aspectos éticos deste estudo foram analisados pela Cimara de Etica em Pesqguisa da
PUC-Rio: Eua Marqués de 5o Vicente, 225 — Edificio Kennedy, 2° andar. Gavea, Fio
de Janeiro, BJ. CEP: 22453-900. Fone: (21) 3527-1618.

Eu, , inscrito(a) no CPE sob
o n° e mo RG »° . residente  a

Autorizo
men  filho a participar do estude

“Trajetorias de vida como instrumento no ensmo de Historia: wma proposta para
professores do 6° ane do Ensino Fundamental”™ que tem come pesquisador respensavel
Caio Dias Alves. mestrando em ensino de Historia pela Pontificia Umiversidade Catolica
do Rio de Janeiro (PUC-Eio).

Entendo as finalidades da pesquisa em gquestio e cedo os direitos produzidos na
autobiografia para os fins relacionados 4 pesquisa para que o pesquisader-professor Caio

Dras Alves use-o, integralmente ou em partes, para a elaboragio de sua dissertagio.

(Local), _ (dia) de (més) de {ana).

Assinatura do responsavel

Assinatura dofa) pesquisador{a)
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6.3 Anexo lll - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TALE)

ﬂ. Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
B

& 7 Departamento de Historia

L
©

PROFHISTORIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTIDO - TALE

Voce esta sendo convidado a parficipar da elaboragio de um texto autobiografico para o
projeto “Trajetdrias de vida como instrumento no ensine de Histéria: uma proposta para
professores do 6° ano do Ensino Fundamental”™, desenvolvide por Caie Dias Alves como
parte de sua pesquisa de mestrado no Programa PROFHISTORIA da Pontificia
Umiversidade Catolica do Fio de Janeiro (PUC-Rio), sob onientagdo da Professora Patricia
Coelho da Costa.

O trabalho procura analisar come as trajetorias de vida podem contribuir para estudar
melhor a disciplina Histéria. Assim, o trabalho, examina o uso das trajeténas de vida
dentro da sala de aula. Em especial, a autobiografia como uma espécie de escrita
mdividual junto com o Museu da Pessoa, um mmsen virtual, que vocé pode saber mais

acessando o link: https:/museudapessoa org/. Um dos objetivos da pesquisa & investigar

diferentes maneiras de estudar conceitos da disciplina Historia, como documento
histérico, memdérna e patnménio.

Ao concordar veluntaniamente em participar deste estude, vocé esta consciente de que
nio terd nenhum gaste e nenhuma recompensa financeira. As autobiografias podem ficar
no computador do professor-pesquisador, na sua escola e no acervo do Musen da Pessoa.
Sua identificaciic € importante, pois, afinal, o trabalho envolve a elaboragio de uma
autobiografia. Mas, caso ndo se sinta confortavel, vocé podera se retirar do projeto em
qualguer momento ao longo da sua elaboragdo. Caso queira, vocé também podera retirar

sua autorizacde apos a publicagio.

Como estamos produzinde uma autoblografia, vocé poderd ser identificado. Dessa
maneira, a sua frajetoria de vida pode ser exposta. Mas fique tranguile, nada que possa
gerar constrangimento sera publicado. Assim, ao participar desse projete, vocé val
contribwir com a dissertacdo deste professor-pesquisador, com a formacdo de professores

da educacio basica, e com a pesquisa no Brasil.
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Se vocé tiver dividas sobre o projeto de pesquisa elou procedimentos relacicnadoes,

podera entrar em contate com o pesquisador abaixo listade a qualgquer momento:

Caio Dias Alves
Numero de telefone: +35 21 969132821

E-mail: caiodias.afmsmail com

Para saber mais sob o projeto também € possivel entrar em contato com a onentadora

deste projeto, Patricia Coelho da Costa, por meio do endereco de e-mail: peoelhoi@pue-

no.br, ou pelo sen nimero de telefone: +35 21964159073,

Os aspectos éticos deste estudo foram analisados pela Cimara de Etica em Pesquisa da
PUC-Rio: Bua Marqués de 530 Vicente, 225 — Edificio Kennedy, 2° andar. Gavea, Fio
de Janewro, BJ. CEP: 22453-900. Fone: (21) 3527-1618.

MNome:

Enderego:

RG. Fome: { )

Data

Assinatura do aluno

Assinatura do (a) pesquisador(a)
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Anexo IV — Termo de Autorizagcdo de Publicacédo do

Museu da Pessoa

LICENCA PARAUSO DE IMAGEM, SOM DE VOZ E OUTROS DOCUMENTOS

LICENCIANTE:
MNome: Enderego:
Zid u::_de:
Ri=: CPF/MF:
Estado Civil: Profissdio:
Daota de Noscimenta: Telefone:

LICENCIADO:

INSTITUTO MUSEU DA PESSOANET, szociedode sem fins lucrativos vohloda o
presenagdo da memdornia social, com sede em 4o Paula, Estado de Sao Paulo, no
Rua Matingui, N30, CEP 05443-020, inscrita no CHPJ/MF sob o n® 05.210.186/0001-
27 ["Musau”).

Considerando que o Museu busca promowver a cultura e preservar o patrimonio
histarico @ artistico, através do manutengdo de museu virtual e fisico de histonas de
widla,

Considerando que o Museu é uma organizagdo sem fins lucrativos, ou seja, ndo tem
coma finalidode o exercicio de atividode econdmica ou obtengdo de lucro;
Considerando gue o Licenciante declara estar apto e legalmente autarizado o
concedear O presante Licenga, inexistindao gualguer impadimento, compreendendo @
aceitando seus termos, de forma consciente e sem qualguer limitogdo de suao
wvontade,;

Considerando que o Licencionte busca ter o sua historia de vida preservadao, de
modeo que possa ser transmitida as futuras geragtes, auiliondo na presernvagdo &
divulgagdo da histornia e cultura;

O Licenciante, por livie e espontanea vontade, atrovés do presente instrumento,
autoriza o Museu a:

www.museudapessoa.org E @ IE] |I| / museudapessoa
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PESSDA
PESSOA
PEST0A

MUSEU DA
PESSOA

Cosa Musau
da Passoq

A Natingui, IO
Wila Modakana, /5P

PESSOH
PESSOR
PESSO0A
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1. captar, fixar, armazenar, editar e utilizor imagem, perfil, scm da voz, nome &
dodos e informagdes biograficas revelodas em depoimento pessoal concedido
pelo Licenciante, além de todo e qualguer material entre fotos e documentos, para
compor oioras, trabalhos e motericis diversos qgue venham a ser planejodos, criodos
a/ou produzidos pelo Museu, para quaisquer fins, inclusive comerciais ("Obros”);

2. utilizor Coras contendo a imagem e demais elementos e direitos licenciados
pelo Licencionte, atraves de quaisquer meics existentes, am territdric nacional ou
no exterior, sem limitagdc de repeticdes, o seu exclusive critério;

3. wutilizar o depoimento @ moteriois fornecidos em qualguer meio, incluindo, mas
ndo se limitonde & midia impressa, midia eletrénico, internet, redes sociais, cinema,
televisdo, lvros, jormais, revistas, bonco de dodos informatizodos rmultimidia,
divulguqc‘m cientifioa de pesquisas e relotorios pora arguivameants e formagdo de
acervo histdrice ou comercializagdo, podendoc ou ndo di'.rulg-::lr o nome do
Licencianta.

Em virtude da presente Licenga, o Museu se comprometa a:

1. receber, arquivar, catalogar, editar e armazenar as informagdes, depoimentos,
materigis @ documentos cedidos pelo Licencionte, zelondo pela gualidode e
intagridode do matarial;

2. franguear, oo Licenciante o acesso grotuito & versdo final e ocoboda de toda
& gualguer forma de reprodugdo, arquivamento ou cbra realizado a partir de seu
depoimento, matericis e documentos cedidos oo Museu |

A presente Licengo serd gratuito, imevogavel, irretratével, universal, com cordter
definitive, ndo sendo devido qualguer pagomento, compensagdo, royalties ou
cutra forma de remuneracio pelo Museu e/ou qualguer terceiro ao Licenciante, o
gualguer tempo e por qualguer razdo.

Local: Dot

LICENCIADA LICENCIANTE

www.museudapessoa.org E [E] EI /museudapessoq
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PESS0A
PESSOA
PES30A

MUSEU DA
PESS50A

Casa Musau
da Pessoo

A Motingui, THO,
ila Modakano, 5P

PESSOH
PESSDR
PESSO0A
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6.5 Anexo V - Proposta Pedagodgica

Caio Dias Alves!

A palavra histdria possui muitos significados e € muito utilizada no dia a dia.
Podemos pensar na histéria da nossa familia. de um livro ou de um filme, fodas sdo
narrativas ou relatos sobre um fate ou uma sequéncia de eventos. A Histdria que
vamos estudar nessas aulas busca compreender, entre outras questdes, o modo como
homens e mulheres do passade viviam, como se organizavam e pensavam. Além de
histdria, vamos estudar também sobre alguns conceitos como memdria e patrimadnio.

O historiador Marc Bloch definiu a Histdria como o estudo dos seres humanos
no tempo. E importante destacar que o principal objetivo da Histdria ndo €
reconstruir o que aconfeceu no passado, pois afinal. uma reproducdo exata seria
impossivel. A Histdria, entdo parte de uma interpretagdo para analisar e investigar
o passado de acordo com um método cientifico. A disciplina Histdria, portanto,
procura inferpretar e compreender como os individuos pensavam e viviam no passado,
ou seja, o objetive da histéria ¢ compreender as agdes humanas ao longo do
tempo.

Atividade 1 - Oz seres humanes ao longe do tempo.

Observe as imagens a sequir.

Imogem 1: Representagdo de um navio Viking Imagem 2: Carroga para remogso de lixo
de carregamento ocednice, Knarr, no século domiciliar, Rio de Janeiro, 15/05/1924.
VIIL

! professor de Historia e mestrando em Ensino de Histdria no PROFHISTORIA pela Pontificia

Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Contato: caiodias.a@zmail.com
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: : M 15
Imagem 3: Carro de passageiros na estagdo 9 W
Engenheiro Lange durante as comemoragoes Imagem 4: Praia da Barra da Tijuca, Rio de
do cinquentendrio da ferrovia Paranagué- Janciro, 1965.
Curitiba em 1935.

1

! Jardim Oceanico

Imagem 5: Estacdo Jardim Ocednico, na Barra, 2017. Fabio Guimardes / Agéncia O &lobo

Observando essas imagens podemos perceber como o mundo e as pessoas foram se
transformando com o tempo. Especialmente na maneira como os seres humanos se
locomovem.

* Que diferenca vocé percebe na maneira de se locomover, de se vestir e de
agir das pessoas presentes nas imagens acima?
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Atividade 2 - Fontes ¢ a pesquiza historica

Toda pesquisa histdrica € baseada em fontes. Registros que as pessoas deixaram,
que nos ajuda a entender como elas viveram. O historiador, profissional
especializado no estudo da Histdria por meio de perguntas procura inferpretar esse
passado, analisando esses vestigios histdricos. Assim, obtendo o mdximo de
informacdes, utilizando um método cientifico, o historiader inferpreta e em sequida
narra esse passado.

As fontes histdricas podem ser classificadas em:

Fontes escritas
Fontes Visuais
Fontes orais

Fontes materiais
Fontes imateriais
Fentes arqueoldgicas

Al R b o

* Agora, preencha corretamente as fontes abaixo.

Giovanni Battista Ramusio, (1556). Ferro de passar roupa antigo.
Considerado o primeiro mapa do Brasil.

Uma rua em Paraty (RJ) com suas ruas € casas
preservadas.

R:
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Didrio de Anne Frank
publicade depoeis de sua
morte, assassinada €
perseguida pelos nazistas.

6rupo de congada, em
Aparecida (SP), 2018.

R:

Representacdo dos Griots, os contadores de
histdria da Africa antiga presente até os dias
de hoje.

R:

Terror sem limites
Atentados suicidas deixam
milhares de mortos nos EUA

WERE 3
Capa do Jornal O globo apos
o atentado de 11 de

setembro de 2001.

“Uma autobiografia”, de
Angela Davis, langada
originalmente em 1974,

126

Pedro I, Imperador do
Brasil fotografado em 1876.

Conjunto de Pinturas
Rupestres, PN Serrada
Capivara, PI.

Independéncia ou Morte, por Pedro Américo,

dleo sobre tela, 1888. Exposta no Museu

Paulista.
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4—% .m;".“; =

No trabalhe do histeriador, apds a coleta das fontes € preciso fazer uma série de
perguntas a elas. Dessa maneira poderemos entender melhor como as pessoas viviam,
pensavam e se organizavam em deferminada é€poca. As fontes isoladas ndo
— respondem todos as nossas perguntas, por isso o ideal € sempre comparar com outros
vestigios e analisar diferentes tipos de fonfte.
Vamos exercitar essas questdes investigando!

* Escolha duas fontes presentes na atividade acima e responda as seguintes

perguntas:
O que essa fonte documenta? Onde foi produzida?
1 1
2. 2.
Quem a produziu? Em que época?
1 1
2. 2

- Atividade 3 - Memoria coletiva ¢ individual

Serd que vocé € capaz de lembrar de tudo que aconteceu em sua vida? Com
certeza, ndo. Os seres humanos ndo possuem essa capacidade. Mas, antes de tudo,
vamos entender o que € memdria. Diversos diciondrios registram que memdria € a
capacidade de adquirir, armazenar e recuperar informagdes disponiveis, de maneira
inferna ou externa.

Ao longo da vida, alguns eventos acabam nos marcande mais que outros, nds
seres humanos, nos lembramos de fatos do passado. guardamos nossas recordacdes
e formamos ¢ que chamamos de memdria individual. Grupes sociais fambém produzem
suas memdrias. Elas sdo conhecidas como memdrias coletivas. Afinal, sdo
compartilhados por uma coletividade.

Além da questdo individual, as memdrias podem ser entendidas fambém como
fontes histdricas. A tradigdo oral € muito importante para a histdria.

* Agora vamos compartilhar um pouco as nossas memdrias. Em uma folha a
parte, escreva seu nome e furma. Em seguida descreva duas memdrias
individuais que tenha marcado a sua trajetdria. Depois disso, descreva alguma
memdria coletiva que vocé acredite que tenha marcade a nossa sociedade.
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Atividade 4 - Patriménio

Assim como histéria, a palavra patrimdnio tem um significado muito amplo.
Utilizamos muitas vezes no nosso dia a dia sem perceber, mais no sentido de posse
de algum bem. Mas o sentido da palavra que vamos trabalhar aqui € outro, queremos
que vocé pense em patrimdnio como sindnimo daquilo que tem especial valor, mas ndo

necessariamente financeiro.

A constituicdo brasileira de 1988, em vigor no pais, estabelece que patrimanio
cultural sde todas as formas de expressdo, o modo de vida, as criacdes cientificas e
artisticas, as manifestagdes artistico-culturais e os locais com significado histdrico
foram o patrimdnio culfural brasileiro. Dessa forma, o patrimdnio culfural € a
heranca que as pessoas no passado deixaram para todes nds hoje, preservando e
transmitindo conhecimento, histdria, culfura e memdria.

Esses elementos sdo muite importantes, pois representam a identidade e a
memdria de diferentes grupes sociais que formam a sociedade. O patrimdnio €
formado por

1. Bens materiais
2. Bens imateriais.

¢ Identifique por meio dessa classificacdo os patrimdnios brasileiros abaixo.

e s> b : 3
Cais do Valongo: principal ’ Roda de capoeira em
porto de entrada de Festa do Bumba:ncu boi no Salvador (BA)
africanos escravizados no Maranhao. R:
Brasil.

Oficio das pancleiras de Folides dangando frevo A
Goiabeiras (ES). pelas ruas de recife.
Q0 R:

Paisagem Cultural Urbana
da Cidade do Rio de
Janeiro.
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Atividade 5 - Hiztériaz de vida come patriménis

Gue tal agora contar e registrar um pouco de sua propria histeria?
Vamos produzir um texto dissertative autobiografico. no qual suas memdrias
individuais e coletivas figuem registradas. Procure narrar sua historia de vida
de maneira livre, destacando os acontecimentos, eventos e seus gostos que
marcaram a suad ’rmjﬂ’rdriﬂ até aqui. Lembre-se que. caso vocé e seus
responsdveis permitam e concordem, sua historia poderd fazer parte do
acervo do Museu da Pessoa. Afinal. a sua histdria € muito importante. tanto
que ela € um patriménio. Escreve nas linhas abaixo. Seu texto deve conter no

minimo & linhas.

Rascunho
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