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Resumo: A partir de trés monitorias de conversagdo promovidas
no curso Pré-PEC-G da UFMG e de entrevistas realizadas com os
estudantes, nds, professoras-pesquisadoras,  procuramos
identificar e analisar as colonialidades presentes nas interacdes
educador-educando, manifestadas pela colonialidade do ser,
saber e poder (QUIJANO, 1992; MALDONADO-TORRES,
2019), bem como criar ambientes de escuta para visibilizar as
manifestacbes translingues (CANAGARAJAH, 2013) dos
estudantes e incentivar suas praticas oralizadas. Na primeira
monitoria, incentivamos a apresentacdo dos estudantes sobre
exemplos de artesanatos dos seus paises de origem; na segunda,
sobre comidas tipicas; e, na terceira, sobre pontos turisticos.
Como resultado, notamos a visibilizacdo de manifestacGes
translingues, bem como a valorizacéo de conhecimentos diversos
vindos do Sul global; a reflexdo critica sobre as colonialidades
varias; e a pratica oralizada produtiva de estudantes aprendizes de
portugués como lingua adicional.

Palavras-chave: Estudos Decoloniais; Ensino-aprendizagem de
Portugués como Lingua Adicional; Translinguagem.

Abstract: Based on three monitoring of conversations carried out
in the Pre-PEC-G course at UFMG and interviews carried out
with the students, we, professors-researchers, seek to identify and
analyze the colonialities present in the educator-student
interactions, manifested by the coloniality of being . , knowledge
and power (QUIJANO, 1992; MALDONADO-TORRES, 2019),
in addition to creating listening environments to make the
translingual manifestations (CANAGARAJAH, 2013) of
students visible and encourage their oral practices. In the first
monitoring, we encourage students to present examples of
handicrafts from their countries of origin; in the second, about

! Este artigo é produto dos encontros ocorridos em 2020 no ambito do Projeto de Pesquisa “Travessias formadoras
ampliadas na perspectiva das Epistemologias do Sul com foco no ensino-aprendizagem de Linguas Adicionais”,
coordenado pelo prof. Dr. Henrique Rodrigues Leroy e integrado pelas graduandas em Letras e pertencentes a
Iniciacdo Cientifica Voluntaria: Ana Carolina Albergaria de Souza, Cassia Carla Ribeiro e Mileny de Abreu

Gomes.
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typical foods; and, in the third, about tourist attractions. As a
result, we had the visibility of translingual manifestations, as well
as the appreciation of diverse knowledge coming from the global
South; critical reflection on the various colonialities; and the
productive oral practice of students who learn Portuguese as an
additional language.

Keywords: Decolonial Studies; Teaching and learning of
Portuguese as an Additional Language; translanguaging.
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O ano de 2020 pode ser considerado um ano atipico para todas as esferas e areas do
saber em razdo da pandemia do Novo Coronavirus. E ndo foi diferente com a grande area da
educacéo e suas dimensdes, sobretudo aquela relacionada ao ensino-aprendizagem de linguas,
no caso deste nosso texto, ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa adicional para
educandos oriundos de paises africanos e da América Central. Devido as inGmeras dificuldades
que nos foram impostas somadas aquelas que ja existiam e foram ainda mais expostas por causa
da atual crise sanitaria, pensamos em nos apropriar de certas lentes praxiolégicas com o intuito
de tentarmos estancar um pouco do sangue jorrado dessas feridas escancaradas, e é aqui que
introduzimos o que entendemos por decolonialidade.

A decolonialidade diz respeito a visibilizacdo de culturas, linguas e identidades
subalternizadas racialmente, historicamente e socialmente. Embora a tentativa de apagamento
dessas realidades e existéncias ainda seja forte, € por meio da criacdo de ambientes de escuta
que a visibilizacdo e a afirmacdo da importancia de escutar as vivéncias e sabedorias do povo
colonizado, subalternizado e silenciado se sobressai. E também nesses contextos que abrimos
espacos para perceber as manifestagdes translingues? desses sujeitos.

Nesse contexto, o PEC-G (Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo) &€ um
programa institucional do Estado brasileiro de cooperacao educacional, cultural e diplomatica
entre o Brasil e os paises do Sul Global, entre eles, paises africanos, alguns paises asiaticos e
paises da América Latina. E coordenado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Ministério
das Relacdes Exteriores (MRE). Nesse Programa, estudantes de paises em desenvolvimento,
com os quais o Brasil mantém acordos de cooperacao, vém ao Brasil para cursarem a graduacéo.
Para ingressarem na faculdade, eles precisam ser aprovados no Celpe-Bras (Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros) e, para tanto, eles residem no Brasil e
fazem um curso de portugués preparatorio para o exame. Esse momento, entdo, é chamado de
Pré-PEC-G.

Os encontros do curso de portugués Pré-PEC-G, portanto, sdé0 momentos de muita
diversidade e de oportunidades para atitudes e posturas decoloniais (MALDONADO-
TORRES, 2019). Um espaco muito propenso para escutarmos as vozes do sul, dos

subalternizados, dos oprimidos (LEROY, 2021), uma vez que oS paises de origem dos

2 Translingue, aqui, diz respeito a diversidade linguistica e cultural dos estudantes, no sentido de considerarmos,
no contexto da sala de aula de linguas, todos os repertorios linguistico-culturais performados por eles, que sdo
ricos, vivos e dinamicos. Visibilizar essa diversidade de repertorios linguistico-culturais é visibilizar as
subjetividades e 0s sujeitos por tras dessa producdo e dessa performance.
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estudantes sdo, em sua maioria, paises do sul epistemoldgico, que carregam consigo as feridas
tristes e abertas da colonizagéo.

Em 2020, porém, em decorréncia da pandemia do novo coronavirus, as aulas do Pré-
PEC-G da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), antes presenciais, passaram para a
modalidade on-line. Dessa forma, as aulas precisaram ser reorganizadas em uma nova forma
de ensino, ainda ndo experimentada na UFMG.

Em resposta a essa demanda, com intuito de fomentar um ambiente para a diversidade
e o florescimento pluriculturais e translingues, surgiram monitorias de conversacao por meio
de chamadas de videos, propostas por trés professoras-pesquisadoras, no curso Pré-PEC-G.
Com o objetivo de conhecer melhor os paises de origem dos nossos estudantes, escutar essas
vVozes e, a0 mesmo tempo, criar espagos onde a compreensdo e a producédo oral em lingua
portuguesa pudessem ser praticadas, proporcionamos um ambiente acolhedor, de conversa e de
troca.

Dessa forma, no presente trabalho, inicialmente, na Justificativa, vamos expor o que nos
motivou a realizar essa pesquisa, mostrando o perfil dos estudantes e como surgiram as
Monitorias de Conversacdo. Em seguida, apresentaremos 0S nossos objetivos. Logo depois,
apresentamos 0 nosso Referencial Teorico, isto é, todos com quem dialogamos
ontologicamente, epistemologicamente e praxiologicamente Seguimos para a metodologia
usada, para entdo, serem transcritos e analisados alguns trechos de didlogos contemplados

nessas monitorias. Por fim, traremos nossas consideracdes finais.

A JUSTIFICATIVA

A turma na qual as monitorias foram aplicadas iniciou-se em marco de 2020. Os
educandos tinham entre 19 a 27 anos e vinham de diferentes paises, como Benin, Gabao, Gana,
Guatemala, Haiti, Honduras, Jamaica, Republica Democréatica do Congo, Republica do Congo,
Costa do Marfim e Quénia. Além disso, 16 dos 19 estudantes dessa turma se autodeclaram
como negros, 0 que nos responsabiliza por, a partir dos nossos lugares de privilégio,
sensibilizarmos os sujeitos envolvidos neste processo pedagogico (educandos e educadores) as
racializagdes criticas, no sentido de desnaturalizarmos 0s preconceitos, racismos e
discriminacbes provocados, sobretudo, pela colonialidade do ser. Podemos chamar essas
sensibilizacBes raciais criticas alcancadas por meio de tarefas no ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa em contexto de sala de aula como letramentos raciais criticos (FERREIRA,

2022) ou como letramentos decoloniais (CADILHE; LEROY, 2020).
44



10.17771/PUCRio.PDPe.61240

d

LEROY, Henrique Rodrigues; SOUZA, Ana Carolina Albergaria de; RIBEIRO, Cassia Carla; GOMES, Mileny
de Abreu. Ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Adicional: praticas pedagogicas translingues e decoloniais
em monitorias de conversacdo do curso Pré-PEC-G na UFMG. Pesquisas em Discurso Pedagdgico, n.31, dez.
2022.

Foi a partir disso que surgiu o que chamamos de Monitorias de Conversagao no curso
do Pré-PEC-G, uma maneira de gerar espacos para 0s estudantes praticarem o portugués, mas
também de elucidar momentos para visibilidade de suas culturas, suas origens, seus paises, suas
historias.

Além disso, o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras), exame no qual os educandos deverdo ser aprovados, apresenta, em seu formato,
uma parte oral. Nessa etapa, 0s candidatos sdo convidados a se expressarem em lingua
portuguesa, de forma a simular uma conversa que abarca diferentes tematicas. Essas monitorias,
portanto, surgiram com o intuito de contribuir, também, com a fluéncia desses estudantes na
lingua portuguesa e ajuda-los a se prepararem para esse momento.

Por isso, a fim de que a préatica oral dos educandos fosse desenvolvida, propomos trés
encontros, por chamadas de videos, nos quais 0s estudantes deveriam partir de informacdes
sobre seus paises de origem para praticar o portugués. No primeiro encontro, o tema foi
previamente selecionado pelas professoras-pesquisadoras, sendo escolhida a tematica do
artesanato. Posteriormente, os temas foram escolhidos pelos educandos, que escolheram falar,

no segundo encontro, sobre comida tipica, e, no terceiro, sobre pontos turisticos.

OS OBJETIVOS

e Identificar as colonialidades advindas das construces discursivas no momento da
interacdo entre educandos e professoras;

e Refletir criticamente sobre as colonialidades envolvidas na construcdo do ser, do saber e
da linguagem dentro das praticas socio-discursivas identificadas no intuito de decoloniza-
las;

e Visibilizar as manifestacdes translingues em sala de aula de Lingua Portuguesa Adicional
(PLA) como uma maneira de desafiar, desnaturalizar e desconstruir as colonialidades,
sobretudo, a das linguagens;

e Incentivar a préatica e a interacdo orais como recurso pedagogico em contexto pandémico

em detrimento da predominancia das praticas discursivas grafocéntricas em sala de aula.

O REFERENCIAL TEORICO

Nossas andlises estardo em consonancia com os estudos decoloniais. Essa é uma

corrente de pensamento que considera que o0s processos de colonizacdo, mesmo apds a
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independéncia das coldnias, ainda geravam nos individuos a valorizagdo dos saberes, das
linguagens e das culturas das antigas metropoles. Para a perspectiva decolonial, as resisténcias
simbdlicas, tedricas e, sobretudo, praxioldgicas a esse constante dominio colonizador é o que
se chama decolonialidade (WALSH, 2009).

Nessa vertente, o sistema-mundo moderno/colonial inicia a sua estruturacdo colonialista
global a partir de 1492, século XV, com a invasdo da Abya Yala® (América Latina) e tem seu
marco final simbo6lico com a queda do Muro de Berlim, em 1989. Dessa forma, quase
quinhentos anos de dominagdo da Europa Ocidental sobre os demais embutiram no nosso
pensamento uma naturalidade nos nossos gostos, saberes e preferéncias. Essas preferéncias
estdo atreladas ao dominio dos povos brancos europeus sobre 0s povos indigenas, sobre 0s
povos negros africanos e sobre qualquer outro povo que se diferenciasse fisicamente,
culturalmente e linguisticamente do eurocentrismo, sendo a escravizagdo fisica, mental,
simbdlica e cultural sua maior forma de demonstragéo de poder.

A colonialidade do poder, matriz colonial herdada dos processos politico-
administrativos de colonizacgéo, isto é, os colonialismos, € estruturada pelas hierarquizacées de
etnias/racas*, pelo eurocentrismo e pelo capitalismo (QUIJANO, 1999), bem como pelas
desigualdade e exclusdo de outros fatores, como 0 pensamento, a cultura, as subjetividades, a
economia, etc. (MALDONADO-TORRES, 2019). Ou seja, a colonialidade do poder é
entendida como o padrédo hierarquico, racista e segregador, que afeta as diferentes dimensoes
das relagdes humanas, sejam elas subjetivas, intersubjetivas ou objetivas.

Conforme explicitado por Quijano (1992), os processos colonizadores também
provocaram uma colonizacdo do imaginario dos dominados, atuando em uma interiorizacéo e
imposicao de crencas e valores europeus, enquanto os outros saberes eram desqualificados e
apagados. E justamente através da colonialidade do poder que vemos as ramificacdes das
repressoes sofridas pelos povos nativos, ou seja, a colonialidade do poder se desdobra em outras
areas da vida, de forma que as linguas, as culturas, os saberes e 0s géneros também séo
colonizados.

As epistemologias do sistema moderno/colonial amparam arquétipos de

comportamentos, abordagens, saberes e falares impostos pela racionalidade moderna

3 Abya Yala é como os indigenas Kuna, habitantes do Panama e do norte da Colémbia, chamam o continente
latino-americano desde antes da invasdo europeia. Abya Yala significa terra em plena maturidade ou terra onde
jorra sangue vital (LERQY, 2021).

# Quijano (1999) entende a raca como uma forma de imposicéo colonial que tenta criar estigmas para minorar uma
etnia frente a outra. Dessa forma, o colonizador teria uma raca superior aos colonizados.

46



10.17771/PUCRio.PDPe.61240

d

LEROY, Henrique Rodrigues; SOUZA, Ana Carolina Albergaria de; RIBEIRO, Cassia Carla; GOMES, Mileny
de Abreu. Ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Adicional: praticas pedagogicas translingues e decoloniais
em monitorias de conversacdo do curso Pré-PEC-G na UFMG. Pesquisas em Discurso Pedagdgico, n.31, dez.
2022.

manifestados através da colonialidade do poder. De acordo com Baptista (2019), a
colonialidade da linguagem constitui-se como uma das faces da colonialidade do poder/saber,
uma vez que esta epistemologia recorre a lgica da subalternizacdo e da invisibilizacdo de
experiéncias de vidas outras (WALSH, 2009). Tendo em vista que as linguagens permeiam as
praticas sociais e as identidades dos sujeitos, podendo ser moldadas e classificadas de acordo
com uma hierarquia pretendida, torna-se evidente que a racionalidade moderna subsidia uma
ideologia linguistica pautada intencionalmente e propositalmente na colonialidade do poder.

Problematizar as praticas de linguagem vigentes torna-se essencial para desnaturalizar
as epistemologias opressoras e 0 processo de racializacdo e desumanizacdo dos sujeitos e dos
corpos colonizados, como salienta Veronelli (2015, p.85) “Dizer que algo ¢ ‘natural’ é sugerir
que é produzido, e que parte dessa producao foi feita por um quadro cognitivo que esconde a si
mesmo e representa sua aparéncia como dada, como ndo-feita, ndo-artificial”.

Quando falamos especificamente do Pre-PEC-G, percebemos, nesse sentido, a
racializacdo a qual esses corpos sé@o submetidos. Entendemos por racializacéo a visibilizagdo
do inventado, violento e desumano construto sdcio-historico-antropologico de raca, isto €, o
que entendemos socialmente por raca s6 pode ser visibilizado por meio dos processos de
racializacdo, em que o racismo € o seu principal ingrediente. Quijano (1999) elucida que a
racializacdo ¢ um dos métodos mais perceptiveis e onipresentes de demarcar a colonialidade do
poder e que, desde o principio, foram feitas tentativas cientificas para justificar a racializacéo.
Neste contexto, o termo branco era usado para construir a identidade do dominador, do
colonizador, do universal, enquanto o termo negro demarcava o0 povo dominado, exprimindo,
mais uma vez, a perspectiva racista e o poder eurocéntrico.

Ao valorizarmos conhecimentos outros, linguas outras, subjetividades outras e saberes
outros, estamos promovendo o que Maldonado-Torres (2019) chama de Giro Decolonial, uma
vez que estamos buscando transpassar, de forma critica, as colonialidades, indo contra sua
epistemologia e efeitos. Esse giro decolonial se faz presente também ao nos deslocarmos do
lugar de professoras para aprendizes. Junto com Paulo Freire (2013), buscamos uma educacao
libertadora, pautada no amor e na valorizacéo do sujeito e do contexto ao qual ele esta inserido.

Nesse sentido, também, consoante com o que Jung, Silva e Santos (2019) defendem ser
a etnografia da linguagem, ressaltamos a importancia de, nas analises das transcri¢cdes, ndo nos
afastarmos do alvo da nossa pesquisa e também nos colocarmos como sujeitos das nossas

analises. “O fazer etnografico como politica, em sentido amplo, revela desdobramentos
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inseparaveis da nossa participagdo fundamentalmente centrada no contexto onde nds vivemos
e agimos” (Jung et al., 2019, p. 148).

Além disso, quando buscamos a valorizacdo equanime das linguas-culturas®, nio
procurando mais a sobreposicéo das linguas, falamos também da ndo hierarquizacéo entre elas,
ou seja, falamos em translinguagem. Para Canagarajah (2013), a translinguagem reflete que a
comunicac¢do envolve recursos semidticos diversos. Isso é, a lingua ndo é apenas uma estrutura
fechada em si mesma, sendo, na verdade, construida socialmente, historicamente e
culturalmente.

Ademais, o termo translinguagem vem sendo utilizado na sociolinguistica critica
contemporanea e na linguistica aplicada, quando lidamos com o estudo da lingua envolvendo
sujeitos historicamente subalternizados. Nesse contexto, a translinguagem desafia e desinventa
os diversos tipos de colonialidades das linguagens e desconsidera a concep¢do monolingue
imposta, como sinal de desenvolvimento e soberania, valorizando os saberes diversos
manifestados nas préaticas linguisticas dos estudantes.

A construcdo do conhecimento sobre o portugués, portanto, é dada a partir da identidade
performativa dos educandos, isto é, no que € produzido no aqui e agora (LERQY, 2021), isto €,
a partir daquilo que o estudante faz por meio de suas manifesta¢des linguisticas diversas. I1sso
justifica, portanto, a nossa escolha de partir, nas monitorias de conversagdo, de assuntos de

dominio dos educandos. 1sso sera melhor explicado na sec¢do seguinte.

A METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do projeto e recolhimento dos registros necessarios, propomos
a realizacdo semanal de monitorias de conversacdo em grupo, que ocorreram ao longo de trés
semanas, com duracdo aproximada de 1h, sendo que todas as monitorias foram realizadas pelo
aplicativo Google Meet. A participacdo dos educandos foi voluntaria, sendo que dos 19
educandos, 3 ja ndo faziam mais parte das aulas, visto que haviam voltado para seus paises de
origem. Assim, dos 16 educandos, 8 participaram ativamente na monitoria de conversacao.

Para trazer registros de apresentacao biografica dos sujeitos, enviamos um formulario.

Entretanto, os dados linguisticos ficaram incompletos, fato que sera discutido nas analises. Por

> Partimos da concepgdo de que, ao ensinar uma lingua estrangeira, estamos ensinando mais que elementos
gramaticais. Isso porque defendemos que a lingua esta atrelada aos valores culturais da sociedade a que ela
pertence.
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isso, foi necessario conversar com cada estudante para confirmar as linguas faladas por eles. As
respostas recebidas do formulario e do diadlogo com cada educando estdo dispostas a seguir: 1-
educando beninense, 23 anos, falante de Francés, Portugués, Inglés, Fon, Goun, Watchi, Minan,
Péda, Xwla, Kotafon; 2- educanda beninense, 22 anos, falante de Francés, Portugués, Fon,
Idatcha; 3- educanda beninense, 24 anos, falante de Francés, Portugués, Fon, ldatcha; 4-
educando gabonés, 21 anos, falante de Francés, Inglés e Portugués; 5- educanda ganense, 25
anos, falante de Inglés, Ewe, Portugués, Selee, Twi; 6- educanda queniana, 19 anos, falante de
Inglés, Kikuyu, Portugués e Swahili; 7- educanda congolesa, 24 falante de Francés, Lingala e
Portugués; 8- educando jamaicano, 21 anos, falante de Inglés, Portugués e Jamaican Patois .

Em cada encontro, abordamos um tema especifico, com intuito de (re)conhecermos
aspectos fundamentais da formacéo cultural e social de cada individuo participante. A escolha
da gama de temas foi feita, num primeiro momento, pelas professoras-pesquisadoras
considerando pormenores como: interesse dos estudantes pelo conteldo proposto para
discussdo, possibilidade de levantamento de questBes relevantes sobre os temas abordados,
facilidade de pesquisa das informacdes necessarias para tratar do assunto apresentado, entre
outros.

Para cada encontro, elaboramos folders para divulgacdo do tema e horario da respectiva
monitoria. As monitorias foram abertas para toda comunidade do Pré-PEC-G, sendo
amplamente divulgadas nos grupos de estudantes e professores. Com a devida autorizacao, as
monitorias foram gravadas para analise posterior e composicdo deste artigo. Procuramos
transcrever os registros considerando a producdo real do educando no que diz respeito ao
contetido da fala®.

O primeiro tema escolhido foi artesanato. A escolha foi motivada por atividade proposta
anteriormente em aula por uma das pesquisadoras, na qual foi trabalhada a historia de alguns
artesanatos brasileiros, além de sua importancia para a cultura, memaria e economia nacional.
Dessa forma, os estudantes deveriam se preparar para a monitoria, pesquisando sobre um

artesanato representativo de seu pais e apresentar, em lingua portuguesa’, no momento da

® Ao termos essa postura, entendemos que a transicdo da fala oral para a escrita provoca a perda de diversos
elementos extremamente ricos e relevantes para a compreensdo geral do que foi dito, como a entonacdo e a
hesitacdo e outros elementos prdprios da pratica oral como o sotaque e a translinguagem. Procuramos, entretanto,
sermos o mais fiel possivel com a mensagem pretendida pelo educando e direcionar nosso foco, neste momento,
para o conteldo da fala.

7 Pedimos uma apresentacio em portugués devido ao objetivo do curso preparatdrio para o Celpe-Bras. Entretanto,
tinhamos concepg¢do de que préticas translinguajeiras pudessem surgir e que ndo deveriam ser penalizadas.
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monitoria, informacdes importantes sobre o objeto escolhido: do que se trata, do que é feito,
sua importancia para a cultura do pais, motivacao da escolha por aquele objeto especifico, entre
outros.

No segundo encontro, o tema escolhido foi prato tipico. Os educandos deveriam
escolher um prato tipico do seu pais de origem e apresentar quais os ingredientes daquele prato,
forma de preparo, sua importancia para a cultura do pais, quando e como geralmente é
consumido e influéncias de outros locais na preparagao.

O terceiro e ultimo encontro teve como tema pontos turisticos. Os estudantes deveriam
escolher um ponto representativo do seu pais e explicar, oralmente, qual a importancia daquele
ponto, qual a relacdo com a historia do pais, se era um ponto mais frequentado por nativos ou
por estrangeiros e por que esse ponto é reconhecido como representativo para aquela cultura.

No momento da monitoria, iamos convidando cada um a apresentar o que eles
escolheram e, assim, apresentar também o seu pais. Os encontros foram mediados pelas trés
professoras-pesquisadoras responsaveis pelo projeto de monitorias, que também levavam
elementos e aspectos culturais brasileiros de diferentes regides do Brasil para apresentar aos
estudantes, visto que o maior contato dos estudantes se concentrava na regido de sua residéncia,
ou seja, o sudeste brasileiro. Além disso, o contexto pandémico limitou as possibilidades dos
educandos de conhecerem pessoalmente pontos turisticos de outras regides, uma vez que
ficaram apenas um més no Brasil até o isolamento social comecar.

Com os registros recolhidos, sentimos a necessidade de aprofundamento e detalhamento
de determinados temas e conteudos. A dificuldade em encontrar informacgdes linguisticas,
culturais e historicas salientou as colonialidades envolvidas no ofuscamento dos saberes e
culturas dos educandos. Neste sentido, tornou-se imprescindivel entrar em contato com eles
ap0s as monitorias de conversacao para obtencdo de alguns registros que serdo desenvolvidos
na secdo de Analises. O contato com os educandos se deu por meio de audios e formularios
com informagcdes especificas, o que tornou possivel enriquecer e complementar parte dos dados
trabalhados e obtidos nas monitorias. Com isso, alguns registros analisados fazem parte de uma

conversa individual posterior aos encontros.

AS ANALISES E OS RESULTADOS

Um dado importante surgiu no questionario de informac6es pessoais. Inicialmente, 4
dos 8 educandos escreveram somente as linguas oriundas de paises colonizadores, sem

explicitar as linguas locais de seus paises. Uma das professoras-pesquisadoras, por ja ter contato
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em aula com os educandos, resolveu conversar com cada participante, recebendo mensagens
que diziam que eles pensavam que o formulario somente deveria conter dados de linguas
internacionais ou de linguas mais conhecidas, demarcando as colonialidades do poder e das
linguagens frente as linguas nativas, ndo oficiais, dos educandos.

Voltar para buscar

A Porta Sem Retorno é um arco memorial de concreto e bronze na cidade do Ouidah.
A cidade do Ouidah esta localizada no sul do Benim. Essa porta foi utilizada pra
enviar quase 2 milhdes de escravos para a América do Sul. Eu acho que esse lugar
ajuda a reconstruir a histéria de nossos ancestrais e saber um pouco sobre a origem
dos povos negro americano (educando beninense, 23 anos).

Para a terceira monitoria em grupo, cujo tema era Ponto Turistico, o educando beninense
escolheu falar sobre o memorial A Porta Sem Retorno, localizado na cidade de Ouidah, ao sul
do seu pais, Benim. Trata-se de um arco memorial, como ele descreve, “de concreto e bronze”,
grande e bem visivel, construido bem perto do mar, na cidade Ouidah, no antigo porto de onde
diversos navios sairam traficando milhares de pessoas africanas para serem escravizadas na
Abya Yala. Tal monumento relembra ndo s a colonizagdo, mas também as colonialidades
(QUIJANO, 1999) as quais essas pessoas foram submetidas, uma vez que tiveram suas
individualidades e seus saberes dizimados, e faz com que ndo nos esque¢amos de suas dores.

Esse ¢ um Ponto turistico citado em Sankofa — A Africa que te habita, uma série
documental da Netflix. Nessa série, o fotdgrafo, César Fraga, e o escritor, professor e
pesquisador, Mauricio Barros de Castro contam sobre o projeto fotografico no qual eles tiveram
a oportunidade de refazer a antiga rota do trafico de escravizados no continente africano. Eles
visitaram os principais paises de origem de pessoas africanas traficadas para o Brasil, tais como
Gana, Cabo Verde, Senegal, Togo, Angola, Mocambique e Benim. Nessa viagem, eles
procuram estabelecer pontos em comum entre esses paises e o Brasil e registram os varios tracos
culturais brasileiros de heranca africana.

Segundo o documentario, Ouidah foi o principal porto da regido, de onde sairam
inimeros navios que traficaram povos negros africanos de etnias diversas para o Brasil. Esse é
um registro reafirmado pelo educando em sala. Como ele diz “Essa porta foi utilizada pra
enviar quase 2 milhoes de escravos para a América do Sul”. Ao relembrar tal monumento, em
sala de aula, e, consequentemente, tal momento da histéria, o estudante tem uma atitude
decolonial (Maldonado-Torres, 2019). Ou seja, um ponto, agora turistico, que perpetua a

memoria daqueles que foram traficados em condigdes subumanas para o continente
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abyayalense americano para nunca mais voltarem e cujas dores ndo devem ser esquecidas, é
relembrado no espaco de sala de aula, por um estudante beninense, negro, migrante no Brasil.

Isto é, essa atitude visibiliza o Ser e o Saber dos sujeitos traficados, uma vez que tanto
0 monumento quanto a explicacdo do aluno em sala de aula contribuiram para que todos 0s
presentes ali relembrassem aqueles sujeitos, suas individualidades e seus conhecimentos, que
foram silenciados e invisibilizados, compactados em navios negreiros e tratados, a partir de
entdo, apenas como carga ou mercadoria. Esse momento é uma forma de resistir aos
epistemicidios e as colonialidades do saber, do ser e do poder que 0s europeus impuseram aos
povos africanos desde a época do tréfico transatlantico.

A fala do estudante também nos permite perceber pontos de ligacGes muito fortes entre
todos nés ali. “Eu acho que esse lugar ajuda a reconstruir a historia de nossos ancestrais”.
Com essa apresentacao, nos atentamos para o fato de que temos muito mais coisas em comum
com os educandos do que imaginavamos. O que ele faz € manter viva a memdria de todos os
seus (Nossos) ancestrais e também mostrar que nossa origem esta intimamente relacionada com
a dele.

“Sankofa”, segundo o proprio documentario, vem da cultura africana adinkra e significa
“Voltar para buscar”. A palavra “sankofa” ¢ representada por um passaro que tem seu corpo
projetado para frente e a cabeca voltada para trés, nos sugerindo que o futuro € ancestral. Nessa
producdo, algumas pessoas narram suas experiéncias e mostram as imagens capturadas ao longo
dessa viagem na qual os viajantes “voltam” ao continente africano a fim de buscar estabelecer
as relacdes ainda existentes entre 0 Brasil e o continente africano e tentam encontrar tragos da
nossa cultura que se assemelham, que sdo preservados, que se mantém. Nesse mesmo sentido,
a escravizagdo dos povos negros é uma ferida aberta que fincou bases no Brasil durante mais
de trés séculos e meio e, com essa exposi¢cdo do educando, pudemos perceber também que elas
estdo presentes e sdo lembradas nos paises de origem de nossos ascestrais, 0s quais coincidem
com os paises de muitos de nossos estudantes do Pré-PEC-G.

Mais que isso, 0 estudante nos faz refletir sobre o porqué de a sociedade brasileira ser
tdo racista. No trecho “e saber um pouco sobre a origem dos povos negro americano.”, 0
educando deixa explicito que a construcdo da sociedade abyayalense americana (e brasileira)
foi feita a base da violéncia, exploracdo, desumanizacdo, apagamento cultural e silenciamento
do povo negro. Portanto, é certo que mais de trezentos e cinquenta anos de escravizacdo deixam
marcas e refletem a organizacdo atual da sociedade. Por outro lado, também, essa colocacédo e

esse monumento nos fazem pensar sobre as diversas formas de resisténcias que 0s povos negros
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foram obrigados a desenvolverem e que ainda desenvolvem na busca pelo respeito e pela
equidade.

Criamos um espaco, em sala de aula, de partilha, de escuta ativa e usamos aquele
ambiente para ouvir sobre a histdria dos paises desses educandos. Abandonamos a ideia da
educacdo bancaria (FREIRE, 2013) no qual o professor é o detentor de conhecimento e 0s
deposita nos alunos, e pudemos, na verdade, criar espagos de escuta e visibilizar a identidade
performativa daquele estudante a fim de promovermos o giro decolonial (MALDONADO-
TORRES, 2019) e nos deslocar do lugar de educadoras para educadoras-educandas, ou seja,
que ensinam e também aprendem. Isso fez também com que nossos educandos se deslocassem
do lugar de educandos para o lugar de educandos-educadores, isto é, que aprendem e também
nos ensinam. Pudemos ouvir a historia ndo mais pela voz hegemdnica branca, europeia,
colonizadora, mas, sim, pelas vozes daqueles que visibilizam os saberes do Sul. Aprendemos

muito com tudo isso.

Reconhecer para conhecer

Ainda a respeito do segundo encontro sobre 0s pontos turisticos, foi possivel notar a
presenca da colonialidade do poder. Apds a apresentacdo de dois educandos, as mediadoras®
perguntam aos educandos se eles conheciam algum dos lugares apresentados até entéo,
recebendo uma resposta negativa de todos. Ao serem questionados sobre o motivo desse

desconhecimento, a educanda queniana responde:

Eu acho que é sobre distancia e também lingua. E diferente. Por exemplo, no Benin,
eles falam francés. No Quénia nds falamos inglés. Eu acho que por causa disso, nés
ndo sabemos muito sobre outros lugares turisticos em outros paises (educanda
gueniana, 19 anos).

O primeiro argumento usado pela aluna diz respeito a distancia “Eu acho que é sobre
distancia”. Entretanto, em um momento apds a monitoria, ao ser questionada sobre quais eram
os 10 primeiros pontos ou cidades turisticas que lhe vinham a cabeca, a educanda elencou: 1-
Paris, Franca; 2- Nova York, Estados Unidos; 3- Londres, Inglaterra; 4- Bangkok, Tailandia; 5-
Hong Kong, China; 6 -Dubai, Emirados Arabes Unidos; 7- Singapura; 8- Roma, ltalia; 9-
Macau, China, 10 -Istambul, Turquia. A lista mostra que o conhecimento de pontos turisticos

da aluna é pautado em paises colonizadores ou em locais muito divulgados pela midia. Além

8 Aqui, usamos o termo mediadoras porque acreditamos que termos como “entrevistadoras” ou “professoras-
pesquisadoras” traria muita referéncia a uma busca por dados, quando, na verdade, nos consideramos, também,
como sujeitos de pesquisa e buscamos aprender mais sobre 0s paises de origem dos estudantes.
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disso, a distancia entre esses paises e 0 Quénia €, muitas vezes, maior do que a distancia entre
0 ponto turistico apresentado pelos outros educandos e seu pais de origem. Ou seja,
identificamos aqui a forga predominante da colonialidade do saber, pois a maioria dos paises
citados pela educanda séo pertencentes ao Norte Global.

O segundo argumento do trecho diz respeito a lingua: “Por exemplo, no Benin, eles
falam francés. No Quénia nos falamos inglés”, entretanto, a lingua ndo foi uma barreira para o
conhecimento da estudante a respeito dos locais turisticos da lista. A pluralidade linguistica
cultural da Africa ndo foi representada por ela, visto que a estudante no incluiu nenhuma lingua
e cidade africanas ou local turistico de seu proprio pais na lista, como as linguas Idatcha e Fon
(duas das muitas lingua-culturas faladas no Benim) e as linguas Kikuyo e Swabhili (duas das
muitas linguas-culturas faladas no Quénia) o que demonstra o apagamento linguistico-cultural
desses povos, frente as grandes vitrines turisticas e linguistico-culturais mundiais que sdo
propagadas pela midia hegemdnica e pela histéria a partir do padrdo eurocéntrico. E importante
ressaltar que muitas linguas-culturas locais ou linguas-étnicas sdo faladas em paises como o
Quénia e o Benin. Contudo, a colonialidade do saber escraviza as nossas mentes e nos coloniza
fazendo com que falemos apenas sobre as linguas consideradas oficiais pelos Estados-Nacao,
que séo, em sua maioria, as linguas dos colonizadores. Defendemos aqui que as linguas-étnicas
também devem ser reconhecidas com o “status” de linguas, sendo tao linguas quanto as linguas
colonizadoras consideradas oficiais e € por essa razdo que nomeamos essas linguas quando
apresentamos os educandos na se¢do metodoldgica deste artigo.

Posteriormente ao relato da estudante queniana, a educanda beninense apresenta o ponto
turistico de seu pais, que se chama Gruta de Notre Dame. Segundo a aluna, ¢ “um lugar de
peregrinagdo e as pessoas afirmam que a Virgem Maria ter aparecido nesse lugar”. A respeito
dessa apresentacdao, uma das mediadoras questiona: “Se a gente ler ‘Notre Dame’... me remete
muito a uma igreja la da Franca que até foi queimada recentemente. Tem alguma rela¢do com
essa igreja?”. A educanda responde que nao. Porém, outra mediadora explica a relagdo, dizendo
que a tradugdo para “Notre dame” seria “Nossa Senhora”, em portugués. A primeira mediadora
fala “eu ndo sabia o que isso significava” e, em seguida, pede desculpas pelo desconhecimento.

Nota-se no trecho “Se a gente ler ‘Notre Dame’... me remete muito a uma igreja la da
Franca” um desconhecimento de um saber semantico do Francés, mas além disso, ha uma
tentativa de relacionar o termo Notre Dame & Franca. E interessante pensar em como a

mediadora se sentiu e como as colonialidades estdo presentes em todas as culturas. Nesse
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momento, um dos objetivos da monitoria de conversagdo se cumpre, visto que houve um espaco
de aprendizado vindo por parte dos educandos.

Outro ponto que deve ser levado em conta sobre o trecho é que provavelmente o oposto
ndo aconteceria: alguém falar da Catedral de Notre Dame na Franga e um mediador pensar na
catedral do Benim, visto que somos dominados pelos saberes do Norte Global. Ademais, o
pedido de desculpas ao final pode representar uma espécie de reconhecimento da divisao entre
os saberes do Norte e saberes do Sul, e do epistemicidio desse ultimo, ou seja, da falta de acesso
aos saberes de paises colonizados e seus pontos turisticos e suas culturas.

Logo, os trechos evidenciam que colonialidade traz uma desigualdade de oportunidades de
(re)conhecer as diferentes culturas e lugares e traz a tona a necessidade de um giro decolonial,
ja que a concepcdo e condicdo de conhecimento ocidental ainda é oriunda da dominacgéo
colonial, definindo os saberes que devem ser lembrados e 0s que devem ser esquecidos, 0 que

deve ser destaque e o que deve ser suprimido (SANTQOS, 2007).

Linguajear®

Como ja explicitado, os registros gerados a partir da interacdo proporcionada pelo
encontro com tema “Pontos turisticos” salientaram a forte presenga da colonialidade das
linguagens (VERONELLLI, 2015) nas falas, histérias e culturas dos educandos, haja vista que a
violéncia sofrida histérica e socialmente atravessou também o ambito das linguagens.
Despontando como traco forte de (re)existéncia e pertencimento, a lingua e as manifestacdes
linguisticas desses povos, rotuladas como selvageria e falta de (capacidade linguistica,
humanidade, cultura) ainda resiste, mesmo que em menor escala, tendo em vista que, apesar de
a maioria dos 54 paises africanos apresentarem apenas linguas europeias como oficiais, (em

torno de 27) ha hoje 9 paises africanos que ndo apresentam nenhuma lingua europeia como

A nocio de linguajear abre uma opcao para pensar a linguagem ndo como um produto acabado, mas como uma
atividade progressiva e localizada. Interessa-me a passagem do substantivo (“linguagem”) ao verbo (“linguajear™)
para contrapor a l6gica de sentido da modernidade/colonialidade (...) O verbo linguajear (...) tem a mudanca e a
continuidade como caracteristicas fundamentais. O sentido aqui ndo é dado e, além disso, o vinculo entre sentido
e linguajear possui a mesma complexidade que as interacfes entre os usudrios, incluindo a complexidade
relacionada ao poder e as situagdes de dominacdo. O sentido é criado nessas interagdes (...) (VERONELLI, 2015,
p. 92 € 93)
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oficial e cerca de 18 que apresentam outros idiomas locais, além das linguas europeias, como
oficiais (SILVA, 2010).

A heterogeneidade linguistica e as diversas manifestacdes linguageiras surgem por meio
do contato e da interagdo, sendo impossivel dissociar cultura de lingua e lingua de humanidade.
Ao desumanizar o colonizado, o colonizador estabelece uma relagdo assimétrica concebendo
que sua producdo linguistica é superior e que as manifestacdes linguisticas advindas do povo
colonizado manifestam sua incapacidade comunicativa (VERONELLI, 2015), surgindo dai a
colonialidade das linguagens como uma das faces da colonialidade do poder/saber (BAPTISTA,
2019). Uma clara representacdo dessa assimetria apoia-se no fato de um povo escravizado deve
aprender, forcadamente, a cultura e a lingua do dominador, pois, 0 que vinha desses povos
subalternizados era considerado primitivo devido a logica colonial que os apontava como
individuos carentes de cultura e de comunica¢do humana.

No caso da colonizacdo fundamentada no conceito sociologico de raga surge a
desumanizacdo baseada na cor da pele e grande parte desse processo de atribuicdo de um status
de ndo-humano ou menos humano, envolve o desprezo pela lingua materna desse povo. A
colonialidade das linguagens se manifesta desde 0 momento no qual o colonizador identifica
uma incapacidade comunicativa por parte do colonizado, por este falar diferente, e o obriga a
aprender uma ‘lingua de verdade’.

Tendo essa compreensdo como ponto de partida é possivel identificar as colonialidades
advindas das interacdes durante as monitorias. Em primeiro lugar, o Pré-PEC-G é um ambiente
no qual individuos racializados e desfavorecidos historica e socialmente encontram espaco para
enxergar e performar multiplas identidades por meio das linguagens (BAPTISTA, 2019). Em
segundo lugar porque os paises e continentes dos quais vieram foram locais historicamente
colonizados, explorados, invisibilizados e estereotipados pelos efeitos da colonizacdo do
ser/saber, das linguagens e do poder.

Os educandos participantes das monitorias propostas tém nacionalidade de paises com
linguas do colonizador como oficiais (francés, espanhol ou inglés) e, apesar de muitos serem
plurilingues ou poliglotas, falando 3 ou 4 linguas nativas, aprendidas em casa, nas ruas ou no
seio familiar, a maioria ndo tinha plena consciéncia de que poderia considerar outra lingua, que
ndo a do colonizador, como valida ou de verdade. Essa percepcao expressa claramente tracos

da colonialidade das linguagens e a sua inter-relacdo com as colonialidades do saber e do poder,
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a0 passo que uma lingua nativa sé é reconhecida com o status de lingua, ndo de dialeto®® ou

crioulo!?, quando institucionalizada:

(...) mas € sO recentemente, desde 1990 que pessoas estdo usando essas linguas nas
escolas, no governo (...) entdo agora a lingua tem mais respeito do que antes, por
causa de algumas pessoas que lutaram por essa lingua. (educando jamaicano, 21
anos)

As colonialidades envolvidas nos &ambitos politico e linguistico influenciam
diretamente no processo gradativo de reconhecimento dos falares locais como linguas de fato,
dado que a nomeac¢do de uma lingua como crioulo ou dialeto esta intimamente ligada a uma pré
concepcao ideoldgica de domesticacao linguistica.

O apagamento de idiomas nativos € uma das consequéncias das colonialidades do saber
e das linguagens, uma vez que causa, em certo teor, um estranhamento inicial por parte dos
falantes no momento de reconhecer suas expressdes linguisticas como produgdes validas,
aspecto observado nesta pesquisa. Durante o periodo de recolhimento de informacoes
indagamos de um educando jamaicano se havia, aléem da lingua inglesa, outras linguas locais
que ele sabia falar. Inicialmente, a resposta foi negativa, todavia, em outro momento, ao
procura-lo e perguntar-lhe se falava outros dialetos ou crioulos jamaicanos®?, tivemos um
retorno surpreendente, pois pudemos constatar que o patois é também uma lingua materna do

educando, aprendida desde a infancia.

Na Jamaica nés temos além do inglés um dialeto, ele é chamado patois, nos
chamamos isso de patwa (...) E lingua ta falado por todo mundo, assim que vocé é
jamaicano vocé vai saber falar essa lingua (educando jamaicano, 21 anos).

O patois jamaicano tem raizes nas linguas inglesa, francesa e africanas®®, resultado dos
diversos contatos linguisticos antes e apds a colonizacdo, como salienta o estudante apos ser

indagado sobre as influéncias linguisticas e culturais de outros povos.

10 Nosso intuito aqui é decolonizar o olhar para as linguas nativas de cada educando, tomando por base a teoria
de Mané (2012, p. 39) “Acredita-se que variedades de linguas sdo muitas vezes chamadas de dialetos por vérias
razdes (...) os falantes de uma determinada lingua ndo tém seu préprio Estado, sua lingua ndo tem prestigio ou
porque sdo socioeconomicamente desfavorecidos.”

1 Termo criado pelo europeu, entre os séculos XV-XVI, durante o processo de colonizacdo (...) os efeitos de

memodria provocados pelo nome "crioulo” remetem a sentidos que circulam ainda nesse imagindrio constitutivo do
nome da lingua, como o de lingua de escravo, de povo dominado, subjugado (BRANCO, 2012, p. 33).

12 Cabe enfatizar que a indagacao referente aos crioulos e/ou dialetos que poderiam ser falados pelo educando foi
motivada pela negativa ao nos referirmos a essas producdes linguisticas como lingua.

13 Salientamos que o educando ndo soube informar ao certo quais linguas africanas fizeram parte da formagéo do
patois jamaicano, devido a isso ndo hé especificacdo de quais foram essas linguas.
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Na Jamaica nds temos muito por causa de escraviddo e coisas depois da escravidao.
Entdo nos temos influéncia de povos de Africa, povos de India, povos de China,
Inglaterra, povos de América Central, muitos povos (educando jamaicano, 21 anos).

Esse contato linguistico resulta hoje na formagdo de linguas jamaicanas faladas entre
comunidades locais, como o patois, que ainda ndo sdo reconhecidas oficialmente com o status
de linguas, mas de crioulos ou dialetos. Atualmente, a lingua oficial do pais é o Jamaican
English, traco deixado pela colonizacédo linguistica inglesa, na Jamaica, ao longo dos séculos.

Decolonizar a forma como enxergamos os educandos participantes do Pré PEC-G e suas
respectivas linguas, culturas e historias de vida, por meio da promocdo de monitorias de
conversacao, € um caminho rumo ao reconhecimento individual e coletivo de outras epistemes
e saberes do sul (LEROY, 2021). A recuperacdo das identidades e raizes desses povos, assim
como o resgate da diversidade de linguas-culturas diferentes da matriz eurocéntrica € essencial

e remonta a uma identidade fragmentada pelos efeitos da colonizagéo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

No presente trabalho, buscamos refletir e analisar monitorias de conversacdo que
ocorreram na turma do Pré-PEC-G da UFMG em 2020. As monitorias foram pensadas em
ambiente virtual, devido ao cenario de distanciamento social gerado pela Covid-19. Nos dados
apresentados, foi possivel notar como a decolonialidade ajuda na construcéo e visibilizacéo de
conhecimentos apagados pela supervalorizacdo dos saberes do Norte Global. Nesse contexto,
foi possivel perceber como a concepcdo e 0s conhecimentos dos educandos e de nds,
professores-pesquisadores, sofreram impactos e se transformaram através desse ambiente de
troca. Essa desconstrucdo vai ao encontro dos objetivos tracados para o projeto, contribuindo
para um saber mais plural e critico.

Cabe a nds, professores de linguas, pensarmos em modelos alternativos para a sala de
aula, promovendo ambientes criticos que visibilizem a pluralidade e que tire as “lentes”
eurocéntricas e segregadoras constituidas historicamente. Assim, nossas praticas poderao
incluir narrativas e aspectos culturais que valorizem os saberes dos educandos, promovendo
ambientes de escuta, de reflexdo e de decolonialidade.

No tocante aos objetivos propostos no inicio deste artigo, acreditamos que durante a
realizacdo das monitorias de conversacdo e também nas abordagens individuais, conseguimos
identificar e refletir criticamente sobre as colonialidades do ser, dos saberes e das linguagens

tendo em vista que foram esses mecanismos de identificacdo e reflexdo que subsidiaram e
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viabilizaram a escrita desta pesquisa de cunho etnografico e decolonial. Além disso, 0s
encontros tematicos de conversacdo proporcionaram a visibilizacdo das manifestacdes
translingues como uma maneira de desafiar as colonialidades, uma vez que nos colocamos
como aprendizes, ouvintes e contribuintes para identificacdo, aprendizado e producdo dos
conhecimentos e saberes dos educandos. Incentivamos, sobretudo, a pratica e a interacao orais,
pois, além de funcionarem como recurso pedagdgico em contexto pandémico, salientamos,
dessa forma, que as préaticas discursivas orais em sala de aula sdo fontes eficazes e alternativas
as praticas grafocéntricas.

Por fim, consideramos este trabalho importante para futuras pesquisas decoloniais em
ambientes como o Pré PEC-G, primeiramente por enfatizarem a diversidade presente dentro
desse curso e em, segundo lugar, por demonstrar que novas epistemes riquissimas estdo
disponiveis para conhecimento e aprendizagem, sendo fontes inesgotaveis de cultura, de

saberes, de linguas e de vidas e de cosmovivéncias outras.
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