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6
Matrizes Tedricas e Pedagdgicas da Educacao Dialdgica de
Paulo Freire

Introducéo

O capitulo anterior apresenta um “recorte” biografico do educador Paulo
Freire. Sua vida, o contexto socio-politico-cultural brasileiro e a influéncia de
pensadores contemporaneos fundamentais para a elaboracdo de seu método
educacional.*®

A originalidade metodoldgica no educador Paulo Freire provém, em grande
parte, de sua experiéncia de vida concreta envolvida e comprometida com a
realidade do ser humano oprimido e sofrido. E categorico ao afirmar que “nao é
possivel fazer uma reflex@o sobre o que é a educacdo sem refletir sobre o proprio
homem.”*®®

Experimenta uma realidade perpassada pelos diversos contrastes humanos
que produz repercussdo em seu espirito. Ele transforma sua inquietacdo em idéias,
em teoria e praxis. A génese, portanto, do pensamento de Paulo Freire tem como
ponto de partida suas reflexdes e préaticas. Ele é um educador que s é entendido a
partir dessa perspectiva. Tece seu saber na experiéncia diaria com a dor humana
que observa fielmente e, por isso, sua teoria nasce da observacéo, da reflexdo da e
com a realidade, pois “ndo ha educacgdo fora das sociedades humanas e ndo ha
homem no vazio.””**

Seu método é construido através de matrizes tedricas e pedagogicas que
fecundam a sua préaxis educacional. Por questGes metodoldgicas se apresenta as
matrizes de maior relevancia para o tema da tese de uma educacéo para o0 amor
com o objetivo de conduzir a pessoa para uma compreensdao e vivéncia da

sexualidade humana de maneira mais integrada e humanizada.

%2 Cf. GADOTTI, M. Convite & Leitura de Paulo Freire, op. cit., p. 27, o autor exemplifica a
importancia da contextualizagdo através de uma observacao feita por Paulo Freire sobre as escolas
brasileiras, em uma de suas conferéncias intitulada - “Escola primaria para o Brasil”. P. Freire
defende a tese de que o problema das escolas primarias brasileiras ndo esta somente no nimero de
oferta inferior & demanda social, mas igualmente na falta de “inser¢80” no contexto das criangas e
das familias brasileiras. A escola mostra-se inadequada, dissociada da realidade social, econdmica
e “culturologica”, ndo atende a sua finalidade e suas funcbes especificas, distancia-se da
integralidade.

*® FREIRE, P. Educacao e Mudanga, op. cit., p. 27.

“8 |dem. Educagao como prética da Liberdade. 30 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007, p. 43.
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Entende-se que a pratica educativa freireana é uma proposta de
humanizacao/conscientizacao-libertacdo da pessoa que se aproxima do Caminho
revelado em Jesus Cristo.

O pensamento educacional de Paulo Freire, com uma antropologia
personalista, harmoniza-se com a perspectiva da antropologia teoldgica
integradora e unitaria que a Igreja pos-Conciliar assume.

O capitulo aborda elementos que se interrelacionam as matrizes teoricas e
pedagdgicas de uma educacdo dialdgica e faz uma critica ao modelo educacional
tradicional denominado de “Educacdo Bancaria”, presente na realidade das
escolas brasileiras, em outros ambientes da sociedade que se dedicam a formacéo
e em alguns setores pastorais. Ao criticar e rejeitar a educacdo bancaria, Paulo
Freire, apresenta sua visao antropoldgica, fundamental para a elaboracédo de sua
praxis educativa. Compreender o ser humano a partir do aporte antropoldgico-
filosofico que o educador redimensiona para buscar a “raiz da educagdo no ser
humano.”*® Vé-se o humanismo, assumido por Paulo Freire, sob a 6tica politica.
Ensinar, para esse educador é sempre um ato que implica em liberdade, ética e
politica. Educacdo é politicidade.

A Dialogicidade, matriz teérica indispensavel no pensamento freireano
libertador, aponta para a realidade que educador-educando, s6 podem estabelecer
em um verdadeiro processo de educacdo, quando dialogam, partilham vida e
experiéncias. Esse processo acontece nas dialéticas escuta-reciprocidade e
humildade-autoridade.

Instaurado o processo dialdgico, da-se espago para a “pedagogia da
pergunta”. Nos escritos freireanos, o ato de perguntar é parte integrante para o
desenvolvimento da curiosidade e da criatividade.

Na propor¢do que a pessoa se percebe capaz de perguntar e é respeitada em
suas questdes e posicionamentos, incentivada pelo educador, o elemento central
da tese freireana se instaura: a pedagogia da autonomia. Este “salto” qualitativo
para a sedimentacdo de uma consciéncia critica e libertadora supde a criticidade e
a relacdo entre teoria-pratica. SO € possivel o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e libertadora a partir da compreensdo sobre a necessidade da

critica e da auto-critica no processo ensino-aprendizagem.

% APOLUCENO DE OLIVEIRA, |. Educacdo de Paulo Freire: Aportes Filos6ficos. Texto
elaborado, em abril de 2010, para fins didaticos, p. 1.
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Conformando o pensamento educacional de Paulo Freire ao tema da
pesquisa, apresentam-se as matrizes da Amorosidade, a Corporeidade e a
Sexualidade, dimensdes alicercadas sobre a base da generosidade.

A possibilidade de dialogar com esse educador, que transforma sua
experiéncia humana em objeto de libertagdo para o “outro”, seduz ¢ encanta a

medida que se aprofunda o estudo no conjunto de sua obra.

6.1.
Critica a Educacao Bancaria

Paulo Freire afirma que a concepg¢do “bancaria” da Educagdo ¢ um

instrumento maldoso de opressdo. Denuncia e critica as relagdes entre educador-

486

educando impressas por um carater narrador ou dissertador.”™ A narracdo de

conteudos “tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores
ou dimens@es concretas da realidade. Narracdo ou dissertagcdo que implica um
sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — os educandos.”*®" Narrar
apenas pode ser um componente estéril e desta forma a educacédo se distancia da
realidade tornando-a estatica, parada e alheia a experiéncia existencial dos
educandos. O educador transforma-se naquele “cuja tarefa indeclinavel ¢é 'encher’

os educandos dos contetidos de sua narragio.”*®® A narragdo finda por tornar os

9489

educandos como “vasilhas”™”, a serem preenchidas pelo educador. Paulo Freire

define o que caracteriza como educagdo “bancaria”:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de acdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo 0s homens, nesta (na melhor das
hip6teses) equivocada concepc¢do (“bancaria” da educagdo. Arquivados, porque
fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se
arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformacédo, ndo ha saber. SO existe saber na invencéo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Busca esperangosa também. %

“® Cf. FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, op. cit., p. 65.

87 |bidem.

“®8 |bidem.

“® |bid., p. 66 encontramos a utilizacdo desta expressao.

0 Ibid., p. 67, sobre a concepgio “bancaria” ver também FREIRE, P. Educacdo e Mudanca, op.
cit., p. 38-40.
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Paulo Freire reitera que a educagdo “bancéria” alimenta a “cultura do
siléncio”.*®* H& uma contradicdo, isto é, quanto mais se impde o “saber” aos
educandos, maior a passividade dos mesmos. A pessoa “ingénua”, tende a
adaptar-se a0 mundo, a realidade parcial e pré-concebida, mantendo o “saber” em
“depositos”. E uma posicdo de apatia diante das situacdes da vida que explica os
sinais de mimetismo, dos mecanismos de massificacdo e de manipulacéo
aparentes nos comportamentos sexuais da sociedade e da cultura atuais. Sexo e
alienacdo sdo coadjuvantes numa sociedade que gira em torno dos modismos, das
sensacOes ou que se satisfaz com o pouco oferecido, com a falta de opcOes e
tolhimentos das escolhas e da liberdade. Além desses “elementos”, a educagdo
“bancaria” sugere uma dicotomia entre homens/mulheres e mundo, isto é,
“homens simplesmente no mundo e ndo com 0 mundo e com 0s outros. Homens
expectadores e nio recriadores do mundo.”*%

Constata-se deformacdo na compreensdo de consciéncia; entende-se a
mesma como algo que é enxertado dentro dos homens, extrinseca a pessoa,
compartimentalizada. Com isso a pessoa assume uma condicdo de passividade
diante dos conteudos da realidade. Paulo Freire reforca que:

(...) se para a concepgdo “bancaria” a consciéncia €, em sua relagdo com o mundo,
esta “peca” passivamente escancarada a ela, a espera de que entre nela,
coerentemente concluira que ao educador ndo cabe nenhum outro papel que ndo o
de disciplinar a entrada do mundo nos educandos. Seu trabalho sera, também, o de
imitar o0 mundo. O de ordenar o que ja se faz espontaneamente. O de “encher” os
educandos de contetidos. E o de fazer depositos de “comunicados” - falso saber —
que ele considera como verdadeiro saber.**®

Essa prética educativa resulta na falta de percepgdo do processo “bancario”
gue aos poucos desumaniza e faz com que aqueles que a recebem reproduzam
com maior forca 0 mesmo mecanismo alienador. Paulo Freire é taxativo,

(...) se pretendemos a libertacdo dos homens ndo podemos comecar por aliena-los
ou manté-los alienados. A libertacao auténtica, que é a humanizagdo em processo,
ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica a acio e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo
para transforma-lo.***

1 Cf. a expressdo in: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, op. cit., p. 69 e complementar com a
p. 70 quando P. Freire desenvolve dez pontos sobre os reflexos da rela¢do educador-educando na
concepe¢ao “bancaria”.

2 |bid., p. 72.

%% Ibidem.

% Ibid., p. 77 (grifo nosso).
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A educagdo “bancaria” é antidialogal e ndo oferece ao educando o desafio

necessario para que o0 mesmo conquiste uma postura critica diante do mundo e da

realidade em que esta inserido.

495

Na Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire desenvolve as categorias da teoria

antidialégica (educacdo bancéria) com severa critica: *%°

A conquista — € realizada pelo agente dominador sobre o dominado ou
oprimido; toda conquista implica num sujeito que a realiza e num objeto
conquistado. E a relagdo do sujeito que determina suas finalidades ao objeto
conquistado. O oprimido passa a ser algo ou um objeto em posse do
conquistador/opressor.

Dividir para dominar - com o objetivo de manter os oprimidos
“silenciados” e detidos sob o poder da dominagdo, sdo usados varios
métodos e processos; 0 opressor, com seus artificios enfragquece os
oprimidos, ilhando-os, reduzindo-os a insignificancia, a vulnerabilidade
para a manipulacdo, produzindo e aprofundando cisdes importantes. Paulo
Freire explica que quanto mais se pulveriza a totalidade de uma érea
pertencente as “comunidades locais” que tenham trabalhos em
desenvolvimento por estas mesmas comunidades, tanto mais se intensifica a
alienacdo, isto €, quanto mais se parcializa uma totalidade, tanto mais a
descontextualizacdo é realizada diluindo toda forca possivel capaz de
transformar as situacdes de manipulacéo e dominagéo.*®’

A manipulacdo das massas oprimidas — € um dos instrumentos para se
conquistar os oprimidos. Quanto mais imaturidade e auséncia politica e
exercicio da cidadania, mas facilmente as pessoas se deixam manipular e
instrumentalizar.**®

A invasdo cultural - os invasores tomam o contexto cultural dos
“invadidos”, impondo a estes suas condicdes, visdo do mundo, limitando a
capacidade de criacdo e expansdo. Com a invasdo do universo cultural da

pessoa ou do grupo, freia-se a criatividade e se inibe a possibilidade do ser

%% Cf. GARCIA RUBIO, A. Teologia da Libertagéo, op. cit., p. 155.

% FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, op. cit., sobre a Teoria da ac&o antidialdgica e Teoria da
acao dialdgica, p. 145-218; cf. In: GADOTTI, M. Convite a leitura, op. cit., p. 71.

7 Cf. FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, op. cit. p. 166-172.

% Cf. ibid., p. 172-178.
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mais. Aquele que invade, com arrogante superioridade, incute nos
“invadidos” a idéia de inferioridade intrinseca. Quanto maior a invasao,
imobilizando o ser da cultura e o ser dos invadidos, mais “estes quererdo
parecer com aqueles: andar como aqueles, vestir a sua maneira, falar a seu
modo.”**® Estes aspectos comportamentais estdo presentes em relacio as
deturpacdes relacionadas a afetividade, a sexualidade e as diversas formas

de expressividade egoista e descomprometida com o outro.

A educacdo de Paulo Freire se contrapde a educacdo bancéria antidialdgica
e apresenta matrizes de sua teoria dialégica como: o humanismo, a politicidade, a

dialogicidade, a criticidade, a praxis e a amorosidade, entre outras.

6.2.
Educacdo Humanista e Politica

6.2.1.
O humanismo em Paulo Freire: ensinar é ato essencialmente
humano e de formagc&o humana

Para Paulo Freire o ser humano é um ser em busca constante para ser mais.
O homem e a mulher sdo seres incompletos, inconclusos e inacabados. A
consciéncia da inconclusdo constitui o ntcleo filoséfico da educagdo freireana. °®
A “educagdo € a resposta da finitude da infinitude. A educacao € possivel para o
homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado.” " Essa busca pertence ao
ser humano consciente de sua incompletude diante da completude de Deus.
Conduz a pessoa huma empreitada para ser mais do que ja €, e a encontrar-se a “si
mesma”. Nao é um voltar-se egoista ou um individualismo exclusivista e solitario,
0 que seria uma forma de ser menos; mas é uma procura que se realiza junto com

outros “seres que também procuram ser mais e em comunhdo com outras

* Ipid., p. 179.

509 |dem. Pedagogia da Esperanca. Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro:
Paz e Terra,1982, p. 66-68, nestas paginas o educador, responde a critica recebida ao ser acusado
de machista e reage afirmando que ao tratar sobre homem necessariamente inclui as mulheres e
agradece pelas criticas recebidas. E afirma, “daquela data até hoje me refiro sempre a mulher e
homem ou seres humanos. Prefiro, as vezes, enfeiar a frase explicitando, contudo, minha recusa a
linguagem machista.” (p. 68).

*01 |dem. Educagéo e Mudanca, op. cit., p. 27-28.
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consciéncias, caso contrario se faria de umas consciéncias, objetos de outras. Seria
'‘coisificar' as consciéncias.”%

Ha relacdo entre comunhdo e busca, porque o homem é comunicacdo, € ser
de relagdes, reflexivo, ativo e s6 pode ser na medida em que os outros sdo. E uma
realidade existencial que a antropologia teolégica apresenta através das relaces
humanas fundamentais.® Na relacionalidade, homens e mulheres, projetam-se
para fora de si mesmos, transcendem e fazem historia e cultura. O ser humano esta
no mundo e com o mundo. “Se apenas estivesse no mundo ndo haveria
transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-se, pode
também distinguir entre um eu e um n&o-eu.”**

E necessario compreender que todas as pessoas possuem condi¢do e
capacidade para transformarem a si mesmas e 0s ambientes que as cercam. Todo
ser humano, sensivel e aberto, ndo se esgota em si mesmo, mas participa como
sujeito concretamente no mundo, com os outros, e com e em Deus.

“E porque podemos transformar o mundo, que estamos com ele e com
outros.”® Paulo Freire em relacdo ao caminho de transformacéo do meio e do
mundo, pela educagéo, afirma,

é por isso que uma educagdo progressista jamais pode em casa ou na escola, em
nome da ordem e da disciplina, castrar a altivez do educando, sua capacidade de
opor-se e impor-lhe um quietismo negador do seu ser. E por isso que devo
trabalhar a unidade entre meu discurso, minha agéo e a utopia que me move. E
nesse sentido que devo aproveitar toda oportunidade para testemunhar 0 meu
compromisso com a realizacdo de um mundo melhor, mais justo, menos feio

(...).5%

Toda pessoa € dotada de curiosidade para explorar novos caminhos e
transformar as situages. Sem a curiosidade critica do sujeito ndo ha possibilidade
da invencdo e da reinvencdo das coisas, da novidade, do conhecer melhor as
proprias verdades e a histéria do outro. O sujeito historico e cultural, precisa de
coragem para atender aos desafios da curiosidade e da acdo criadora que o
caracteriza como ser humano.*®’ Prossegue o educador,

estar no mundo, para nds, mulheres e homens, significa estar com ele e com o0s
outros, agindo, falando, pensando, refletindo, inteligindo, comunicando o

%92 |hid., p. 28.

%03 As relagBes fundamentais da pessoa sdo apresentadas no capitulo terceiro desta tese.
% FREIRE, P. Educacéo e Mudanca, op. cit., p. 30.

%% |dem. Pedagogia da Indignacao, op. cit., p. 33.

% Ipid., p. 33-34.

07 Cf. ibid., p. 124.
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inteligido, sonhando e referindo-se sempre a um amanhd, comparando,
valorando, decidindo, transgredindo principios, encarnando-os, rompendo,
optando, crendo ou fechados as crencas. O que ndo é possivel é estar no mundo,
com o mundo e com 0s outros, indiferentes a uma certa compreensao de por que
fazemos o que fazemos, de a favor de que e de quem fazemos, de contra que e
contra quem fazemos o que fazemos. O que ndo é possivel é estar no mundo, com
0 mundo e com 0s outros, sem estar tocados por uma certa compreensdo de nossa
propria presenca no mundo. Vale dizer, sem uma certa inteligéncia da Histdria e
de nosso papel nela.>®

Educacdo é uma palavra muito particular e em Paulo Freire assume “forte”
conotacdo a partir do aspecto libertador/humanizador. O processo educacional
freireano ndo se reduz a transmissdo do saber, forma realizada pela educacéo
bancéaria, mas deve refletir uma cultura que facilite a compreensdo dos sujeitos
acerca de si mesmos e os auxilie a viver melhor e mais dignamente.

E. Morin observa que:

O objetivo da educacdo ndo é o de transmitir conhecimentos sempre mais
numerosos ao aluno, mas o de “criar nele um estado interior e profundo, uma
espécie de polaridade de espirito que o oriente em um sentido definido, ndo
apenas durante a infancia, mas por toda a vida.”*®

O processo libertador sé é possivel quando ha uma reforma do pensamento,
uma mudanca de paradigma e ndo somente uma variacdo de programa ou de
proposta pedagogica. Ndo se trata de negar conteudos estabelecidos nos
programas que sdo ensinados e que sdo pré-concebidos, mas é necessario perceber
que os conteldos para a educacdo hoje sdo pluriculturais. A metodologia
educacional possui diversidade de movimentos de acordo com o contexto em que
0 educando esta inserido e a sua experiéncia de vida.

A reflexdo teoldgica da sustentacdo a essa referéncia de educacdo em Paulo
Freire, pois a mesma também é contextualiza. A teologia tem um lugar historico e
como todas as ciéncias acompanha o movimento do mundo e da sociedade e sofre
suas interferéncias. O saber teoldgico é interpelado pelas realidades e problemas
do humano e da sociedade. E. Morin denomina esse fendmeno de “realidades ou

problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,

*% Ipid., p. 125.
9 MORIN, E. A cabeca bem-feita. Repensar a reforma, reformar o pensamento. 8. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003, p. 47.
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transnacionais, globais e planetarios.”**® Existe uma inadequacio na percepcdo e
compreensdo acerca do contexto, do global, do multidimensional e do complexo,
dificultando assim a pertinéncia do conhecimento.

Chama a atencdo o multidimensional dessa teoria educacional; ela revela o
ser humano na sua complexidade, nas suas dimensdes como um ser bio-psico-
sOcio-espiritual, presente na histdria, que faz histéria, integrado e interligado a
todas as outras dimensdes e relacdes possiveis de se estabelecer.

A complexidade é resultado da unidade e da multiplicidade, mostra que tudo
estd interligado, estd em rede, em continua interacdo, marcando uma real e
profunda interdependéncia entre o todo e as partes, das partes com o todo e das
partes entre si. Perceber essa realidade € o inicio para mudar a forma do pensar e

do conhecer.

6.2.2.
A relagao entre o “inacabamento inconsciente” e a dimensao ética
na pessoa

A pratica educacional freireana “progressista” afirma que a pessoa ao mudar
a sua maneira de pensar é capaz de aceitar o diferente. E um dos aspectos
fundamentais da sua proposta educacional: 0 “inacabamento consciente”.

*11 'isto é, 0 habitat

Desenvolve esse conceito a partir do que entende como suporte
especifico de cada animal, lugar onde cada um encontra seu diferencial em relacdo
aos outros animais € apoio entre os seus. “A experiéncia humana no mundo muda
de qualidade com relag#o a vida animal no suporte.”>*?

Nos animais que ndo os seres humanos, falta-lhes a linguagem conceitual
que viabiliza a comunicabilidade do inteligido bem como o reconhecimento do
limite da possibilidade humana de conhecer e o espanto diante do mistério da
vida. O suporte caracteriza a espécie muito mais que cada elemento isolado que
ndo tem liberdade de opcdo. E P. Freire acrescenta que associado ao suporte

indispensavel na inconclusdo destaca-se o elemento ético:

519 |dem. Os Setes Saberes necessarios & Educacéo do Futuro. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia,
UNESCO, 2003, p. 36.

S Cf. FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 50, para o educador, Suporte ¢ o “espaco,
restrito ou alongado, a que o animal se prende 'afetivamente’ tanto quanto para resistir; € o espago
necessario ao seu crescimento e que delimita seu dominio. E o espago em que, treinado, adestrado,
‘aprende' a sobreviver, a cacar, a atacar, a defender-se num tempo de dependéncia dos adultos

imensamente menor do que € necessario ao ser humano para as mesmas coisas.”
*12 |bidem.
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Por isso ndo se fala em ética entre elefantes. (...) SO os seres que sdo capazes de
intervir no mundo, de ajuizar, de romper, de escolher; somente seres capazes de
grandes acOes, dignificantes testemunhos, mas também capazes de baixeza e
indignidade, s seres assim tornaram-se éticos e por isso podem romper com ela. A
partir da intervencdo no suporte, os seres humanos foram criando o mundo, a
linguagem com que deram nomes as coisas que fizeram com a a¢do sobre 0 mundo
criando, assim, a necessaria comunicabilidade do inteligido. O ser humano, desde
entdo, “passou a existir” sob a tensdo radical e profunda entre a dignidade e a
indignidade, entre a decéncia e o despudor entre boniteza e a feitira do mundo.**®

Paulo Freire afirma que se deve assumir o direito e o dever de optar, decidir,
lutar, fazer politica e ser ético acima de tudo. Assim educacdo implica numa
impostagéo ética entre o educador-educando e na sociedade como um todo.”™

Relacionado a ética, na pratica educativa freireana, integram-se outros
saberes: 0 respeito pela autonomia do ser humano e a sua dignidade. Esses
“saberes” se inscrevem no circulo de consciéncia da inconclusdo. Na propor¢éao
que a pessoa admite sua incompletude, a ética lhe é exigida. Paulo Freire une a
necessidade de profundo respeito a autonomia entre o educador e o educando e a
ética entre 0s sujeitos para que se concretize a busca do ser mais. O autor
considera, inclusive, o desrespeito, nesse caso, como uma transgressao de nivel
ético:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, sua inquietude, sua

linguagem; que ironiza o aluno ou que se exime do cumprimento de seu dever de

propor limites, ou se furta ao dever de ensinar, transgride em igual grau de
intensidade os principios éticos.”™

Uma das circunstancias da falta de ética na transgressao da autonomia do
outro, exercida pelos educadores esta no autoritarismo que ¢ capaz de “sufocar” a
liberdade do educando travando o seu desenvolvimento e sua maturidade. Nesse
sentido além da falta do respeito & autonomia, falta também o didlogo entre
pessoas que se percebem inacabadas.>'®

Articulada a dimensdo de inacabamento, os homens e mulheres precisam
lidar com 0 mesmo critério aplicado a realidade que também ndo esta pronta, que
ndo é definitiva, que pode ser transformada e reinventada. E sempre um dado
situacional que pode ser modificado. E um devir continuo, voltado para uma

dimensdo projetual. Isso implica ressaltar a “imperiosidade da pratica formadora

>3 Cf. ibid., p. 51-52.

>4 O capitulo sétimo desta tese aborda de forma mais ampla sobre a compreensdo de ética em
educacao por Paulo Freire.

° FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, op. cit., p. 59.

>18 Cf. ibid., p. 60.
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de natureza eminentemente ética”>

e da valorizagdo da esperanga como
possibilidade de intervir para melhorar. Paulo Freire admite que essa possibilidade
de mudanca o anima e revigora enquanto homem e educador. Constitui matriz
pedagdgica em P. Freire: ensinar € um ato essencialmente humano e de libertacao
com entonacao ética.

Essa tendéncia humana de se auto-perceber inconcluso e de se considerar a
historicidade do ser humano como um ponto essencial para uma orientacao ética
em vista da autonomia da pessoa, confere ao homem e a mulher, tempo para
construirem a propria “estoria” e a historia propriamente dita. E um elemento para
a educac&o problematizadora. E o ser humano que ao intervir no mundo, o recria e
problematiza para encontrar respostas.

A condicdo de ser inacabado torna a pessoa consciente de seus
condicionamentos. E na articulacdo dessas duas dimensdes, condicionamento e
superagdo de si, 0 ser humano exerce o ser mais. Ndo é uma adaptagdo ao mundo
ja pronto, mas uma inser¢do num mundo dinamicamente construido. Essa posicao,
segundo Paulo Freire, seria a de alguém “que luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da Historia.”™® Aqueles que assumem a inconclusdo de si
mesmos (porque faz parte da natureza humana) assumem igualmente seu processo
social de busca. A curiosidade que advém dessa busca torna-se fundante no
processo de conhecer, isto &, “a curiosidade ¢ j& conhecimento.”**

A Educacdo é, portanto, um instrumento para a libertagdo da pessoa. Se
assim o &, deve se investir na formacdo de pessoas livres e capazes de tomar as
rédeas de suas vidas assumindo com autonomia a realidade em que se encontram.
Passam a ser co-autores da Historia. E exercicio da liberdade e emancipacio na
qual todo educando deve sentir-se interpelado, implica correr riscos e avangar no
processo de re-humanizacéo.

A liberdade deve ser incentivada como caminho interior para a autonomia.
Aos poucos liberdade e autonomia, preenchem o0s espacos antes habitados pela
dependéncia e pelos medos aterrados sem piedade na consciéncia do ser humano.
A autonomia fundada na responsabilidade é assumida. O educador juntamente

com o educando reinventa o “ser” humano no aprendizado de sua autonomia.

> hid., p. 52.
> |hid., p. 54.
> Ipid., p. 55.
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6.2.3.
Educacdo e Politicidade: ensinar é ato de liberdade e politico

Paulo Freire articula e integra educacdo e politica. Na Pedagogia da
Esperanca, afirma que ao longo da histéria, mulheres e homens foram se
tornando, cada vez mais, seres especiais. Deram espaco para a capacidade
inventiva e criadora da possibilidade de uma real libertacdo na propor¢do em que
se tornaram capazes de perceberem-se como pessoas inconclusas, limitadas,
condicionadas e histéricas.>®® Faz uma ressalva de que somente a percepcdo da
condicdo de seres inconclusos, da propria limitagdo e da possibilidade de mudar a
realidade é insuficiente. E necessario somar a luta politica pela transformagcéo do
mundo. “A libertacdo dos individuos sé ganha profunda significagdo quando se
alcancga a transformacao da sociedade.”®*

Muitas pessoas ou grupos sociais, infelizmente, negam a possibilidade de
transformar a realidade, por conveniéncia, por ignorancia ou pela dificuldade de
sonhar. A concepcdo da historia que apreenderam € mecanicista e fatalista. Para
esses a histdria ¢é coisa do passado, ¢ estatica, “é o que foi ¢ ndo 0 que esta sendo e
em que se gesta o que esta por vir.”>?? O presente é algo instituido e fechado. O
presente é aceito como padrdo e a idéia de futuro assumido como a consequente
acdo do presente como uma espécie de continuidade, mantendo assim o “status
quo”.

Paulo Freire denomina esse grupo “determinista” como os “analfabetos”
politicos e acrescenta que,

se, do ponto de vista linguistico, o analfabeto é aquele ou aquela que ndo sabem
ler e escrever, o “analfabeto” politico — ndo importa se sabe ler e escrever ou — é
aquele ou aquela que tem uma percepc¢do ingénua dos seres humanos em suas
relagbes com o mundo, uma percep¢do ingénua da realidade social que, para
ele ela, é um fato dado, algo que é e ndo que esta sendo.*”®

O “analfabeto” politico percebe o futuro como um dado pré-estabelecido. Na
verdade a visdo de futuro que possui é “domesticada”, determinando a forma de

relacionamento com as coisas, com as pessoas € com O mundo. Nega que os seres

°20 Cf. idem. Pedagogia da Esperanca, p. 100.

>2L Ihidem.

%22 |dem. Acdo Cultural para a Liberdade e outros escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981, p. 91.

>2 1bid., p. 90.
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humanos sdo seres de praxis e com isso nega a propria historia. E um sinal
lamentavel da falta de esperanca e perspectiva de mudanca para um tempo
melhor.

Nessa realidade humano-existencial vé-se uma tendéncia de fuga da
realidade, de fuga do que é concreto e a pessoa perde-se em abstracGes e pode cair
facilmente nas teias da seducdo por todo tipo de mecanismos de alienacdo dos
afetos, sentimentos e da propria sexualidade. O “analfabeto” politico, quando
experimenta a prépria impoténcia diante da racionalidade de uma condicéo
alienante, pode se esconder na subjetividade sustentando uma falsa seguranca.
Este se compara a um “outro tipo de analfabeto, que lendo mecanicamente um
texto, n&o consegue perceber contudo, o que 18.7°%

Paulo Freire indica alguns elementos a partir da compreensdo de
politicidade ou “atos politicos”, como o sonho, a utopia, a dendncia e o anuncio.
Esses elementos sdo capazes de mudar as circunstancias de massificacdo e
alienacdo que o analfabetismo politico produz. Segundo Paulo Freire sonhar é
mais do que um ato politico essencial, mas “também uma conota¢do da forma
historico-social de estar sendo de mulheres e homens. Faz parte da natureza
humana que, dentro da histéria, se acha em permanente processo de tornar-se.”?

O sonho ¢ um sinal de esperancga e vida, pois “ndo hd mudancga sem sonho
como n3o ha sonho sem esperanca.”®® Esta presente no decorrer da histdria
humana; aqueles e aquelas que sonham, sdo capazes de transformar suas vidas e o
meio onde vivem. A histéria das sociedades é marcada pela certeza do poder
“fazedor” de quem sonha e ousa, pois estes constroem e refazem-se no caminho
do “fazer a historia, como sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres de
inser¢cdo no mundo e ndo da pura adaptacdo ao mundo, terminaram por ter no
sonho também um motor da historia.”*?’

O grande sonho a ser sonhado € o da humanizacdo, cujo devir envolve a
todos. E um caminho arduo, implica em atos corajosos e até herdicos. Acrescenta
0 educador que:

O sonho pela humanizacdo, cuja concretizacdo € sempre processo, e sempre
devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica,
politica, social, ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizagdo. O

24 Ipid., p. 91.

%2> |dem. Pedagogia da Esperanca, op. cit., p. 91.
>2 pidem.

27 Ibidem.
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sonho é assim uma exigéncia ou uma condigdo que se vem fazendo permanente na
histéria que fazemos e que nos faz e re-faz. (...) E por isso que 0 opressor se
desumaniza ao desumanizar o oprimido, ndo importa que coma bem, que vista
bem, que durma bem. N&o seria possivel desumanizar sem desumanizar-se tal a
radicalidade social da vocacdo. Ndo sou se vocé ndo é, ndo sou, sobretudo, se
proibo vocé de ser.>®
Na obra Pedagogia do Oprimido, insiste que a utopia verdadeira acontece
em meio a tensdo produzida pela denuncia de um presente muitas vezes
intoleravel que toma a pessoa de indignacdo. E o antncio de um tempo melhor,
com ética, para um futuro a ser escrito, ser criado, re-construido, nos ambitos da
politica, da estética, que reflita a dignidade das mulheres e dos homens. Ressurge
a esperanca e,

a utopia implica essa dendncia e esse anlncio, mas ndo deixa esgotar-se a tensao
entre ambos quando da producdo do futuro antes anunciado e agora um novo
presente. A nova experiéncia de sonho se instaura, na medida mesma em que a
historia ndo se imobiliza, ndo morre. Pelo contrério, continua.®®

O préximo item aborda as matrizes pedagdgicas essenciais na praxis

educacional e inicia com o tema da consciéncia critica e da educacéo dialdgica.

6.3.
Matrizes pedagogicas essenciais em Paulo Freire

6.3.1.
A consciéncia critica e a educacéao dialdgica

O fundamento originario do sistema educacional inovador de Paulo Freire é
a relacdo ser humano-realidade, ambos inacabados, em permanente dinamismo,
pois o0 ser humano modifica a realidade e é afetado por essa nova realidade. A
educacdo deve assumir uma visdo dialética e com reflexdo critica, pois somente
dessa maneira o0 ser humano conhece a realidade em que estd mergulhado e a
transforma. A conseqiiéncia direta do processo de conscientizacdo € o
compromisso com a transformacdo da realidade. Uma educacdo que liberta o
homem e a mulher oprimidos, portadora de uma mensagem de conscientizacao da

realidade, da opressdo e de comunh&o. Essa educacdo, parte da dialética “ninguém

>28 1bid., p. 99-100.
> Ipid., p. 91-92.
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educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em
comunhdo.”*°

A Conscientizacdo faz parte de um conceito central sobre a educacéo, > e
P. Freire acrescenta que,

(...) foi precisamente no ISEB que ouvi, pela primeira vez, a palavra

conscientizagdo Ao ouvi-la, percebi, imediatamente, a profundidade de seu

significado, pois estava absolutamente convencido de que a educacdo como pratica

da liberdade é um ato de conhecimento, uma aproximacdo critica da realidade.

Necessariamente, entdo, esta palavra comegou a participar do universo vocabular

com que expressei minhas posicBes pedagdgicas e, facilmente, passou a ser

considerada criacdo minha.>*

Conscientizacdo é um compromisso historico e a descoberta de ser oprimido
é o inicio do processo libertador. A pessoa, quando se percebe oprimida, deve
assumir que a libertacdo s6 é possivel a partir da transformacdo das situagdes
concretas que se encontram ao seu redor. Esse fator engaja a pessoa para agir
como denunciante de estruturas que desumanizam e a conduz ao andncio de
estruturas humanizadoras.>*®

Homens e mulheres dialogam e se colocam em contato com 0 mundo e no
mundo.”** O desenvolvimento para uma consciéncia mais critica passa pela

“leitura do mundo” e o ato de “ler” é ver o mundo, ¢ “ler o mundo” na sua

novidade e complexidade.

Toda leitura da palavra pressupde uma leitura anterior do mundo, e toda leitura da
palavra implica a volta sobre a leitura do mundo, de tal maneira que “ler o mundo”
e “ler palavra” se constituam num movimento em que ndo ha ruptura, em que vocé
vai e volta. E “ler mundo” e “ler palavra”, no fundo, para mim, implicam
“reescrever” o mundo. Reescrever com aspas, quer dizer transforma-lo. A leitura
da palavra deve ser inserida na compreensdo da transformacdo do mundo, que
provoca a leitura dele e deve remeter-nos, sempre, a leitura de novo do mundo.”®

Transformar o mundo a partir de uma leitura libertadora é investir na
humanizacdo do ser humano, negando as artimanhas produzidas pelo engodo, pelo

medo, pela culpa e pela forca. A educacdo passa por investimentos que ndo

%30 |dem. P. Pedagogia do Oprimido, op. cit., p. 58.

S31Cf. idem. Conferéncia realizada por P. Freire no Centro Intercultural de Documentagdo
(CIDOC) em Cuernavaca, Morelos (México) em 1971. In: TORRES, C. A Consciéncia e Historia.
A préxis educativa de Paulo Freire (Antologia). Sdo Paulo: Loyola, 1979, p. 93.

532 Ibid., p. 94, observa que foi Dom Helder Camara quem se encarrega de difundi-la e de traduzi-
la para o inglés, e gracas a influéncia do religioso é que a expressdo entrou na Europa e nos
Estados Unidos.

>3 Cf. ibid., p. 97-99.

> FREIRE, P. Educac&o como Prética, op. cit., p. 47.

% FREIRE, P.; BETTO, F. Essa Escola chamada Vida, op. cit., p. 15.
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permite a deformacdo da consciéncia, mas que seja corajosa, que proponha a
pessoa refletir acerca de si, sobre seu tempo, suas responsabilidades e seu papel
sociocultural.

Paulo Freire distingue a consciéncia como:

Intransitividade da consciéncia - € uma coletividade fechada. Essa postura é
grave porque “formata” o homem e a mulher dentro de uma estrutura centralizada
em interesses “‘em torno de formas mais vegetativas de vida”.>*® Marca o passado
brasileiro, e hoje, vé-se essas formas de expressdo em areas mais atrasadas do
Pais. Sdo homens e mulheres pertencentes a coletividades “delimitadas”. No
ambito antropoldgico o termo “intransitividade” ndo significa fechamento do
homem em si mesmo, porque todo ser humano em si € um ser em abertura; mas a
que se refere Paulo Freire aponta para a incapacidade do ser humano de
apreender. Por meio de estruturas alienantes, a pessoa fica impermeabilizada
diante dos problemas e desafios. E quase um “incompromisso” com a
existéncia.>’

Essa condicdo humana se transforma e a pessoa pode passar da
intransitividade para a transitividade. Paulo Freire escreve,

na medida, porém, em que amplia o0 seu poder de captacdo e de resposta as
sugestdes e as questdes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de
dialogacgdo, ndo s6 com o outro homem, mas com o seu mundo, se “transitiva”.
Seus interesses e preocupacdes, agora, se alongam a esferas mais amplas do que a
simples esfera vital.>*®

Transitividade — essa consciéncia “permeabiliza” o ser humano ¢ o liga ao
externo, o faz criar relagdes, compromete-o com a existéncia, “por isso mesmo
que, existir, € um conceito dindmico. Implica numa dialogacdo do homem eterna
com o homem. Do homem com o mundo. Do homem com o seu Criador.”>*®

A consciéncia transitiva no inicio é considerada ingénua. Diferente da
intransitividade € uma forma simpléria de ver e julgar a realidade. Ha fragilidade
na argumentacdo, na interpretacdo dos problemas, emocionalidade com
explicagdes “magicas e imediatistas”. A veracidade dos problemas é reconhecida,
mas a resolutividade é superficial. O processo educacional leva a pessoa a

consciéncia transitiva critica, através de uma educacdo dialégica e ativa,

> FREIRE, P. Educac&o como Prética, op. cit., p. 67.

>3 Cf. ibid., p. 68. Complementar com GARCIA RUBIO, A. A Teologia da Libertagéo, op. cit., p.
150-153.

> FREIRE, P. Educac&o como Prética, op. cit., p. 68.

> Ibidem.
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comprometida com a responsabilidade social e politica. Dessa forma é possivel
interpretar os problemas e desafios de forma mais aprofundada, substituindo-se as
respostas magicas pelas perguntas e principios causais. Completa Paulo Freire,

despir-se a0 maximo de preconceitos na analise dos problemas e, na sua
apreensdo, esforcar-se por evitar deformacfes. Por negar a transferéncia da
responsabilidade. Pela recusa a posicbes quietistas. Por seguranca na
argumentacdo. Pela prética do dialogo e ndo da polémica. Pela receptividade ao
novo, nNdo apenas porgue novo e pela ndo-recusa ao velho, s6 porque velho, mas
pela aceitagdo de ambos, enquanto vélidos.>*

Paulo Freire afirma que a inser¢édo do educando num processo fecundo de
aprendizagem da-se por um meétodo dialdgico, unidual, ativo, participante, critico

541

e criticizador.”™ O diadlogo comunica porque é nutrido pelo amor, pela esperanca,

pela humildade, pela fé, pela confianca; ele é caminho indispensavel para a praxis

educacional.>*?

O dialogo é indispensavel nas questdes vitais para a ordem politica
da sociedade e toca todos os sentidos do ser humano. Em oposic¢édo, na formacéo
historico-cultural do sujeito social brasileiro, estd o antididlogo, que continua
influenciando os comportamentos sociais; é antagbnico as mudancas necessarias
no contexto da conscientizagdo. O antidialdgico implica:

Numa relagdo vertical de A sobre B (...). E desamoroso. E acritico e nfo gera
criticidade, exatamente porque desamoroso. N&o é humildade. E desesperancoso.
Arrogante. Auto-suficiente. No antidialogo quebra-se aquela relagdo de “simpatia”
entre pélos, que caracteriza o didlogo. Por tudo isso, o0 antididlogo ndo comunica.
Faz comunicados.>”

Dessa premissa, Paulo Freire prop6e uma Pedagogia de Comunicacao, que
rompe com o desamor acritico proprio do antididlogo. Essa é uma das primeiras
dimensdes a ser incentivada para que se desencadeie o aprendizado, “dialogar
com alguém sobre alguma coisa.”** A superacdo da compreensdo mégica e
ingénua acontece com o desenvolvimento de uma postura critica diante da

realidade. De objeto passivo a pessoa passa a ser sujeito, protagonista de sua

A . A .
0 Ibid., p. 70, o educador acrescenta que: “a passagem da consciéncia preponderantemente

intransitiva para a predominantemente transitivo-ingénua vinha paralela a transformagdo dos
padrbes econdmicos da sociedade brasileira. Era passagem que se fazia automatica. Na medida
realmente em que se vinha intensificando o processo de urbanizagdo e o homem vinha sendo
lancado em formas de vida mais complexas e entrando, assim, num circuito maior de relagdes e
passando a receber maior nimero de sugestoes e desafios de sua circunstancia, comecava a se
verificar nele a transitividade de sua consciéncia.”

> Cf. ibid., p. 115.

>2 Cf. ibid., p. 116.

>3 Ihidem.

> Ibidem.
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histéria. E um caminho sem volta. As mudancas interiores sdo profundas e
decisivas enquanto fazedoras de cultura e inovadoras de historia.

Para a reflexdo teologica, aplicada diretamente a formacéo da pessoa em sua
dimensdo afetiva e sexual, a pedagogia da comunicacao resulta do dialogo e das
interrelacbes humanas e ndo deve ser negligenciada. A comunicacdo traz em si 0
dado da comunhdo, re-constroi a pessoa na sua dignidade e inteireza. Essa é uma
necessidade real para a formacéo afetivo-sexual da pessoa humana deficitaria na
praxis pastoral e na sociedade como um todo.

O diélogo é uma estratégia de respeito pelo saber e pela experiéncia dos
educandos. O conhecimento e a aprendizagem n&o estdo restritos ao espacgo
escolar ou pastoral, abrange a vida das pessoas com suas histérias. O
educando/formando procura a escola ou a comunidade eclesial para dar rumos ao
aprendizado. Ao chegar tem o que dizer, tem o que partilhar e ndo apenas o que
escutar.

A teoria dialdgica (revolucionario-libertadora) na Pedagogia do Oprimido,
a acdo dos sujeitos se entrecruzam; transformam o meio, a sociedade e 0 mundo e
é desdobrada da seguinte forma:

Co-laboracgdo — o sujeito ndo domina e nem € objeto dominado. Quando os
sujeitos que se encontram para a “pronuncia” do mundo recriam a histdria. >*°

Unido para a libertacdo - da-se na praxis em comunhdo. O que divide passa
a unir, se organiza, faz unidade e comunh&o entre as massas e nas massas.

Organizacao - é associada ao testemunho e ao desdobramento da unido das
“massas”. As liderancas comprometem-se com o testemunho, com a coeréncia
que devem oferecer as massas populares, empenham-se pela libertacdo que
anunciam. Discurso e praxis se encontram e complementam.

Sintese cultural — é o inverso da invasdo cultural, na qual a praxis do

individuo é transformada em vista da libertacdo do ser humano.

O educador dialégico através das caracteristicas acima faz uma opc¢éo
radical pelo antncio, pela libertagcdo e pela relacao de “simpatia”, e ndo mais faz-

se servo da opressao, mas luta contra. Paulo Freire associa a educacédo a luta e a

>5 Cf. GADOTTI, M. Convite a leitura, op. cit., p. 196-218.
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organizacédo de classe por parte do oprimido, sem, contudo, idealizar o oprimido,

pois entre estes pode estar também uma consciéncia opressora.>*

6.3.2.
Educacédo dialdégica exige escuta reciproca e atitude de humildade-
autoridade-liberdade

Na praxis educativa a dialogicidade é uma matriz freireana importante que
exige escuta-reciprocidade e atitude de humildade-autoridade.

S6 existe educacéo dialdgica quando ha escuta/troca de quem dela participa.
O diélogo é vinculado a prética democréatica e supde uma via de méo dupla
interligada. O educador como alguém que tem algo a dizer ¢ “obrigado” a
motivar, instigar e desafiar o educando a responder para também escuta-lo.

A escuta, no sentido pedagdgico empregado por Paulo Freire, significa a
disponibilidade permanente por parte de quem escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro, no fundo para um auténtico
processo de empatia e respeito mutuos. A escuta possibilita que cada um,
educador e educando apresentem-se e revelem seus pontos de vistas, suas duvidas,
seus sentimentos em relagdo aos contedos em questdo, suas visdes de mundo,
seus medos e suas virtudes.

A disponibilidade para o didlogo, uma das matrizes pedagogicas
desenvolvidas por Paulo Freire, € uma exigéncia ética. Quando ha abertura sincera
para a escuta, ha troca, ha mudanca, ha parceria e transformacdes.>*’

Dessa forma, cada um conhece o outro numa relacdo que se estabelece no
dialogo e na confianca, onde o educador abdica de possuir a verdade absoluta a
respeito de algo e considera como material de construcdo do saber o que é trazido
pelo educando. O diéalogo feito de fala, de siléncio e de escuta propicia um espaco
de apropriacdo do saber pelo educando, incentivado pelo educador. Refina sua
curiosidade para que, ele mesmo, com a ajuda do educador, seja sujeito do
conhecimento que deseja construir.

O conceito sobre dialogo em Paulo Freire se aproxima do anuncio da ética
cristd e com ela se harmoniza. Como exemplo, a carta que o educador escreve

para um estudante de teologia que deixa entrever 0 humanismo cristao: “condigao

>0 Cf. ibid., op. cit., p. 71-72.
> Cf. FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 135-140.
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para saber escutar, e (...) colocar, em pratica a palavra de Deus, ¢, em minha
opinido, estar genuinamente disposto a se comprometer no processo da libertagéo
do ser humano.”**®

Segundo a préatica educacional freireana, o ato de escutar ndo elimina a
discordancia. Escutar é acolher a palavra diferente do outro que é digna de
respeito. Lembra que a necessidade do educador de se posicionar com verdade é
também uma exigéncia ética de sua pratica educativa. Por isso é certo que o
escutar ndo impede o discordar e nem de colocar-se em oposi¢do. Paulo Freire
aponta algumas virtudes necessérias para 0 educador cuja opcdo politico-
pedagogica prima pela ética, democratica ou “progressista”,

¢ preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta,
recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanca, abertura a justica, ndo é
possivel a pratica pedagdgico-progressista, que nao se faz apenas com ciéncia
e técnica.>”

A hierargquia imposta que determina a ordem das falas de cima para baixo
ndo estabelece o dialogo, sendo apenas a transmissdo de uma fala recebida por
outro. O didlogo s6 se estabelece entre dois iguais que se escutam mutuamente.
Deve-se, acima de qualquer coisa, respeitar as diferencas para que a escuta nao se
inviabilize. Exemplifica-se: se a pessoa acredita que detém a verdade das coisas,
como acolher, escutar aquele que se expressa de maneira diferente? Como escutar
uma cultura diferente de que se estad inserido? Paulo Freire lembra que a
humildade rejeita o puro formalismo. A humildade exprime uma rara certeza de
gue ninguém & superior a ninguém, e sua falta transgride a vocacdo humana do ser
mais.>*

No processo de humildade esta o exercicio da autoridade, como oposta ao
autoritarismo, que tolhe a liberdade e a criatividade do outro. O autoritarismo é
elemento opositor da proposta conscientizadora e producente de autonomia
defendida por Paulo Freire. Saber atuar com autoridade € desafio enfrentado

pelos educadores/formadores. A autoridade pode ser confundida com o

> SIMOES JORGE, J. Sem 6dio nem violéncia. A Perspectiva da Libertacdo Segundo Paulo
Freire. Sdo Paulo: Loyola, 1979, p. 13.

> FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p.120.

>0 Cf. ibid., p. 121.
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autoritarismo e, quando isso acontece, a indisciplina pode surgir como uma das
reacOes indesejadas deformando o processo educacional.

Na autoridade instituida que se coloca com naturalidade, amabilidade,
ternura e vigor medra a disciplina que surge como conseqiiéncia do respeito
mutuo entre autoridade e liberdade.”®* Segundo Paulo Freire, o autoritarismo e a
licenciosidade “sdo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e liberdade”.>
Essas duas dimensdes caminham dentro de limites que ndo devem ser
transgredidos, pois hd o perigo de se perder a eficiéncia do processo de ensino-
aprendizagem. Ambas, autoridade e liberdade, afirmam-se e se preservam porque
é no respeito mGtuo que se pode falar de préticas favoraveis ao ser mais.**®

O didlogo ndo exime a presenca concomitante e tensa dessas duas
dimensdes, - autoridade e liberdade. O confronto entre elas é necessario e
amadurece a pessoa através de postura acolhedora que constréi alteridade,
essencial para a pratica pedagogica.

Importa reiterar que o contetdo do aprendizado em nenhum momento é
negado por Paulo Freire em sua praxis educacional, mas o autor valoriza 0s
matizes diferenciados, que devem estar de acordo com a proposta pedagogica das
escolas, da cultura, das vivéncias e dos saberes dos educandos.

Surgem outras questdes que podem ser refletidas a partir da praxis
educacional dialdgica: onde se deve e se deseja chegar? Que saberes devem ser
transmitidos? E de que contexto ou histéria provém o grupo que é formado? Essas
perguntas norteadoras se aplicam a pastoral.

6.3.3.

O ato de perguntar como categoria basica na Educacao Freireana
Paulo Freire entende o ato de perguntar como uma das categorias basicas do

processo educacional e inerente ao proprio existir humano. Através da pergunta o

ser humano desenvolve-se em sua curiosidade e criatividade. A educacdo € mais

eficaz na medida em que o ato criador encontra espago por meio da oportunidade

de se fazer a pergunta.

1 Cf. HARING, B. A moral das Bem-aventurancas. Lisboa: Paulistas, 1968, p. 169-173.
2 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 88.
%3 Cf. ibid., p. 89.
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No livro “Por uma Pedagogia da Pergunta” Paulo Freire em didlogo com o
amigo e filésofo Antonio Faundez explicita o ato de perguntar.®*

Ao perguntar a pessoa problematiza e reflete sobre sua condicdo no mundo
e com o mundo. “E na problematizacio de homens e mulheres (...) que se encontra
a 'raiz da educagdo™.>> Consciente do inacabamento, o educador deve colocar-se
entre aqueles no qual é chamado a dialogar, isto €, entre seus educandos. O ato de
perguntar é vinculado a condicdo de busca do saber, de busca do aprimoramento
enquanto ser humano.

Para A. Faundez nenhum ser humano, e especialmente o professor, detém a
verdade, porque a mesma esta no devir do didlogo, conforme Hegel afirmou ao
dizer que “a verdadeira realidade ¢ o devir’.>® Infelizmente essa afirmacdo é
rejeitada por muitas instituicbes de ensino e por alguns estudantes que esperam
que o professor apresente a verdade dos fatos pronta. E muito cdmodo n&o pensar
e receber o contetdo pronto. E para uma parcela expressiva de estudantes, ainda
hoje, o didlogo é recebido como um sinal de fraqueza ou incompeténcia do
professor.

O educador respeita e escuta a pergunta de seu educando sem repreendé-lo
ou inibi-lo num processo nada simples ou facil de ser estabelecido por quem
pergunta. O inicio do conhecimento esta exatamente no ato de perguntar. P. Freire
acrescenta:

Para um educador (...) ndo ha& perguntas bobas nem respostas definitivas. Um
educador gque ndo centra a curiosidade do educando, que se insere N0 movimento
interno do ato de conhecer jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo
guando a pergunta, para ele, possa parecer ingénua, mal formulada, nem sempre o
é para quem o fez. Em tal caso, o papel do educador, longe de ser o de ironizar o
educando, é ajuda-lo a refazer a pergunta, com o que o educando aprende, fazendo,
a melhor perguntar.”®’

O educador ressalta que a pergunta ndo fica apenas no nivel da prépria
pergunta, mas sempre que possivel deve ir além articulando a pergunta com a

resposta e a praxis que é realizada ou que podera vir a ser. Gradativamente o

54 Cf. APOLUCENO DE OLIVEIRA, I. O ato de perguntar na Pedagogia Freireana. In: SAUL, A
M. (Org.). Paulo Freire e a formagdo de educadores: Mdltiplos olhares. Sdo Paulo: Ed.
Articulagdo Universidade/Escola, 2000, p. 37.

> hid., p. 38.

% FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1985, p. 43.

> lbid., p. 48.
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educando descobre a dinamicidade entre a palavra e a acdo, entre “palavra-a¢ao-
reflexdo.”™®

Segundo I. Apoluceno Oliveira, Paulo Freire apresenta duas questdes
relacionadas ao ato de perguntar: “que a agdo educativa ¢ uma a¢do de formagdo
humana e (...) uma agdo de relagdes entre pessoas humanas.”>>°

Porém ha uma tradi¢do educacional que acentua a pedagogia da resposta e
com respostas prontas. Sobre isso A. Faundez, com tom critico, afirma,

(...) a eficiéncia do educando esta em que ele responda cada vez mais através das

respostas dadas por aquele que é seu professor. Tudo isso resulta na morte do

processo de conhecimento enquanto tal, na morte do processo politico enquanto tal

e na reproducdo de uma sociedade de autoritarismo e elitismo, que constitui a

negacdo da prépria educacéo, do processo educativo.*®

P. Freire e A. Faundez questionam a forma como a préatica pedagdgica,
oficialmente ao longo da histdria, € assumida pelas instituicdes de ensino, como
“Pedagogia da Resposta”, processo de transmissdo do conhecimento que vem
pronto e formatado pelos professores. E um processo mecanizado que forca o
educando a memorizacgdo do conteido ao inveés de leva-lo a reflexao, ao dialogo e
as suas necessarias deducdes.”**

A importancia por uma “Pedagogia da Pergunta” resulta imprescindivel
diante das lacunas que o sistema educacional deixa. Os modelos tradicionais estao
defasados e ndo correspondem as demandas da sociedade contemporanea.

A discusséo entre P. Freire e A. Faundez reforga que a pratica educacional
problematizadora, questiona, dialoga, implica em “co-participacdo e co-
responsabilidade, cabendo ao (a) educador (a) com os (as) educandos (as)
buscarem, pesquisarem o conhecimento, para que a aula seja de fato um espaco

59562

democratico. Somente assim 0 processo da pratica educacional € realizado

com eficécia e objetividade para o desenvolvimento do educando.

558 B

Ibid., p. 49.
9 APOLUCENO DE OLIVEIRA, I. O ato de perguntar na Pedagogia Freireana, op. cit., p. 43.
0 FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma Pedagogia da Pergunta, op. cit., p. 54.
%1 cf. APOLUCENO DE OLIVEIRA, 1. O ato de perguntar na Pedagogia Freireana, op. cit., p.
43.
%2 1hid., p. 47.
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6.4.
A Pedagogia da Autonomia: uma proposta inovadora e indispensével
para o ensino-aprendizagem

6.4.1.
A compreensao de “Criticidade”, “Curiosidade” e o “Pensar certo”
em Paulo Freire

A educacdo requer um posicionamento critico do educador, seja ele da

” . . 5563
“pratica educativo-progressiva”

ou da “pratica conservadora”. A consciéncia do
docente em sua praxis educacional o motiva formar a cidadania. O saber
ultrapassa o conhecimento oferecido, é ato politico que investe na formacdo de
cidaddos. Paulo Freire, em seu trajeto como educador, afirma que a pedagogia da

. ,. . , . 4
autonomia se constréi, com a perspectiva de um “saber-ser-pedaggico”™®

» que
reflete sobre a coeréncia entre a ampliagdo e a diversificagdo das fontes legitimas
de saberes com o “saber-fazer”. Entre seus objetivos estd o de provocar o debate
entre professores e educandos sobre questBes do dia a dia nas salas de aula.
Segundo o pensamento freireano, somente um professor/educador que
assume sua posicdo diante da pratica docente como auxiliar para 0 bom
desenvolvimento da dimensdo social da vida humana, € considerado um
cumpridor de sua tarefa formadora. E uma educacdo que tem como escopo a
formagéo de homens e mulheres conscientes dos problemas de seu tempo, que
diante de uma visdo critica da realidade podem construir novas respostas as
perguntas, sem perderem os valores inegociaveis. Esta metodologia perpassa a
praxis pastoral; pois a fé a vida estdo conjugadas na caminhada das comunidades.
A criticidade, indispensavel no processo ensino-aprendizagem, consiste
numa matriz tedrica freireana de grande importancia. O processo educacional em
construcdo exige avaliacBes e revisdes periddicas pertinentes as metas a serem
alcancadas. Paulo Freire reconhece que na formacdo dos educadores é muito
importante a critica sobre a prética. A ingenuidade é superada pela rigorosidade
na analise constante da préatica e pela criticidade. O processo educativo é revisto
periodicamente para que a promogdo, a mudanga, 0S novos métodos e meios,
colaborem efetivamente, na transicdo de uma curiosidade ingénua para uma

curiosidade epistemoldgica. Assumir que é preciso mudar ndo é suficiente para

°%3 Cf. FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 13.21.22-67.
4 1pid., p. 11.
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que haja a mudanca, mas € na pratica de ndo insistir no erro, de ndo pensar errado,
que a clareza do estar pensando errado se concretiza e se processam as mudancas
necessarias. Essa condicdo ndo esta restrita ao espaco sala de aula, mas encontra
aplicabilidade em nossa pratica eclesial/pastoral.

A educacdo critica de Paulo Freire tem expressivo valor para os cristdos
comprometidos com a evangelizacdo e com a catequese, pois deve apresentar
caminhos novos para educar criangas, jovens e adultos numa perspectiva
construtivista onde o evangelizador/catequista € um companheiro de jornada rumo
a um saber libertador. O educador afirma que,

(...) uma educacéo critica, radical, ndo pode jamais prescindir da percep¢do lucida
da mudanga que inclusive revela a presenca interveniente do ser humano no
mundo. Faz parte também desta percepgdo llcida da mudanga a natureza politica e
ideolégica de nossa posicdo em face dela independentemente de se estamos
conscientes disto ou ndo. Da mudanga em processo, no campo dos costumes, no do
gosto estético de modo geral, das artes plasticas, da musica, popular ou ndo, no
campo da moral, sobretudo no da sexualidade, no da linguagem, como da mudanca
historicamente necessaria nas estruturas de poder da sociedade, mas a que dizem
ndo, ainda, as forgas retrogradas.”®®

No corte epistemoldgico da sexualidade humana, a criticidade é pratica
interpelativa. O educando, em continuo movimento, aprofunda o seu
conhecimento e reforca seus valores ético-existenciais. Pode escolher humanizar-
se em seus afetos e em sua sexualidade, porque fez a critica, perguntou, elaborou
respostas aproximativas a sua vocacdo. Educagdo, no pensamento freireano, é
mais do que treinar o educando no desempenho de suas habilidades. Essa
metodologia descarta a idéia de educacdo como transferéncia ou doacdo do
educador para o educando. Afirma a eficacia do processo de contato do homem e
da mulher com o mundo vivenciado, que é dindmico e em continua
transformacio. E estabelecida, desse modo, a relacdo dialdgica que coloca
educador e educando como cumplices de um mesmo caminho de aprendizado. O
educador ja ndo é aquele que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando, que ao ser educado, também educa. “Nao
ha& docéncia sem discéncia (...) quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina a aprender”.>®® Na autenticidade pertinente & prética de ensinar-aprender ha

a participa¢do na experiéncia total, “diretiva, politica, ideologica, gnosiologica,

%% |dem. Pedagogia da Indignacao, op. cit., p. 32.128.

*%%|dem. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 23.
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pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méaos dadas com
a decéncia e a seriedade.”®’

As situacOes de dominacdo sdo transformadas a partir de uma educacéo
problematizadora, Requer esfor¢co continuo e em conjunto. As pessoas, de
maneira critica, se véem “sendo” no mundo ¢ véem o mundo; surge um novo
olhar. A educacdo problematizadora criticiza e se disp8e a libertacdo da pessoa e
com criatividade as estimulas para a reflexdo e a praxis.

Paulo Freire insiste que o ato de criticar € parte da pratica educativa. SO
critica quem se deixou despertar pela curiosidade. E inquietacio indagadora que
incentiva 0 educando ao desvelamento de algo a mais. A curiosidade se criticiza.
A funcdo do educador é incentivar o educando a superacdo da ingenuidade
levando-o a criticidade. Paulo Freire amplia sua reflexdo e afirma que,

a curiosidade é condi¢do para a criatividade, ela é a "indagacdo inquietadora” que
nos move no sentido de desvelar o mundo que nédo fizemos e acrescentar a ele algo
que nos fazemos. A pratica educativa progressista que visa educar para a autonomia
deve promover a superacdo para a curiosidade epistemolégica, ndo ha como ser
autébnomo sem criticidade, mantendo uma visao ingénua do mundo.>%®

A curiosidade ¢ a “pedra fundamental do saber uma vez que faz conhecer,

atuar, l‘e-conhecer,”569

leva o0 educando a apropriar-se do processo de
aprendizagem.

Ao criticar, movido pela curiosidade a pessoa aprende a “pensar certo”. Na
metodologia freireana, o papel do educador é de ensinar a pensar certo. Uma
educacdo baseada apenas na memorizacdo, com leitura exaustiva possibilita que
os educandos repitam conteldos, sem ousarem, sem pensarem por si mesmos, mas
ficam atrelados pelo medo de arriscarem-se a “trair” o texto lido e decorado. O
“pessoal” ndo é construido pelo educando que €. Surge dessa “metodologia” um

pensar mecanicista. Pensa errado.>”

%7 bid., p. 24. APOLUCENO DE OLIVEIRA, |. Educacdo de Paulo Freire, op. cit., p. 1,
descreve os aportes filosdficos no pensamento educacional, a antropoldgica, a gnosioldgica (ao
inferir a educacéo como processo de conhecimento), a ética, a estética e a politica - “ao pressupor
novos valores gestados em praticas educacionais solidarias, coletivas, criticas, afetivas e
dialdgicas, visando a humanizagdo e a transformagio social.”

%8 ZATTI, V. Autonomia em Educacéo em Immanuel Kant & Paulo Freire. Ed. PUCRs, Porto
Alegre: 2007. Cap. IV, 4.4, http://www.pucrs.br/edipucrs/online/autonomia/autonomia/index.html,
02/09/09.

9 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit. p. 86.

> Ihid., p. 27.
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Pensar certo é se comprometer de imediato com o que se &, tornando-se
sujeito e apoderando-se da producdo intelectual que emerge da prépria leitura. SO
quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, pode ensinar a pensar
certo. E uma das condicGes de pensar certo € ndo estar demasiadamente certo das
certezas.”* Esse pensamento é desafiador para a proposta de uma educagéo para o
amor e para a sexualidade. Paulo Freire nota que a prética docente para uma
educacdo libertadora exige de quem educa, uma constante atitude de busca
coerente e auto-critica. Escreve o autor que,

enguanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.”?

No pensar certo o educador respeita os saberes que os educandos trazem em
sua histdria sociocultural. O educador entende como inacabado esse legado. Tem
a missdo de questionar conduzindo o educando ao movimento de repensar e,
confirmando ou néo, a razdo de ser desses saberes em relacdo com o ensino dos
contetdos em pauta. Por exemplo: aproveitar a experiéncia dos educandos que
vivem em areas frequentemente aviltados por tiroteios ou estejam proximas de
realidades de violéncia doméstica e/ou sexual para discutir a questao da dignidade
humana, dos direitos e deveres dos cidaddos. Dessa forma, o educador faz uma
“ponte” intima entre a realidade concreta e o contetido da disciplina que deseja
ensinar. Interessa essa peculiaridade da educacdo freireana para a educacdo da
sexualidade. Na pastoral é imprescindivel estabelecer esta articulacdo a luz da
mensagem biblico-teoldgica que é transmitida em conjunto com a experiéncia
sociocultural dos educandos.

O trabalho educativo ndo é neutro. Ou se educa para libertar o oprimido ou
este permanece atado ao seu dominador. Assim a educacdo libertadora, é corajosa,
leva as pessoas a enfrentarem os desafios e as discussdes do cotidiano, conecta-as
com os problemas do tempo presente. As pessoas se enamoram e se maravilham
com a vida, sentam-se vivas e colocam-se em abertura as novidades da propria

existéncia.’”® Acrescenta Paulo Freire,

! Ipid., p. 27-28.
>"2 |hid., p. 29.
>3 Cf. FREIRE, P. Educac&o como prética, op. cit., p. 101.
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entre nos, repita-se, a educacao teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante
de mudanca de atitude. De criagdo de disposi¢Ges democraticas através da qual se
substituissem no brasileiro, antigos e culturoldgicos habitos de passividade, por
novos habitos de participago e ingeréncia (...).>"

O desenvolvimento de uma prética educativa “problematizadora” humaniza
e liberta, incide em uma pedagogia que conduz a pessoa num percurso para a

autonomia. Essa metodologia corresponde sensivelmente a Pedagogia de Jesus.

6.4.2.
A Praxis em Paulo Freire e arelacéo teoria-pratica

A criticidade produz o “pensar certo”. De um mecanismo Vvicioso de “pensar
errado” segue em direcdo ao ato de “assumir” o que realiza. Este exame critico
tem foro emocional, isto €, além da pessoa ter consciéncia do que faz mal e do que
deve ser superado, encontra-se com a “raiva”, com a indignacao que resulta desse
assumir que se esta pensando errado. Acelera com essa “raiva” a luta, o desejo de
Vencer 0s erros, vencer 0s equivocos, nesse caso, a curiosidade ingénua. Paulo
Freire apresenta uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica,
isto e,

propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e

todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.

Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comunicante,

transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
575
amar.

Lembra o educador que o fato de se assumir ndo significa a exclusdo de
outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do “tu” que faz a pessoa assumir a
radicalidade do proprio “eu.>"

A experiéncia social e histérica marca o ser humano que se assume como
sujeito agente e paciente da realidade. Assume a sua propria identidade. Esse ato
necessita da articulacdo entre a teoria e a pratica. “A aprendizagem da assuncao
do sujeito € incompativel com o treinamento pragmatico ou com o elitismo

g - 577
autoritario dos que se pensam donos da verdade e do saber articulado.”

% 1bidem.

" |hid., p. 41
56 Cf. ibidem.
7 Ipid., p. 42.
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O espaco escolar é uma preocupacdo na educacdo freireana, pois deve ser
um lugar de coeréncia e lucidez sobre o que se fala e realiza. A criacdo de
condicdes favoraveis ao relacionamento respeitoso e cordial entre educador e
educando é essencial e tem uma profunda significacdo para ambas as partes ou
mesmo s6 para o educando. “As vezes, mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor.”>’® Por exemplo,
uma atitude ou uma palavra do educador pode chegar a ter mais valor para o
educando do que uma nota que lhe seja atribuida. Ajuda a reforcar sua auto-estima
ou inibe a sua capacidade de expressar-se em publico ou empreender projetos.
Ajudar a consolidar autoconfianca ou pode Ihe causar danos psicoldgicos e/ou
morais irrecuperaveis. E preciso valorizar 0s gestos construtivos na pratica
educativa, enquanto formadores evitando ao maximo possivel 0s mecanismos
deformadores.

Discursa-se sobre a importancia do ensino dos contetdos e quase sempre €
apresentado como transferéncia do saber. Segundo Paulo Freire isso reflete o
desconhecimento sobre o que se aprende. Tudo o que envolve a construcdo do
saber educa, o contetdo elaborado, o material didatico-pedagdgico escolhido, o
ambiente escolar, como patrimdnio publico etc., tudo tem valor e importancia no
processo ensino-aprendizagem, na articulagdo teoria-pratica. “Ha uma
pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco.”’® Esse dado é
associado ao ato de cuidar. Educacdo é cuidado, é processo continuo de
cumplicidade, zelo e respeito.

Essa reflexdo sobre a educacdo freireana exige a formacdo permanente do
docente, numa perspectiva “progressista”; a conscientizacdo e a “assun¢do” de
que ensinar ndo é transferir conhecimento e sim produzi-lo.

Paulo Freire, deixando transparecer o seu lado professor, testemunha sua
percepcao e sensibilidade,

quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e n&o transferir conhecimento.*®

Essa dimensdo do educar, complexa e desafiante, corresponde as

indagacBes, as novidades e precisa ser bem compreendida e vivenciada pelos

%8 |bidem.
> Ihid., p. 45.
> Ipid., p. 47.
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educadores e pelos educandos. Talvez seja por isso que Paulo Freire insista na
necessidade da teoria e da préxis. Segundo ele, ndo se pode esgotar a pratica
docente no discurso teorico, pois 0 conhecimento considera a amplitude do que
comporta o ser por inteiro. O educador ndo deve ficar discursando com palavras
bonitas da teoria dispensando seu exemplo concreto, sua praxis, sua encarnagéo,
enfim, deve postar-se como alguém que faz o processo “junto com”.

A educacéo ajuda a pessoa a ser melhor do que é e mais feliz, proporciona-
lhe oportunidade de assumir a “parte prosaica e viver a parte poética” °®* da vida.

Escreve Paulo Freire que: ndo articular o testemunho com a praxis, é tornar-
se “tdo fingido quanto quem diz combater o racismo, mas perguntado se conhece
Madalena diz: Conheco-a. E negra, mas ¢ competente e decente.”®* A conjuncao
adversativa mas explicita 0 que esta no espirito do educador que tenta apenas
superficialmente parecer que ndo é preconceituoso. Na verdade, a conjuncéo,
nesse caso, implica um juizo falso, ideoldgico: sendo negra, espera-se que nao
seja competente nem decente.

O educar, que transcende uma transferéncia de conhecimento, “exige uma
postura ética dificil, as vezes penosa, que temos que assumir diante dos outros e
com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante nos mesmos.“°® Pensar certo,
articular teoria-préatica, dar testemunho do que se ensina, exige uma postura de
compromisso com a arte de educar, uma vigilancia constante sobre si mesmo,
evitar simplismos, evitar as incoeréncias. O educador através de sua préxis tem
fungéo de formar homens e mulheres libertados para viver com mais autonomia, a
prépria vida.

O educador tem a obrigacdo ética de articular a teoria com a prética,
apresentando um testemunho que é caminho para o aprendizado, por isso, Praxis é
igual a agédo — reflexao.

Teoria e praxis, testemunho e coeréncia resultam do processo de
conscientizacao/libertacdo. A pedagogia da autonomia, na educacdo freireana,
redefine o papel do educador como aquele que ndo apenas ensina 0s conteldos,

mas principalmente ensina a pensar certo.

1 MORIN, E. A cabeca bem-feita, op. cit., p. 11.
%2 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 48.
*5 1hid., p. 49.
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6.5.
A reflexdo de Paulo Freire sobre a Amorosidade, a Corporeidade e a
Sexualidade: ensinar exige generosidade

Paulo Freire ndo desenvolve diretamente as tematicas da corporeidade e da
sexualidade em uma Unica obra. No seu acervo perpassa a sua compreensao sobre
esses temas com uma especial sensibilidade, bem articulados entre si e na
centralidade de suas ideias pedagdgicas.

O amor é mais evidente quando trata da dor humana, da opressdo e da
libertagdo. O educador Paulo Freire defende a tese que as mudancas acontecem a
partir do amor e da sua praxis.

O tema da amorosidade, matriz tedrica utilizada por Paulo Freire, associa-se
a outra qualidade ou matriz pedagdgica que deve ser buscada pelo educador em
todos os setores de educacdo: a disponibilidade a vida. Paulo Freire trabalha o
sentido da amorosidade/amor de forma concreta, como uma potencialidade e uma
capacidade humana que se volta para uma condicdo de finalidade existencial
“ético-cultural no mundo e com o mundo. Uma amorosidade partilhada que
proporcione dignidade coletiva e utopicas esperancas em que a vida é referéncia
para viver com justica neste mundo.”*®*

A matriz da amorosidade coloca-se em escuta sensivel para com o outro,
abre-se ao toque, aos afetos, a interpelacdo, a dindmica do ato de perguntar e de
responder, constréi e reconstréi, concorda e discorda, pensa e repensa, escuta e
fala. “Estar disponivel é estar sensivel aos chamamentos que nos chegam aos
sinais mais diversos que nos apelam.”*®® Essa disponibilidade & vida é alicerce
indispensavel para a vida cristd e supde a experiéncia do amor, por isso esta se
relaciona ao dialogo e a préaxis crista.

Paulo Freire revela em sua préaxis a influéncia recebida do cristianismo,
através de um profundo sentido de respeito ao outro e pela importancia da
dimensdo moral nas relacdes humanas. A solidariedade, a amorosidade e a
esperanca tracadas em suas obras confirmam sua sensibilidade em relacdo ao
outro e a tudo o que estd implicado a vida de outros. Sua conviccao,

profundamente cristd, o leva a empenhar-se pela denincia e pelo anuncio

*% FERNANDES, C. Verbete Amorosidade in: STRECK, D. R.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J.
Dicionario Paulo Freire, op. cit., p. 37.
%% Cf. SIMOES JORGE, J. Sem 6dio nem violéncia, op.cit., p. 134.
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continuos em sua vida. “Assim, o amor e a fé, traduzidos pela esperanca,
conceitos basicos do cristianismo, estdo presentes, também em Freire.”>%
Prefaciando o livro Pedagogia da Indignacdo, Andreola dirige-se ao amigo
Paulo Freire, faz referéncia ao tragico fato ocorrido contra Galdino, o indio
pataxd, em Brasilia, morto por uma atitude barbara de desamor e desumanidade,
por cinco adolescentes inconsequentes ¢ “mal educados” literalmente, que

“brincavam de matar”; e completa com seu oposto ao afirmar que:

No que tange as emocdes, reafirmas a amorosidade e a afetividade, como fatores
bésicos da vida humana e da educagdo. Com relagdo a politica, o problema do
poder adquire novas configuracGes. Contra as tentacbes de abdicar da luta, de
renunciar a utopia, de negar a esperanca, denunciaste com 0 mesmo vigor com
gue denunciaste em Pedagogia da Autonomia, todas as formas de compreensdo
mecanicista e determinista da histéria (...)**’

Assim ndo ha possibilidade de se propor uma educacgdo verdadeira se ndo
houver o amor; a praxis do amor é essencial a pessoa. O amor € uma condicdo
ontoldgica do ser humano. Os educadores incapazes de amar 0s seres inacabados
ndo podem assumir a tarefa de educa-los, pois quem ndo se esforca por
compreender o outro, por respeitar e acolher o outro, primeiro precisa esforcar-se
em sair do egoismo e fazer o aprendizado do amor.>®® E acrescenta,

0 amor é uma intercomunicacdo intima de duas consciéncias que se respeitam.
Cada um tem o outro, como sujeito de seu amor. Nao se trata de apropriar-se do
outro. (...) Quem ama o faz amando os defeitos e as qualidades do ser amado.
Ama-se na medida em que se busca comunicagdo, integracdo a partir da
comunicagdo com os demais. (...) N&do ha educagdo imposta, como ndo ha amor
impo;go. N&o ha educagdo do medo. Nada se pode temer da educacdo quando se
ama.

Nessa perspectiva da amorosidade, o contrario do desamor é referido nas
situacOes de injustica, quando o fatalismo é nutrido pelos opressores. A guestao
do fatalismo é também colocada em relagdo a compreensdo de Deus, ou seja, “é
natural ao fatalismo a compreensdo de um Deus que pune a rebeldia contra as

»3%0  Essa associagdo é

injusticas e abengoa a aceitagdo resignada do desamor.
cruel e deformante no que tange aos aspectos da fé e da religiosidade, pois

acrescenta Paulo Freire,

*% APOLUCENO DE OLIVEIRA, I. Leituras Freireanas, op. cit., p. 35.

7 ANDREOLA, B. A. In: FREIRE, P. Pedagogia da Indignacéo, op. cit., p. 22-23.
°%8 Cf. FREIRE, P. Educag&o e Mudanca, op. cit., p. 29.

> Ihidem.

*% |dem. A sombra desta mangueira. So Paulo: Olho D'Agua, 2001, p. 83.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0621175/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0621175/CA

219

a situacdo que gera tal inteligéncia do mundo e de Deus ndo oferece aos que nela
se acham imersos outra saida sendo o aconchego na propria dor. Desacomodar-
se, ensaiar qualquer ddvida em torno da ilegitimidade da situacdo significaria
pecar contra a vontade de Deus. Respaldados na anestesia histdrica das
populacdes sofridas e pacientes, os dominadores usam Deus para seus fins.***

Paulo Freire é categorico ao denunciar os que se utilizam do Nome de Deus,
da fé e da religiosidade para oprimir, quando deveriam dar sinais e caminho para a
libertacdo de todo tipo de opressao e injustica. Acrescenta:

quando defendo a unidade na diversidade penso na unidade entre 0s que vivem a
fé libertadora e 0s que ndo a tém, ndo importa por qué. Nao vejo como 0s que
assim vivem sua fé possam renegar 0s que ndo a vivem, e vice-versa. Se nossa
utopia € a permanente mudanca do mundo e a superagao das injusticas, ndo posso
recusar a contribuicdo de progressistas que ndo tenham fé, nem posso ser
recusado porque a tenho. O que ndo se pode aceitar nos que proclamam sua fé é
que a usem a servico da alienacéo das classes populares.®®

Seu espirito se mostra profundamente otimista, recusa qualquer atitude do
tipo fatalista, forma de “atar as maos”, o pensamento e a esperanca dos oprimidos
e empobrecidos. Aliciar com idéias fatalistas € mais uma forma de jogar o outro
na alienacdo. Escreve que o discurso, “em favor do sonho, da utopia, da liberdade,
da democracia é o discurso de quem recusa a acomodacdo e deixa morrer em si 0
gosto de ser gente, que o fatalismo deteriora.”%

Essa convicgdo acerca do amor e da forma esperancosa de ver o mundo e a
vida, sua concepg¢do de ser humano, é bastante animadora e realista, pois vé o ser
humano como ser de busca, que ndo sabe de tudo, mas esta em processo de
maturacdo e de acabamento. A pessoa deve empenhar-se por aprender mais, por
aperfeigoar-se e colocar-se em aprendizado para amar. Para aproximar-se do ser
melhor necessita sempre do outro, do mundo, das relagdes, pois como “sujeito” do
conhecimento ¢ sujeito da historia e da cultura. Toda pessoa €, portanto, “um
sujeito que existe no mundo e com o mundo, como ‘corpo consciente', cuja
consciéncia € intencionada para fora de si, para 0 mundo que ndo é mero objeto de
contemplacdo, mas tem a marca de sua agdo.”

Pertence a matriz da amorosidade a préxis do educador no espaco

pedagogico e acontece na alegria e na motivacdo. Para P. Freire “ha uma relagdo

> Ibidem.

%2 1hid., p. 84.

%% |dem. Pedagogia dos Sonhos Possiveis. S&o Paulo: UNESP, 2001, p. 86.
% APOLUCENO DE OLIVEIRA, I. Leituras Freireanas, op. cit., p. 23.
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estreita entre a alegria necessaria & pratica pedagégica e a esperanca.”” A
esperanga e a alegria fazem parte da natureza humana. A pessoa, consciente de
seu inacabamento, deve agir com esperanca, caso ndo o faca, entra em
contradicdo. ”A desesperanca ¢ a negagdo da esperanga; ¢ uma espécie de impeto
natural possivel e necessario, a desesperanga é o aborto desse impeto.”® M.
Gadotti complementa Paulo Freire, faz uma critica as escolas que deixaram de
exercer a educacdo como algo ludico e permaneceram na racionalizacdo extrema
do ato de ensinar,

sO aprendemos quando colocamos emocdo no que aprendemos. Por isso é
necessario ensinar com alegria. Nossas escolas continuam preocupadas em ensinar
e ndo param para pensar 0 que € ensinar, como se aprende, porque se

aprende. “Dar aulas” tem-se constituido na Unica preocupacao da escola. Tudo se

resume na “aula”.>®’

Paulo Freire a partir desses pressupostos sobre o amor e o ser humano,
expande sua reflexdo sobre a corporeidade consciente como uma totalidade de
razdo, sentimentos, emoc¢0Oes, desejos e assim sua compreensdo ndo pode ser
reduzida a uma experiéncia racionalista. O corpo capta 0 mundo e afirma sua
importancia como algo indiscutivel, pois,

0 corpo move-se, age, rememoriza a luta da sua libertacdo, o corpo afinal deseja,
aponta, anuncia, protesta, se curva, se ergue, desenha e refaz 0 mundo. Nenhum de
nos, nem tu, estamos aqui dizendo que a transformacao se faz através de um corpo
individual. N&o, porque o corpo também se constrdi socialmente. Mas acontece
gue ele tem uma importancia enorme. E a sua importancia tem a ver com um certo
sensualismo (...).>®

Suas observacdes sobre a corporeidade implicam numa nova postura
educacional. Esse dado € muito importante para o tema da sexualidade humana. P.
Freire em consonancia com a ética cristd, afirma,

0 corpo humano, velho ou mogo, gordo ou magro, ndo importa de que cor, 0 corpo
consciente, que olha as estrelas, é o corpo que escreve, € o corpo que fala, é o
corpo que luta, é o corpo que ama, que odeia, € 0 corpo que sofre, € 0 corpo que
morre, & 0 corpo que vive!l®*

E importante repensar o corpo na educacdo; corpo que vai se constituindo

socialmente, assim como 0 conhecimento; corpo em desenvolvimento; corpo

5% FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 72.

>% pidem.

7 GADOTTI, M. Boniteza de um sonho. Ensinar-e-aprender com sentido. Novo Hamburgo:
Feevale, 2003, p. 49.

% FREIRE, P. A educacéo na cidade. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1995, p. 92.

¥ FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta, op. cit. p. 28.
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ferido; corpo humilhado pelas violéncias; corpo acovardado; corpo marcado pelas
deficiéncias; corpo tornado objeto de desejo/mercadoria sexual; corpo prostituido;
corpo faminto destinado a invisibilidade; corpo de homem; corpo de mulher etc.
Pela corporeidade o ser humano é remetido aos conhecimentos que se
estabelecem e se organizam no interior de suas acles, isto €, das praticas
concretas da vida, de suas experiéncias. Sobre isso Paulo Freire da o exemplo das

mé&os humanas que expressam a propria cultura. Afirma que a mao,

é fazedora, ela é sensibilidade, ela é visibilidade; a mdo faz proposta, a méo
idealiza, a médo pensa e ajeita. E faco énfase nesses movimentos pelos quais o
corpo humano vira corpo consciente. O corpo se transforma em corpo percebedor.
E ele escreve, ele anota que, em sua transformacdo, a vida social estd mudando
também. O corpo age e, durante suas atitudes, ele desaninha de si e de suas
relagcBes o conhecimento sobre a vida. (...) O corpo expressa suas descobertas, esse
COrpo se agrupa em um grupo e se expde em movimentos sociais; nesse movimento
h& expressdes de corpos e nossa contribuigdo intelectual pode se dar no terreno da
organizago do conhecimento.®®

Esse corpo, lugar da expressdao do amor, onde as expressoes, os afetos e
sensacOes chegam e partem, é lugar dos sentimentos, da vivéncia da sexualidade,
da comunicabilidade, do simbodlico, dos desejos, da fortaleza. E lugar das
fragilidades, das inconstancias e das ambigtidades; é lugar das dores e desalentos;
é lugar das bravuras e resiliéncia. Esse corpo precisa ser cuidado, ser acolhido, ser
respeitado e ser libertado. Completa,

a questdo da sociabilidade, da imaginacao, dos sentimentos, dos desejos, do medo,
da coragem, do amor, do ddio, da raiva, da sexualidade, da cognoscitividade nos
leva a necessidade de fazer uma “leitura” do corpo como se fosse um texto, nas
inter-relagdes que compdem o seu todo.®*

No exilio do Chile, Paulo Freire, de maneira esperancosa, apesar de nédo
faltarem motivos para expressdes de indignacdo, narra sua rica experiéncia
humana, repleta de conteddos que o leva a refletir:

Cheguei ao Chile de corpo inteiro. Paixdo, saudade, sonhos rasgados, mas ndo
desfeitos, ofensas, saberes acumulados, nas tramas inUmeras Vividas,
disponibilidade a vida, temores, receios, duvidas, vontade de viver e de amar.
Esperanca, sobretudo.®®

%0 FREIRE, P.; NOGUEIRA, A. Que fazer. Teoria e Pratica em Educacdo Popular. 4. ed.
Petrépolis: Vozes, 1993, p. 34-35.

%! FREIRE, P. Professora sim tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 2. ed. S&o Paulo: Olho D'Agua,
1993, p. 72.

%92 |dem. Pedagogia da Esperanca, op. cit., p. 35.
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O corpo € sede da imaginacao e os desafios se arvoram sobre o controle dos
pensamentos que podem abrigar imagens construtivas ou resultarem em
insanidades. Sua experiéncia de exilio demonstra seu esforco em treinar a
imaginacdo como aliada de si mesmo. Somada as imaginacdes muitas vezes
perversas ou sem esperancas, podem vir as doencas, entre elas as crises de
ansiedade e as depressdes. Paulo Freire em didlogo com Frei Betto, sensivel e
convicto, testemunha que também buscou na oracdo um caminho de salde e
libertacdo das ciladas de seu imaginario, trancafiado entre quatro minimas
paredes: - “eu experimentei um pouco isso (...). De repente, estreita-se 0 mundo
de tal maneira que a tendéncia é atravessar as suas fronteiras através da
imaginagao. E viver, entdo, um mundo que nio se pode viver ali.”®®

Frei Betto, no mesmo didlogo, contribui para a reflexdo teologica,
especialmente o tema da moralidade e acrescenta,

eu gostaria de voltar a essa questdo da imaginagdo, do corpo, falando do més que
fiquei na solitaria, em um quartel. Sem livro, sem radio, sem ninguém, sé podendo
ir ao banheiro uma vez ao dia. A grande preocupacdo minha era como reter a
imaginag&o. Porque da imaginacdo — diz a Teologia — vem o pecado.®

A riqueza dessa partilha entre os autores muito ensina, especialmente sobre
a capacidade de se transcender as circunstancias que aprisionam, condicionam
cerceando a liberdade e a capacidade de amar, impedindo a pessoa de se tornar
mais integra e melhor. Tornar-se mais humana.

Paulo Freire permanece preso em isolamento absoluto por 75 dias e
sobrevive sem sucumbir pelos “guetos” da loucura. Ao ser perguntado, numa
entrevista sobre esse fato, responde:

E profundamente absurdo. Um desafio & mente, aprender a usar a imaginacéo, para
ver, confirmar uma vez mais, que ndo é através das idéias, da imaginagdo, que
libertas, mas é através da superacdo das coisas concretas. Eu podia voar com a
minha imaginag&o, mas o corpo ficava.*®

Ao narrar 0 amor, a corporeidade, esse olhar precioso e objetivo de Paulo
Freire remete a amorosidade humana e aponta para outra matriz pedagogica de
que o ensinar exige firmeza e generosidade.

Essas matrizes sdo necessarias e pertinentes para a praxis de todo educador.

%3 FREIRE, P.; BETTO, F. Essa Escola Chamada Vida, op. cit., p. 50.
% Ipid., p. 51.
%5 Ipid., p. 52.
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A generosidade implica numa caracteristica que distingue os seres humanos
dos demais animais que € a necessidade do supérfluo, do que ultrapassa os limites
das necessidades basicas essenciais a sobrevivéncia e o faz ir além num impulso
bastante concreto de criatividade. O que o coloca no campo do simbdlico, da
atribuicdo de sentido é o torna verdadeiramente humano. O estado de admiragdo
diante do desabrochar de uma flor, a necessidade de deixar uma marca que dure
além do efémero tempo da existéncia, o desconforto diante de um ato covarde, a
valorizacdo da ordem individual, o espanto diante do “novo”, a constatagdo da
beleza plasmada na criacdo, a reflexdo sobre o que € diferente, a reacdo ao que
interpela, todos esses elementos sdo constituidos de dimensdes fisicas, cognitivas,
emocionais, sociais, éticas e estéticas.

Mas ensinar € algo que particulariza o ser humano dentre as outras criaturas.
O ser humano vive além de seus instintos, ndo se inscreve num circulo
predeterminado que lhe permite apenas seguir aquilo que Ihe esta reservado como
o fazem os outros animais. O ser humano é social num sentido proprio. O ser
humano cresce para a “sociedade por meio da tradi¢cdo. Esta ndo lhe é congénita e
nada tem a ver com instintos - o ser humano aprende (...) porque possui uma
linguagem altamente complexa”.’® As pessoas desejam ir além das proprias
possibilidades. S8o seres de desejo e é preciso que desejem para se manterem
vivos e saudaveis. Aprender é condicdo para crescer e ensinar significa que o ser
humano percebe essa condicgéo e participa de sua permanéncia no mundo.

Ensinar-aprender é um ciclo interminavel que se descortina
obrigatoriamente no processo evolutivo da pessoa humana. O humano €é ser
transcendente a transcender. Constrdi a tradicdo que o possibilita nascer sem que
tenha que recomecar recriando a roda, 0s numeros e outros desbravamentos.
Ensinar possibilita ao ser humano criar condi¢des de permanéncia no mundo, criar
a técnica, a ciéncia. Ensinar faz o progresso e torna a pessoa mais segura de que €
capaz de ensinar.

Paulo Freire insiste que uma das caracteristicas mais importantes da
autoridade docente democratica é a segurangca em si mesma, assumida como coisa
propria, como autoridade que se exerce na firmeza, na gentileza e na

generosidade. A firmeza de quem se propGe ensinar é exigida na atuacdo mesmo

%0 BOCHENSKI J. M. Diretrizes do pensamento filoséfico. S&o Paulo: E.P.U., 1977, p. 17. Ver
também sobre a linguagem humana in: GADOTTI, M. Comunica¢do Docente, op. cit., p. 44-54.
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de seu exercicio pedagogico, pois essa firmeza € produtora da seguranca
necessaria para quem atua, decide e discute seus posicionamentos e acles; e de
guem estd aberto a revisdo de sua conduta. O educador deve estar ciente que
precisa estar preparado intelectualmente para intervir de forma satisfatoria no
espaco educacional. O professor que ndo estuda, que ndo se atualiza, que nédo
pesquisa para estar a altura de sua tarefa educativa, ndo pode sequer liderar seu
grupo de alunos e se torna indigno diante deles frustrando-os por ndo conseguir
ser um modelo ou referéncia.

Somente uma formacéo intelectual que, sem ddvida, gera firmeza quanto
ao conteudo a ser ensinado, ndo faz um bom educador. A autoridade docente deve
contar com generosidade, conforme acima apresentada e com a firmeza. A
auséncia de generosidade da lugar a mesquinhez que, por sua vez, faz surgir a
arrogancia e a prepoténcia que negam a humildade e o respeito a alteridade.

Ao tentar escapar da necessidade de estar no comando, exercendo sua
autoridade com firmeza e generosidade, o educador fere os principios
educacionais do mesmo modo como de quando € autoritario. Eximir-se do
exercicio de sua lideranca impede a criatividade dos educandos que, sem
orientacdo, acabam por néo revelar sua curiosidade.

Dessa forma o pensamento de Paulo Freire sobre a amorosidade, a
corporeidade e a sexualidade colaboram como mediacdo pedagdgica para um
encontro fecundo com a proposta da ética sexual cristd aplicada a realidade

pastoral.
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Conclusao

Este capitulo privilegia a apresentacdo das matrizes teoricas e pedagogicas
da educacdo libertadora/humanizadora de Paulo Freire com énfase em alguns
elementos essenciais para o objetivo da pesquisa.

Constata-se como o educador concebe a pratica educacional no seu conjunto
afirmando que esta ndo é simplesmente um processo de ensino-aprendizagem,
mas faz parte do desenvolvimento livre e consciente que forja a personalidade da
pessoa. E uma tarefa humana por exceléncia.

A educagdo ndo deve ser reduzida a esfera da instrugdo/informacéo, pois
educar é capacitar o ser humano para que, através de um discernimento
consciente, possa livremente fazer suas escolhas moralmente retas e chegar ao seu
fim Gltimo, realizando-se enquanto pessoa humana.®®” A educagéo tem por fungo
primordial ajudar as pessoas a serem melhores do que j& sdo e por isso, mais
conscientes e livres em suas escolhas, tornando-as mais felizes.

A educacdo freireana é fruto de uma preocupacéo refletida sobre a realidade
do ser humano oprimido, desprovido da oportunidade de desenvolver sua
autonomia e seu crescimento. Ao pensar num método para alfabetizar a grande
massa brasileira, principalmente adultos, promove a libertacdo e a autonomia das
pessoas, conscientizando-as de sua situacdo de opressdo e marginalizacdo pelo
poder vigente. Critica, com soOlida fundamentacdo, a educag¢do “bancaria”
reproduzida pelas institui¢des educacionais. Esta forma de “educar” ou “ensinar”
¢ antidialogica e por isso antagdnica a educagdo “problematizadora” ou dialogica
defendida e elaborada por Paulo Freire.

A educacdo bancaria alimenta a “cultura do siléncio”, sustenta a
invisibilidade da pessoa, coloca o educando numa posicdo de apatia, néo-
reflexiva, abre precedentes para comportamentos miméticos, vulnerabiliza-os
diante dos mecanismos de massificacdo, de manipulacéo e de alienacao.

Ao propor uma educagdo “problematizadora” fundamenta sua concepgéo de
ser humano a partir da influéncia que recebe do humanismo cristdo. O educador
deixa claro que o ser humano se compreende a si mesmo, 0 outro € 0 meio em que

esta inserido de forma critica, de forma histérica, politica e sempre consciente de

%7 Cf. GASTALDI, 1. Educar e Evangelizar na Pés-modernidade, op. cit., p. 59.
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que é ser inconcluso. A pessoa esta “sendo” no mundo ¢ no mundo se revela.
Estabelece-se o caminho da libertagdo/humaniza¢do como imprescindivel para o
conhecimento critico produzir mudancas internas e sociais.

Na realidade de ser humano “inacabado”, surge um dado essencial na
préatica educacional freireana que é a aceitacdo do diferente, a predisposicdo a
mudanca, & novidade, pois o educador deve se compreender como ser cultural,
histérico, inconcluso e em constante transformacdo como o educando. A
concepcao de ser humano € marcada pela certeza que todo homem é um ser em
“inacabamento consciente”, caracteristica especificamente humana.

Paulo Freire desenvolve a dialogicidade, como uma de suas matrizes
teodricas e refere-se a ela como indispensavel no estabelecimento de relacbes
capazes de educar verdadeiramente, através da colaboracdo, da unido, da
organizacdo e da sintese cultural. Acrescenta que ensinar € uma arte e ndo
meramente uma transferéncia estéril e formal do conhecimento. Requer uma
mudanca paradigmatica ou uma reforma do pensamento e do agir humanos. Essa
realidade precisa ser bem compreendida e vivenciada pelos educadores e pelos
educandos. No processo da formacao/educacéo e da praxis dos educadores da-se a
abertura para uma analise critica sobre a prética cotidiana e as necessidades de
mudancas. Reconhecer 0s equivocos e as consequéncias do “pensar errado” e
mover-se para um “pensar certo” ¢ um esforco permanente de todo aquele que se
sente e se diz vocacionado & formagé&o.

Nesse contexto, torna-se ainda mais relevante a necessidade do testemunho
e da praxis por parte dos educadores, com a indispensavel articulacdo entre a
teoria e a pratica. Os discursos ndo podem caminhar solitarios e nem destituidos
de uma praxis anunciadora de esperanca e justica, de libertacdo e amorosidade.

Para Paulo Freire a amorosidade, a corporeidade e a sexualidade, atributos
da existéncia humana, estdo interligadas e devem ser observadas com profundo
respeito e atencdo por parte dos educadores em todo o processo educacional. Nao
héa libertacdo e nem educacao se essas dimensdes ndo forem colocadas em pauta.

A “Educacao”, portanto, segundo a concepg¢ao freireana ¢ um instrumento
eficaz para a libertacdo da pessoa humana. Todo empenho, através da educacéao
conscientizadora/humanizadora a priori deve estar comprometido em conduzir as

pessoas a tomarem a iniciativa de suas vidas nas préprias maos, assumirem com
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autonomia a realidade em que estdo inseridas e se transformarem em co-autores
da prépria Historia.

A pratica educacional de Paulo Freire resulta da preocupacdo e do
compromisso com a realidade do ser humano oprimido. Juntamente com a
possibilidade de se aprender a ler, de ser alfabetizado amplia-se a consciéncia e a
descoberta do mundo e de como viver melhor. Desse modo, a Educagéo Dialdgica
exige que o educador concorde em atuar num espaco social onde a realidade é
marcada pela injustica social, pelo abandono por parte do poder publico, ou onde
a educacdo jamais esteve presente sob nenhuma forma; faga sua presenca ir se
tornando, aos poucos, uma convivéncia. O estar no contexto em que se encontra o
educando devera lentamente ir se tornando estar com ele. Essa é uma condicao
para desenvolver no processo educacional, uma postura de enxergar o futuro
como problema e ndo como um determinismo a ser descoberto, como se 0 mundo
estivesse pronto para receber homens e mulheres adaptados a ele.

Paulo Freire considera fundamental que o educador ajude os educandos a
perceber o mundo ndo como algo que esta pronto, mas como algo que esté sendo,
estd em acabamento. Aqui se da um “mistério”. O educador que se prople a
desenvolver uma préatica educativa alicer¢ada nos fundamentos freireanos deve se
conscientizar de que é impossivel estar no mundo de modo neutro. Dai a
importancia de assumir, na medida do possivel, o contexto do educando e estar
inserido no processo levando-o a uma postura problematizadora, a partir do
aprendizado que se da através da “Pedagogia da Pergunta”, considerada por P.
Freire como uma forca criadora do aprendizado.®® O educador desenvolve um
caminho de insercdo na realidade para além de uma adaptacdo. O educando tem
diante de si a possibilidade de saber-se sujeito de escolha, decisdo e intervencao

na realidade que o cerca.

%08 Cf. APOLUCENO DE OLIVEIRA, 1. O ato de perguntar na Pedagogia Freireana, op. cit., p.
47.
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Conclusao da Parte lll

Na terceira parte o método educacional de Paulo Freire apresenta uma
educacdo dialdgico-libertadora. A metodologia desse educador brasileiro contribui
para fundamentar os objetivos da tese: uma educacéo para o amor em vista de
uma compreensdo mais humana e integradora da dimensdo afetivo-sexual da
pessoa, a servico da pastoral da Igreja no Brasil.

O capitulo quinto desenvolve, de forma sumaria, a biografia de Paulo Freire.
E necessario conhecer o contexto de sua historia para entender, de maneira mais
completa, a génese de sua pratica educacional desenvolvida a partir do metodo de
alfabetizacdo de adultos a partir dos anos de 1960. As etapas de sua metodologia
demonstram sua sensibilidade e percepcdo da realidade onde esta inserido. Sua
experiéncia de vida o elucida e aponta para a importancia de uma educagédo
culturalmente contextualizada com 0s inevitaveis riscos a que o ser humano se
expde diante da possibilidade de transformar, pela educacéo critica as situacdes de
vida e da sociedade.

Paulo Freire em suas obras escreve sobre a importancia dos varios
importantes autores que o influenciam na construgdo do seu pensamento
educacional. Faz referéncia também a fundamental contribuicdo do cristianismo e
em particular da Teologia da Libertacdo como alicerces indispensaveis na sua
concepgao ética e na sua forma de “ver” as pessoas e o mundo. Essas influéncias o
capacitam na sistematizacdo de contetdos em que acredita e assume para si com
agucada originalidade e autenticidade.

O capitulo sexto desdobra as matrizes tedricas e pedagdgicas da Educacéo
Dialdgica de Paulo Freire. Reflete sobre o diferencial indispensavel em seu
método ao criticar o modelo tradicional de educacdo que denomina de “bancéria”.
Propde de maneira fundamentada a educagdo das “perguntas”, caminho de
integracdo e dialogo, capaz de tornar a pessoa fazedora e sujeito de sua historia.

O dialogo ndo é mera troca de conhecimento nem sempre transformador.
Infelizmente presencia-se posturas antidialdgicas que intencionalmente servem
para alienar, oprimir e cercear a capacidade das pessoas de pensarem e agirem de
maneira ética, distanciando-as do exercicio transparente de sua cidadania. Sendo
assim o processo educacional requer cidadania e por isso € permeado por acao

politica de maneira ética e responsavel.
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O diélogo é aliado incondicional da educagdo, envolve as dimensbes
existencial, ético-politica e metodoldgica, caminhos necessarios para que a
comunicacgdo entre os sujeitos aconteca. Somente na relacdo de dialogicidade se
promove o0 conhecimento e o aprendizado entre as partes envolvidas, isto é, entre
0 educador e o educando.

N&o se esgota a explanagédo sobre a educacgéo freireana. O objetivo da tese
ao estudar o educador brasileiro, atraves do “recorte” escolhido é aproveitar, do
seu pensamento, conteldos mediadores para a construcdo de uma educacgédo para o
amor. Valiosos elementos educacionais perpassam as obras de Paulo Freire -
Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia, Pedagogia da Esperanga,
Pedagogia da Pergunta e Pedagogia da Indignacdo. No ambito eclesial-pastoral
esses elementos valorizam o processo de humanizacdo, sem o qual nenhum
projeto educativo é entendido e assumido como libertador e humanizador.

O método freireano é articulado concretamente através das matrizes
educacionais com a reflexdo teoldgica da ética sexual norteadora da tese. No que
se refere a proposta educacional freireana, hd uma antropologia especifica em que
o educador parte do principio que todo ser humano tem uma “vocagao ontologica
a ser sujeito. Sujeito de sua historia e, portanto, sujeito da historia.”®® Parte da
filosofia humanista e aplica concretamente as influéncias que apreendeu como
experiéncia de fé do cristianismo.

O ato de estudar e de conhecer exige um continuo esforgo conjunto, uma
determinacdo incansavel e uma disciplina intelectual que s6 pode ser realizada
pela teoria e praxis bem interligadas tanto do educador quanto do educando.

Defender, como o fez Paulo Freire, esse caminho, pode transformar os
resultados e reverter a recorrente falta de motivacao do educando e do educador
durante o processo de aprendizagem/relacdo de conhecimento. O aprendizado
pressupde da parte de quem o faz e de quem o recebe uma interacdo levando-os a
assumir o papel de sujeito, cada um na sua condicdo especifica. Essa
dialogicidade critica, fazedora de historia, re-criadora de pessoas mais humanas,
proporciona maior autonomia e responsabilidade ética, melhor exercicio da

liberdade, criticidade e certamente maturidade humana sempre crescentes.

%09 CAVALCANTI, T. M. P. Tentativa de uma Leitura Teoldgica, op. cit., p. 88.
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Esse processo ndo é facil e nem rapido e também ndo é tranquilamente
aceito, sobretudo pelas hegemonias pouco reflexivas e/ou manipuladoras. Pessoas
que pensam podem modificar a realidade e isso ndo interessa aos opressores. Ao
contrario € um caminho de contrariedade como é a praxis evangélica, como ¢ a
proposta do Seguimento de Jesus e do Reino de Deus.

O pensamento freireano harmoniza-se com a reflexdo teoldgica na sua
misséo de denunciante e anunciadora, isto &, instrumento do anuncio da Boa Nova
que toma o seu lugar na sociedade também como fazedora de historia, como lugar
privilegiado do pensamento profético. Ao se fazer uma projecdo para o futuro,
com um olhar de esperanca, acredita-se ser possivel construir uma educacgdo
solida e centrada na dignidade da pessoa humana, voltada para sua libertacéo e
humanizacdo. A sexualidade é melhor compreendida, vivida e celebrada no
anuncio profético, na generosidade e na amorosidade. Acrescenta Paulo Freire:

Pensar 0 amanha é assim fazer profecia, mas o profeta ndo € um velho de barbas
longas e brancas, de olhos abertos e vivos, de cajado na méo, pouco preocupado
com suas vestes, discursando palavras alucinadas. Pelo contrario, o profeta é o
que, fundado no que vive, no que V& no que escuta, no que percebe, no que
intelige, a raiz do exercicio de sua curiosidade epistemoldgica, atento aos sinais
que procura compreender, apoiado na leitura do mundo e das palavras, antigas e
novas, a base de quanto e de como se expde, tornando-se assim cada vez mais
uma presenca no mundo a altura de seu tempo, fala quase adivinhando, na
verdade, intuindo, do que pode ocorrer nesta ou naquela dimensdo da experiéncia
histdrico-social. (...) Para mim, ao repensar nos dados concretos da realidade,
sendo vivida, 0 pensamento profético, que é também ut6pico, implica a denuncia
de como estamos vivendo e o anincio de como poderiamos viver. E um
pensamento esperangoso, por isso mesmo. E nesse sentido que, como o entendo,
0 pensamento profético ndo apenas fala do que pode vir, mas, falando de como
esta sendo a realidade, denunciando-a, anuncia um mundo melhor.®*

Educar, aprender, conhecer sdo questdes complexas e trabalhosas. Sé&o
processos dificeis, exigentes mas compensadores e prazerosos. O educador tem a
feliz tarefa de criar a ambientacdo e a mobilizacdo necessarias para que 0S
educandos descubram e sintam-se alegres nesse empreendimento que tem a
duragdo de uma vida. “O papel testemunhal do professor na gestagdo desta

disciplina ¢ enorme.”®*

®% FREIRE, P. Pedagogia da Indignagéo, op. cit., p. 118-119.
%11 |dem. Pedagogia da Esperanca, op. cit., p. 83.
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A Quarta Parte, capitulo conclusivo desta tese, apresenta elementos da ética
cristd e a educagdo dialdgica libertadora. Aproveita alguns contetdos do educador
Paulo Freire na sua proposta ética e pedagogica como mediacdo e contribuicédo
para a elaboracdo de uma metodologia de formacdo continuada da dimensao

afetivo-sexual a servigo da pessoa na pastoral.
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