PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 9924900/CA

CAPITULO VI: Descortinando textos: ha luz no fim do
tanel?

Neste capitulo, vamos nos debrugar sobre as produgdes dos alunos da
escola. Temos, como intuito, identificar aspectos lingliisticos que evidenciam o
processo de apropriagdo da lingua escrita pelo surdo.

Sublinhemos que, como vimos colocando, sé € possivel desenvolver esse
olhar mais consciente, se a) o surdo ¢ visto como um sujeito com uma cultura e
lingua determinadas, b) sdo entendidos os aspectos que envolvem o mundo da
lingua escrita e ¢) a lingua portuguesa ¢ encarada dentro de um processo de
ensino-aprendizagem de uma segunda lingua.

Repare-se que para proceder a esta observacao, estamos, na verdade, como
professores, fazendo uma avaliacdo das producdes. Neste sentido, ¢ fundamental
destacar que, em consonancia com 0s aspectos mais tedricos em que acreditamos,
a avaliacdo a que nos filiamos ¢ a avaliagdo formativa/diagnostica. Nas palavras

de Afonso (2003:92),

(...) é a avaliacdo formativa que lhes (aos professores) possibilita
acompanhar a par e passo as aprendizagens dos alunos, que permite ajuda-
los no seu percurso escolar cotidiano e que ¢ talvez a unica modalidade de
avaliagdo fundamentada no didlogo e congruente com um reajustamento
continuo do processo de ensino para que todos cheguem a alcangar com
sucesso os objetivos definidos e a revelar as suas potencialidades criativas.

E com este olhar que estaremos observando os textos. E é com esse olhar
que os surdos deveriam ser observados em seu processo de aprendizagem.

Assim, iluminaremos com trés diferentes aspectos lingliisticos essas
produgdes. Trabalharemos com questdes que explicitam nos textos o grau de
letramento que o aluno apresenta. Analisaremos a organizacio topica
(Koch,1991; Shuy, 1981; Maynard,1980) das producdes escritas. Por fim,
verificaremos questdes relativas a organiza¢do gramatical.

Cada aspecto nos leva a ampliar nosso olhar diante do textos dos surdos
em direcdo a aprendizagem da lingua escrita. Eles sdo apresentados,
didaticamente, separados, mas devem ser entendidos de forma conjunta; s6 dessa
forma, vao nos indicar passos na constru¢cdo/aprendizagem da lingua escrita.

Naturalmente, existem muitos aspectos lingiiisticos com suas correspondentes
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caracteristicas. Nao ¢ preocupacdo nossa focar todos esses aspectos, mas
apresentar trés aspectos gerais que precisam ser vistos como representativos de
um processo de apropriacdo da lingua escrita.

Queremos, com estes trés aspectos de analise, evidenciar que existe sim
uma evolucao na produgdo de cada aluno e que, de maneira geral, esta evolugao
ndo ¢ percebida e menos ainda valorizada pela maioria dos professores de

portugués para surdos. Como coloca Cagliari (1992:96).

4 A . ~ 1 .
E comum os professores de portugués ou de alfabetizagdo saberem muito
pouco sobre a natureza da escrita, como funciona, como deve ser usada em
diferentes situagdes.

Assim, iluminaremos tais pontos a fim de que o professor desenvolva um
olhar mais consciente relativo a produgdo dos alunos, estimulando-os em sua
incursao no mundo da lingua escrita e levando-os, dessa forma, a construirem a
necessaria auto-estima que nos impulsiona a todos ao caminho das descobertas e

do constante crescimento.

6.1. Questoes de letramento

Vamos aqui observar aspectos relativos a alguns indicios lingiiisticos
fornecidos pelos alunos em seus textos a respeito de seu grau de letramento.
Estamos aqui apontando os passos iniciais que os surdos vao dando em busca de
se tornarem letrados. Esses passos iniciais se manifestam por meio de aspectos
formais que os alunos vado apresentando na organizacdo do seu texto.
Naturalmente, junto com a evolugdo da forma, uma compreensao mais ampla do
que seja a escrita vai sendo também incorporada. Esses passos iniciais também
sdo uma maneira de identificar se o aluno esta efetivamente entrando no mundo da
lingua que vai aprendendo. Assim, embora letramento tenha uma conotacdo
sobretudo sociocultural, também envolve questdes formais da lingua, como, por
exemplo, saber como espacialmente organizar o escrito. Uma vez que

observaremos as fases iniciais de apropriacao da escrita pela surdo, daremos mais

' O trabalho de Cagliari fala sobre a aquisicdo de escrita por ouvintes, portanto, refere-se ao
processo de alfabetizagdo. Este, como vimos, ndo € o conceito adequado no contexto do surdo.
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énfase a estes aspectos mais explicitamente observaveis aos quais se costuma, nas

escolas, dar menos importancia.

6.1.1. Alguns aspectos linglisticos do letramento

Relativo ao processo de letramento, discutido no capitulo 3, queremos

especificamente deixar claro que os surdos — como ouvintes cuja vida cultural esta

muito distanciada do mundo da lingua escrita - precisam de orientagdes

minuciosas. Afinal, sua lingua de interacao ndo ¢ escrita. Ele precisa saber, por

exemplo, que:

em portugués, diferente de algumas outras linguas, escrevemos
da esquerda para a direita, de cima para baixo;

existem sinais especificos para indicar especificas funcdes e
significados, como a pontuagdo, as letras maiusculas, os
acentos, o til;

fazemos uso de diferentes simbolos para indicar a mesma letra,
por exemplo a, 4, a, a, A...; além disso, também langamos mao
de caracteres de natureza ideografica como os numeros, 0s
parénteses, as aspas;

ndo ha correlagdo signo a signo entre portugués e LIBRAS;

¢ preciso indicar os varios aspectos que constituem
caracteristicas do texto, sua formatacdo e constituicdo interna,
seus sinais e simbolos, ou seja, aquilo que difere a organizacao
textual da LIBRAS da que se vé no portugués;

ha ainda aspectos interativo-pragmaticos como o fato de os
textos se organizarem em tipologias diferentes em funcdo de
serem usados em diferentes interagdes com diferentes
objetivos;

por fim, mas sem esgotar, o fato de que significados culturais,

sociais e politicos envolvem o produto cultural que ¢ a escrita.

Tais aspectos passam desapercebidos pela maioria dos profissionais de

ensino envolvidos na educa¢do, em geral, ¢ na dos surdos especificamente.
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Como sustenta Lemos (1998), ¢ muito dificil para quem ja ¢ letrado se ver
na situagdo de iletrado para se tornar sensivel as suas questdes. Assim,
pretendemos apontar, nos textos dos alunos, varios graus de avango no
aprendizado do portugués que, de maneira geral, ndo sdo vistos pelos olhares de
professores com uma visdo ainda presa a conceitos de abordagens tradicionais,
como as que vimos no capitulo 2, por exemplo.

No que tange, portanto, ao ensino de portugués para o surdo, professores
ndo versados no ensino de segunda lingua, ndo conhecedores das caracteristicas
culturais da pessoa surda e desatentos a constitui¢do lingiiistica e social do

“escrito” terdo um olhar menos atento a estas questdes.

6.1.2. Analisando diferentes graus de letramento

Em estudos de alfabetizagdo, ou seja, estudos voltados para o aprendizado
de escrita por ouvintes, temos vasta bibliografia® apontando para diferentes fases
de aprendizagem da escrita; eles tomam como base as hipdteses que a crianca
ouvinte vai fazendo do que seja escrever “aquilo que ela fala” . Neste sentido,
embora tragam importantes informagdes, partilhadas por qualquer crianca que esta
aprendendo a escrever, estdo distantes da realidade de quem aprende a escrever
sem relacionar o escrito ao que ouve. Neste ponto, surdos levam até algumas
vantagens porque nao lidam com uma série de incoeréncias ligadas a relacao entre
som e grafema: o fato de haver letras sem sons, como o “h”; o fato de haver
muitas letras para um mesmo som e vive-versa (cf. Fernandes, 2003:47). Mas,
sem duvida, levam muito mais desvantagens.

Pensando entdo em levantar alguns aspectos identificadores de evolucao
no que se refere a concepcao de escrita, vamos observar alguns textos de surdos.
Procuramos apresentd-los em uma seqiiéncia na qual se pode evidenciar esta

evolugao.

2 Alguns trabalhos fazem um construto tedrico, supondo essas fases e tentando facilitar o acesso
ao mundo da escrita. Ver, por exemplo: Lemle, 1998; Vilas Boas, 1988; Ferreiro, 1982. Até o
momento de finalizagdo da pesquisa, ndo tivemos acesso a nenhum trabalho preocupado em
apresentar e sistematizar diferentes fases de construgéo da lingua escrita por surdos.
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Os textos desta secdo sdo provenientes do conjunto de textos pedidos a
todas as turmas em fevereiro de 2004. Como dissemos, todos os alunos deveriam
criar um texto falando sobre a escola, fazendo uma avaliagao.

E importante explicitar que os diferentes textos sio de alunos de varidas
séries. Uma vez que cada surdo tem uma experiéncia diferente, ndo ¢ incomum
alunos de séries mais baixas terem, as vezes, mais proficiéncia em portugués do
que alunos de séries mais avancadas. Para nosso estudo, entdo, ndo ¢ significativa
a indicacdo das séries a que os alunos pertencem.

Vamos observar a gradacao de proficiéncia em letramento.

Texto 1:

No texto 1, o que observamos que o aluno, em vez de se utilizar de
palavras, fez uso do desenho. Em estudos relativos a alfabetizagdo, este
comportamento faz parte do processo evolutivo normal de aprendizado da escrita.
Dentro das concepgdes evolutivas citadas por Contini Jr. (2002: 65), que se baseia
em Ferreiro et ai (1982), o aluno estaria dentro do que ele chama de “escritas
pictoricas” que ‘“‘consistem na utilizacdo do desenho do préprio objeto, para
representar as palavras solicitadas”. Em nosso caso, podemos dizer que, ndo as
palavras, mas o desenho representa o tema proposto a ele: a escola.

Juntamente com esta fase, Contini (2002: 63-70) apresenta, relativamente
a ouvintes, varias outras:

a) Grafismos primitivos que s3o “rabiscos indecifraveis ou, ainda,

pseudo-letras”;
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b) Escritas pictoricas que “consistem na utilizacdo do desenho do
proprio objeto, para representar a palavras solicitadas™ ;

C) Escritas ideograficas que “consistem no uso de um simples
sinal grafico para representar uma palavra ou um conceito” ;

d) Escritas sem controle de quantidade que sdo “a repeticao
seguida de uma mesma grafia, até alcancar o limite da folha de
papel” ;

e) Escritas Fixas nas quais ha “predomindncia de grafias
convencionais ¢ também um controle quanto a quantidade de
grafias: nem uma s6, nem um numero indeterminado’;

f) Escritas diferenciadas as quais “fazem uso de grafias
convencionais, assim como sua utilizacdo em uma quantidade
controlada, permitindo uma facilidade de manejo”;

g) Escritas diferenciadas com valor sonoro inicial nas quais “ a
letra que inicia a escrita tem a ver com o valor sonoro da

primeira silaba da palavra”.

Observando as fases delimitadas para criangas ouvintes, e para situar com
clareza o processo diferente pelo qual passa o surdo, podemos j& apontar que o
texto 1, que, a principio, parece querer se encaixar dentro de uma das fases acima
apontadas, ndo pode ser assim interpretado. O desenho para o surdo e para o
ouvinte nos seus processos de letramento provavelmente tem significagdes
diferentes. Ou talvez, ambos partam da mesma idéia, mas vao fazendo percursos
diferentes até alcancar outros estidgios. Se observamos as outras fases todas,
vemos que ndo as encontramos nas produgdes dos surdos; sobretudo,
naturalmente, a ultima, explicitamente baseada no material auditivo a que o
ouvinte tem acesso.

De qualquer forma, também, o tipo de metodologia utilizada pelo autor
para identificar diferentes fases foi o ditado de palavras. Nosso corpus ¢ formado
a partir da sugestdo de um tema para que ele livremente se manifestasse. A
despeito dos processos motivadores de escrita, nas escritas de alunos que estdo
comegando a lidar com o portugués escrito — a partir da lingua de sinais — essas
fases parecem ndo ocorrer. Seria importante, com base nas fases indicadas para

ouvintes, tentarmos delimitar as fases pelas quais passam os surdos.
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O que pode ocorrer ¢ que o surdo, como toda crianca, utiliza-se do
desenho como assemelhamento ao processo de escrita. E, assim como o ouvinte, o
surdo também precisa fazer diferenga entre “desenhar” e “escrever’. Como
orienta Emilia Ferreiro (2003: 104), “um dos primeiros problemas que as criangas
enfrentam para constituir uma escrita ¢ definir a fronteira que a separa do
desenho”.

Alunos surdos, uma vez que ndo estdo no processo de associar som e letra,
a principio podem ver as palavras como desenhos. Cada desenho representaria um
significado. A identificacdo de unidades discretas, as letras, neste sentido, torna-se
mais problematica. Assim, ¢ mais facil para surdos memorizarem palavras curtas
do que longas; isso se justifica uma vez que ha mais caracteres a serem
visualmente retidos e ndo ha apoio auditivo para auxiliar. Mais uma vez, sublinha-
se o aspecto visual como o canal basico de apropriacao das informagdes.

Ferreiro (2003:107) fala sobre, por exemplo, o processo de apropriagao de

escrita por ouvintes, indicando que:

No inicio da diferenciacdo entre desenho e escrita, (...) as grafias
distribuem-se livremente no espago disponivel. (...) O progresso consiste,
por um lado, em organizar as grafias sobre uma linha; por outro, em
introduzir certa variedade nas grafias ordenadas. Até que num dado
momento, assiste-se a uma drastica redugdo na quantidade de grafias. Tao
dréstica que, para alguns sujeitos, escrever algo que fique bem com um
desenho, uma imagem ou um objeto, significa colocar uma grafia para
cada um.

Este processo nao parece ser o desenvolvido por criangas surdas. Os
surdos parecem passar do desenho-desenho para a palavra vista como desenho.
Assim ¢ que, uma vez de posse da grafia de alguma(s) palavra(s), ele passa a
repeti-la ad infinitum, marcando assim sua escrita. E o que ocorre, por exemplo,

no texto 2.
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Texto 2
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No texto 2, ¢ a repeti¢do da mesma palavra que da ao aluno a seguranca de
estar “escrevendo”. Nao vemos, nas producdes de surdos, garranchos, bolinhas,
retas para representar o escrito. Passamos quase que do desenho para a palavra-
desenho. Acreditamos — e isso precisa ser investigado — que o aspecto visual da
palavra € o apoio do surdo.

Assim, enquanto Ferreiro (1982) e Contini Junior (2002) apontam os
estagios de evolucdo do ouvinte a partir de quatro grandes niveis: pré-silabico,
sildbico, silabico-alfabético e alfabético, o processo pela qual o surdo adquire a
idéia do escrito € de outra natureza; as fases sdo outras. Se o ouvinte vai
organizando o mundo da escrita através da sua lingua, o surdo vai, também e
necessariamente, passar por fases diferentes de elaboracdo do que ¢ a escrita por
meio de seu conhecimento de lingua de sinais.

De qualquer forma, voltando ao caminho do letramento, percebemos no
texto 2 ja uma série de informagdes lingliisticas que aproximam mais seu texto da
lingua escrita. Embora o aluno ndo domine certas castacteriticas do portugués
como a organizagdo da oracgdo, a pontuacao e a coordenagdo de elementos,

e Ele traz uma nogao visual de frase: formada por varias palavras;

e Indica o inicio das frases com letra maiuscula;
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e Tem nogdo de acentos;
e Sabe localizar espacialmente as informagdes;
e Tem nogdo de que em portugués se escreve da esquerda para a

direita e de cima para baixo.

Como temos colocado, este tipo de informagdo nao ¢ irrelevante para se
identificar um processo evolutivo nas produg¢des de seus alunos.
Vejamos o texto 3.

Texto 3

No texto 3, a palavra “aprender” que lemos foi escrita pelo professor,
quando inquiriu o aluno sobre o que significava. E interessante encontrar aqui o
que diziamos acima: a experiéncia visual (Perlin, 1998: 54, 56; Quadros & Skliar,
2000:06) faz o aluno surdo guardar a grafia das palavras. Neste sentido, vemos
que algumas letras da palavra ele guardou: a - p - n - d. E preciso aproveitar esse
potencial visual exatamente para encontrarmos meios de facilitar o aprendizado da
grafia também através desse meio.

Como vemos, diferente do texto 2, o texto 3 apresenta caracteristicas
menos acentuadas de letramento:

e Nao ha no¢ao de frase;
e As palavras sdo dispostas sem critério aparente;

e Mostra-se um amontoado de vocabulos;
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Por outro lado, ha também indicios de que ele estd indo no caminho do

aprendizado da escrita do portugués:

Dentro do tema, o aluno indica palavras semanticamente

pertinentes.

Este ¢ um passo além. Vamos ver o texto 4:

Texto 4

O fediar

M ol

sy 2

No texto 4, vemos que:

Hé uma organizagao espacial;

Cada frase ocupa uma linha;

Ha uso de letras maitsculas para indicar inicio da frase;

A frase aqui ¢ entendida como algo espacialmente delimitado;

H4 a presenca de um titulo com o uso de aspas;

Mostra-se o conhecimento — com uso inadequado — de outros sinais
como o travessao, a virgula;

A organizagdo semantica se apresenta mais inteligivel.

Vejamos o texto 5 e comparemos.
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Texto 5
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Aqui,

e aorganizagdo vai se aproximando do paragrafo;

e as frases ndo ficam “soltas” espacialmente; uma segue em
seqiiéncia a outra embora ndo haja uso das maitsculas no inicio das
frases intermediarias;

e Ha uso da maitscula no inicio e todas as frases tém ponto final
bem marcado;

e O ponto aqui j& percebido como fronteira de significacdo também,;
ndo ¢ mais uma questdo de demarcacdo de espago, mas de sentidos;

e Também vemos um titulo e o uso de aspas.

Como diz Kato (2002:194), “a habilidade para efetuar uma segmentagao
que optimize a legibilidade do texto produzido ¢ fundamental em um bom
escritor”.

Esta segmentacdo, entendemos nods, vem por meio da pontuacdo e da

organiza¢do em paragrafos. Quando o aluno comega a ter consciéncia da relacao
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entre unidades informacionais e producao escrita, mais um passo esta sendo dado

na constru¢do da producao escrita.

E o que observamos melhor no texto 6:

Texto 6
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No texto anterior, vemos:

Embora timidadamente, uma organizacao em paragrafos;
Organizacdo semantica e espacial;

Maiusculas, pontuagao;

Conhecimento de mais sinais como as reticéncias;

Uso adequado da virgula;

Grafia adequada também,;

Maior complexidade na organizacao das frases, mais informacdes.

Vamos observar agora os textos 7 ¢ 8.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 9924900/CA


PUC-RiIo - Certificacé@o Digital N° 9924900/CA

98

Estes dois tém natureza diferente. Ambos sdo retirados do conjunto de
textos da turma de 4°. Série. Além disso, a proposta ¢ diferente: no primeiro temos
uma descri¢do do dia-a-dia; no segundo, pediu-se que o aluno contasse o que fez
nas férias. Tanto num quanto noutro, entretanto, temos a seqiienciacdo de acdes.
Vejamos.

Texto 7

&%&_%gaﬂw 1/ e Jear v/ e e apa4 -
7 I

A cana
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Os dois textos anteriores — como quase todas as produgdes de surdos -
costumam provocar grande ansiedade em professores e responsaveis, uma vez que
eles ndo conseguem ver nenhum aspecto positivo no sentido da construcao do que
¢ uma esperavel producdo escrita. Isto ¢ indicado na literatura geral e na
quantidade de congressos, simpdsios dedicados especificamente a esta questdo.

Também nestes dois textos podemos apontar uma diferenga significativa
no que se refere & compreensao, por exemplo, de varios mecanismos presentes na

escrita.
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No Texto 7, vemos uma seqliéncia de palavras que constituem os habitos
da crianga. A parte a grafia correta da maioria das palavras, ndo vemos uma
adequada formatacdo desta produgdo. Faltam vérias habilidades:

e anocdo de paragrafo;

e a compreensdo do uso de letra maitscula para indicar inicio de
paragrafo ou de periodo;

e apresenca de virgulas para separar os diferentes eventos contados.

Assim, no que se refere a este aspecto do letramento, o aluno ainda precisa
de muitas informagdes. Por outro lado, j4 vemos que a seqlienciacdo dos fatos
aparece e, através dela, é possivel compreender quase cem por cento do que esta
escrito. Esta ¢ uma amostra de que este aluno ja aprendeu uma série de
mecanismos necessarios ao ato de escrever, como a seqiienciacdo linear de fatos.
Mas também ¢ uma amostra da grande interferéncia da LIBRAS — primeira lingua
do aluno — na produgdo em segunda lingua, uma vez que sdo seqiienciados signos
como no processo de construcdo da LIBRAS sem o auxilio de conectores’.

Observando o texto 8, vemos, diferentemente, que, embora haja também
uma lista de informagdes, o aluno j& aprendeu varios outros mecanismos:

e a construcdo do paragrafo;

e o uso da virgula e da letra maitscula;

e 0 uso de sinais de pontuacdo que indicam que ele ja tem assimilada
a idéia de que ha diferentes sinais para expressar graficamente
diferentes intenc¢des/sentimentos; o uso do ponto de exclamagdo
parece perfeitamente adequado, por exemplo.

Voltando ao inicio: professores e responsaveis costumam nao perceber
que, embora ainda longe de um texto escrito adequado, ha nestes exemplos provas
de que o aluno esta assimilando as informagdes que vai recebendo a respeito de
como ¢ uma lingua escrita. Classificar tais textos da mesma forma ¢ ignorar a
grande quantidade de informagdes que estes alunos demonstram ja dominar. E
isto que geralmente ocorre no ambiente escolar e que vai ajudar a manter a

estagnagdo a que estdo associados os surdos no processo de aprendizagem de uma

® A presenga minima de conectores é um dado que os surdos usuarios de LIBRAS indicam como
caracteristica de sua lingua. Embora ndo esteja descrita suficientemente (ver Brito, 1995;
Fernandes, 1998), todos os surdos consultados que a usam e que conhecem o portugués apontam
para este fato.
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lingua oralizada. Neste ponto, encarar que o surdo tem o portugués como segunda
lingua ¢ dar a ele a prerrogativa do erro e do posterior acerto.

Finalizando, gostariamos de deixar duas citacdes que podem ser
provocativas para se pensar o processo de apropriacdo da escrita pelo surdo.
Ambas vém da leitura de Vygotsky feita por duas importantes autoras; versam

sobre 0 mesmo ponto.

Para Vygotsky, a escrita ¢ o produto de um complexo processo de
deslizamento simbolico, que se inicia no gesto como veiculo de
significagdo, significagdo esta que se desloca, em seguida, para as marcas
do gesto que ficam no papel. Sendo a fala a atividade de significagdo por
exceléncia, ¢ através dela, segundo o mesmo autor que o garrancho se
transforma em significante e surge primeiro o desenho, depois a escrita.
(Lemos, 2002: 13)

Para Vygotsky (1979), a primeira tarefa para se estudar a aquisi¢ao da
escrita & procurar revelar a pré-histéria da escrita na crianga, isto &,
desvendar as habilidades que lhe sdo precursoras. Vygotsky relaciona

4

primeiramente o gesto com a escrita, afirmando que aquele é o signo
visual precursor da escrita infantil lembrando que, também na perspectiva
filogenética, gestos como apontar foram codificados em forma de escrita
pictografica. (Kato; Moreira; Tarallo, 1998:18)

Vygotsky tem sido um importante referencial tedrico quando se relaciona
lingua e sociedade. O comum no que apontam as autoras ¢ o fato de que esta no
gesto o primeiro marco para a constru¢do da lingua escrita. Se este gesto
constitui-se em elemento de uma lingua, parece ficar sublinhado o quanto
devemos valorizar a LIBRAS no sentido da construgdo da lingua portuguesa
escrita.

Vygotsky aqui vai nos ajudando a enxergar a luz que buscamos no fim do

tanel.
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6.2. Questoes de organizacao tépica

Aqui nos debrucaremos sobre a organizacdo do sentido nos textos dos
alunos.

Para que haja interacdo, além de ser necessaria existéncia de mais de um
interlocutor, fundamentalmente, ¢ preciso que esses participantes mantenham um
minimo centramento (Goffman, 1959). Numa interacdo através de textos escritos,
um dos elementos mais importantes que possibilitam e motivam tal centramento
sd0 os assuntos sobre os quais se fala. S6 tendo a possibilidade de compreender o
que o outro escreve, temos condi¢des de interagir.

O grau maior ou menor de compreensdo de textos escritos por surdos,
mais do que tudo, indica, na aprendizagem de uma lingua nova, se o interagente
estd se aproximando da lingua alvo. Entdo, ha um continuum entre a
aprendizagem de palavras na lingua nova e a capacidade de organiza-las de
maneira a fazer sentido

Nesse sentido, para observar a assimilagdo de participacdo dos
interagentes numa interagdo verbal, o estudo dos topicos (temas desenvolvidos

numa conversagao) ¢ uma estratégia bastante eficaz.

O termo tdpico, na literatura lingiiistica, recebe varias conceituagdes de
acordo com o foco e a corrente de estudos. Nos estudos interativos-
conversacionais, tépico tem sido definido basicamente como “o assunto
sobre o qual se fala” (Koch,1991; Shuy, 1981; Maynard,1980).

I3

Normalmente, toda pessoa que participou de uma interagdo verbal ¢

capaz de dizer sobre o que conversou; esse “sobre o que conversou” € 0

que estamos chamando de tépico. (Silva, 1997)

Na medida em que essa definicdo se constroi vinculada ao aspecto
nocional, os primeiros estudos sobre topicos que se desenvolveram optavam por
uma analise conteudistica. Trabalhos mais recentes, entretanto, t€ém se voltado
mais para uma analise estrutural da organizacdo topica das interagdes: a forma
com que os topicos sdo desenvolvidos, os mecanismos lingiiisticos que promovem
a mudanca de topicos etc.

Em nosso estudo, optamos por uma analise de aspectos conteudisticos,
na medida em que sdo pertinentes a nossa proposta que visa indicar a evolucdo na

producdo escrita dos alunos na lingua nova que aprendem.
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Lancar mdo de unidades tdpicas na andlise lingiiistica de cunho
interacional se justifica em nosso estudo sob alguns aspectos. Elas podem traduzir
0 maior ou menor grau de aproximacao desses textos em relagdo a lingua 2. A
presenga de, por exemplo, uma grande quantidade de palavras relacionadas ao
tema da produgdo traz indicios da maior ou menor habilidade de selecionar
vocédbulos adequados. Além disso, a monitoracdo dos assuntos na tessitura do
texto (indicagdes de pardgrafos para cada novo movimento tematico, o uso de
conectores estabelecendo relagdes entre unidades topicas) também vai nos indicar
apropriagdo de mecanismos lingiiisticos no portugués L2.

Podemos dizer que h4 um continuum na aprendizagem do portugués L2,
sob o ponto de vista da organizacdo tdpica. Ela pode ser vista, desde a
compreensdo e uso adequado de vocadbulos soltos até¢ a complexidade de relagdes
de sentido estabelecidas por conectores. Assim, da mesma maneira que alguns
aspectos formais do letramento, a organizagdo topica precisa ser observada de
perto pois nos fornece muitas pistas sobre o estdgio em que o aluno se encontra na

aprendizagem da L2.

6.2.1. Organizando sentidos

Em termos de topico, queremos evidenciar o fato de que, quanto mais
consciente da segunda lingua que estd aprendendo, melhor, em termos de
organizagdo topica, se torna o texto do aluno. Assim, aquilo que para o professor
comum ¢ uma producdo inescrutavel no que se refere a escrita, pode ser um
grande indicativo de evolug¢do natural na aprendizagem de uma segunda lingua.
Embora gramaticalmente possamos encontrar problemas, se em termos de
topico/assunto conseguimos entender o que diz o aluno, temos entdo uma etapa
importantissima ja vencida: isto mostra que o aluno ja ndo estd organizando seu
texto segundo sua lingua 1 — a LIBRAS —, mas segundo a lingua que esta
aprendendo.

De maneira geral, quando falamos em sentido, acessamos o conceito de
coeréncia. Este pode nos auxiliar em alguns aspectos também.

Como coloca Koch (1994),
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A coeréncia diz respeito ao modo como os elementos subjacentes a
superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma
configuragdo veiculadora de sentidos.

Observamos, aqui, o importante papel do interlocutor ao interagir com os
textos dos alunos surdos. Um interlocutor despreparado pode nao ser capaz de
encontrar coeréncia em determinados textos. No caso, por exemplo, dos textos em
portugués L2, a preparacdo do leitor-interlocutor-professor precisa ser orientada

para isto. Assim,

longe de constituir mera qualidade ou propriedade do texto, (a coeréncia) ¢
resultado de uma construgdo feita pelos interlocutores, numa situacdo de
interacdo dada, pela atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem
cognitiva, situacional, sociocultural e interacional. (Koch, 1994).

Aqui, necessariamente, acessamos € colocamos em movimento todas as
crencas e valores que temos frente ao que significa educar um aluno surdo.
Recuperar a idéia do surdo como um sujeito com uma lingua e cultura

determinada faz com que leiamos diferentemente suas produgoes.

Por fim, naturalmente, ¢ a partir do texto que se pode construir essa

saudavel relacdo entre os sujeitos surdos que produzem e aqueles que os 1éem.

6.2.2. Analisando diferentes graus de organizacao
tépica

Também aqui os textos vém do conjunto produzido em fevereiro de 2004.

Vamos observar primeiramente dois textos.
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Nesses exemplos, vemos uma diferenca bastante acentuada também.
Apesar de, no primeiro, vermos ja o dominio da idéia de pardgrafo, do uso de
maitsculas e do ponto final, ndo conseguimos construir um sentido claro do que
estd sendo escrito. Nao identificamos nodulos sintaticos que veiculem pequenas
unidades informacionais, como sintagmas nominais do tipo ‘“‘substantivo +
adjetivo” ou “verbo + advérbio”. Entretanto, sabendo que estamos em uma
situacdo de escola, conhecedores do que foi solicitado em termos de producao aos
alunos, podemos buscar algum sentido. E esta busca o diferencial para que
impulsionemos o aluno no sentido da aproximacdo de seu texto de um texto
adequado em portugués.

Observando, por outro lado, o segundo texto, percebemos que, embora
cheio de inadequagdes, temos a possibilidade de compreender claramente o que
estd sendo exposto. A organizagdo do assunto vai caminhando em dire¢do a
organiza¢do em lingua portuguesa.

Enquanto no primeiro, vemos uma série de seqiiéncias obscuras, que nao
se deixam penetrar, no segundo se d4 o contrario. Ha uma série de conhecimentos
que o segundo texto apresenta:

e relacdo sujeito e verbo: “professora ensina”; “minha professora
conversamos muito’’;

e relagdo entre substantivo e adjetivo: “diretora boa”;

e relagdo verbo e complemento: “sempre conversamos coisa’;

e relagdo pronome e substantivo: “aprentandar (aprender) mais
coisa”;

e relagdo verbo e advérbio: “ajuda muito”; “conversamos muito”.

Esses nodulos sintaticos sdo a base para a promog¢ao de sentido.

As fases por que passam e as habilidades que detém podem nos levar —
nos, professores — a adotar uma linha de orientacdo adequada no sentido de ajudar
esses alunos a ampliarem seu grau de conhecimento e suas habilidades na lingua
portuguesa escrita.

A organizacgdo topica pode ser facilitada pelo professor, de acordo com a
tipologia de texto com que ele trabalha. Todos sabemos que diferentes tipos de
textos tém constituicdes internas diferentes que variam desde o grau de

formalidade, até a formatagdo espacial com organizacdo diferenciada. Para sua
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constituicdo, concorre a maior ou menor presenga de diversificados recursos
lingtiisticos.

Observemos os dois textos a seguir (repetimos o texto 7 e apresentamos o
texto 11). Eles foram retirados do grupo de textos avulsos que fomos colhendo
aleatoriamente na escola em diferentes turmas:

Texto 7

F\J'E"d&'. _Hnmj;}m« 1 ?mrf }1)"?49 e npoH
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O que observamos ¢ uma grande diferenca também entre os dois.
Pensando em termos de tipologia textual, o primeiro ¢ uma —descrigdo-narrativa

indicando os habitos da crianga. O texto 11, entretanto, ¢ um texto de opinido. A
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experiéncia como professor de portugués mostra que quanto mais o texto ¢ tipico
do mundo da lingua escrita, mais dificil € para o aluno produzi-lo. Assim, contar
historias, dialogar, descrever sdo atos mais comuns nas interacdes lingliisticas dos
alunos — tenham a lingua que tiverem — do que, por exemplo, elaborar analises
criticas de idé€ias, e criar textos argumentativos de opinido. Assim, como diziamos,
o tipo de texto solicitado pelo professor vai ajudar ou dificultar o processo de
apropriacdo da nova lingua. Acima, embora sejam alunos com diferentes
habilidades conquistadas, vemos, em termos de coeréncia, que o texto 7 estd bem
estruturado, ja o 11 ndo.

Apesar de o texto 11 apresentar uso adequado de maiusculas, pontuacao e
outros aspectos, em termos de veiculagdo de sentidos, o texto 7 parece mais

competente.

6.3. Questdes de organizagado gramatical

Observaremos, nesta secdo, aspectos ligados a aprendizagem da
organizacdo gramatical. Também aqui analisaremos textos em diferentes graus,

levantado os elementos lingiiisticos que marcam estes diferentes graus.

6.3.1. Pensando a linearidade gramatical do texto

Enfim, embora nao esgotando nossas possibilidades de andlise, as questdes
de gramatica sdo as que promovem a maior dificuldade para o aluno de segunda
lingua e, em muitos casos, para nativos também; sdo questdes bastante
sofisticadas, que demarcam as diferencas entre as linguas e entre as modalidades
oral e escrita de uma mesma lingua.

No que se refere a este aspecto, podemos associar este processo de

linearidade gramatical ao conceito de coesdao. Koch (1994) assim o define:
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o fendmeno (...) diz respeito ao modo como os elementos lingiiisticos
presentes na superficie textual se encontram interligados entre si,
formando seqiiéncia veiculadoras de sentidos. Segundo Marcuschi (1983),
os fatores de coesdo sdo aqueles que dao conta da seqilienciacao superficial

r

do texto, isto ¢, os mecanismos formais de uma lingua que permitem
estabelecer, entre os elementos lingiiisticos do texto, relacdes de sentido.

Assim ¢ que, quando falamos em organizacdo gramatical, muito tem
relacdo com o processo de coesdo. Em ultima andlise, a aplicagdo das formas da
lingua, desde os processos sintaticos intra-oracionais e inter-oracionais até
organizagdo informacional do texto, nos leva a aplicagcdo do fendmeno da coesdo
que, por sua vez, nos possibilitard interagir com um texto e captar-lhe os sentidos.

O que precisamos apontar aqui ¢ que ha diferentes formas de usar a lingua.
No texto 7, acima, vimos, a auséncia de elementos superficiais coesivos. A coesao
do texto se d4 em fung¢do da tematica abordada e da adequada escolha da
seqliéncia lexical. Muitos literatas se utilizam desses recursos como maneira de

construir expressao poética, como no caso a seguir:

O QUE SE DIZ

Que frio! Que vento! Que calor! Que caro! Que absurdo! Que bacana!
ue tristeza! Que tarde! Que amor! Que besteira! Que esperanca! Que modos!
P

Que noite! Que graca! Que horror! Que dogura! Que novidade! Que susto! Que

pao! Que vexame! Que mentira! Que confusdo! Que vida! Que talento! Que

alivio! Que nada...

Assim, em plena floresta de exclamacgoes, vai-se tocando pra frente.

Carlos Drummond de Andrade. Poesia e prosa. Ri
Janeiro, Nova Aguilar, 1983. p. 1 379.

E possivel explorar com os alunos e brincar com a lingua nesse sentido.
Mas ¢ preciso também que fiquem claros os espacos interacionais em que tais
producdes fazem sentido. Uma vez que os surdos t€m um vocabulario pequeno e
vao desenvolvendo-o paulatinamente, utilizar esse tipo de texto pode ser também

um bom encaminhamento para a apropriacdo da L2. Mesmo os
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experimentalismos dos poetas concretos nos oferecem procedimentos também
interessantes’

De qualquer forma, a organiza¢do gramatical do texto se da em varios
niveis. Pensando ainda no texto 10, vemos que ha relativa identificagdo com a
organizacdo da LIBRAS, na qual, como comentado por usuarios competentes, nao
tem como caracteristica marcante o uso de conectivos. E, como para usudrios de
outras linguas, aprender a aplicar elementos conectivos, como preposicdes e
conjungoes, ndo ¢ tarefa das menos trabalhosas.

No processo de construgdo de relacdes de sentido, tais elementos sdo
fundamentais. Naturalmente, toda lingua possui mecanismos de coesdo. A
LIBRAS também tem os seus. A questdo ¢ aprender a usa-los na lingua 2 que se
estd aprendendo.

Junto com elementos coesivos, temos uma série de outros aspectos ligados

a organizacao gramatical. Vamos observa-los adiante.

6.3.2. Analisando diferentes graus de organizacao
gramatical

Os textos selecionados provém do conjunto produzido, seqiiencialmente,

na turma da 4%, série. Seguem-se dois textos a serem, previamente, analisados:

* E o caso, por exemplo, da técnica de pér um grupo de palavras em um saco, ir tirando-as e
organizando-as seqliencialmente na forma de poema. A coeréncia vem de um processo criativo
de interagéao.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 9924900/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 9924900/CA

Texto 12

112

5
R i, 1, i 308

bi%ﬁdﬂ o P\OEJ% W E‘.’_i AL, e

i

\]w'uj Lo pordky Qj-rr\lc;f), 9 wwkcﬁo a ‘*J..Oc!r‘!.n X gm’lrﬂd.t';” (-rl_""fj»’:-\l\r"lc-.

Crnra coba U wm She o weir Yoonider ‘EW.BMMQ@
_lmn.;ﬂ. g“.';ﬂ_ga € C st al mgiz b6 o nprkt

\Iiﬂbdk OO sl (30.11 [ Cantal mwhkam Fioh 4 yamded 9 vio @ l\m:..\, eg%g,

kydo o Lo vgun Tkl cow mpu pon Powivguad volri Tode Y‘ﬂ.u_ﬂd‘-r’ w
Rt

Compra onuids Doer = Jui a frh’la 00 N/90 G @3&1 Fenepo !
v q I | TR

Texto 13
o . LI 5 S
{\f{\i_ﬂ <" da\“"g 0N f&'(.i'ft‘.’._'fﬂ fa¥el ffﬁiﬂ{.«
Eiiee

@) :
LN, o | AV (e:,

oy i, M
@ e
_llLL_QGQﬂ:{LAu f.“'“” s i anfnx,h de rﬂh‘rm L LO o,

MMMMM”‘ 0)"( L L—:&ﬁuJ r‘_\“lnl M .-.-u.un Lle
1
A AN- Ruonde VRS T.0: uauumn adeg r{n_Ammmn, oo ij‘mm, de

fgmcm.p m—lxu‘{uu oot werngwBa.  wilndos da n‘ﬁp ?,..,.,.‘_,‘,,. [ T 7e e ofl ®»
3 o

Do Qs Sa . adpen ﬂ*?J o y“’}‘ OV

89



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 9924900/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 9924900/CA

113

O primeiro texto ja apresenta uma série de mecanismos gramaticais.

Podemos observar que esta produgdo ja possui a organizagdo tdpica, que nos

permite interagir com ele e encontrar coeréncia, e estd se aproximando da

organizacdo gramatical que se busca em uma aula de lingua. Identificamos:

adequada estruturagdo das frases — bem mais proxima a

estruturacao da lingua alvo: “viajei com meus amigos”;

99, ¢

“comprei muito doce”; “a casa € um sitio”;

a concordancia entre sujeito e verbo: ‘“viajei”;

199, ¢ 99, ¢

“comprei’”; “a casa ¢ um sitio”’; “ele solta”

99, ¢

a concordancia nominal: “essa casa”; “meus amigos”;

[TPRIR

a presenga de conectivos: “e”;

a adjetivacdo: “cdo bravo”; “sitio € mais bonitas”;

a adequada relagdo de verbos e preposicdes: “viajar
com”, “ira”;

relacdes coesivas: “essa casa ¢ um sitio...”; “cdo bravo

para cuidar...”;

A constitui¢ao de sintagmas, unidade menor na organizagdo sintatica e

topica, ¢ um dos primeiros aspectos que podemos identificar na percepcdo da

gramética da L2. E o que o texto acima mostra.

O segundo texto ja se aproxima mais da regras gramaticais da lingua alvo.

Notamos:

uma sintaxe ¢ mais sofisticada. As orag¢des sdo menos
atoOmicas, sao mais interligadas;
a presenga de oragdes adverbiais: “Quando eu erro
pequena adoro de desenhar...”;
variedade de conectivos: “mas”, “e”, “porque”,
construindo a tessitura e coesdo textual;
varia¢ao nas formas verbais:

o presente do indicativo “gosto”;

o imperfeito do indicativo (ainda que com a forma

errada: “ero” em vez de “era”);
o futuro do pretérito do indicativo “gostaria”;

99, ¢

o infinitivo “gostaria de ficar”; “adoro ir viajar”
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o perfeito do indicativo “meu pai ensinou”’;

e regéncias adequadas: ‘gostar de”; “ir a”; “brincar de”’;

e sinais variados de pontuagdo como a virgula, o ponto
final, o ponto de exclamacao, as aspas ¢ o uso adequado
da letra maiascula;

e vocabulario mais diversificado;

e dominio de aspectos ligados ao mundo da lingua escrita
como a expressao “ era uma vez”, tipica dos contos de
fada — tradicdo ficcional oral e escrita.

Neste aspecto, o professor que avalia os textos dos alunos precisa ter
conhecimento dos elementos lingliisticos que constituem as diferentes tipologias
textuais e os diferentes graus de formalidade. De qualquer forma, sdo exemplos
que mostram o fato de que € possivel ao surdo se apropriar da lingua escrita e de
que um olhar treinado pode identificar uma evolu¢do na produ¢ao dos alunos.

Queremos lembrar aqui que estamos falando de aprendizagem de uma
segunda lingua. Para sermos proficientes em uma segunda lingua, a escola jamais
sera suficiente; sera necessario mergulhar no mundo que utiliza essa segunda
lingua. Serd necessario entrar em interagdo com usudrios dessa lingua. E no caso
dos surdos e, especialmente, com a proposta que estamos langando, ¢ o ambiente
de leitura e a quantidade e qualidade de informagdes, provenientes do mundo da
escrita, circulando dentro da comunidade surda, que vai garantir o atingimento
deste necessario e adequado “dominio” da segunda lingua em suas habilidades de
escrita e leitura.

A aprendizagem da gramatica ativa um processo mais complexo uma vez
que estamos lidando agora com uma outra forma de organizar idéias. Aqui,
digamos, repousa o que ha de mais especifico e caracteristico da lingua nova que
aprendemos. E neste ponto sobretudo que precisamos diferenciar as duas linguas.

Como uma forma de auxiliar a observacdo da aprendizagem desses
aspectos, como dito no capitulo 4, propomos que os professores se organizem a
partir do verbo. E ele que vai dar a estrutura frasal mais comum e basica da lingua
portuguesa; a partir dessa estrutura frasal basica, os outros aspectos da lingua vao

se adjuntando.
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O ponto fulcral, de qualquer forma, ¢ a idéia de que todo elemento
lingliistico surge com uma func¢do, um uso. Este uso vai orientar a maneira de
entender a aplicacdio de cada forma lingiiistica, garantindo a construcdao

sedimentada do portugués pelo estudante surdo.
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6.4. Uma visao diacrénica das produgoes de um aluno

Nesta quarta secao de andlise, vamos observar a progressao, longitudinal,
de um mesmo aluno. Leremos alguns textos da aluna Aline’. Os textos foram
retirados do grupo recolhido na 4%, Série.

Nossa andlise vai observar, a partir dos trés aspectos indicados acima, as
mudangas que vao ocorrendo, em um periodo de 6 meses, a cada texto.

Gostariamos de fazer agora alguns comentarios breves sobre a forma por
meio da qual o professor da turma da 4°. série faz as solicitagcdes para as redacdes.
E preciso deixar claro que um trabalho consistente com uma orientagdo
interacionista ndo ¢ assimilado pelos professores de forma imediata. H4 muita
reacdo frente a adogdo de uma nova postura quanto ao ensino de portugués. Assim
¢ que as orientacdes através das quais os trabalhos sdo pedidos, como foi e sera
possivel perceber, ndo seguem as bases teodricas do interacionismo. Muitas vezes
prevalece o formato tradicional. Esse ¢ um dado que, para nos aqui, sera também
importante para apontar o fato de que, mesmo e apesar de sob uma orientacdao
mais tradicional, ¢ possivel observar um grau de apropriagdo do mundo da escrita
pelo aluno. Certamente, acreditamos que, sob uma orientagdo consciente e
rigorosamente interacional, essa apropriacdo poderia se dar de uma forma mais
solida. Também devemos apontar o fato de que o professor responsavel pela
turma foi desenvolvendo grande sensibilidade no que se refere ao modo de
encaminhar seu ensino. Nao trataremos disto em nosso presente trabalho, mas
devemos indicar que suas aulas foram se tornando cada vez mais proximas a visao
de lingua que tentamos implementar na escola. Mas, como dissemos, entre a
compreensdo, a pratica e a apropriacdo de uma nova forma de encarar o ensino, ha
grandes passos a serem dados.

Dados sobre a aluna observada:
e idade, na época das produgdes: 11 anos;
e tempo no CEPV: 2 anos; estudou em escolas de ouvintes em
classes especiais para surdos;
e periodo em que aprendeu a LIBRAS: no CEPV, com 9 anos;

e pais ouvintes;

® O nome é ficticio.
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e proficiéncia dos pais em LIBRAS: mae, regular; pai, nenhuma.

Ao observarmos o questionario do responsavel — no anexo 2-, fica clara
uma grande valorizagdo da aluna. A mae, que o preencheu, considera que a filha
tem excelente oralizagdo (o que ndo ¢ comprovado pelos professores) e escreve
que, depois de entrar na escola, a aluna “aprendeu até a escrever. Teve 6timo
desempenho.” Em vista destas palavras, ficam evidenciadas algumas questdes de
ordem afetiva. O fato de aprender uma lingua, finalmente, promoveu uma série de
mudangas na crianga, o que se reflete na fala entusiasmada da mae. Entretanto, ao
nos debrugarmos sobre a producdo da aluna, por um lado vemos que os textos
estdo bem distantes de uma adequada producdo em portugués, mas eles revelam
também uma inegavel evolucao. Esta aluna comecou a ter contato com a LIBRAS
dois anos antes do momento da produgdo deste texto e comegou a ter contato com
um ensino metodico do portugués apenas um ano antes. No estdgio em que
recolhemos seus textos, entdo, a alun tinha uma pequena experiéncia de uso de
uma lingua e um estudo lingiiistico metédico menor ainda.

A escolha desta crianga por nos se deu exatamente pelas condi¢cdes que
foram acima apontadas; sdo caracteristicas apresentadas pela maioria dos surdos:
¢ filha de pais ouvintes, sem dominio satisfatorio da LIBRAS, apresenta tardia
aprendizagem de LIBRAS, vivencia a falta de contato com o mundo letrado
dentro da familia ou em outro ambiente fora da escola. Como ja apontado, estes
dois ultimos aspectos sdo dois dos pilares que constituiriam a base para a
possibilidade de aprender uma segunda lingua (Sanchez, 2002).

Observemos, diacronicamente, algumas de suas producdes.
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Texto 14 (11/03/2003)
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Texto 15 (21/05/2003)

"&mm E o,a8 S wmoso  Aa dOOD
M

E)QQSQD\. Gseown Wfﬂ QM \)%&m&”&:{ - :
s oain B o Gostn Wluh 4 i &

ReAngSd

e R,
5 “ QAR RRED
bage sammsasandld (e Oy S

O texto 14 produzido pela aluna foi feito em casa’. E bastante elucidativo
no sentido de notar que, em comparagdo com o segundo texto (texto 15), feito na
escola, hda uma série de conhecimentos que a aluna parece ndo dominar.
Naturalmente, em casa, os pais costumam ajudar. Assim, comparando com texto
15, feito em aula, podemos notar que tipo de conhecimento a aluna ainda nao tem
introjetado.

Observemos alguns aspectos:

¢ Uma vez que nosso intuito aqui é indicar o que sabe e o que o aluno vai aprendendo, comparar
um texto feito em casa, com auxilio de um adulto, e um texto feito em aula é uma forma de
explicitar o que domina ou n&o o aluno. Dessa forma, justifica-se a comparacéo. Ela nao serve
para marcar a evolugao da aluna, mas para indicar que conhecimentos ela tem do que seja
escrever em lingua portuguesa.
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O texto 14 apresenta uma organizacdo em bloco, embora as frases nao
sejam separadas por pontuacdo. No texto 15, vemos que a aluna escolhe dar uma
informagao por vez, abrindo novo paragrafo para cada novo movimento do texto.
Se no primeiro, a idéia, provavelmente do responsavel, ¢ a de que o texto precisa
ser um bloco, no segundo, sobressai a idéia da organizagao formal da escola que
diz que cada frase comeca com letra maiuscula e termina em ponto. Este
conhecimento ela ja parece ter adquirido entdo.

Observe-se que a aluna em casa parece ndo ter o que Sanchez (2002) e
Soares (2004) chamam de ambiente de leitura; ela ndo esta imersa em um mundo
letrado. Os responsaveis, dessa forma, como ocorre com a classe mais popular,
ndo tém dominio da lingua escrita, portanto ndo podem oferecer bases sobre as
quais a aluna possa adquirir algum tipo de informagao a respeito desse mundo.

Em termos de organizagdo topica, na qual se inclui a amplitude do
vocabulario, a aluna mostra grande diferenca. Se no texto 14, ela apresenta maior
variedade e precisdo na escolha das palavras, no texto 15, isto ndo acontece. A
repeticao de termos mostra sua limitacdo neste sentido. Além disso, o texto 15
ndo ¢ informativo, como o texto 14 é.

No que se refere a organizacdo gramatical — e nisso incluimos a estrutura
frasal — vemos que, embora o texto 14 seja construido mais proximamente as
normas da lingua padrdo, no texto 15 a produgdo se distancia significativamente
delas. Apesar disso ainda, a aluna ja& mostra conhecer uma estrutura basica da
lingua 2 que esta aprendendo, uma vez que podemos notar a organizagao sujeito +
verbo + complemento’. Ela sempre marca o sujeito, usa um verbo e inclui um
complemento. Este aspecto formal, ainda que nem sempre promova sentido as
frases, ja ¢ sinal de aprendizagem. Também podemos apontar a aprendizagem de
algumas marcas morfossintaticas como a concordancia entre sujeito € verbo.

Considerando que a aluna tem uma experiéncia de pouco mais de dois
anos adquirindo a lingua de sinais, seu avango em termos de lingua escrita ndo
pode absolutamente ser minimizado. De novo enfatizamos a necessidade de os
profissionais da educacdo estarem atentos a todos os aspectos que envolvem a
aluna — o ambiente em que vive, seu dominio de uma lingua 1 — no sentido de
construir com ele uma avaliagdo positiva em sua aprendizagem da L2.

Continuemos acompanhando sua produgao.

’ Compare-se, por exemplo, como texto 2, cujo autor ndo dominava tal informagao.
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Texto 16 (29/05/2003)
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No texto 16, ja vemos que aparece a marca de paragrafo. As frases ja ndo
sdo estanques como em texto 15. Identificamos, apesar do pouco tempo de
producdo entre texto 15 e texto 16 — 8 dias — uma variedade maior de vocabulario.
Em termos sintéticos - aspecto gramatical -, vemos ja algumas informagdes com
topico definido organizados em pequenos nddulos sintaticos:

e Fu vou na minha escola;
e Na minha escola tem;

e  Muito texto;

e Eu vou Educacao Fisica;
e Tudo dia.

A topicalizagdo comeca a se construir e, como dissemos, a percepcao de
que a LIBRAS e a lingua portuguesa sdo codigos diferentes passa a ser
considerada. Este ¢ um passo fundamental, na construgdo e aprendizagem da nova

lingua. Naturalmente, pode-se também perceber ainda grande influéncia da
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LIBRAS pela falta de conectivos — um dos aspectos diferenciadores entre
LIBRAS e portugués, uma vez que a primeira, praticamente, ndo os apresenta 5

Temos de considerar aqui, a titulo de orientag¢@o para os docentes, o fato de
que a reflexdo sobre os tipos de textos que sdo necessarios em fungdo das
solicitagdes do professor. Isto ndo parece estar ainda suficientemente esclarecido
ao docente da turma, uma vez que, no texto 15, foi pedida uma narrativa —
formacgao textual que exige muito mais dominio lingiiistico. J4 no texto 16, o que
se pede ¢ muito menos complexo: dizer o que existe na escola, parece oferecer
menos barreiras a aluna. Assim, uma vez que o texto ¢ a unidade de trabalho em
uma educagao de base interacionista, ¢ preciso também refletir sobre o grau de
dificuldade que eles apresentam. Pensando no modelo classico de divisdao de
textos — descri¢do, narracao e dissertagdo -, parece ser bem claro o fato de que
respectivamente o grau de dificuldade aumenta do primeiro para o tltimo’. Ter em
mente a forma como cada texto se organiza ¢ um dado fundamental para que o
professor ndo exija dos alunos o que eles ainda ndo podem fazer: O grau de
frustracdo no desempenho ¢ um aspecto inibidor no desenvolvimento do aluno,
pois interfere em sua auto-estima.

Passando agora para o texto texto 17, vemos o pedido de um tipo de texto
bem conhecido por qualquer pessoa que domine uma lingua: a conversagao.

Vejamos:

¢ Embora nao seja foco de nosso trabalho a comparacgéo entre as duas linguas, este aspecto deve
ser sempre considerado em aula pelo professor. Considerando que este precisa dominar a
LIBRAS, ele pode estar apontando ao aluno a diferenga entre os codigos. Falar sobre as duas
linguas e suas diferengas € uma informagéo, além de linguistica, de conhecimento de mundo.
Naturalmente, junto com este género de explicagdo, vém uma série de informagdes de carater
sociocultural que diferencia usuarios de LIBRAS e de lingua portuguesa. Por fim, a presenga de
alguns conectivos na LIBRAS, como, por exemplo, o “mas” pode ser considerado influéncia do
portugués — lingua que a circunda e que sobre ela tem grande poder. De novo, queremos sublinhar
que esta informacdo vem da consulta a surdos adultos proficientes em LIBRAS (cf Fernandes,
2003:118).

° Nao estou aqui entrando no mérito de essas formagdes discursivas poderem ser altamente
complexas. S6 defendo que, em se tratando de possibilidades, a descricdo é a que pode ser mais
simplificada.
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Como diziamos sobre complexidades textuais, a estrutura de dialogo ¢ o

tipo mais conhecido e usado; portanto, a intimidade com esta forma ¢ um

facilitador para os alunos; assim, o professor estd adotando uma boa estratégia

caso se utilize mais, basicamente nos primeiros passos do aprendizado do

portugués L2, de situagdes em que o didlogo seja o tipo de texto a ser trabalhado.

Com o didlogo, muitos outros aspectos lingliisticos podem ser também

trabalhados.

E preciso estudar que tipos de textos se desenvolvem em LIBRAS:; estes

poderiam ser facilitadores para a construgdo da concepcao do que seja o texto

escrito. Como dissemos, didlogos sdo textos presentes no mundo da LIBRAS.
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Trabalhar com eles pode ser uma 6tima ponte para o aprendizado do portugués
escrito.

Mais avangos podemos identificar no texto 17. A aluna estd mostrando a
aprendizagem de uma série de novos simbolos da lingua escrita como o travessao
e o sinal de exclamacao. Desconsiderar isto ¢ nao ser incentivador dos alunos.
Também notamos um grau maior de organizac¢do tdpica e sintdtica. Embora ainda
ndo tendo um texto plenamente estruturado como se deseja, visivelmente a aluna
ja esta mergulhando na lingua alvo — o portugués - de forma mais apropriada.

No texto abaixo, texto 18, temos uma questdo importante também que
pode ter advindo sobre a forma como o professor interage com os alunos no
processo de escrita. Pode parecer a alguns que oferecer aos alunos um tema livre
seja uma forma de deixd-los mais a vontade. Mas o que temos observado ¢
justamente o contrario. Dar um tema livre é, quase sempre, entregar os alunos a
um vazio, ¢ deixa-los entregues a sua propria sorte'’. Contrariamente, se a partir
de determinadas situagdes/discussdes os alunos sdo levados a produzir, eles terdo
mais o que dizer — porque ouvidram a opinido dos colegas, do professor, tiveram
acesso a vocabulario especifico ao tema —, o que os levara a se sentirem mais a
vontade na producao.

Assim, vemos no texto 18, menos um retrocesso na producdo escrita da
aluna e mais uma exigéncia feita pelo professor que a aluna ndo tem, no momento,
como responder eficientemente. O vocabulario € pobre e extremamente repetitivo:

ou seja, perde-se muito em conteudo. Vejamos:

% Naturalmente, ndo estamos querendo dizer que isso ndo se possa ou ndo se deva fazer:
depende de como surge tal tipo de situagdo em sala de aula. Se os alunos se manifestam
positivamente no sentido de produzirem histérias por puro prazer criativo, obviamente que sera um
mote excelente para a produgao escrita.
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Apesar de perder em contetido, a aluna mostra varios aspectos formais de

sua aprendizagem: os paragrafos, a varia¢ao de sinais de pontuagao.

Passemos agora ao texto 19. Estamos aqui em seis meses de observacao.

Diferente das outras, a turma foi assistir a um espetaculo chamado “Quimeras”
9 b

que misturava teatro e balé. Neste espetaculo, a palavra falada ndo era um

elemento significativo. A professora pediu que os alunos dissessem o que tinham

sentido, assistindo ao espetaculo.
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Texto 19 (28/08/2003)
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Apoés seis meses de trabalho, este texto pode ser, em nosso corpus,
encarado como um grande simbolo.

Vamos mapea-lo mais minuciosamente, explicitando aqueles trés aspectos:
o letramento, a organizagdo topica e a organizagdo sintatica.

Quanto ao letramento, vemos uma clara mudanca e apropriacdo da lingua
nova que estd sendo aprendida: a organiza¢do formal na folha de caderno, a
presenga de um titulo, os paragrafos, o uso da virgula e do ponto final. Nesse
sentido, a aluna mostra-se capaz de distinguir a forma de organizagdo da sua
lingua visual-espacial e da lingua portuguesa.

No que se refere a veiculagdo dos assuntos, também podemos notar

aumento no vocabulario — ainda que menos acentuadamente. Todos conseguimos
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buscar coeréncia a partir das pistas lingiiisticas que ela nos fornece. Assim, ela vai
se aproximando de sua capacidade expressiva na L2.

Sobre a gramatica, alguns aspectos relevantes também estdo presentes
como a organizagdo em SVO (sujeito, verbo e objeto), os aspectos ligados a
concordancia e a regéncia; questoes de coesdo e referéncia temporal como o “j4”
que surge no terceiro paragrafo.

Na organizagdo discursiva, hd um embrido de argumentatividade, quando
ela afirma o tempo todo que gosta de brincar, que viu um homem brigando e ndo
gostou. Assim, no final, ela reafirma a idéia da paz (brincadeira).

Desse modo, vemos que, apesar de muitos profissionais da educagdao nao
perceberem, ha uma evolugdo que precisa ser identificada e valorizada. S6 dessa
maneira haverd a criagdo de um clima psicologicamente positivo nas interagdes de
sala de aula para que o processo de constru¢ao de conhecimento sobre o escrito,
que deve ser um movimento negociado, encontre um campo fértil para se
manifestar. O olhar treinado do professor vai levar ao aluno varios “sins” em vez
de tantos “ndos” ouvidos por essa minoria. O “sim” contribui a afirmagdo do

outro, para a aceita¢ao das diferencas do outro. E como coloca Esteban (1993: 8)

O fracasso escolar se configura dentro de um quadro de miultiplas
negagdes, dentre as quais se coloca a negagdo da legitimidade de
conhecimentos e formas de vida formulados a margem dos limites
socialmente definidos como validos. A inexisténcia de um processo
escolar que possa atender as necessidades e particularidades das classes
populares, permitindo que as multiplas vozes sejam explicitadas e
incorporadas, ¢ um dos fatores que fazem com que um grande potencial
humano seja desperdig¢ado.

Podemos perfeitamente associar esta afirmativa a situacdo dos surdos:
também a margem, também fora dos limites socialmente definidos como validos.
E em conseqiiéncia disso, ainda se perde “um grande potencial humano”. E este
potencial que pretendemos deixar fluir para que enriqueca nosso mundo e faga,

efetivamente, parte dele.
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6.5. Possiveis movimentos no progresso da escrita

Para finalizar esta se¢do, vamos aqui propor o inicio do que pode vir a ser
a individualizagdo de determinados movimentos pelos quais passa o surdo usuario
da lingua de sinais aprendiz de lingua portuguesa. Nao defendemos aqui que
esses movimentos se apresentam como fases delimitadas e fechadas de
comportamento lingiiistico. Muitas vezes eles se sobrepdem e, com certeza, um ¢
facilitador do outro.

Como acabamos de ver na analise de textos, enfocamos trés pontos:
aspectos de letramento no que concerne a organizagdo grafico-visual; aspectos da
organizag¢do do significado, e aspectos relativos a apropriacdo da gramatica. Esses
trés pontos, antes de tudo, precisam ser vistos como parte de um grande conjunto
no processo de aprendizagem; entretanto, acreditamos que eles também podem
representar trés grandes movimentos no desenvolvimento da escrita do surdo.

O primeiro movimento ¢ a compreensdo de que ¢ possivel significar,
através de outros conjuntos de signos, simbolos e sinais — que ndo sejam apenas
aqueles proprios de uma linguagem visual gestual — aquilo que pensamos,
sentimos, compreendemos; ou seja, ¢ possivel interagir através da lingua escrita.
Essa compreensdo, observando-se produgdes escritas, se mostra, a principio, no
uso dos recursos formais-visuais do portugués escrito: ha uma organizagdo que
nao ¢ aleatéria e que vai sendo aprendida passo a passo. Assim, temos de nos
preocupar com o0s aspectos mais formais-graficos do letramento, porque esses sdo
basicos para garantir a entrada no mundo da escrita e para uma necessaria reflexao
e construgdo conscientes desse processo pelo aluno.

Aqui, como observamos, as producdes apresentam diferentes
caracteristicas que, em conjunto, nos fazem perceber se os aprendizes estdo no
caminho da lingua escrita. Identificamos este movimento, por meio de alguns
dados, como a compreensdo da organizagdo formal-grafica da idéia de texto, a
individualizagdo e compreensao da unidade palavra, que deve ser separada entre
espacos, o desenho do que seja formalmente uma sentenga, a no¢ao de paragrafos,
os usos adequados de sinais e simbolos utilizados na escritura etc. Todas essas
informagdes fazem parte do que consideramos como esse primeiro movimento: a

idéia de que escrever nao ¢ desenhar, nem fazer rabiscos; escrever ¢ um processo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 9924900/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 9924900/CA

129

regido por véarias regras que impdem determinadas e especificas habilidades e
conhecimentos.

Uma vez que o aluno percebe que ndo pode usar o papel de qualquer forma
para escrever, ele passa a poder construir significados na lingua 2 que esta
aprendendo. O segundo movimento, entdo, se constitui em conhecer as varias
formas de significar; esse ¢ outro passo primordial. Por meio da construgdo e
reflexdo sobre como dizer em portugués, ele vai adquirindo vocabuldrio, por
exemplo, e todos os significados que esse vocabuldrio tém socialmente e
culturalmente. Aqui, o aluno ndo estd apenas aprendendo palavras, ele esta
aprendendo as significagdes e implicagdes que as palavras tém em diferentes
contextos, nas suas relacdes com outras etc. Quanto mais o aluno vai conseguindo
organizar informag¢des com mais clareza, mais proximo da lingua 2 ele vai estar
também. Assim, mesmo que, gramaticalmente, a produ¢do ndo seja um exemplo
do padrao lingua-escrita, temos indicios de evolugao.

E importante ressaltar que, como observamos, ha diferentes graus de
aproximacdo da lingua 2 em termos de organizacdo de sentidos. Algumas
produgdes, por exemplo, embora demonstrem que o aluno tem uma série de
informacdes sobre a organizacdo visual-grafica da lingua escrita, ndo garantem
uma interagdo eficaz. Por outro lado, vimos também textos que, embora
graficamente apresentem menos conhecimentos e habilidades da parte do
produtor, conseguem transmitir informag¢des e permitem uma interagdo mais
eficiente.

Por fim, podemos dizer que, j& consciente de que estd imerso em um
processo cultural de letramento e ja conhecedor de formas lingiiisticas minimas
para criar significagdes, o aluno estd mais plenamente apto para o terceiro
movimento, que ¢ o conhecimento das especificidades gramaticais da lingua
portuguesa. Ele vai compreendendo os aspectos que fazem a lingua portuguesa ser
diferente de outras linguas. Ele vai aprendendo um conjunto de regras necessarias
para ser competente em suas interagdes através do portugués que pode ser lido.
Assim, terd de dominar os mecanismos de concordancia, a construcao de relagdes
por meio de preposi¢des € conjuncdes, os processos de referenciacdo textual e
contextual etc.

Acreditamos que cada um desses movimentos, depois de iniciado o

processo de ensino-aprendizagem, vai se desenvolvendo concomitantemente e se


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 9924900/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 9924900/CA

130

ampliando mutuamente em graus de complexidade também. Um movimento so se
constroi junto com os outros.

Atentos a esses pontos, podemos dar um suporte muito mais seguro a fim
de criar um ambiente positivo onde o aluno surdo vai ter a possibilidade de se
apropriar da lingua escrita que vai aprendendo.

Concluindo esta se¢do, ¢ preciso dizer que ndo temos nenhuma pretensao
de esgotar os pontos que precisam de esclarecimento no processo de construgao
do saber frente ao escrito. Optamos aqui por discutir aqueles que, por um lado,
costumam ser desconsiderados do processo avaliativo das produgdes, como ¢é o
caso dos indicadores formais-graficos do letramento e da organizacao topica, e,
por outro lado, indicar aqueles que sdo mais debatidos e que causam mais
angustia, como o caso da adequada organizagdo gramatical. Queriamos oferecer
reflexdes para que, a partir de entdo, nds e outros estudiosos possamos focalizar

mais detidamente tantos aspectos a serem melhor esclarecidos.
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