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Resumo

Trugilho, Rafaela Fernandes; Kramer, Sonia (Orientadora). Aprendendo a
vida da rua: brincar, conviver e aprender entre adultos e criancas. Rio
de Janeiro, 2021. 104p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de
Educacdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar se, como e de que brincavam
na rua adultos moradores de uma favela no Complexo do Aleméo, bairro na Zona
Norte da cidade do Rio de Janeiro. A investigacdo parte de histdrias de infancias
narradas por oito sujeitos, tendo como fio condutor as brincadeiras que faziam na
rua. Algumas indagacGes encaminharam a pesquisa, e, para respondé-las, foram
essenciais as lentes dos campos da Sociologia da Inféncia, Filosofia e Antropologia,
que auxiliaram a conhecer e compreender o que contam 0s adultos sobre sua
experiéncia com a rua, e como esta experiéncia afeta seu olhar para a infancia
atualmente. Foi feita a op¢do por conhecer historias de infancia de adultos que
brincaram na rua, ou que se disponibilizam a olhar criangas que brincam, realizando
entrevistas através da ferramenta de chamada de video no aplicativo WhatsApp e de
maneira presencial, seguindo protocolos de distanciamento. O critério de
familiaridade levou a cada um desses sujeitos, e buscou-se contemplar a pluralidade
entre os participantes. Entre outros achados, o campo mostra que os adultos que
brincam ou olham criancas hoje em dia sabem que muitas brincadeiras ndo se
perderam nem ficaram no passado, como se acredita. Basta olhar com atencao: onde
houver uma rua onde morem criancgas, ha a convocacgdo do adulto, para atualizar
com elas as brincadeiras e ndo deixar que a rua se perca enquanto espaco de
conviver, se relacionar e brincar.

Palavras-chave

Infancia; Rua; Brincadeira; Narrativa; Relagdes intergeracionais.
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Abstract

Trugilho, Rafaela Fernandes; Kramer, Sonia (Advisor). Learning the life
of the street: playing, living together and learning among adults and
children. Rio de Janeiro, 2021. 104p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

This dissertation aims to analyze whether, how and what adults living in a
favela in Complexo do Alemdo, a neighborhood in the North Zone of the city of
Rio de Janeiro, played in the street. The investigation starts from childhood stories
narrated by eight subjects, having as a guiding thread the games they played on the
street. Some questions guided the research, and to answer them, lenses from the
fields of Sociology of Childhood, Philosophy and Anthropology were essential,
helping to know and understand what adults tell about their experience with the
street, and how this experience affects how they see childhood today. Learning
about childhood stories of adults who played in the street, or who are available to
watch children who are playing was the option made, conducting interviews
through video call tool in WhatsApp application and in person, following distancing
protocols. Familiarity criterion led to each of these subjects, and sought to meet
plurality among participants. Among other findings, the field shows that adults who
play or watch children today know that many games have not been lost nor are left
in the past, as it is believed. Just look carefully: where there is a street where
children live, adults are invited to update games with them and to not let the street
get lost as a space for living together, relating and playing.

Keywords

Childhood; Street; Play; Narrative; Intergerational relationships.
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Descal¢o sem camisa ia eu por ai
No tempo de moleque s6 andava assim
O sol a pino e a gente a correr no quintal

Vovoé dizia cuidado, menino, faz mal

Mas na realidade eu tive que aprender
Trilhar alguns caminhos pra ndo me envolver
Naquela realidade que eu ali vivi

E tdo dificil morar nesse beco aqui

Mas como eu sai do povo
Nunca deixei de acreditar jamais
Nas coisas que aprendi no morro

Lutar pelos meus ideais
Amar ao préximo como a mim mesmo
Quem dera esse meu desejo

Pudera nos trazer a paz

Reinaldo, Infancia
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Introducao

Nascida e criada em rua que da acesso ao Morro do Adeus, as imagens da
brincadeira no quintal, do cuidado para ndo me envolver, as coisas que aprendi no
morro fazem parte da historia do sambista, dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa
e da minha prépria infancia. Sdo os ecos da masica de Reinaldo em minha histéria

gue me fizeram gostar desse samba desde a primeira vez que o ouvi.

E a partir da escuta atenta as narrativas sobre essas vivéncias que este texto
se desenrola. No que contam os participantes desta pesquisa sobre aprendizagens,
receios, amizades e, sobretudo, brincadeiras, se encontram vestigios da vida
partilhada por adultos, criancas e jovens no espaco especifico da rua onde moram,
e se questiona sobre o que o brincar na rua revela sobre as relages nas quais esses

sujeitos tomam parte.

Partindo de histoérias de infancias que entrecruzam presente e passado, esta
dissertagdo tem como objetivo discutir se, como e de que brincavam na rua os
adultos moradores de uma favela no Complexo do Alemao, bairro na Zona Norte
da cidade do Rio de Janeiro, a partir de investigacdo que tem como cenario a rua, e
por ela caminha pela méo de diversos autores. O ponto de chegada é a descoberta
de percursos para refletir sobre a infancia de antes e de agora. As questdes

especificas trazidas para a investigacdo foram, em suma, as seguintes:

- Por que os adultos brincavam na rua quando eram criangas? Que
brincadeiras realizavam e que brinquedos utilizavam? Quais brincadeiras supdem

gue se perderam e quais se mantém?

- Ha alguma especificidade na brincadeira realizada na rua em oposi¢édo
aquelas realizadas em outros espacos? Ainda hoje a rua pode ser considerada espago

para brincar? O que se pode aprender neste espago?

As contribuigdes da Sociologia da Infancia, Filosofia e Antropologia, a fim

de conhecer o que narram os adultos sobre sua experiéncia com a rua, permitiram
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compreender de modo mais amplo os relatos. Além disso, estudos desses campos
de conhecimento colaboraram na percepcdo de como essa experiéncia afeta o olhar

do adulto sobre a infancia atualmente.

O texto apresenta essa discussdo ao longo de cinco capitulos. No primeiro,
conto sobre o lugar escolhido como campo da pesquisa. Das muitas ruas —
especialmente nos suburbios do Rio de Janeiro — onde criangas ainda se redinem
para brincar juntas, por que esta? Esta escolha se vincula aquela feita muitos anos
antes, por meus pais. Nesta rua e a partir dos encontros nesse espaco, nossa familia
se constituiria. Os fios da histdria de vida se entrelacam aos fios — e desafios — da
pesquisa (KRAMER, 1996), de modo que, no primeiro capitulo, sdo apresentados
0s bastidores da investigacdo e o Morro do Adeus, e é discutida a insercdo desse

espago no Complexo do Aleméo.

No segundo capitulo, a discussdo tedrica que embasa a investigacdo é
apresentada. Séo focalizados o conceito de infancia construido pela Sociologia da
Infancia, e as contribui¢des de Luiz Antonio Simas e Michel de Certeau acerca das
relagdes entre vizinhos no espago onde vivem. Com apoio em Walter Benjamin,
sdo observados alguns aspectos sobre memoria, histdria e narrativa. As perspectivas
da brincadeira como atividade aprendida e ensinada, e do brinquedo, como

elemento da cultura, também sdo discutidas.

Em seguida, é feita a costura entre autores e autoras de referéncia e as
estratégias metodoldgicas, a comecar pela revisdo de literatura realizada no
principio da investigacdo, e seguindo com as decisdes tomadas em direcdo a escolha
das lentes que orientaram o olhar na constituicdo do campo. Também ali séo
apresentados os participantes da pesquisa, e contextualizados os lugares a partir de

onde narram suas experiéncias.

Terceiro e quarto capitulos apresentam as analises das entrevistas, com
focos diferenciados. Enquanto no capitulo trés surgem historias sobre relacoes,

aprendizagens, escola, pandemia e (in)seguranca na rua, o quarto capitulo se dedica

1 As contribuigdes do campo da Geografia da Infancia também podem beneficiar pesquisas com
este tema. Escapa aos objetivos da dissertacéo realizar analises a partir desse enfoque, discutido
mais detalhadamente por Jader Janer Moreira Lopes, Tania de VVasconcellos, entre outros.
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as brincadeiras contadas pelos sujeitos: aquelas feitas na rua e fora dela, sua relagdo
com tecnologia e brinquedos.

A costura € arrematada no quinto capitulo, que considera as linhas e
entrelinhas da escrita, fazendo dialogar as diversas vozes convocadas ao longo do
texto. As consideracdes finais apontam ndo para o fim, mas para um recomeco
possivel, com outros adultos, jovens e criangas, em outros espacos, apontando
sempre para o0 inacabamento da pesquisa e para as brincadeiras na rua como tema

que ainda tem muito a ensinar.
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1.
Por que esta rua e nao outra? Como chegamos a ela?

Subindo a rua, indo para casa, encontro Luan agachado, se escondendo no pique-esconde.
Luan tem uns 12 anos e é muito sabido de futebol (...). E ele quem me da o boletim diario
de todos os jogos dos times cariocas e respectivos campeonatos. (...) Agradeci rapido para
ndo acusa-lo no pique-esconde e subi.

Mais para cima, encontro o Bento com um doce na méo, conversando com seus amigos.
Ben é um vizinho muito conversadeiro, gosta de falar de tudo. (...) Ja falamos sobre escola,
sobre cachorros, sobre como se escreve 0 nosso nome, festa de aniversario, e tudo que é
importante quando se tem 4 ou 5 anos de idade.

De uns tempos para cé, o Ben ndo me chama mais para conversar. Chamei ele para saber o
porqué enquanto subia a rua. Ele estava entretido, ndo me ouviu. Chamei de novo. De novo.
Nada de resposta. Deixei para la.

Seu amigo, de uns 7 anos, viu a cena toda. Compadecido, resolveu me ajudar: "Ben, sua
amiga esta te chamando!".

(Caderno de Observagdo, nov./2017)

Por muito tempo, ouvi a historia sobre como minha familia passou a morar
nos entornos do Morro do Adeus. Nascidos e criados nas redondezas, meus pais
eram conhecidos por seus vizinhos, entre 0s quais estavam também seus familiares.
A época em que nasceram meus irmaos, estava disponivel uma casa em outro
bairro, mais distante dali. Sempre me perguntei quem seriamos nos, e quem seria
eu — que ainda ndo havia nascido, quando os dois decidiram, por fim, morar perto
de suas familias — sem as marcas do lugar que me formou, ou sem amizades como

a de Bento.

Este capitulo foi escrito quando era apresentada a atualizacdo mais recente
do Mapa de Risco da Covid-192. Foi divulgado pela Secretaria de Saude do Estado
do Rio de Janeiro que na Regido Metropolitana I, onde se situa a cidade do Rio de
Janeiro, havia risco muito alto de contaminacao pelo virus SARS-Cov-2 e expansao
da doenga®.

Um contexto de tamanho desafio nos interpela, solicitando respeito a vida e

a ciéncia, serenidade nas escolhas e criatividade na invencdo da vida e da pesquisa.

2 A COVID-19 é uma doenca causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), podendo ser
assintomatica, ou manifestar-se através de febre, tosse seca e cansaco, e em alguns casos, diarreia,
perda de paladar, e outros sintomas. Disponivel em: <https://www.paho.org/pt/covid19>. Acesso
em setembro de 2021.

3 Disponivel em: <https://www.saude.rj.gov.br/noticias/2021/04/26-atualizacao-estado-do-rio-
apresenta-bandeira-vermelha-no-mapa-de-risco-da-covid-19>. Acesso em abril de 2021.
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Com esta investigagdo ndo foi diferente, e o cenario encontrado na cidade imp0s

desvios necessarios e pertinentes, citados no item a seguir.

Moradora de outro bairro da Zona Norte do Rio de Janeiro, voltar
novamente meu olhar para aquela rua, significou retomar relacbes que me
formaram, como as com Luan e Bento. Retornar, dessa vez no papel de
pesquisadora, é assumir responsabilidade junto a geracdo de criangas que surgiu
apos a minha, e as geracOes e geracOes de adultos que criaram seus filhos,
presenciaram a pavimentacdo das ruas, plantaram as arvores e as viram morrer. E
testemunhar, como aponta Simas (2020), as formas de reinvencao da vida diante do
perrengue, os modos de driblar o infort(nio. E encontrar sociabilidades urbanas que
tornam a rua lugar de encontro, ndo de passagem, através de estratégias de

pertencimento mobilizadas por criangas e adultos.

Promover a troca entre geracfes distintas € buscar no reconhecimento
mutuo, entre adultos e criangas, as marcas do cuidado (KRAMER et al., 2019).
Como ele pode estar presente em cenarios que evidenciam o descuido, marcados
pela sensacdo de inseguranca, medo e desamparo? O que torna possivel o brincar
na rua em tais contextos? A infancia, que esses dois grupos geracionais tém em
comum, enquanto “(...) uma janela que, fechada ou aberta, permanece viva dentro
de nos” (COUTO, 2011, p. 104), se torna o foco dessa investigacdo, através da

experiéncia que adultos e criangas partilham na rua.

Se, por um lado, esta investigacdo nasce mergulhada na histéria de infancia
de sua autora, por outro, foi a experiéncia da graduacdo que permitiu dar contorno
a certas inquietacdes. O projeto foi inicialmente pensado no contexto da disciplina
“Brinquedo e Brinquedoteca”, cursada na graduacdo em Pedagogia da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), no ano de 2018. Sua
construcdo foi iniciada a partir de observacGes de campo de criangas em situacéo
de brincadeira em uma rua que da acesso ao Morro do Adeus, uma das favelas que

compdem o Complexo do Aleméo, bairro* situado na Zona Norte do Rio de Janeiro.

4 Lei Municipal N° 2055/1993, art. 4°: “Até serem criados novos bairros dentro da XXIX Regido
Administrativa-Complexo do Alemao, fica criado o bairro do Complexo do Alem&o, com
delimitacdo na forma do Anexo Il desta Lei, e que passa a ser incluido na delimitacdo de bairros
constante do Anexo Il do Decreto n° 5280, de 23 de agosto de 1985, na AP.3 - Area de Planejamento
3”. Disponivel em <https://leismunicipais.com.br/al/rj/r/rio-de-janeiro/lei-
ordinaria/1993/205/2055/lei-ordinaria-n-2055-1993-delimita-a-xxix-regiao-administrativa-
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As observagdes resultaram na emergéncia de temas que permeiam brincadeiras de

crianga na rua: regra dos jogos, brigas e acertos, papéis desempenhados nas

brincadeiras, entre outros.
A regra na minha rua € a seguinte: crianca pequena brinca na calgada. O limite da
brincadeira é o proprio meio-fio. O Dudu — irmédo pequeno do Gustavo — conhece
a regra: mesmo fora do olhar de &guia da mae, quando a bola rola para fora da
calgada, sabe que a regra é esperar voltar (mesmo que seja esperar muito ansioso,
debrucado, na pontinha do meio-fio) ou pedir para o irm&o, que é crianca grande,
chutar de volta. Dizem que na escola se aprende, entre outras coisas, a esperar sua

vez, a ter paciéncia. Parece que na calgada também. (Caderno de Observacéo,
set./2018)

Nesses relatos, as criangas que brincavam eram majoritariamente meninos
de idades variadas, que criavam as regras ou sustentavam as que foram criadas pelos

adultos, para gque a brincadeira pudesse acontecer.

Realizadas em dias diferentes, todas as observacfes se deram no mesmo
lugar e horario: a rua onde vivi minha infancia, sempre a noite. As criancas se
organizavam para diferentes brincadeiras, sempre sob o olhar da mée de dois deles.
Sentada perto de seu portdo, ela era figura ativa nos jogos, comentando e opinando

enquanto “olhava” os filhos.

Apds a observacdo, foi delineada a interlocucdo com autores que também
discutissem o tema das brincadeiras nas ruas da cidade. A realizagdo de
levantamento bibliografico permitiu o encontro entre observacdes e reflexdes
trazidas por diferentes areas do saber. Foram estabelecidos didlogos entre rua e
criancas através de pesquisas que as colocavam no centro da discussao, além de
compreender a infancia, o brincar e 0 espago urbano como campos

interdisciplinares.

A partir da realizacdo desta atividade de observacdo reflexiva das
brincadeiras na rua, o tema comegou a tomar forma como possivel objeto de
investigacdo para o Mestrado. A revisdo bibliografica realizada a época permitiu
perceber que a relacdo entre crianca e espagco urbano, atraves da brincadeira,

também era tema de interesse de diversos autores.

complexo-do-alemao-criada-pelo-decreto-n-6011-de-4-deagosto-de-1986-e-da-outras-
providencias?r=p>. Acesso em agosto de 2020.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

19

Tendo como eixo de compreensdo as criangas como ““(...) cidadas, pessoas
que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem um olhar critico que vira
pelo avesso a ordem das coisas subvertendo essa ordem” (KRAMER, 1999, p. 272),
o trabalho inicial foi construido buscando contribuir com um olhar e escuta para as
criangas, compreendendo-as como sujeitos de sua cultura e cidade. Prescindir dessa
escuta €, no entanto, uma atitude recorrente entre os adultos, amparada pela ideia
de que as criancas nao tém o que dizer, ou ndo tém ainda discernimento para emitir

opinido sobre suas percepcoes.

Fez-se necessaria uma investigacdo mais acurada sobre a experiéncia das
criangcas com o brincar na rua, proposta inicial trazida para o mestrado. Essa
pesquisa se insere no projeto, iniciado em 2020, do grupo de pesquisa INFOC
(Inféncia, Formacdo e Cultura), da PUC-Rio. A investigacdo do grupo busca
ampliar as contribuicdes trazidas pelo campo anterior, com objetivo de identificar
as marcas de cuidado em praticas culturais, tais como brincadeiras, musicas,

proverbios e historias narradas por adultos e criancas.

Para tanto, tem como ponto de partida a pesquisa iniciada pelo grupo em
2016, “Linguagem e rememoracdo: criancas, familias, professores/as e suas
historias” (KRAMER et al., 2019). Nela, o conceito de dialogo de Martin Buber
(2009) se destaca e permite tecer compreensdes sobre cuidar e ser cuidado nas
narrativas das criancas e adultos que frequentam creches, pré-escolas e escolas.

Investigar brincadeiras no espaco urbano em tempos de pandemia da Covid-
19 requer cuidado, adequagdes e desvios dos objetivos inicialmente estipulados. No
subitem a seguir, sera discutido este caminho de mudancas e aonde ele levou a

pesquisadora.

1.1
Vendo arua pela janela

E vocé, o que vé da sua janela?/ Uma casa amarela la no alto da favela?/ Criangas brincando
nos becos e vielas?/ E se a sua janela fosse magica e tivesse o poder de criar coisas novas?/
O que gostaria de ver através dela?

Otavio Janior (2019, p. 43)
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Da minha janela eu veria: minha familia chegando para o almoco, a alegria
antecipada do encontro, do abrago, do beijo e do cheiro. Veria meus afilhados me
chamando para jogar pido, o brinquedo compartilhado, passando de méo em mao;
veria o fim da pandemia, e o retorno aos carinhos e praticas que nos fazem falta. A
janela que imagino € a esperanca que acalento de tempos melhores, que virdo, mas

devem ser precedidos por um periodo de cuidados necessarios.

Desde marco de 2020, compreendemos que cuidar de si e do outro envolve
praticas de higienizar as maos, usar mascara e praticar isolamento social. Habitos
novos que requerem aprendizado, exercicio e paciéncia, e que representam medidas
importantes de combate ao avanco do coronavirus. No entanto, ndo sdo incomuns
os relatos sobre festas clandestinas, shows e diversos tipos de aglomera¢des durante
a pandemia, que representam risco incontestavel de contamina¢do. Em menor
escala, encontros entre vizinhos, nas ruas, sem a protecdo necessaria, também

representam meios de transmissao do virus.

Com a pesquisa, assumo a posi¢do defendida pelos 6rgdos nacionais e
internacionais de pesquisa na &rea da saude - Centers for Disease Control and
Prevention (CDC), Organizacdo Mundial da Satde (OMS), Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz) e Instituto Butantan, para citar alguns —, de que o isolamento social
é, entre outras medidas, necessario para contencdo do contagio pela Covid-19. Tal
posicdo aponta para desvios do desenho inicial da pesquisa, assim como, para
Benjamin (1987), os padrdes de tapete revelam sempre um desvio de seu curso

normal, e o ato de conhecer revela sempre um minimo de contrassenso.

A literatura consultada apontou que a vida experimentada nas grandes
cidades revela uma relacdo muito particular da infancia com a rua: as criancas,
especialmente nas favelas e bairros periféricos, experimentavam o espaco urbano
como um lugar conhecido, por onde se anda e se brinca (BITTENCOURT, 2010;
PEREZ e JARDIM, 2015; PIMENTEL, 2015; FERNANDES, 2004).

Deste modo, se a rua, por um lado, poderia ser o proprio simbolo da
liberdade para as criangas, por outro, era também nela onde se encontravam mais
vulneraveis as questdes que dizem respeito a vida urbana contemporanea. Viver nas
grandes cidades e, em particular, nas periferias, proporciona a sensacdo de que a
rua € um lugar hostil para esse grupo social (MERHEJ, 2020; NASCIMENTO,
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2004; WENETZ, 2014; BICHARA et al., 2011, COTRIM et al., 2009). No entanto,
também abre as portas ao fascinio pelas brincadeiras de rua, que desvelam relagoes

outras.

O intuito da pesquisa era conhecer as motivacdes de criancas e adultos que
ainda se relinem neste espaco para garantir as primeiras o direito de construir
memorias afetivas de brinquedo com o lugar onde vivem. S&o pais, mées, avos e
criancas que se dedicam a manter viva a tradi¢do das geracfes anteriores: brincar
na rua com os vizinhos. Com isso, 0 questionamento inicial era como, por que e de
que brincam as criancas hoje na rua, e o caminho para respondé-lo seria através de
observac@es participantes e entrevistas com criancas e adultos que participassem

destas situacdes de brincadeiras — estes ultimos, brincando ou olhando as criancas.

Diante da impossibilidade de realizar observagdes participantes neste
momento — instrumento metodoldgico que auxiliaria na compreensdo dos sentidos
mobilizados pelas criancas em suas brincadeiras e relacdes —, foi feita a opcao por
conhecer as histérias de infancia de adultos que brincaram na rua, ou que se
disponibilizam a olhar criangas que brincam. O que suas histérias com as

brincadeiras contam sobre sua perspectiva de infancia? E o que contam sobre a rua?

Neste sentido, assumindo a pesquisa como pratica em que se faz necessario
tomar responsabilidade, atuar, responder, incluir, esta investigacdo se questiona: o
que revelam as relagcdes entre vizinhos e suas praticas cotidianas? Como inventar

formas de viver, brincar e cuidar em contextos adversos?

O primeiro passo é conhecer o campo, lugar onde brincaram, vivem e se
relacionam os adultos que nos ajudam a responder essas perguntas. E o que a se¢do

a seguir busca apresentar.

1.2
Comecar pela despedida: o Morro do Adeus

Dou respeito as coisas desimportantes/ e aos seres desimportantes./ Prezo insetos mais que
avides./ Prezo a velocidade/ das tartarugas mais que a dos misseis./ Tenho em mim um
atraso de nascenca./ Eu fui aparelhado/ para gostar de passarinhos./ (...) Sou um apanhador
de desperdicios:/ Amo os restos/ como as boas moscas.

Manoel de Barros (2015, p. 149)
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Escrever sobre as brincadeiras de rua, desimportantes para a historia oficial,
requer ouvir quem brincou na rua. Minha mée, quando crianga, gostava de ir até a
casa dos vizinhos e convida-los para a brincadeira. As vezes, era um pique, outras,
amarelinha, além de soltar pipa com seu irmao sob os protestos de sua mae, minha

7

avo.

Sua infancia transcorreu entre as décadas de 70 e 80, periodo em que ela,
tanto quanto qualquer outro morador das adjacéncias do Morro do Adeus, tinha
conhecimento da existéncia do trafico na regido. Essa realidade, no entanto, parecia
ndo afetar suas vidas diretamente, de modo que criangas e suas familias partilhavam
uma sensacdo de seguranca em relacdo a rua como espaco experimentado, de

encontro e brincadeira.

Histdria parecida contam meu pai e suas irmas, cujas brincadeiras de
infancia, na década de 60, se organizavam por temporadas: havia o tempo de pipa,
nas estacdes em que o vento era forte, bolinha de gude, futebol, e brincadeiras de
faz de conta, inventadas por eles e seus vizinhos. Hoje em dia, ficam surpresos ao
perceberem como ainda guardam memorias dos jogos de infancia. Com eles
aprendi, depois de adulta, o tamanho certo da fieira para jogar o pido, fazer rabiola

para soltar pipa, e outros tantos saberes desimportantes.

Saltamos para a década de 90. Minha mae, ja adulta, agora levava os filhos
para brincar na rua. Ela ficava por perto para “olhar” as criangas, e mais de uma vez
precisou retornar para casa com meus dois irmdos, ao perceber que a presenga

naquele espaco néo era segura.

Minha infancia, nos anos 2000, foi marcada pelos espacos internos: a casa
dos amigos, as vilas, o quintal de minha av6. Eu ndo sabia a época, mas
paulatinamente a sensacao de inseguranca foi retirando das criangas seu direito de
experimentar a rua. Convivendo diariamente com a presenca do tréafico, vias de
intenso trafego de carros e motos, as ruas deixaram de ser consideradas espacos
seguros para a brincadeira dos grupos infantis.

O galo j& ndo canta mais no Cantagalo/ A agua nédo corre mais na Cachoeirinha/

Menino ndo pega mais manga na Mangueira/ E agora que cidade grande é a

Rocinha!/ Ninguém faz mais jura de amor no Juramento/ Ninguém vai-se embora

do Morro do Adeus/ Prazer se acabou |4 no Morro dos Prazeres/ E a vida é um
inferno na Cidade de Deus/ (...) Pela poesia dos nomes de favela/ A vida por la ja
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foi mais bela/ J& foi bem melhor de se morar/ Hoje essa mesma poesia pede ajuda/
Ou l& na favela a vida muda/ Ou todos os nomes vao mudar. (PINHEIRO, 2003)

O tom nostalgico do compositor revela um tempo em que a poética das
vivéncias cotidianas dava nome as favelas cariocas; tempo de poesia e samba,
substituido pelo desencanto, pelo descaso e abandono por parte do poder publico.
E fundamental ter em mente esse cenério, uma vez que contextos historicos, sociais
e culturais revelam particularidades que ndo podemos perder de vista. Portanto,
neste subitem retomamos o comeco, antes da despedida, buscando trazer a luz o

que se sabe sobre 0 Morro do Adeus e 0 Complexo do Alemao.

O Complexo se tornou cenario de diversas producdes académicas nas
Ultimas décadas®, abarcando as mais diversas investigacdes. Tais producdes sio
mais escassas no que diz respeito a historia e memoria do espago, e praticamente

inexistentes ao delimitarmos a pesquisa a historia do Morro do Adeus.

Eventos como a operacgéo policial de 2010, que resultou na instalacdo da
Unidade de Policia Pacificadora (UPP) do Aleméo, o assassinato do jornalista Tim
Lopes, a implementacdo de programas sociais como o PAC (Programa de
Aceleracdo do Crescimento) e as UPAs (Unidades de Pronto Atendimento) ganham
destaque nas midias, através de reportagens, levantamentos de dados e relatérios de

6rgdos publicos.

Nestes meios, no entanto, pouco se explora a historia do espaco e das
relagOes cotidianas vivenciadas no complexo como um todo, e em suas favelas, em
particular. Grande parte desse trabalho é desenvolvido por organizac6es, agéncias
e jornais locais, como o Jornal Voz das Comunidades®, que nasceu em 2005. Além
dele, ha o Instituto Raizes em Movimento’, que atua desde 2001 na producio e
divulgacdo de conhecimento sobre as favelas que compdem o Complexo do

Alemao.

5 A parceria entre o Instituto Raizes em Movimento e a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) resultou na publicagdo de “Complexo do Alemdo: uma bibliografia comentada”, que
apresenta proficua organizacdo dessas produgdes e faz parte das referéncias utilizadas neste trabalho.
¢ Disponivel em: < https://www.vozdascomunidades.com.br/nossa-historia/>. Acesso em novembro
de 2021.

" Disponivel em: < https://www.cepedoca.org.br/institucional/instituto-raizes-em-movimento/>.
Acesso em novembro de 2021.
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Com éarea geografica de aproximadamente 3 km2 8 e mais de 60 mil
habitantes, dados do Censo de 2010 apontam o Complexo do Aleméo entre as 10
maiores favelas do municipio do Rio de Janeiro, atrds apenas da Rocinha e dos
complexos da Maré e do Rio das Pedras. Tornou-se Regido Administrativa a partir
do Decreto 6.011, de 04 de agosto de 1986, e bairro, com a aprovacdo da Lei
Municipal n® 2.055, de 9 de dezembro de 1993. No entanto, precisar seus limites

ndo é tarefa simples.

Um complexo é composto por favelas contiguas entre si, caracteristica
presente neste aglomerado de 13 favelas, de acordo com o nimero de Associa¢des
de Moradores existentes (MATIOLLI, 2016) e informacdes do Jornal VVozes das

Comunidades.

Pensar a unidade territorial do Complexo do Alemao é considerar que
favelas com processos historicos de ocupacéo distintos foram reunidas sob 0 mesmo
“nome” e que efeitos sobre a gestdo do espaco esta identificacdo provoca.
Reportagens e documentos das décadas de 80 e 90 revelam a disputa entre termos
como “Morro”, "Complexo" ou “Conjunto Favelado” do Alemao em diversos
registros (MATIOLLI, 2016), apontando para o inicio de uma compreensao deste
espaco como territério Unico, mas que abriga favelas heterogéneas entre si. A
percepcdo de favelas isoladas ou conurbadas, mais do que simples distin¢do de
termos, implica na articulacdo de politicas publicas e recursos destinados aos

espacos, € na nocao de pertencimento de seus moradores.

As marcas da ocupacdo e formacdo do territério aparecem também na
historia de seu nome: “Alem&o” ¢ como ficou conhecido o polonés Leonard
Kacsmarkiewcz, dono de hectares de terra no Morro da Misericordia no inicio do

século XX.

Com efeito, entre as décadas de 1910 e 1920, um imigrante polonés, Leonard
Kaczmarkiewicz, abriu um loteamento na encosta da serra voltada para Olaria,
alugando terrenos onde os inquilinos construiam sua prépria casa. Até entdo, o
morro era conhecido como Morro da Misericordia, sendo posteriormente
popularizado como Morro do Aleméo — uma referéncia ao polaco que cobrava 0s
aluguéis dos casebres. (RODRIGUES, 2016, p. 45)

8 Informacdes disponiveis em: <
https://web.archive.org/web/20130902085039/http://portalgeo.rio.rj.gov.br/bairroscariocas/index_
bairro.htm>. Acesso em novembro de 2021.
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Mas por que o Morro do Adeus recebeu esse nome? Diante da
auséncia de informacoes, sobram suposi¢oes, como a de Cristina, entrevistada nesta
pesquisa: “Do Aleméo eu sei que foi um alemao que coisou, agora do Adeus, eu
ndo sei ndo... Deve ser porque alguém chegava la em cima e ficava dando “adeus”

para ver se alguém daqui de baixo via” (Cristina, 54 anos, Entrev., 05/05/2021).

Rodrigues (2016) afirma que as primeiras informacdes sobre a ocupacgdo do

Morro do Adeus datam de 1950, com casas de estuque cavadas em terrenos no

morro. Flavio, também entrevistado, narra o que viu em sua infancia, na década de
60.

J& existia 0 Morro do Adeus desde que eu nasci, na verdade. SO que devia ter

meia duzia de barragquinha 14 em cima, pessoas humildes, mas trabalhadoras. Nédo

tinha violéncia. Inclusive eu lembro que tinha um amigo do meu pai, morava la

em cima, e ele fazia a maior questdo da gente ir I4, ja subi 0 morro quando era

crianga, era tranquilo. Aquelas ruazinhas tudo subida com uma dificuldade

danada, aquelas casinhas de barro, as pessoas boas, pessoas trabalhadoras. Ndo

tinha problema nenhum. O Morro ja existia, s6 0 que ndo tinha - ndo era povoado,

tinha meia duzia de casas, de barracos 1a. Hoje é o que é. (...) Minha casa era —

hoje a gente nem ouve mais falar —, era construida de estugue, era madeira e barro.

E piso de chdo. Era humilde, mas limpinha. (Flavio, 61 anos, Entrev.,
27/04/2021)

Mais distante geograficamente das demais favelas que compdem o
Complexo do Alemdo, é recorrente entre moradores do Morro do Adeus a
percepcao de que Adeus e Alemdo sdo territorios diferentes, em oposicdo ao que
assumem o0s oOrgaos oficiais. Em minha infancia e vida adulta, fui apresentada a
esses territorios por meus vizinhos e familiares como espagos distintos; pelas

midias, como um so.

Em seu trabalho de campo, Matiolli (2016) nota que a identificacdo com o
Complexo pode ser mobilizada como estratégia de obtencao de recursos, e que a
flexibilidade destes limites e fronteiras aponta que o “pertencimento do Adeus ao
Complexo estd sempre em questao” (p. 34). O aspecto geografico ndo seria
definitivo sem a histdria politica das relagdes que se travam entre Adeus e Aleméo,
protagonistas de disputas historicas por poder entre facgdes inimigas, que compdem
os relatos orais transmitidos entre moradores. Em registro fotografico, Julio

Ludemir (2004) mostra em seu livro
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uma das entradas do morro do Adeus, controlado pelo cla de Ué desde meados da
década de 1990. Ué tomou-o de uma outra lenda do crime — o Orlando Jogador.
Disputam essa area desde que Orlando Jogador deu um tiro em um dos irméaos de
Ué, deixando-o tetraplégico. Ué vingou-se, matando seu inimigo em uma
emboscada que entrou para a historia da guerra de facgbes no Rio de Janeiro. Os
herdeiros de Orlando Jogador estavam a frente do 11 de setembro carioca, quando
Ué foi executado em Bangu I. (LUDEMIR, 2004, p. 8)

Nesse romance-reportagem, Ludemir cria uma personagem, um velho que
conta histdrias a um jovem. Da mesma forma, histdrias sobre o lugar onde nasci e
cresci atravessaram geracdes e chegaram, por meus pais, tias e avos, a meus irméaos
e, depois, a mim. Tendo essas narrativas como pano de fundo, parti em busca de
arcabouco teorico que com elas dialogasse, lancando luz sobre as relagdes que ja

conhecia, entrecruzando vida e texto, texto e vida.
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2.
Com quem caminho por essarua

Produzir uma pesquisa, relevante e confidvel, requer tomar conhecimento
dos conceitos do campo. Com eles deve ser travado dialogo, partindo da
compreensdo de que as palavras, no ambito da pesquisa, constituem conceitos

prenhes de significado.

Pesquisar, por um lado, demanda um movimento de conhecimento interior,
de si mesmo, buscando compreender o quanto nossa subjetividade atravessa a
investigacdo e destacando o angulo escolhido para abordar o problema. Por outro
lado, volta-se para o exterior, 0 préprio objeto de estudo, ao buscar apropriacdo dos

conhecimentos ja produzidos pelo campo, além das questdes ainda em aberto.

Além dos autores ja citados, outros tiveram contribuicdo decisiva no
desenho da pesquisa. Tais contribuicBes serdo citadas nos paragrafos que seguem,
a comecar pelo conceito de infancia que esta investigacdo privilegia, apoiando-se
nos trabalhos da Sociologia da Infancia. A seguir, serdo observadas a rua e as
praticas que inventam o cotidiano, com apoio dos historiadores Michel de Certeau
e Luiz Antonio Simas. A concepcdo de historia, aqui focalizada, tem em vista as
reflexdes de Walter Benjamin e as contribuicGes de Ecléa Bosi sobre memoria. Por
fim, sera desenvolvida discussao sobre brincadeiras e brinquedos, e tracada a ponte
com as estratégias tedrico-metodoldgicas da pesquisa.

2.1
Infancia: construida em interacao

Nesta investigacdo, as criangas sao percebidas como sujeitos que agem em
sua cultura: inventam e reinventam, assimilam e transgridem os significados
culturais de seu entorno. Trazer sua atuagdo para o debate significa perceber os

individuos fora da logica das abordagens totalizantes, que tendem a considerar a
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socializacgdo e as estruturas das relagdes como determinantes, bem como daquelas
que apresentam o0s sujeitos como artefato de suas escolhas, apartados de seu
contexto social. A ideia de socializacao, conforme concebida por Durkheim (1975),
¢ abandonada por essa concepc¢éo. Para o sociologo francés, a educacdo € o método
do qual a sociedade lanca méo para produzir seres sociais, através da acdo de uma
geragdo sobre a outra, em que a crianga € preenchida pela sociedade.

Processos mais complexos se iniciam conforme criangas pequenas
interagem com circulos além dos familiares: nas interacfes, 0s atores-criangas
entram em contato com o mundo social, e com ele, negociam (DELGADO &
MULLER, 2005). Do campo da Antropologia também surgem contribui¢des sobre
tornar-se. Toren (2010) discute o tema rompendo com dualismo entre o papel da
cultura e o da subjetividade. Para a antropdloga,

Cada crianga nasce em um mundo em construcdo cujas caracteristicas locais

variam em funcédo da histéria de um ambiente povoado especifico. Cada crianga

encontra assim um mundo cuja historia particular é concretizada nao apenas em
um ambiente fisico especifico, mas nas rela¢Ges sociais especificas onde a crianca

é imediatamente envolvida. E cada crianga, em virtude de sua autonomia como um

sistema vivo que é humano, ndo tem escolha a ndo ser dar sentido aquilo que ela

encontra. Ao mesmo tempo, por criarmos significado intersubjetivamente a partir

de significados que outros criaram e estdo criando, segue-se que literalmente cada
ideia na cabeca de cada crianga tem uma ligagdo com a realidade como ela é vivida.

(p. 40)

Segundo a autora, a individualidade é formada no todo de nossas relacdes
intersubjetivas e a partir da histéria dessas relagdes. A autonomia de cada individuo
se constroi em sua relacdo com as pessoas, 0 espaco e as coisas, e assim também se

forma a atuacdo das criancas, tendo o contexto de suas relagdes como referéncia.

Do campo da Historia, Ariés (1978) explora, a partir das artes e costumes
da sociedade europeia, um movimento de descoberta da infancia que, no mundo
ocidental, se inicia século XIII. O periodo referido pelo autor era marcado por um
contexto sociodemografico em que a mortalidade infantil era uma realidade patente.
Havia, portanto, um sentimento de indiferenca em relacao a crianca, na medida em
gue se reconhecia nela um ser vulneravel, que a qualquer momento poderia ser
fatalmente vitimado por uma doenca. E somente a partir do século XV11I que surge
uma nova sensibilidade em relacéo a infancia, acompanhada de maior preocupacéao

com sua higiene, saude e educacdo. A crianca passa, entéo, a figurar no imaginario
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adulto inicialmente como ser engragado, curioso, que devia ser “paparicado”;
posteriormente, como sujeito fragil, sob tutela do adulto, que precisa ser

disciplinado e moralizado.

A ideia de uma infancia ingénua que deve ser conduzida por um outro, mais
velho, torna-se a referéncia das relagdes intergeracionais no ocidente, passando a
justificar atuagdes autoritarias e paternalistas dos adultos em relacdo as criangas.
Na contramdo de tais relacbes, Sarmento & Tomas (2020) apontam para a
importancia de compreender infancia e vida adulta como experiéncias alteritarias:

a crianga, sem ser a miniatura do adulto, é o seu outro.

A Sociologia da Infancia sugere que as criangas sdo sujeitos sociais que
agem em seu contexto, e Corsaro (2002) contribui para essa discussdo. O autor
propBe que as criancas ddo sentido ao mundo na interacdo social com outras
criancas e adultos através da reproducdo interpretativa e, ao mesmo tempo,

participam da construcdo da cultura em geral ao se articularem com o mundo adulto:

Esta articulagdo permite as criangas apropriarem-se de aspectos da cultura dos
adultos que depois usam, refinam e expandem. De acordo com a nogdo de
reproducdo interpretativa, argumento que através de tal apropriacdo, as criangas
alargam a cultura de pares e contribuem para a reproducéo do mundo adulto (p.118-
119).

Sarmento, Fernandes e Tomas (2007) reconhecem a criangca como sujeito
ndo em vias de tornar-se, mas que ja é e age no mundo. Para 0s autores, sua acdo
principal se da longe dos olhos adultos, precisamente na cultura de pares, onde
realiza negociacdes, aliancas e reivindicacdes. E justamente esta atuaco que as
permite interagir com seu mundo social mais amplo, pois jA é um sujeito
socialmente competente. No entanto, historicamente, ser crianga foi pensado em
oposicdo a ser adulto, e, em funcdo disso, a infancia foi caracterizada por um
principio de negatividade instituinte (SARMENTO, 2012), ou seja, fase da vida em

gue o sujeito ndo é ou ndo pode casar, celebrar contratos, ser eleito ou julgado, etc.

Se a infancia ndo é nem categoria romantica e idealizada, nem negagéo do
estatuto de adulto, o que a caracteriza especificamente? Para 0s autores, 0 conceito

de infancia é compreendido como

(...) categoria social do tipo geracional, universal e permanente, ainda que marcada
pela desigualdade social e pela diversidade, através da interce¢do [sic] com outras
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categorias sociais, designadamente classe, género [sic], etnia, escolaridade, espaco
geografico, credo religioso, orientacdo sexual. (SARMENTO e TOMAS, 2020, p.
17)

A perspectiva sociologica da qual partem os autores coloca em cheque uma
visdo normativa de infancia, assim como a ideia de que haja “criancas sem
infancia”: situar-se fora da visdo hegemdonica néo significa estar fora da infancia,
compreendida como categoria social pela qual todos os individuos passam. E
preciso partir de um conceito de infancia que nao exclua as infancias “em desvio”
da norma idealizada, mas que perceba sua diversidade e volte o olhar especialmente
para aquelas criangas que se encontram socialmente marginalizadas e destituidas de

seus direitos a prote¢do, educacdo e dignidade.

Em entrevista concedida a Delgado e Muller, Sarmento afirma ainda que a
infancia nem deve ser compreendida como privilégio que somente algumas criangas
detém, nem como periodo de preparacao de um ser que ainda ndo é. A crianga vive
a infancia na intersecdo entre a relagdo com seus pares e a cultura adulta que a cerca:
“ndo ha, por consequéncia, lugar para falar da crianca em preparacao para o futuro:
é antes um lugar de fusdo de tempos — um entre-lugar, portanto” (DELGADO &
MULLER, 2006, p. 20).

Escavar as possibilidades de experimentacdo ou ndo da rua pelas criancas
nas diferentes classes sociais significa ter em mente que néo se deve tratar a infancia
como grupo social abstrato, mas levar em conta as diferentes condigdes que
caracterizam a significacdo social da infancia. Kramer (1996) aposta na infancia
como categoria social construida e situada historicamente, afastando-se de uma
concepgao ““(...) definida pela falta, por aquilo que ndo ¢, que ndo tem, que nao
conhece e, fundamentalmente, uma crianga compreendida pela negagdo de sua
humanidade" (KRAMER, 1996, p. 16)

Enquanto categoria abstrata, a crianga é percebida como alguém que sera,
mas ainda ndo é. Na etimologia da palavra, “infancia” (in-fans) define aquele que é
destituido de fala, que ndo tem linguagem nem razdo (GAGNEBIN, 1997). Olhar
para este momento como tempo de pausa em nada se aproxima da concepgéo
caracterizada aqui. Diante de préaticas e percepc¢des que destituem a crianca de seu

lugar como sujeito no mundo, o pesquisador em ciéncias humanas e sociais deve
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assumir um compromisso ético que reconheca nela o seu estatuto de cidad&o, de ser
que ja é. Crianca é:
pessoa de pouca idade, que produz cultura, € nela produzida, brinca, aprende, sente,
cria, cresce e se modifica, ao longo do processo histérico que constitui a vida

humana. As criangas sdo constituidas a partir de sua classe social, etnia, género e
por diferencas fisicas, psicolégicas e culturais (KRAMER; MOTTA, 2010, n.p.).

A partir dessas lentes, busca-se olhar para as infancias narradas pelos
sujeitos entrevistados e compreender as relagOes travadas entre vizinhos, e que

praticas sdo proporcionadas pela convivéncia no lugar onde moram.

2.2
Inventar a vida nas brechas: relagdes de vizinhanca

Na medida em que as relagdes que se busca investigar se travam na rua,
estudos do campo da Sociologia Urbana podem oferecer contribuigdes interessantes
sobre as relacdes entre criancas e sua vizinhanca nagquele espaco comum. Pesquisas
como a de Koslinski e Alves (2012) mobilizam conceitos como efeito

vizinhanga/bairro e geografia de oportunidades educacionais.

Os autores investigam a variacdo de qualidade, estrutura, e acesso a
oportunidades de acordo com caracteristicas socioeconémicas dos bairros ou
vizinhangas. Langam, também, olhar sobre como mecanismos objetivos de
segregacdo urbana afetam a distribuicdo de oportunidades educacionais, trabalho,
espacos de lazer, e, até mesmo, relagbes. Entre outros aspectos, discutem a que
modelos de escolarizacdo ou inser¢do no mercado de trabalho as criancas e jovens

moradores de areas segregadas — assim como as favelas cariocas — teriam acesso.

Koslinski e Alves (2012), ao mesmo tempo, se voltam para compreender o
papel que exercem os espacos na formacdo das criangas e jovens. Focalizam os
recursos institucionais disponiveis aos moradores dessas areas, incluindo escolas,
bibliotecas de qualidade, pracas e areas de lazer. Os autores observam que
vizinhangas onde ha concentracdo de pobreza apresentam menor acesso a tais
espacos, 0 que levaria a criagdo, por parte dos proprios moradores, de espacos

informais de sociabilidade. Privados — ou geograficamente distantes — de bons
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parques, pracinhas, museus, seria a rua transformada por criancas e adultos em

espaco para brincar e interagir por falta de outras opcoes?

Simas (2018) discute a relagdo com a rua por outro prisma, buscando
perceber as praticas dos espagos que existem no subulrbio carioca. Para o autor,
brincar na rua ¢é experiéncia de liberdade diante de um contexto de privatizacdo e
institucionalizacdo da infancia, e a rua € espago de brincadeira que merece ser
preservado. Com isso, a rua € apresentada a partir de uma compreensao oposta a de
Koslinki & Alves: nela se expandem as redes de sociabilidade de criangas e adultos,
em oposicao aos espacos institucionalizados, onde suas relagdes sao mais restritas.

De todas as batalhas que travamos na aldeia, a mais urgente me parece ser a que

envolve a disputa pela rua: ela é lugar de encontro ou é apenas um lugar de

passagem? A supremacia da visdo do espago publico como lugar de passagem, a

violéncia e a sensacao da violéncia urbana, o triunfo dos carros, a especulacéo do

solo urbano, a escassez de tempo para 0 encontro, repercutem na formagdo da

criangada: sem a rua para brincar, a tendéncia € que as criangas construam amizades
circunscritas ao ambiente das familias, creches e escolas. (SIMAS, 2018, n.p)

As brincadeiras na rua, objeto desta investigacdo, sdo experiéncias que se
desenvolvem no escopo de relagbes de vizinhanca partilhadas por criangas e
adultos. No Morro da Babilonia, por exemplo, as criangas dizem se sentir seguras
ao explorar e brincar nas ruas daquele espaco familiar, atravessado pelas redes de
relacfes construidas na vizinhanga. Esta sensacdo de seguranca esta ancorada na
solidariedade percebida nas interacbes com seus vizinhos. As criangas
identificavam na vizinhanca seus amigos e familiares — tios, primos —, apontando
que ha uma rede afetiva e familiar da qual se faz parte na favela (PEREZ &
JARDIM, 2015).

Considerando o efeito de inter-reconhecimento entre sujeitos, essa rede de
relagfes promove trocas simbolicas que atualizam o sentimento de solidariedade
dentro do grupo através da alquimia de trocas (BOURDIEU, 1998) de favores entre
vizinhos, por exemplo. Tais trocas constroem uma rede de relacGes diretamente
utilizaveis — cuidar dos filhos uns dos outros na auséncia dos responsaveis, levar o

filho dos vizinhos para a escola, olha-los enquanto brincam na rua, entre outros.

Bourdieu (1998) afirma que tais favores ampliam e mantém essa rede de
relacOes, através do trabalho de sociabilidade que reafirma o reconhecimento

mutuo. Além disso, os ritos sociais partilhados por um grupo, as musicas que
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ouvem, a forma como se comunicam , corroboram com esse reconhecimento, com
a ndo invisibilidade entre vizinhos. E para esta construcio — t40 necessaria quanto
possivel — de mecanismos de solidariedade que apontam Kramer e Bazilio (2011),
ao afirmarem sua for¢a enquanto “atos de resisténcia, bairro a bairro, cidade a
cidade” (KRAMER & BAZILIO, 2011, p. 137) que estdo carregadas de signos e

valores.

Tais questdes apontam para uma vida comum partilhada pela vizinhanca,
que proporciona a sensacdo de reconhecimento e seguranca na apropriacdo dos
espacos publicos nas favelas. O brincar na rua ndo parece representar, nesses casos,
situacOes de negligéncia familiar, mas a percepcao de uma rede de relacdes duraveis
que instaura sociabilidades proprias e permite as criancas a sensacdo de estar
constantemente sob os cuidados ndo s6 de sua familia, mas também de seus

vizinhos.

Essa discussdo se beneficia da investigacdo das artes de fazer cotidianas
(CERTEAU, 1998) — ler, falar, caminhar, habitar e cozinhar —, executadas
diariamente pelos cidadaos, e, de modo especial, pelas classes populares. Investigar
praticas cotidianas requer “(...) aten¢do nos minusculos espagos de jogo que taticas
silenciosas e sutis ‘insinuam’” (GIRARD, 1998, p.19).

Simas (2020) também atenta para esse fazer do pesquisador, que busca
fragmentos cotidianos como forma de desvelar o mundo. Tais vestigios se traduzem
na “cultura de fresta”, aquela que “rompe com o que ¢ previsivel, desnorteia, faz o
inusitado” (p. 27). Nos minusculos espacos ou frestas, estad o objeto de estudo, a
inteligéncia e inventividade daqueles que, nos meios populares, vivem e inventam

a vida a margem da cultura oficial.

No centro da investigacdo se situam as relagdes cotidianas, frequentagdes e
solidariedades como unidade de estudo. Com isso, € privilegiada ndo a acdo dos
aparelhos institucionais ou da ordem sociopolitica sobre 0s grupos sociais, mas
como esses grupos ndo se reduzem a eles e organizam cotidianamente a propria
ordem social. Para Certeau (1998), os meios populares subvertem a ordem das
representacdes que Ihe sdo impostas pelas classes dominantes sem necessariamente

nega-las, mas operando-as dentro de seu préprio sistema.
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Pimentel (2015) justifica a maior apropriacdo das ruas por parte das criangas
em bairros populares, ao apresentar a brincadeira como arte de fazer no cotidiano
de uma comunidade onde foram identificados diferentes lacos sociais que uniam 0s
participantes, sejam de parentesco, vizinhanga ou circunvizinhanca, e que
possibilitavam as brincadeiras. Nos cenarios onde sua pesquisa se realizou, ruas de
bairros periféricos baianos, havia espacos improvisados (aqueles que contavam
com intervencdo dos participantes da brincadeira para acontecer) ou planejados

(pracas e jardins; espacos criados pelo poder publico) para a brincadeira:

Inicialmente, merece especial atencdo o fato de que as brincadeiras de rua ocorrem
gracas a capacidade de mobilizacao de redes sociais nas comunidades, que operam
as condicBes necessarias para que as criangas saiam as ruas em busca de diversao.
Essas redes estdo circunscritas a cendrios urbanos carregados de configuracdes
bastante especificas e, em certa medida, marcados por multiplas referéncias de
sociabilidade. (PIMENTEL, 2015, p. 708)

A possibilidade gerada pelos lagos de vizinhanga de que a brincadeira
aconteca ja era explorada por Florestan Fernandes (2004) na década de 40. Ao
investigar grupos infantis que brincavam nas ruas de bairros populares de Sao
Paulo, as “trocinhas”, o socidlogo afirmava que “a condicdo basica para a formacao
das ‘trocinhas’ ¢ a vizinhanga” (p. 235). A contingéncia espacial é um dos fatores
condicionantes do surgimento e desaparecimento de uma trocinha. Sua principal
caracteristica é, no entanto, a de ser um grupo estavel, em oposicdo a grupos
efémeros que podem se formar ocasionalmente, em festas, por exemplo. Sua
duracdo costuma ser longa, pois se expande ao grupo vicinal: entre os adultos, havia

aqueles cuja amizade remontava a época em que brincavam juntos na rua.

Ouvir as historias de infancia de adultos que brincaram na rua, suas relacdes
de amizade antigas e atuais, seus brinquedos e brincadeiras, nos coloca diante de
uma compreensdo de Historia que ndo faz distin¢do entre os grandes e pequenos
acontecimentos (BENJAMIN, 2012), em busca de compreender a Historia na

historia das pessoas.

2.3
Contar historia e fazer Historia
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Ouvir as narrativas daqueles que brincaram ou olharam criangas brincando
na rua no passado, convida-los a rememorar essas vivéncias é presentificar outro
tempo, rompendo o fluxo historicista da histdria, compreendendo que ela nédo se

restringe ao passado, mas se lanca diante dele.

Para Benjamin (2012), somente colocando o presente em uma situagao
critica é possivel arrancar a tradicdo ao fatalismo de que as coisas serdo como
foram, de que a historia tem um fluxo linear ao qual ndo se pode resistir. A historia
do surgimento do surdo de terceira na bateria da escola de samba da Mocidade
Independente de Padre Miguel, contada por Simas (2020), revela a tenséo que causa
o imprevisivel, o inesperado, e muda a ordem das coisas:

O mito da criag&o do surdo de terceira por seu Miquimba — e aqui vale mais, como

nas culturas orais, o sentido do que é relatado do que o rigor factual — é dos mais

pertinentes para se pensar as culturas de fresta; aquelas que driblam o padrdo
normativo e canonico e insinuam respostas inusitadas para sobreviver no meio que

normalmente ndo as acolheria. O surdo de terceira inventa a vida desconforto, na
precariedade, no perrengue de ter que preencher o vazio (...) (SIMAS, 2020, p. 27)

Nos relatos orais que se contam nos barraces de escolas de samba, lendas
urbanas, historias das brincadeiras na rua e dos jogos de bar, Simas (2020) define
seu objeto de estudo, sempre marcado pelo que chama de “cultura de fresta”: aquela
gue se constroi nos desvios, nas brechas da historia oficial. O historiador assume,
como Benjamin, o compromisso de se voltar para o passado, resistindo a histéria
linear que caminha sem refletir. Rememorar é compreender, colocar presente e
passado em um lugar critico, para ndo ser arrastado num repente pelo progresso. Na
contramao do fatalismo, chegamos a Histdria através da memoria; com elas, agimos

no presente.

A narrativa, para Benjamin (1987), tem a vida da semente: depois de
plantada, germina e ainda afeta geracGes atraves dos anos, diferentemente da
informacdo, que sé vive o instante em que é anunciada. O valor da informacao so

existe enquanto ela é nova, atual: tdo logo surge, é substituida por outra.

Outro € o carater da narrativa, que ndo se esgota, mas sobrevive ao ser
passada adiante, como experiéncia. Deste modo, aquele que escava a memaoria em
busca do passado, deve revolver a terra e espalha-la, com atencéo e cuidado ao que

somente as camadas mais profundas da memoria podem revelar. As camadas mais
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recentes ndo devem ser ignoradas: é papel do pesquisador-escavador saber
entrecruzar passado e presente, pois “(...) se ilude, privando-se do melhor, quem so6
faz o inventario dos achados e ndo sabe assinalar no terreno de hoje o lugar no qual
¢ conservado o velho” (BENJAMIN, 1987, p. 239).

Bosi (1979), ao pesquisar sobre memorias de velhos, enfatiza a
rememoracao da historia de vida, sem, contudo, supor que as memdarias do passado
sdo narradas tal e qual ocorreram: seu interesse esta no que o sujeito escolheu para
que se perpetuasse em sua historia. Aquele que relembra, tanto quanto o historiador,
ndo é capaz de reviver o passado tal como ele foi, na medida em que a vida atual é
inerente a tarefa de reconstrucdo do passado. A memdria depende da relacdo do
sujeito com seus grupos de referéncia e convivio — familia, religido, profissao, etc.
Assim, o trabalho feito pelo sujeito que rememora é uma busca por reconstruir a
fisionomia do acontecimento, ndo por captura-lo de modo fidedigno:

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,

com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memdria ndo é sonho,

é trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal como

foi”, e que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranga é uma imagem

construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de
representacdes que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca

a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que experimentamos na

infancia, porque nés ndo somos 0s mesmos de entdo e porque nossa percepgdo

alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de valor. (BOSI,
1979, p. 17)

Gullestad (2005) também considera que ha diferengas entre a infancia
textual e a infancia vivida. Para a autora, a constru¢do do eu na modernidade, com
suas identidades e papéis sociais, passa pela reconstituicdo das memdrias de
infancia, na medida em que o rememorar permite retrabalhar ndo somente o
passado, mas também o presente, e imaginar o futuro. Assim, a experiéncia de
contar a infancia ndo se da sé entre escritor e leitor ou contador e ouvinte, mas entre

0 eu de hoje e seus eus passados.

Esses apontamentos sobre a experiéncia de contar a infancia permitem
questionar se lembrancas de infancia de adultos podem ajudar a compreender as
experiéncias infantis atuais, sem perder de vista as diferencgas entre o eu que foi e 0
eu que narra. Além disso, a particularidade da experiéncia e a distancia no tempo

entre infancia e vida adulta podem tornar a memoria um tanto obscura, ndo-
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verificavel. No entanto, a0 mesmo tempo em que muito é esquecido, muito é
lembrado. Esse processo que envolve esquecimento e lembranca merece ser
analisado, pois, se é certo que infancia e adultez compartilham diferencas, também

ndo se pode negar que ha entre elas continuidades.

Se é do presente que parte o chamado ao qual a lembranca responde (BOSI,
1979), o convite a rememorar convoca a memoria que Vvive no inconsciente do
individuo. Uma vez convocada, a consciéncia que colhe e escolhe, delibera sobre o
que vird a tona. Diferentemente dos adultos e jovens, o velho se ocupa da tarefa de
rememorar. Interessa-lhe relembrar o passado ndo por lazer ou repouso, mas como
tarefa propria da velhice. Jovens e adultos, por outro lado, parecem ser mais
solicitados pelo presente, e pouco dados ao trabalho de rememorar. Pesquisar com
adultos de diferentes idades cria, portanto, tempo e espaco para que homens e
mulheres se dediquem ao trabalho de rememorar:

(...) o homem ativo (independentemente de sua idade) se ocupa menos em lembrar,

exerce menos frequentemente a atividade da memoria, ao passo que o homem ja

afastado dos afazeres mais prementes do cotidiano se da mais habitualmente a
refaccéo do seu passado. (BOSI, 1979, p. 24).

A experiéncia dos povos originarios brasileiros também ensina sobre a
relagdo com a memoria. Depoimentos de Ailton Krenak, organizados por Cohn
(2015) revelam que a tradicdo é recontada, passada de geracao em geracdo, porque
se reconhece que a tradicdo é tdo viva e dinamica quanto é viva a cultura. As
historias tradicionais e os jeitos de fazer de diferentes povos indigenas sao
partilhados, permitindo que sejam sempre contemporaneos uns dos outros, ao longo

do tempo.

A cultura dos grids também nos remete ao papel da narrativa e da memoria:
artesdos da palavra, sdo os responsaveis pela manutencédo da tradigédo oral africana,
e ha registros da sua atuagao no continente africano desde o século XIV (SILVA et
al., 2013).

Contar é ritualizar. E dar voz ao ancestral. E abrir o corpo para o sagrado. E
compactuar com a visao magica. Palavra lapidada na boca do velho gri6 é palavra
fulgurante. Joia de mil brilhos. Pedra multifacetada. Ele tem muitos corpos:
feiticeiro, bicho, cagador, sacerdote, rei, bruxo, chefe, guerreiro. O mundo comeca
na sua palavra. Dangar o céu, o mar, o rio, a nuvem, a sombra. Cantar os velhos
ensinamentos. Narrar a natureza, o cld, a aldeia, os simbolos, a floresta, a savana,
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o deserto. Seu itinerario é reforcar lagos. Ordenar o mundo. Perfumar a memoria.
Virar histéria. (SILVA et al., 2013, p. 2)

Fazer Histdria € contar historia: € nesta tarefa que perseguimos a vida, ou a
inventamos nas brechas, “(...) fazendo e desfazendo historias, desempenhando os
mesmos e outros papéis, perseverando na busca de diferentes enredos, atores ou
personagens, tentando lapidar o acontecido, recompondo e produzindo aqui e ali
novos sentidos...” (KRAMER, 1993, p. 194). Recuperar a histdria do sujeito pelo
didlogo e possibilitar que ele redescubra seu desejo de falar s&o movimentos que s6

podem se dar diante do interesse em ouvir, conhecer o que o outro tem a contar.

Bosi da pistas sobre a aproximacdo metodoldgica que requer um vinculo de
amizade e confianga entre os “recordadores” e aquele que quer conhecer suas
historias. Essas pistas fazem com que a pesquisa passe a ser percebida como “(...)
compromisso afetivo, um trabalho ombro a ombro com o sujeito da pesquisa. E ela
sera tanto mais valida se o observador nédo fizer excursdes saltuarias na situacdo do

observado, mas participar de sua vida” (BOSI, 1979, p. 2).

No presente estudo, os sujeitos entrevistados e a pesquisadora partilhavam
arua, com suas convivéncias e interacdes, como um universo comum de referéncia.
Entre n6s pairava o meu interesse em conhecer como brincavam, e o seu, de contar
suas lembrangas. O subitem a seguir trata do embasamento que permitiu conhecer,
em nossas conversas, 0 tema para o qual a atencdo se voltava: os brinquedos e as

brincadeiras.

2.4
O brincar e o brinquedo

A concepcdo de brincadeira priorizada nesta investigagdo assume o
brinquedo e o brincar como elementos da cultura. Diversos sdo 0s autores que

sustentam tal afirmacéo, e em diferentes campos do saber.

Huizinga (2019) busca integrar o conceito de jogo ao de cultura, admitindo

que, se ndo ¢ possivel definir o “jogo” em “termos 16gicos, bioldgicos ou estéticos”
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(p. 9), ndo se deve perder de vista que esta ndo é uma atividade qualquer, mas
apresenta caracteristicas especificas:

(...) uma atividade livre, conscientemente tomada como “ndo séria” e exterior a
vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa
e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual
néo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites espaciais e temporais
préprios, segundo uma certa ordem e certas regras. Promove a formacéao de grupos
sociais com tendéncias a rodearem-se de segredo e a sublinharem sua diferenca em
relacdo ao resto do mundo (HUIZINGA, 2019, p. 16)

Para Benjamin (2002, p. 85), “brincar sempre significa libertagdo”: na
imaginacdo, a crianca cria para si um mundo proprio, brincando. A imaginacao
criadora esta em grande parte vinculada ao conjunto de procedimentos e habitos
que constituem a cultura lddica da crianca (BROUGERE, 1998), construida ao
longo da vida através das historias que ouve, desenhos e programas a que assiste,

brincadeiras em que se engaja, ambiente onde se move.

Vygotsky (1991) também discute o brincar e a imaginagdo da crianca
pequena, assumindo que, através dessa atividade, a crianca passa a dissociar as
esferas do significado e da visdo, o pensamento dos objetos:

O brinquedo fornece um estéagio de transi¢do nessa direcdo sempre que um objeto

(um cabo de vassoura, por exemplo) torna-se um pivd dessa separagdo (no caso, a

separagao entre o significado "cavalo” de um cavalo real) (VYGOTSKY, 1991, p.
115).

A perspectiva cultural desses autores, permite voltar o olhar para bolas,
pipas, pides, tacos de madeira, cordas e mais tantos brinquedos que marcam
presenca no cenario das brincadeiras na rua. Longe de considera-los simples
objetos, torna-se necessario percebé-los como elementos da cultura nas maos das
criangas, cujo uso é sempre atualizado e reinventado por elas. A pipa, por exemplo,
em sua origem era usada em funcdo da necessidade de comunicagéo entre soldados
em cenarios de guerra (KISHIMOTO, 1998). Hoje, o brinquedo conta a histéria
“(...) dos tempos em que fomos capazes de transformar objetos militares de guerra

em encantarias que, acariciando o azul, dangam e voam pelas maos do guri na rua”

(SIMAS, 2020, p. 63).

Levar em consideracdo a presenca dos brinquedos nos jogos e brincadeiras

significa pensar nas interacOes que eles possibilitam com as criangas. Na rua, as
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coisas® criam situacdes: a bola como instauradora do tempo e do espaco de brincar,
na medida em que as criangas se reinem para brincar em frente a casa do dono do
brinquedo; a pipa como promotora da autonomia das criancas, que devem aprender
a negociar com os vizinhos quando seu brinquedo, por acidente, invade suas casas
— evento que, muitas vezes, instaura relacdes tensas entre adultos e criangas, seja
pela frequéncia com que acontecem ou pelos danos que porventura causem. Neste
sentido, é preciso ter olhar atento ndo sO para 0 que as coisas sdo, mas para 0 que
causam. Segundo Benjamin (1987),

(...) a Terra esta repleta dos mais incomparéveis objetos de atencéo e exercicio

infantis. (...) Sentem-se irresistivelmente atraidas pelo residuo que surge na

construgdo, no trabalho de jardinagem ou domeéstico, na costura ou na marcenaria.

Em produtos residuais reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta
exatamente para elas, e para elas unicamente. (BENJAMIN, 1987, p. 18-19)

As coisas, enquanto objeto da atencdo das criancas, também sdo tema de
interesse de Ingold (2015). O autor toma como exemplo as imagens da infancia
vivida em Berlim por Benjamin, que conta sobre um passeio em torno do parque
Tiergarten, onde mais lhe interessavam as pontes, os canteiros de flores, os
pedestais de estatuas do que propriamente as grandes figuras sobre eles:

(...) a atencdo da crianga é capturada — ou, na visdo do adulto que a acompanha,
distraida — por qualquer coisinha: da danca de luzes e sombras ao voo dos passaros
¢ latido dos caes, do perfume das flores a pogas d’agua e folhas caidas, inimeras
pequenezas como caramujos e coquinhos, moedas perdidas e lixinhos reveladores.
(INGOLD, 2015, p. 23)

Nessa investigagéo, brincadeira e brinquedo se constituem como elementos
da cultura. Entre adultos e criancas, ou entre criancas mais velhas e mais novas, se
instauram tempo e espaco para as brincadeiras, que requerem aprendizado. Quanto
a isso Brougere afirma que “a brincadeira pressupde aprendizagem social. Aprende-
se a brincar.” (1995, p. 97-98). E com atenc&o a esses temas que buscou-se ouvir
as historias de infancias daqueles que brincaram — e ainda brincam —, e suas

interacdes.

°® Nos limites da investigacdo, optou-se pelo enfoque nas interaces que adultos e criancas
estabelecem com objetos e espagos. No entanto, hd no campo da Antropologia fecunda discusséo
sobre a agéncia das coisas nas relagdes entre humanos e ndo-humanos, articulada por autores como
Alfred Gell, Bruno Latour e Daniel Miller.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

41

Entrar em campo no contexto desafiador que se oferecia se constituiu em
processo constante de construcdo e reflexdo tedrico-metodoldgica. O arcabouco
tedrico que embasa a investigacdo apontou questdes a serem levantadas, e
assegurou a trilha de onde estava partindo, embora boa parte do caminho ainda
estivesse por ser desvelada. Contribuiu para o desenvolvimento desta etapa da
pesquisa a preparacao para 0 campo a partir da realizacdo de reviséo de literatura.
Isto possibilitou 0 mapeamento do que ja se sabia sobre a rua enquanto lugar onde

se brinca.

Dai partiram as decisdes tedrico-metodoldgicas que constituiram o campo,
como a opcdo pela escuta de narrativas sobre historias de infancia e a escolha dos
oito sujeitos entrevistados. Os subitens a seguir buscam apresentar o caminho feito,

com olhar e escuta atentos.

2.5
O que sabemos sobre a rua

Empreender uma imersao na literatura disponivel sobre dado tema é apostar
nas palavras de Gatti (2012), segundo as quais o repertorio bibliografico possibilita
a criatividade construtiva do pesquisador. A reviséo de literatura desta investigacao
foi realizada a partir da busca em diferentes plataformas, com as palavras-chave
“Brincadeira”, “Rua”, “Crianca” e “Violéncia”. O movimento permitiu mapear o
campo, conhecendo artigos, teses e dissertacdes relativos ao tema das brincadeiras
feitas na rua. Os textos selecionados contam também com algumas indicacdes, e se
situam entre os anos de 2000 e 2020, recorte temporal que possibilitou uma viséo
ampla de como esse tema vem sendo abordado ao longo do tempo nas pesquisas

em ciéncias humanas.

Para efeitos de busca, foram selecionadas 4 plataformas distintas: Portal de
periodicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), Scielo, Divisdo de Bibliotecas e Documentacdo (DBD) da PUC-Rio e
Google Académico. Resultados variados foram obtidos no que diz respeito ao ano
de publicagdo e ao género textual. A partir das buscas, a opcéo feita neste trabalho
é de ndo tratar da violéncia urbana como campo de investigagdo, mas seguir as

pistas dos sujeitos a respeito da presenca ou ndo, maior ou menor, da sensacao de
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(in)seguranga em suas interacOes na rua, 0 que permite compreender como

percebem este espago. A pesquisa feita nas plataformas de pesquisa é indicada no

Apéndice 7.1, enquanto os textos selecionados sio relacionados na figura'® a seguir:

Figura 1: Reviséo de literatura

15

Belém/PA (1635-1961)

N® | Palavras-chave usadas TITULO AUTOR(ES) ANO TIPO
1 INDICACAC As "Trocinhas" do Bom Retiro Florestan Femnandes 2004 Artigo (Revista)
il Larissa Leticia Andara Ramos; Layra
Espagos publicos para brincar e i
2 g ] 2 ”m""‘mmw wwup;;:&t Jesus; 2020 | Adtigo (Revista)
Karla Moreira Conde
Brincar no bairro: descobrir o
- - lazer no tempo livre através
CRIANGA; RUA; L ) ) ) )
3 BRINCADEIRA (GA) dasoc?::;dunosmespaws Maria José Araujo 2017 Artigo (Revista)
4 INDICAGAO ':;"m’ c”"’h‘; Criangas & aduss Anelise Monteiro do Nascimento 2004 |Dissetacho de
5 | CRIANGA: RUA(SC) &“:“Ewm;aﬁ.“’“m“’m& lleana Wenetz 2020 Artigo (Revista)
CRIANGA; RUA; O espago do brincar e da crianga
L] BRINCADEIRA (GA) na metropole Merenice Merhej 2020 Artigo (Revista)
BRINCADEIRA; RUA Brincadeira no espacodaruae a S -
7 (SC) demarcagao dos géneros na infancia Tatiane de Oliveira Pinto, Maria de Fatima Lopes 2009 Artigo (Revista)
CRIANGCA; . Dias Bichara, lika; Nunes Modesto, Joao Gabriel;
X . |Espagos externos para brincar: o olhar el - e )
8 BRINCADEIRA; RUA; A Alves Franca, Dhiego; Sales Medeiros, Silvia; Souza 2011 Artigo (Revista)
VIOLENCIA (PUC) das criances através de folos Cotrim, Gabriela
- e e N
9 INDICAGAQ urbana e ecologia dos saberes Alamo Pimentel 2015 Artigo (Revista)
CRIANGA; RUA: O ldico de
10 BRINCADEIRA; S NPOS 08 fCes) Jonathan Aguiar 2020 | Adtigo (Revista)
VIOLENCIA (GA) N
Gabriela Souza Cotrim;
CRIANCA; RUA; Espagos urbanos para (e das) Carla Silva Fiaes;
1 BRINCADEIRA; i iras: um estudo exp L Reginalice de Lima Marques; 2009 Artigo (Revista)
VIOLENCIA (GA) na cidade de Salvador (BA) lka Dias Bichara
O espaco e 0s outros: aspectos
CRIANCA; RUA; da experiéncia da vida urbana
12 BRINCADEIRA; retratada por criangas de diferentes Maria Inés Garcia de Freitas Bittencourt 2010 Artigo (Revista)
VIOLENCIA (GA) classes sociais
INDICAGAO Ot 3 paianoran | Beatniz Corsino Pérez e Marina Dantas Jardim 2015 | Atigo (Revista)
13
A participagdo social das
CRIANCA; RUA; criangas nos grupos de
BRINCADEIRA; brincadeira: elementos Angela Meyer Borba 2009 Artigo (Revista)
VIOLENCIA (GA) para a compreens&o das
culturas da infancia
14
B b e educagdo em ) § Dissertacao de
INDICAGAO memédria de velhos na cidade de Guthemberg Felipe Martins Nery 2018 Mestrado

Fonte: TRUGILHO, 2022.

10 Os textos sdo indicados de acordo com a plataforma onde foram encontrados: “GA” identifica
Google Académico; “SC” foi usado para Scielo e “PUC” para os textos retirados da Divisdo de
Bibliotecas e Documentacdo da PUC-Rio. Outros, ainda, foram indicacGes recebidas ao longo da
pesquisa.
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A argumentacdo de Pérez e Jardim (2015), em “Os lugares da infancia na
favela: da brincadeira a participacdo”, se detém nas percepgdes das criancas sobre
o lugar onde vivem, em investigacdo realizada no Morro da Babilbnia, favela
situada na zona sul do Rio de Janeiro. A partir dos relatos, comentam que, naquele
espaco, a casa era percebida como polo de “dominio” dos adultos, regido pelas
normas e regras familiares. A rua, os becos e vielas, por outro lado, séo territorio
de dominio da crianca, lugar da convivéncia com os pares, onde (re)criam regras
por meio do jogo/da brincadeira. Este lugar que possibilita a criatividade, é também
lugar de aprendizagens, conforme relata uma das criangas ao nomear os diferentes

tipos de jaca que ha no morro.

Surgem também exemplos de desconfortos experimentados pelas criancas,
como a invisibilidade ou indiferenga percebidas nas relacbes que vivenciam fora da
favela. Tais aspectos, assim como a sensagédo de inseguranca e seus efeitos, devem
ser levados em conta ao longo desta investigacdo. Ao relatarem o estranhamento
das criancas ao circularem em espacos fora do morro, onde experimentam relagdes
de reconhecimento e familiaridade com seus vizinhos, Pérez e Jardim (2015)
concluem que

(...) as criangas, acostumadas a viver em um local onde os moradores sdo

conhecidos e estdo protegidas pela relacdo de vizinhanga e parentesco,

estranhavam esse contato com pessoas que ndo se cumprimentavam, que

“esbarravam” umas nas outras, nio se importando com a presenca delas. (PEREZ
& JARDIM, 2015, p. 498- 499)

Assim, segundo as autoras, a crianca moradora da favela vive em choque
com 0 espago além daquele dominio, pois sdo dois universos distintos: o da
comunidade pequena, em que todos se conhecem, e o da cidade grande, onde séo
invisiveis. Esta argumentacdo abre espago justamente para promover uma
observacao mais atenta das relagdes entre criangas e criangas, ou criancas e adultos,
nos lugares onde vivem, e como essas relacfes atravessam sua percepgdo sobre

aquele espaco.

Nascimento (2004), em sua dissertacdo de mestrado sobre criancas que
brincam em uma pracinha do Rio de Janeiro, aponta a dimensdo da rua como “local
de passagem” (p. 40) — fator bastante recorrente na literatura — efeito da

urbanizacgéo nas grandes cidades. A aceleracdo dos deslocamentos, o crescimento
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populacional, 0 aumento da circulagdo de veiculos e a projecao de espagos privados
para concentrar essa grande massa da populacao que ja ndo mais convive nas ruas,

sdo faces do mesmo problema.

O questionamento da rua como lugar hostil, “de passagem” esta também em
Bittencourt (2010), que aponta o fato de que “(...) as ruas se transformaram em vias
de passagem despersonalizadas, muitas vezes hostis e violentas, deixando de ser
lugares de encontros, € no caso das criangas, de brincadeiras” (p. 1304). A autora
investiga as representacGes que criangas cariocas de classes sociais distintas
elaboram sobre o local onde vivem através de seus desenhos, em que muitas
demonstram nao se sentirem seguras ao circularem pelas ruas do seu proprio bairro.
Especialmente entre as criangas de maior nivel socioeconémico, a sensacdo de

seguranga estava diretamente ligada a “protecdo” dos espagos privados, como

shoppings e restaurantes.

O efeito gerado por essa sensacao de inseguranca e medo é a ocupacao cada
vez maior dos espacos internos e abandono dos espacos publicos, como afirma
Wenetz (2014) em sua etnografia dos espacos vazios. A investigacao, realizada
com familias de classe média baixa, constatou que o0s responsaveis tém medo de
permitir que seus filhos e filhas ocupem ruas e pracas para brincar, argumento
acompanhado de um tom nostélgico dos adultos em referéncia a um tempo no
passado em que “nao era tdo violento assim” (p. 354). Um caminho, apontado pela
autora como atenuante dessa sensacao, é o que se delineia observando o seguinte:
“[é] através dos olhares cuidadosos da vizinhanga que as pessoas se sentem

seguras” (p. 347).

O cuidado e a sensacdo de seguranca, proporcionados pela mobilizacdo da
rede de rela¢6es dentro de uma comunidade, também servem de pista para Pimentel
(2015), ao afirmar que brincar na rua produz ou mantém a solidariedade entre os
grupos que convivem em uma mesma comunidade. O artigo analisa dez relatorios
de observagdo de criangas brincando em diferentes ruas de bairros periféricos
baianos, elaborados por estudantes do curso de Pedagogia. A presenca deste outro
que olha e cuida das criancas, envolvidas com as brincadeiras, figura entre os trés

aspectos que condicionam o inicio do jogo, a que se acrescenta a negociacdo da
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crianga com a propria familia para ir brincar e a disponibilidade das demais criangas
da vizinhancga. Para 0 mesmo autor,
um dos fatores que contribui para a ocorréncia das brincadeiras é a falta de acesso
por parte de algumas criancas a espacos privativos de lazer e, a0 mesmo tempo, a
existéncia de redes sociais nas comunidades populares que possibilitam a

improvisacdo dos espagos nos quais as brincadeiras ocorrem. (PIMENTEL, 2015,
p. 705)

Pesquisas como a de Aradjo (2017) também mostram a rua como promotora
de aprendizagens cotidianas e de uma sociabilidade urbana que potencializa as
relacBes de vizinhanca. A autora argumenta, observando bairros populares, que as
brincadeiras na rua sdo mais recorrentes nessas localidades, e eram mais vistas ha
algumas décadas do que hoje em dia, na medida em que, por razfes de seguranca,
cada vez mais as criangas sao direcionadas a espagos controlados por adultos.

O levantamento de estudos nacionais e internacionais, realizado por Bichara
et al. (2011), sugere que a tendéncia de substituicdo dos espagos externos por
espacos internos para as brincadeiras infantis teve inicio na década de 50,
acompanhada por um discurso dos adultos sobre a liberdade da propria infancia em
comparacao a infancia contemporanea. Os autores analisaram fotos em que criancas
de diferentes grupos sociais registraram seus lugares preferidos para brincar fora de
casa e da escola. Ao apresentarem a diferenciagdo entre os “espagos para criancas”
—aqueles planejados por adultos — e os “espagos das criangas” — aqueles dos quais
elas se apropriam —, a analise aponta como sugestdo para investigacoes futuras o
olhar para 0 como as criancas intervém criativamente nos espacos urbanos para

transforma-los em lugares de brincar.

Borba (2009) investiga “(...) praticas e processos sociais mais concretos
através dos quais as criancas agem sobre o mundo e participam da construcao de
suas vidas e da sociedade” (p. 141). Sua pesquisa, de caradter etnografico, se
desenvolveu com criangas de 4-6 anos em uma escola municipal, tendo o brincar
como objeto privilegiado de estudo na sua relagdo com as culturas da infancia. A
autora também observa que a ampliacdo da investigacdo para contextos
extraescolares é uma contribui¢cdo importante para 0 campo, uma vez que grande

parte das pesquisas sobre culturas infantis tém na escola seu ambiente privilegiado.
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O artigo de Pinto e Lopes (2009) langa olhar para a cultura infantil ao
investigar a construcdo social do género na infancia a partir das brincadeiras de rua
de meninos e meninas entre 7 e 13 anos, moradores de bairros populares. As autoras
argumentam que, ao brincar, a crianga cria vinculos sociais e constroi
representacdes sobre o mundo: brincando, ela concebe e transforma o universo
cultural de significados em que esté inserida, inclusive os significados sobre género,

revelando que meninas e meninos vivenciam o brincar de modos distintos.

Mehrej (2020) pesquisa como as criangas — em especial entre 3 e 5 anos —
se apropriam do espago publico para brincar nas pracinhas de bairros periféricos
paulistas. Mostra que o movimento de protecdo da infancia as exclui do convivio
com adultos, assim como das oportunidades de pensar a cidade:

Raramente, sendo otimista, a imagem de uma crianca compd@e o cendrio urbano, a

ndo ser em contextos de desvio do olhar. A crianga esta, quase sempre, fora do

quadro urbano e, quando aparece, é em situacdo de vulnerabilidade ou de trabalho.
(MEHREJ, 2020, p. 224)

Discussédo similar ¢ feita por Sarmento, Fernandes, & Tomas (2007), que
caracterizam essa realidade vivida por parte das criangas como “invisibilidade
civica”: alijadas como estdo dos direitos politicos, as criangas sao invisiveis em
processos decisorios que envolvam o planejamento das cidades, pragas e ruas como

espacgos que permitam a ocupacdo infantil.

Para Cotrim et al. (2009), as ruas se tornaram espacos hostis para a
brincadeira infantil, sem que pareca haver interesse politico na mudanca desse
cenario:

N4o obstante, em muitos paises as criangas constituam grande parte da populagéo

e também tenham o direito de frequentar as ruas, ha um interesse reduzido por parte

dos responsaveis pelas politicas publicas de organizacdo dos espacos das cidades
em inserir as criangas nesses ambientes. (COTRIM et al., 2009, p. 51)

A pesquisa de Nery (2018) se aproxima dos interesses desta investigacao ao
entrevistar velhos sobre suas memarias de brincadeira nas ruas de Belém do Pard,
tendo como recorte temporal os anos de 1935 a 1961. Partindo também das
contribuicdes de Walter Benjamin, Ecléa Bosi, Gilles Brougeére e Johan Huizinga,

o0 autor identifica, a partir de relatos orais daqueles que brincavam, um repertorio
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de brincadeiras e jogos que realizavam, além de saberes intercambiados entre

criangas que brincavam nas ruas.

Se a rua, campo privilegiado onde se situam os estudos citados, ndo figurou
durante minha infancia como espago brincadeira, por outro lado, ela foi sempre
cenario privilegiado das relagbes que me formaram. A seguir, conto como essa
mesma rua surge na rememoracdo dos adultos entrevistados, a partir das

brincadeiras e demais encontros que nela aconteciam.

2.6
Como caminhar por essa rua

Um galo sozinho ndo tece uma manha.

Jodo Cabral de Melo Neto (1994, p. 345)

Além das pesquisas a respeito da brincadeira na rua, é também a partir das
contribuicbes tedrico-metodoldgicas de diversos autores que se tece essa manha.
As producdes do Circulo de Bakhtin!' foram fundamentais para embasar a
metodologia sobre a qual esta pesquisa se apoia, pois seus autores convidam a olhar
para a lingua como fenbmeno tanto histérico quanto ideoldgico, que ndo se
transmite, mas se inscreve em nds, na medida em que entramos no fluxo da

interacdo verbal (BAKHTIN, 1988), desde os primeiros raios de nossa vida.

Nesta investigacdo, em que a linguagem assume papel central nas narrativas
de adultos sobre suas brincadeiras de infancia na rua, é preciso atentar para aspectos
que possibilitam a narrativa, tais como as condi¢des de producdo de discurso, o
contexto do encontro e a relacdo entre os interlocutores — pesquisadora e
entrevistados. O referencial tedrico-metodoldgico, portanto, contribui com um
olhar para a infancia contemporanea e a dos adultos entrevistados, sujeitos sociais

e historicos. Assim, privilegia-se tanto a escuta do sujeito que enuncia sobre sua

1 'valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev produziram, juntos de Mikhail M. Bakhtin, obras
cujas autorias passaram a ser questionadas a partir da década de 70, com o retorno da circulacdo da
producdo destes intelectuais na Russia. Vitimas de prisdes e expurgos politicos na Unido Soviética,
suas obras sO voltaram a ser publicadas depois das décadas de seu exilio, e com elas, se coloca a
questéo da autoria (FARACO, 2009).
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infancia e seu entorno, quanto a produgéo de significado no encontro com o outro

— 0 pesquisador.

Durante a pandemia, a opgdo por realizar observagdes participantes se
mostrou inviavel, abrindo caminho para uma alternativa: entrevistas remotas com
apoio de aparelhos eletrénicos para que o encontro acontecesse. Na entrevista esta
0 convite para 0 encontro, que envolve pesquisador e seu interlocutor em um mesmo
processo alteritario de construcdo de conhecimento, em que um completa o olhar
do outro a partir do lugar unico que ocupam no mundo. Nesse sentido, a pesquisa é
percebida como producdo dialdgica, feita com o outro, na linguagem.

Os encontros foram realizados preferencialmente através da ferramenta de
chamada de video no aplicativo WhatsApp!2, experiéncia observada em outras
pesquisas realizadas durante a pandemia (CUNHA, 2021; ARAUJO, 2021). Cinco
adultos foram entrevistados de maneira remota — trés entrevistas individuais e uma
coletiva —, e trés, de maneira presencial, seguindo protocolos de distanciamento. O
critério de familiaridade levou a cada um desses sujeitos, buscando contemplar a
pluralidade entre os participantes. Foram convidados adultos cuja experiéncia com
0 brincar na rua ja era de conhecimento da pesquisadora. Por fim, grupo foi
composto a partir das sugestdes dos entrevistados, sobre outras pessoas que

poderiam participar da investigacéo.

As entrevistas duraram cerca de uma hora, tempo no qual os oito
interlocutores que brincaram na rua e/ou “olharam” diferentes geragdes de criangas
brincarem, partilharam suas memdrias e compreensdes sobre a rua como espaco de
brincadeira. A busca por vozes adultas que colocam o brincar da crianga no centro
da narrativa figura como forma de fugir ao fluxo homogéneo da histéria e captar a
constelacdo em que a época presente — das criancas de agora — entra em contato
com uma epoca anterior (BENJAMIN, 2012), daqueles que as precederam na

experiéncia ludica com a rua.

Vislumbrar o espago virtual como campo empirico convida o/a

pesquisador/a a perceber que a distancia fisica em relagdo ao participante da

2.0 WhatsApp é um servico de mensagens rapidas e chamadas de audio e video, utilizado em
celulares ou computadores. Oferece também a possibilidade de compartilhamento de midias como
audio, fotos e videos, além de documentos. Disponivel em: < https://www.whatsapp.com/>. Acesso
em julho de 2021.
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pesquisa implica (re)pensar a metodologia, reconhecendo o carater de
acontecimento (BAKHTIN, 2011) de cada encontro, momento Unico e irrepetivel
em que esta em jogo a construcdo de sentidos, realizada dialogicamente. Para
Bakhtin, a consciéncia se constitui na linguagem, tomando forma a partir dos signos
mobilizados nas relagdes sociais de um grupo: nascemos em uma lingua e cultura
que impregna seus significados em nés. Da mesma forma, é no terreno do social
que a interacdo se torna possivel, onde a palavra alheia constitui a palavra prépria,

em seus multiplos significados.

A palavra é, portanto, uma palavra para alguém, pois é feita com o outro e
se dirige ao outro, produto da interacao verbal entre locutor e interlocutor e territorio
comum entre eles. Na compreensdo ativa, responsiva, a cada palavra se apresenta
uma contrapalavra, uma réplica a qual responder, e tal foi a concep¢do que deu

origem ao roteiro das entrevistas.

No acontecimento estético (BAKHTIN, 2011), em que ha dois participantes
distintos, o primeiro movimento é de conhecer o outro, identificar-se com ele,
colocar-se em seu lugar. A partir dai, nasceu a proposta de um roteiro de entrevista
em que eu me propusesse a falar da minha infancia inicialmente, com minhas
memorias sobre brincadeira, como convite a narrativa do outro sobre sua propria

infancia, estabelecendo dialogo na troca de nossas experiéncias com a rua.

O segundo movimento do acontecimento estético €, por outro lado, o retorno
a si mesmo, que permite ver do outro o que ele ndo vé, completar seu olhar com o
meu. Ir ao outro, retornar a mim: entrevista tecida como fazer partilhado, em que
se oferece algo e se acolhe algo. Assim se deu cada encontro, a partir de um roteiro
orientador, mas, sobretudo, com atencdo a palavra alheia, as pistas das narrativas;
roteiro dialégico, em que cada resposta permitiu abrir espaco para uma nova

pergunta.

O roteiro contou com trés eixos norteadores: A infancia contada; A infancia
e as brincadeiras na rua ontem e hoje; A rua, Buscaram abarcar desde as relagdes
entre vizinhos durante a infancia dos entrevistados até suas percep¢oes sobre as
interacdes na rua no contexto de pandemia da Covid-19, passando por temas como

seguranga, tecnologia e concepgdes de infancia.
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Mediados pela tela, cada encontro trouxe consigo o guestionamento sobre
as possibilidades de interlocucdo que os aparelhos eletronicos possibilitam: como
perceber o que diz o corpo em dialogos mediados por tais aparatos? Como produzir
dados com o outro atraves da tela? A videoconferéncia, por mais que amplie nossas
formas de perceber o outro e com ele interagir, também inspira novos cuidados

éticos.

Um dos alertas esta na ndo reificacdo do interlocutor, que se apresenta
mediado pela tela: o pesquisador esta diante ndo de um objeto, mas de um sujeito,
e um sujeito que fala (BAKHTIN, 2011). A filosofia bakhtiniana fornece elementos
para pensar a pesquisa nos tempos atuais, baseada na concepcdo de que o
conhecimento que se busca construir ndo se encontra no interior de cada pessoa,
mas na interacdo dial6gica entre sujeitos. E no encontro, através do dialogo,
construido na alteridade, que se torna possivel a produgdo de conhecimento nas
Ciéncias Humanas e Sociais, sempre composto por muitas vozes e caracterizado

pela incompletude e provisoriedade — de si, do outro, do conhecimento.

O movimento de uma pesquisa que se da no escopo das Ciéncias Humanas,
que sdo ciéncias do discurso, € menos explicativo, e mais compreensivo,
interpretativo. E, portanto, uma pesquisa com outro rigor, onde a objetividade n3o
é lugar fixo, mas caminho a percorrer (JAPIASSU, 1981). O pesquisador tampouco
é neutro: s6 é capaz de estudar e compreender a partir do lugar (topos) que ocupa

no mundo, enquanto seu interlocutor vé do seu préprio lugar.

Dai a importancia da construcdo de um olhar exot6pico, que busca captar o
ponto de vista daquele que vive a situacdo, em movimento de aproximar-se e
retornar ao proprio lugar, completando o olhar do outro com o meu. Apos encontrar
0 outro e entrar em empatia com ele, é preciso voltar ao meu lugar e completar o
horizonte dos significados com meu excedente de visdo (BAKHTIN, 2011). Na
pesquisa, portanto, as percepgdes dos interlocutores podem divergir, pois
interessam justamente as diferentes abordagens possiveis do objeto, que permitem
“(...) construir uma rede cada vez mais ampla de significados, através da qual
possamos expandir a compreensdo do fendmeno estudado, formulando novas
questdes para uma problematizacao cada vez mais elaborada do ponto de partida”

(JOBIM E SOUZA; KRAMER, 2008, p. 154).
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Construir uma postura exotdpica é também importante em investigacoes
realizadas em contextos familiares. Pesquisar com pessoas ja conhecidas pode, por
um lado, proporcionar maior facilidade de chegada aos sujeitos da pesquisa, de
estabelecer contato com eles e compreender o contexto em que se situam. Por outro
lado, é preciso estranhar o familiar (VELHO, 1980, p. 131), conceito que encontra
afinidade com o olhar exotdépico. Como afirma Amorim (2007): “Exotopia significa
desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse lugar exterior permite,
segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo que ele proprio nunca pode ver” (p.14).
Ao situar-se fora do contexto que lhe é familiar, o/a pesquisador/a é capaz de ver
aquilo que, normalmente, ndo veria, diferenciando-se dos sujeitos entrevistados,

que falam a partir de um lugar diferente do seu.

As lentes tedrico-metodoldgicas desta investigacdo contribuem com olhar e
escuta que busquem perceber do outro algo que ele mesmo ndo pode ver,

aproximando-se para conhecer, e distanciando-se para estranhar.

2.7
Quem brincou narua?

Adulto: Crianga que cresceu muito. (Camilo Aramburo, 8 anos)
Crianga: Humano em tamanho pequeno. (Alejandro Ldpez, 9 anos)

Javier Naranjo (2019, p 20; p. 40)

Assim como as criangas colombianas que brincavam de dar significado as
palavras, essa pesquisa também assume o ser crianga e ser adulto como categorias
geracionais. Todo adulto teve infancia, independentemente das condigdes desiguais
a que cada crianca ao redor do globo — especialmente neste pais — tem acesso.
Acompanhando Sarmento e Tomas (2020), aposta-se em um conceito de infancia
como “(...) categoria social do tipo geracional, universal e permanente”
(SARMENTO E TOMAS, 2020, p. 17), e se reconhece na crianca sua condicéo de
pessoa de pouca idade (KRAMER & MOTTA, 2010), ou humano em tamanho
pequeno. Essas e outras razbes ja citadas apontam para a escolha feita nesta

investigacdo de ouvir os adultos sobre suas historias de infancia e memarias de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

52

brincadeira na rua, proporcionando o encontro entre sua infancia e a infancia

contemporanea.

Para tanto, foram entrevistados oito adultos conhecidos pela pesquisadora,
moradores e ex-moradores da rua Tamatia®, proxima ao Morro do Adeus — favela
situada no Complexo do Alemé&o. A experiéncia dos cinco primeiros interlocutores
com a brincadeira na rua ja era de conhecimento da pesquisadora; os trés ultimos
foram sugestBes dos demais entrevistados. Os nomes mencionados sdo ficticios, e

foram atribuidos pela pesquisadora.

Flavio completou 61 anos poucos meses ap0s nossa conversa. Aposentado,
trabalhou a maior parte da vida como vendedor de pneus em uma concessionaria, e
depois, como taxista. Ele conta que chegou a iniciar o curso superior de Geografia,
mas ndo pdde dar continuidade, pois os estudos entravam em conflito com seu
horério de trabalho. Concluiu o curso cientifico — hoje, Ensino Médio —, e seus
relatos remetem constantemente as brincadeiras das épocas de férias, mas também
aos dias em que, voltando das aulas, passava na rua, via a turma jogando bola, j&

queria chegar em casa, trocar de roupa, para jogar bola.

J& a memodria de Cristina, de 54 anos, a leva constantemente para a
convivéncia entre vizinhos: rememorando as brincadeiras que fazia, dedicou tempo
a contar sobre como enfeitavam a ruas nas épocas festivas e brincavam de festa
junina, bailes, hi-fi e no bloco de Carnaval da rua. Formada em Pedagogia, atua
como diretora pedagdgica adjunta de uma escola privada. Sua narrativa, além de

pessoal, € atravessada por reflexdes e analises sobre infancia e juventude.

Flavio e Cristina sdo casados e ja ndo moram mais naquela rua. Ali viveram
— e brincaram —, com seus trés filhos, a maior parte de suas vidas, mudando-se para
outro bairro em 2018, por conta da atuagdo cada vez mais proxima de grupos
criminosos. A sensacdo de inseguranga proporcionada por essa convivéncia faz
parte da narrativa de Flavio sobre a rua, de modo que, durante a entrevista, faz
mencéo especialmente aos aspectos fisicos do espaco e as consequéncias geradas

pela maior proximidade do trafico com os moradores.

13 Nome ficticio atribuido pela pesquisadora.
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Estela tem 58 anos, € irméd de Flavio e cunhada de Cristina. Figura ativa nas
brincadeiras, promove encontros entre as criangas de sua familia e da vizinhanca,
compra brinquedos e ensina a brincar, porque “ama crianca”. Valoriza os
momentos de brincadeira, e da pistas sobre os aprendizados proporcionados por
essas situacoes. Desempregada, descreve-se como “do lar”: em sua casa, vive com
a mée e duas irmas, mas passa longos periodos nas casas de suas afilhadas, cujos
filhos sdo considerados seus netos. Cuida das demandas do dia a dia nessas casas,
brincando com/cuidando das criangas. Tendo concluido o ensino primario — hoje,

Ensino Fundamental —, com frequéncia menciona a escola em sua narrativa.

Débora conduz a entrevista para seu gosto pessoal por brincadeiras, que
parece ser a fonte de seu vinculo com as criancas da vizinhanca. Ela tem 40 anos, e
refere-se aos jovens que brincam ou “resenham” com seus dois filhos — Gustavo,
de 14 anos, e Eduardo, de 9, citados nas primeiras paginas deste texto e nos relatos
da méde —, como “minha turma, minha tropa”. Entre eles, reforca que os dias de
semana sdo para estudar, mas “sextas e sdbados sdo nossos, a gente brinca”. Débora
tem sua presenca reconhecida por outras maes, que permitem a participacao de seus
filhos em passeios e eventos somente se estiverem em sua companhia. Em sua
opinido, sua presenca € solicitada pelos jovens porque gostam dela, de seu incentivo
nos torneios de pipa e futebol, e das brincadeiras que inventa. Concluiu o 2° grau
(Ensino Médio) e € dona de uma barraca de lanches situada na entrada de sua casa,
ponto de encontro de criancgas e jovens.

Vicente e Tuane tém, respectivamente, 33 e 32 anos, e rememoram, juntos,
diversas cenas de sua infancia. Ela cursou o ensino superior em Moda, e atua na
area; Vicente, que cursou o Ensino Médio Técnico em Informatica, informa que
estd desempregado e faz freelance. Amigos de infancia, sdo suas memdrias de
piques, brincadeiras de casinha e TV Cruj'* que se destacam na narrativa. Refletem
também sobre os limites impostos pelos mais velhos em suas brincadeiras, como
forma de protegé-los dos perigos que encontravam na rua. Em seus relatos, ha o
episodio do ferimento de Tuane, atingida no brago por uma bala perdida, de raspéo,

e as lembrancas de Vicente, sobre ter que voltar para casa apressado, nos repentes

14 Transmitido pelo SBT, o “TV CRUIJ” era um programa infanto-juvenil produzido em parceria
entre a emissora e a Disney. Contava com um elenco de apresentadores que figura nos relatos dos
amigos como “personagens” das suas brincadeiras. Foi ao ar de 2001 a 2002. Disponivel em: <
https://pt.wikipedia.org/wiki/Disney_CRUJ> . Acesso em julho de 2021.
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em que um confronto armado se iniciava na rua. Ouvi-los coloca a importancia de
n&o perder de vista 0 contexto em que a pesquisa se desenvolve, e os fatores que se

relacionam com — proporcionando ou impedindo — as brincadeiras.

Monique, de 43 anos, é conhecida na rua ndo por seu nome, mas pelo apelido
de infancia recebido de seu vizinho, no dia em que foi descoberta pela mae
brincando com seu irmdo “dentro da tampa de Fusquinha, na vala”. Sua narrativa
entrecruza o tempo, colocando passado e presente em dialogo. Reconhece sua
infancia como tendo sido muito boa, e assume o compromisso de “mostra-la” hoje
para as criancas. Trabalha como técnica em eletrotécnica, mas também é dona de
uma lanchonete — “barraca néo, lanchonete!” — situada no térreo de sua casa, assim
como Débora, que sugeriu a conversa com Monique. La ficam guardados elastico,
corda, bola, e demais brinquedos que ficam disponiveis para empréstimo pelas
criancas e sob sua responsabilidade: o que quebra ou se perde deve ser reposto por
elas. Mora com a mde, a irmd, o sobrinho de 18 anos, e os dois filhos, de 15 e 25.

E presenca garantida nos jogos e festas na rua.

Por fim, Joel é também conhecido na rua pelo apelido que recebeu na
infancia, de sua avo. O mais velho entre os entrevistados, tem 68 anos, e foi
sugerido como alguém que participava ativamente da infancia e juventude de outros
sujeitos da pesquisa, levando-os para passear, brincar, lanchar. Sua fala traz um tom
nostalgico, saudoso dos “tempos de fofoca” que acabaram, ficaram no passado, e
“mexer, zoar, perturbar” os vizinhos figuram como suas formas de brincar
atualmente. Seu apreco pelas convivéncias cotidianas aparece sempre interrompido
pela violéncia, que se impde nas relagdes entre vizinhos. Aposentado, conta que

nédo lembra — ou ndo quis contar — em que etapa concluiu seus estudos.

Os ditos e ndo-ditos, o corpo e a entoacdo, cada aspecto que compde o
enunciado chama atencdo para o carater dialdgico da entrevista, em que “(...) o
pesquisador deve deixar-se envolver pela narrativa, imergir nas historias contadas
e, a0 mesmo tempo, permitir emergir o que € importante do ponto de vista do
autor/ator principal” (JOBIM E SOUZA; KRAMER, 2008, p. 28). Débora, por
exemplo, conta que se ocupa com as criancas, e 0 contexto de sua narrativa leva a
crer que nao se refere somente a seus dois filhos. Ocupar-se das criangas parece

revelar a atengdo também com os filhos de seus vizinhos ou parentes, ocupagdo
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percebida também nos relatos de Monique e Estela, que criam situacdes de
brincadeiras para/com as criancas.

Perceber as sutilezas das escolhas feitas pelos sujeitos ao contar suas
historias faz parte do agir ético do pesquisador. O registro feito pelo texto da
pesquisa ou nas transcri¢des das entrevistas, marca a passagem dos acontecimentos
do mundo da vida para 0 mundo da cultura. Pesquisar sobre brincadeira produz o
brincar: o mundo da cultura, expresso pela Arte ou Ciéncia, gera compreensoes do
que seja brincadeira, de modo que estamos comprometidos com 0 que anunciamos;

na escrita, respondemos ao mundo (FREITAS, 2013).

A transcricdo na integra das entrevistas encontra suporte na filosofia
bakhtiniana, onde o contexto se torna fundamental para compreender o texto. Em
dialogo com Bakhtin (2011), Pena (2015) aponta que

Os lugares que as pessoas ocupam na producdo do discurso interferem no
significado produzido. Ou seja, o contexto é importante para entender o texto. Essa
concepgdo de linguagem tem como decorréncia metodoldgica a importancia da
totalidade do discurso, ou seja, o contexto do discurso ndo pode ser perdido. Dai a
necessidade do texto de cada entrevista ser transcrito e analisado na integra, sem
cortes. (PENA, 2015, p. 49)

O cuidado ético também participou das escolhas metodoldgicas. As
entrevistas tiveram inicio no més de abril, més em que a vacinac¢do contra a Covid-
19 alcangava, no Municipio do Rio de Janeiro, pessoas a partir de 60 anos®®. Assim,
para garantir maior seguranca da pesquisadora e dos participantes, optou-se por
realizar as entrevistas remotamente, através da ferramenta de videochamada do
aplicativo WhatsApp. Trés casos escaparam a regra: Flavio e Cristina foram
entrevistados presencialmente, em ocasifes diferentes, pois ja faziam parte do
convivio diario da pesquisadora; Joel ndo tinha acesso a celular e, assim como a
pesquisadora, ja estava vacinado a época em que recebeu o convite para a entrevista.
Foram combinados protocolos de seguranga como distanciamento e uso de mascara,

e 0 encontro também se deu presencialmente.

Outro desvio se deu na modalidade das pesquisas: todos haviam sido

convidados para entrevistas individuais. Vicente, no entanto, solicitou a

15 Disponivel em: < https://vacinacaocovid19.saude.rj.gov.br/>. Acesso em julho de 2021.
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participacdo de sua vizinha e amiga de infancia — e de brincadeiras —, Tuane, e a
entrevista se tornou coletiva. Todos 0s encontros partiram do mesmo roteiro de
questdes, que possibilitou conferir unidade metodoldgica ao campo. Os desvios
mencionados proporcionaram, por sua vez, novas possibilidades de viver e
interpretar o encontro, e sdo percebidos assim como o sdo por Benjamin: “O que
séo desvios para 0s outros, sdo para mim os dados que determinam minha rota. —
Construo meus calculos sobre os diferenciais de tempo — que, para outros,
perturbam as ‘grandes linhas’ da pesquisa” (BENJAMIN, 2006, p. 499).

As narrativas desses sujeitos desvelam, entre outros conceitos e questoes, a
natureza polifénica do didlogo (BAKHTIN, 2011): um mesmo objeto foi abordado
de maneiras ndo soO distintas, mas opostas pelos entrevistados. Em seu convite a
rememoracao, refletem também sobre presente e futuro, entrecruzando os tempos,
colocando o passado em posicao critica. Através da memdria chegamos a Histdria
— do brincar e dos brinquedos, da rua, das pessoas. No fluxo da narrativa, se
encontram contradi¢cGes e ambivaléncias que levam a questionar: que fios tecem a
vida vivida e a memoria narrada dos sujeitos? Que papel o brincar apresenta nesses

relatos?

S&0 esses 0s questionamentos feitos por essa investigacdo, realizados no
campo, com os sujeitos. Os itens a seguir falam desse trajeto partilhado, e do

caminho que encontramos ao adentrar a rua.
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3.
A unido na rua também é levada para dentro de casa:
relacdes narua

O filésofo alemdo Walter Benjamin falava em escovar a historia a contrapelo. A
importancia de atentar para os fazeres cotidianos como caminho para escutar e compreender
as outras vozes, além da perspectiva do fragmento como miniatura capaz de desvelar o
mundo, é a chave da desamarracdo do ponto. Benjamin pensava também sobre a
importancia de o historiador ter pelo objeto de reflexdo o interesse do olhar da crianca pelo
residual: € a miudeza que vela e desvela a aldeia, as suas ruas e as nossas gentes.

Luiz Antonio Simas (2020, p. 10)

E com interesse de crianca que olho para a rua, buscando compreender com
aqueles que a vivem e experimentam que historias contam sobre suas infancias,
relacBes e brincadeiras. Os itens quatro e cinco sao dedicados a essas historias, as
miudezas reveladas nas entrevistas, aos fazeres cotidianos dos oito participantes-
narradores. No item quatro, surgem os relatos para além das brincadeiras: festas,

saberes e experiéncias que vivem e viveram na rua.

O item cinco se detém mais especificamente no tema central da
investigacdo, explorando as brincadeiras que fizeram, fazem ou observam na rua os
sujeitos entrevistados, além das relacbes com os brinquedos e a tecnologia.
Comecamos pelo que causam 0s encontros na rua e seguimos olhando para ela

como espago onde se brinca.

3.1
“Tem que sair para a rua, para aprender a vida da rua também”

Em cada narrativa sobre as brincadeiras, atravessavam a conversa histérias
das amizades, festas e relagdes de Flavio, Monique, Joel, Tuane, e os demais. Estar
narua e conviver com os vizinhos proporcionavam experiéncias diferentes de estar
e brincar em casa.

E, saber viver, né. Porque aquele mundo n&o € so... dentro de casa, n&o vai ficar ali

para sempre. Tem que sair para a rua, para aprender a vida da rua também. (...)
Quando sair para rua e ndo souber brincar, fica igual a um bobo que ndo sabe
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brincar, ai o pessoal vai rir da cara, vai debochar, né. Como vocé diz, como é que
é? Ai "paga mico". (Estela, 58 anos, Entrev., 01/05/2021)

Precisa conhecer as coisas. Porque quando for sair ja é tarde, ndo sabe de nada, fica
igual a um bobo, os outros se aproveitam, debocham, entendeu. Tem que conhecer
a vida. Por isso que eu falo para os meus [filhos], tem que conhecer a vida. Nada
de ficar sé dentro de casa ndo. (Débora, 40 anos, Entrev., 11/05/2021)

E como se, por exemplo, a gente ficasse preso dentro de casa no lugar onde a gente
mora, aqui. Quando a gente for para a rua, deu um tiro: a gente ndo sabe o que
fazer, entendeu? Porque a gente ndo teve essa vivéncia e ndo teve a pessoa dando
essa regrada: "vocé vai para a rua, mas vai em tal horario, vai ficar tal horario, e se
acontecer isso, vocé vai fazer isso, isso e isso". Entdo ndo é a crianca ou o
adolescente n&o ter acesso porque ela vai ficar mais segura. E ela ter acesso, mas
ter o limite daquilo ali. (Vicente, 33 anos, Entrev., 22/05/2021)

Estela, Débora e Vicente sugerem que ha na rua uma aprendizagem para a
vida: brincando e convivendo com os outros se aprende a ndo ser bobo, a responder
a situactes do dia a dia, a viver. A partir da insercdo no mundo social, da
convivéncia entre pares e com seus parceiros mais velhos, ha um aprendizado

promovido pela presenca na rua, que nao poderia ser obtido em outro lugar.

Para Toren (2020), os processos de aprendizagem se d&o a partir de relagdes
intersubjetivas que cada sujeito estabelece: ninguém é completamente livre para
escolher o que fara de si préprio, nem é mero fruto da sociedade. O ato de tornar-
se é tradicionalmente criativo e criativamente tradicional; ndo ha alternativa, se nao,
imaginar-se a partir das relaces em que se insere. Além de aprender a ndo ser bobo,
ficar esperto e ndo pagar mico, ao brincar na rua surgem situacdes que precisam ser

resolvidas nas relacdes.

Ent&o, a gente emprestava, todo mundo emprestava, e brincava todo mundo junto.
A gente ndo tinha bicicleta, a gente aprendeu na dos outros. A gente brincou muito
com a... porque a gente ndo tinha, ndo tinha condicdes, entdo a gente brincava com
o0 dos outros. Era desse jeito. (Estela, 58 anos, Entrev., 01/05/2021)

Meus amigos, meus amigos que tinham bicicleta, e a gente dividia, a gente tinha
muito essa questdo de divisdo. (Cristina, 54 anos, Entrev., 05/05/2021)

Estela e Cristina falam de relagdes e de brincadeiras, mas também da
impossibilidade de suas familias adquirirem uma bicicleta. Uma situacdo que
mostra as diferentes condi¢des em que as infancias existem encontra brechas na

relacdo: é na troca com os amigos que todos tém garantido o direito de aprender a
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andar de bicicleta e brincar juntos. O aprendizado da infancia parece se alargar até
a vida adulta.
S&o brincadeiras que valem a pena, e eles tém que entender que se ndo deu certo,
ndo tem que ficar chateado, tem que esperar. Se torna uma crianca... mostrar
obediéncia para a crianga, mostrar as coisas que tém que ser divididas: ndo é porque
eu tenho e ele ndo tem que eu ndo vou dar para ele. Eu estou comendo, vamos
dividir para todo mundo, um pedacinho para cada um. Entdo tem que ter essa unido,

a gente mostra para as criangas, porque a unido na rua, também leva para dentro
de casa. (Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

Porque a gente ndo vai deixar um ser mais do que o outro. Nem aquele que tem
muito, a gente vai deixar mexer com o que nao tem, ai aquele vai ter que emprestar
0 brinquedo para aquele que ndo tem. E nem o que ndo tem, ndo vai mexer com o
que tem. Tem que ser tudo igual: se esta ali junto, tem que ser tudo igual. (Estela,
58 anos, Entrev., 01/05/2021)

A insercdo em um grupo de relagGes possibilita a circulagdo de saberes
diversos, o0 que torna a aprendizagem uma pratica social. Lave e Wenger (1991)
contribuem com um olhar para as aprendizagens da vida cotidiana, em contextos de
pratica. Para os autores, toda atividade é situada nas praticas sociais, e tem um
carater relacional de aprendizado, negociacdo de significados e engajamento dos
envolvidos. Nesse sentido, aprender é participar do mundo social, onde a crianga

também aprende a tornar-se sujeito em sua prépria cultura.

Prética inserida na vida cotidiana, brincar na rua promove aprendizados, seja
sobre os fazeres que caracterizam a vida de seu grupo de relacGes, seja sobre as
habilidades requeridas pela propria brincadeira. Monique relata a atitude das
criangas quando a veem precisando de alguma ajuda, desde carregar bolsas de
mercado até cuidar da organizacdo de festas na rua, ou de sua lanchonete. Sua
relacdo com as criancas, estabelecida a partir das brincadeiras, promove redes de
solidariedade e cuidado reciproco, em que ambos se atentam para a necessidade do

outro, aprendendo a se responsabilizar.

Brincar na rua e conviver com o0s vizinhos é pratica social onde
aprendizagens sobre como ser e viver em um dado contexto circulam entre adultos,
criancas e jovens: as vezes, mediadas por aqueles, outras, simplesmente vivenciadas
por estes. Os sujeitos entrevistados contam ainda sobre aprendizados como a
atencdo a direcdo do vento, que possibilitava ou ndo que soltassem pipa, ou como

escalar arvores para buscar manga carlotinha na casa de vizinhos.
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Para Gullestad (2005), sdo essas experiéncias da infancia que dao base para
a criatividade e aprendizagem dos sujeitos no futuro: “Por meio das mais precoces
percepcOes do mundo, cada pessoa adquire algumas das ideias, imagens e metaforas
basicas que, mais tarde, vao estruturar suas experiéncias no mundo e os sentidos
que ddo a este” (p. 526). Resta saber como as criancas e jovens lidam com as demais

experiéncias a que estdo expostos na rua.

3.2
“Ei, eles nao sao bandidos nao”

Quando os policiais chegaram, eles estavam jogando bola, ai os policiais come¢aram a
gritar, eu falei "Ei, eles ndo sédo bandidos ndo, pode vir todo mundo", e botei todo mundo
para dentro da minha casa. Os policiais vieram, perguntaram, depois foram embora,
seguiram o rumo deles, subiram. E as criangas ficaram aqui dentro, até acabar. (Débora, 40
anos, Entrev., 11/05/2021)

Relatos como o Débora relembram que, nas ruas das favelas, criangas e
jovens também estdo expostos as acdes de grupos criminosos e da policia. Também
ndo deixam esquecer 0s meninos Lucas Matheus, Alexandre e Fernando Henrique,
desaparecidos desde dezembro de 2020, quando sairam para jogar futebol perto de
casa, no Morro do Castelar, em Belford Roxo. No mesmo més, Emily Victoria e
Rebeca Beatriz foram mortas durante operacdo policial na favela do Barro
Vermelho, em Duque de Caxias, enquanto brincavam na porta de casa. Suas
historias revelam uma das razdes pelas quais as criancas, inseguras, vém sendo

retirada das ruas, e as ruas, suspeitas, retiradas das criancas.

Experiéncia que atravessa o tempo, todos os entrevistados tém memorias
semelhantes em suas infancias ou vidas adultas, tanto os mais velhos quanto 0s mais

novos.

Tuane: A gente j& correu muito aqui na rua. Estava todo mundo brincando no meio
da rua, da um tiro, vrum! Soltou a fumacinha, ndo aparece ninguém. Corre todo
mundo, cada um para um canto, e foi. Sempre teve isso. A gente nunca ficou livre
disso néo.

Vicente: Ela ja foi baleada...

Tuane: Foi, aqui nesse quarto. Eu. Ja caiu uma bala aqui no meu quarto. Eu ainda
ndo morava nesse quarto, mas ja teve aqui.

Vicente: As criancas ficaram "a Tuane tomou um tiro, deixa eu ver o buraco"
(risos).
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Tuane: SO caiu nas minhas costas, a bala amassada, quente, caiu, queimou as
minhas costas. Mas eu tomei um tiro. Na rua, "Tuane tomou um tiro". (Tuane e
Vicente, 32 e 33 anos, Entrev., 22/05/2021)

Era com perplexidade que as criangas contavam que Tuane havia “tomado
um tiro”, e o carater de surpresa do evento ¢ conservado ainda hoje, quando Vicente
anuncia que a amiga “ja foi baleada”. Outras entrevistas também apontaram para a
sensacdo cada vez menor de seguranca que 0s moradores da rua Tamatia
compartilhavam.

Quando comecou a ter o trafico, era no morro, eles ndo desciam para a rua, isso

logo no inicio. J& tem bastante tempo, sei 14, ha uns quase 40 anos, trinta e poucos

anos, ja comecou a ter o trafico de drogas e tudo. Mas era no morro. Na rua, vocé
ndo via arma, ndo via bandido, ndo via viciado. Diferente de hoje também. Entdo

piorou muito de uns anos para c4, e ja é de hoje. (Flavio, 61 anos, Entrev.,
27/04/2021)

O trafico comegou a dominar, sair do morro e ir para o asfalto. Entdo a gente ndo
tinha mais sossego. Ja na época dos meus, vamos dizer ai, ha 30 anos (...). Eu ndo
deixava [sair para brincar], s6 se eu fosse na rua para olhar andar de bicicleta,
porgue eu queria que vocés tivessem uma infancia normal. (Cristina, 54 anos,
Entrev., 05/05/2021)

Tinha [violéncia], mas era tudo discreto, ndo era essa violéncia que é hoje. Vocé
podia sair, ndo tinha essa violéncia, entendeu? Era tudo uma coisa discreta, calma.
N&o era a violéncia que é hoje. (Estela, 58 anos, Entrev., 01/05/2021)

Tomando como referéncia a idade da filha mais velha, Flavio procura situar
no tempo 0 momento em que, para ele, a sensacdo de inseguranca na rua Tamatia
passou a se tornar cada vez maior. Por sua vez, Estela e Cristina sugerem que a
presenca das armas e do trafico de drogas se tornou indiscreta ao descer o morro e
alcancar as ruas. Seus relatos revelam um aspecto que permeia a experiéncia de

muitos moradores deste espaco: a distingdo entre “rua” e “morro”.

E percebida nos relatos, por parte de alguns dos sujeitos entrevistados, uma
busca por diferenciar a rua Tamatia e o0 morro. O Morro do Adeus, cujo acesso
podia ser feito por aquela rua, ndo parece corresponder ao seu lugar de moradia, de
modo que buscam formas de demarcar a diferenga entre morar “na rua” e morar “no
morro”. Para Flavio, o inicio da indistingdo entre esses espagos é a principal
motivacao para que a rua seja percebida, atualmente, como espago inapropriado

para brincadeira. Em sua experiéncia, foi preciso “criar os filhos do portdo para
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dentro, dentro de casa, por conta da violéncia” (Flavio, 61 anos, Entrev.,
27/04/2021).

E nesse contexto que surge a figura do adulto que olha as criancas, ou seja,
fica na rua com elas, assistindo ao seu jogo, mediando conflitos quando necessério,
promovendo tempo e espago para que as criangas possam estar na rua enquanto sao
cuidadas. Estela, Monique e Débora sdo as que mais desempenham esse papel,
apesar de ndo té-lo experimentado em sua infancia: em seus relatos, contam que
ndo era necessario — nem possivel — ter um adulto por perto enquanto brincavam.

A gente sempre ficava sozinho. Era muito dificil, sé vinha geralmente para chamar

a gente, botar para dentro de casa. Um pai ou uma mae que falava: "tal hora, se ndo

entrar, eu vou I4", ai era assim. Mas ndo tinha ninguém que olhava no. (...) Sempre

foi sempre a gente, sempre as criangas. N&o tinha esse negdcio de adulto ficar
brincando, participando ndo. (Cristina, 54 anos, Entrev., 05/05/2021)

Entre os entrevistados, Tuane e Vicente sdo os primeiros a indicar a presenca
desse adulto que olha e cuida, garantindo a seguranca.

Tuane: No inicio, quando a gente era pequeno, quando a gente s6 podia ficar na

calgada, sempre tinha alguém olhando.

Vicente: Sempre teve.

Tuane: Sempre teve. Ndo, mas depois ndo tinha aquela necessidade de ficar
olhando, porque eles iam para a rua com o pessoal, ficar na porta de papo.

Vicente: O meu avo tinha a barraca, entao...

Tuane: Sempre tinha alguém olhando porque sempre tinha alguém na rua. Sempre
teve.

Vicente: A gente ndo fica a Deus-dara ndo. Até porque, podia dar tiro, né.

Tuane: E, tinha que ter portdo aberto, alguém para correr, para gritar "Entrall"
(risos) (Tuane e Vicente, 32 e 33 anos, Entrev., 22/05/2021)

Mais do que pela necessidade de cuidar das criancas, pais e vizinhos
estavam na rua para conversar, frequentar as casas uns dos outros, €, a partir dessas

relacOes, criava-se 0 espaco para brincadeira.

Débora, por outro lado, é uma adulta cuja presenca ¢ solicitada pelos jovens
e por suas maes, tanto pela seguranca que oferece, quanto pelo prazer que tém por
estar em sua companhia. Antes, ela so olhava os filhos brincando, e depois, passou

a se interessar em inventar brincadeiras também. Faz isso para que, diferentemente
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da sua propria infancia, os filhos tenham tempo de brincar, mas parem quando ela
decidir: “Quando eu ficava brincando? Nao, nao tinha adulto ndo. So6 era crianca
mesmo. Adulto nada. Hoje em dia é o contrario, né: eu fico no meio da rua por
causa deles.” (Débora, 40 anos, Entrev., 11/05/2021)

Além do risco que a presenca na rua pode oferecer a integridade fisica dos
moradores das favelas, o agenciamento de grupos criminosos é também um medo
com o qual as familias convivem. A atividade junto desses grupos e eventual
conducdo a casas de ressocializacdo faz parte da historia de muitos jovens e criangas

na rua Tamatia — ou menores?

Monique reflete que “quando a gente vé& criangas novas, é crianca; mas
preso, as pessoas dizem assim: ‘ndo é crianga, € menor infrator’. Mas pela idade
dele, € uma crianca” (Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021). Com isso, ndo abre
méao de reconhecer a especificidade da infancia ou juventude dessas pessoas que,
pelo lugar onde moram, passam a ser identificadas como “menores” pelas
instituicdes ou midias. Débora, por sua vez, conta a histéria de um dos jovens que
acolheu em sua casa por um tempo e aconselhou para que n&o se envolvesse.

Aqui ja tiveram dois que eu puxei a orelha para poder ndo se envolver [com 0

trafico]. Ficou até dois dias dormindo aqui em casa. Conversei, mostrei para ele

uma porcao de coisas. Falei para ele: "olha a diferenca do Guga" - porque é quase

a mesma idade, o Guga tem 14, ele tinha 15. Ai falei, "vocé acha que sua mée vai

gostar de ver vocé assim? Nao vai... Ela ndo tem tempo para conversar contigo

porque ela trabalha muito, mas quando ela chega, vocé ja esta dormindo, tudo bem.

Mas vocé tem que mostrar para ela que nao é s6 porque ela ndo esta presente que

vocé nao pode dar uma vida melhor, né”. Ai falei. Ele ficou aqui dois dias

dormindo, hoje em dia a mée dele agradece para caramba, e ele fica brincando ai

com as criangas. Estd com 17 [anos], mas estd na idade, né. Continua bobdo, s6
tem tamanho. (Débora, 40 anos, Entrev., 11/05/2021)

E de sua propria experiéncia de vida e de criagio dos filhos que Débora
sugere uma continuacdo para a historia do jovem que estava prestes a se envolver:
verbo intransitivo na experiéncia da rua, que deixa subentendida a relagdo com o
trafico. Como narradora, ela recorre a experiéncia retirada da vida vivida, e reaviva
o0 lado épico da verdade, que, segundo Benjamin (2012), estd em extin¢cdo. Ao
aconselhar o jovem que brinca na rua com seus filhos, ela ndo perde de vista 0 senso

pratico que traz seu ensinamento.
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Grande parte dos sujeitos entrevistados sugere que a sensagdo de
inseguranca ndo deve ser um impedimento para que as criangas e jovens se
relacionem e brinquem na rua. Cristina conta que, em sua infancia, seus pais se
sentiam mais seguros em saber que os filhos brincavam na rua, perto de casa, do
que na casa de algum amigo ou amiga, onde estariam longe de seu olhar. Por
diferentes motivagdes, outros acreditam que essa experiéncia deve ser preservada:
para Joel, a fim de que ndo fiquem somente no telefone; para Vicente, Débora e
Estela, para que figuem espertos e aprendam as situa¢des do dia a dia que somente
na rua se apresentam. Para Monique, é na brincadeira que mora a resposta:

Essas brincadeiras sdo umas brincadeiras sadias, umas brincadeiras boas, que eu

acho que, se elas permanecessem, muita coisa mudaria na infancia de muitas

criancas. Porque hoje em dia vocé vé muitas criangas fazendo o que nédo deve
porque muitas coisas fugiram do mundo de uma crianca. Entéo, a crianca, ela tem
que saber o que € infancia, o que é brincadeira de uma crianca. (...) A gente vé tanto
menino novo se acabando nas drogas, no crack, até mesmo no tréafico. Eu acho que
se tivesse muitas coisas assim, eu acho que diminuiria muito esse tipo de... como é

gue fala? “Menores infratores”, porque ia haver outro tipo de brincadeira diferente.
(Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

Para além das brincadeiras, hd uma série de eventos, frequentacdes e
convivéncias em que criancas, adultos e jovens estdo envolvidos na rua. O subitem

a seguir busca apresentar aquelas que figuram nas falas dos/as entrevistados/as.

3.3
“Eu fecho os olhos e imagino a rua lotada de criangas”

Festas juninas e Copas do Mundo foram festividades que marcaram minha
infancia: a cada ano me perguntava se a nova decoragdo seria mais bonita que a
anterior. Houve tempos em que o portdo da nossa garagem foi pintado de quatro
bandeiras de diferentes paises. Ao lado delas, uma enorme bandeira do Brasil
ocupava todo o muro. Passamos anos assim, com um muro verde e amarelo, legado
de alguma Copa.

Enfeitar o terreiro para a festa era um ritual que incluia a rifa para arrecadar

dinheiro, o pedagio da garotada para comover os adultos, o bolo de cenoura — oferta

da vizinha — para vender e juntar mais grana. Com os caraminguas levantados, era

s6 comprar papel fino verde e amarelo para as bandeirinhas, a tinta para pintar a

rua, reunir todo mundo no fim de semana para colocar a mao na massa e mandar
brasa no churrasco para comemorar a inauguragédo. (SIMAS, 2020, p. 73)
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As festas juninas ndo faziam por menos, com a diferenca de que a decoracgao
ndo era de cada casa, mas da rua como um todo. Quantas vezes subi minha rua,
voltando da escola, encantada com os arcos de bambu que pareciam nos transportar
para outro tempo e lugar. E transportavam mesmo: a magia da festa junina marcou
geragdes de criangas anteriores a minha...

Quando chegava a festa junina, porque 14 na rua, naquela época, tinham pessoas

gue podiam se disponibilizar para mover uma agao entre 0os moradores, na qual a

rua ficava fechada, entdo se montavam barraquinhas, os préprios moradores

vendiam as coisas que faziam em casa - faziam petiscos, doces, bolos, caldos,
vendia um churrasquinho, e assim movimentava. A gente criava uma quadrilha
com todos ali da rua, tinha uma pessoa orientando, faziamos ensaio, tudo bonitinho,
tinha o dia, a hora para o ensaio, nés ensaidvamos e marcdvamos o dia de enfeitar
a rua também - que era uma bagunca! Todo mundo tinha que ir junto para enfeitar
a rua, ai quem acabava trabalhando eram mais os outros do que a gente mesmo,

porque a gente ia mais para baguncar, mas a gente ia. (Cristina, 54 anos, Entrev.,
05/05/2021)

Cristina conta sobre as Festas Juninas e de Carnaval que viveu na rua, e
como havia uma organizacdo voluntaria dos vizinhos para que os festejos
acontecessem. Joel nota que o tempo preservou as marcas do lugar onde as festas
juninas da sua infancia aconteciam: “A festa junina da gente era |4 no barbeiro,
aquele banco esté 1a até hoje. Aquele banco Ia esté 1a até hoje... Ali era a festa
junina, botava as coisas |4, todo mundo comia, todo mundo dormia ali mesmo,
acabava” (Joel, 68 anos, Entrev., 20/06/2021).

Memodria afetiva presente em muitas narrativas, somente dois entrevistados
ndo relataram lembrancas de festas, muitas vezes, reconhecidas por eles como
brincadeiras, e narradas junto dessas. No entanto, basta caminhar pela rua Tamatia
nos meses de junho e julho para perceber que tais celebracGes ja ndo mobilizam

mais a vizinhanca. Cristina aponta raz0es para isso:

As pessoas ali, todos eram donos das suas casas, eram pessoas antigas, que
passaram de pai para filho. Entdo aquilo ali era uma coisa bem sélida, ndo era
aquela coisa, ah, daqui a um ano, dois, a pessoa ja esta se mudando como a gente
vé hoje em dia. (...) Meu pai e minha mée eram conhecidos de cabo a rabo desde o
inicio da rua até o final da rua, e por isso que eu, meus irmaos, a gente até sabia
guem era. Porque tinham muita amizade com muitos vizinhos, eles se davam
bastante, se ajudavam em varios aspectos. Hoje em dia, Jesus. E cada um dentro
do seu quadrado, ali quietinho, na sua. (...) Porque ai j& comegou o trafico ficando
pior - na minha época ndo tinha nada disso. (Cristina, 54 anos, Entrev., 05/05/2021)
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Bauman (2001) apresenta a ideia de uma modernidade s6lida, substituida,
na contemporaneidade, pela modernidade liquida, marcada por relacfes efémeras,
volateis. Neste sentido, vizinhos, familia, colegas de trabalho deixam de ser quadros
de referéncia confiaveis para que se facam planos a longo prazo: num momento em
que as relagbes parecem transitorias, ndo se justifica a aposta na duragdo de tais
lacos, ou a promocdo de encontros que o atualizem. Assim, o cuidado e cultivo de
relacGes comunitarias, entre pares, € substituido pelo cuidado pessoal, individual,
do proprio corpo, que se torna uma das fronteiras mais policiadas na

contemporaneidade.

Tuane e Estela também fazem mencéo as festas e bailes, acrescentando o

fator de sensacdo de inseguranca que passa a interferir nos festejos.

Teve durante muitos anos, aqui na rua. Aqui parou por causa do tiroteio mesmo.
Porque os bandidos estavam muito aqui perto da gente, e a gente temia que eles
entrassem na nossa festinha. Entdo a gente resolveu ndo fazer festinha em um ano,
porque estava muito tumulto aqui, muito proximo. E a gente resolveu tirar a
festinha, e depois foi emendando pandemia, emendando uma coisa na outra, e ndo
rolou mais nada. (Tuane, 32 anos, Entrev., 22/05/2021)

Na nossa época era calmo. Eu, quando adolescente, ficava na rua até tarde, ficava
na rua até de manha. Hoje é perigoso vocés ficarem assim na rua, né. E naquela
época ndo era. O baile era outro. (...) Era um baile saudavel. Ndo era um baile de
bagunca, era um baile saudavel. Nao tinha briga, essas coisas, vocé ia, se divertia,
saia bem. Hoje o negdcio ja é feio. Ja sai logo uma brigazinha. (Estela, 58 anos,
Entrev., 01/05/2021)

Monique entrecruza passado e presente: para além das festas de que
participou, ela conta como organiza hoje, junto com as criancas, os festejos na rua.
Vou no mercado, peco; vou na feira, ai as criancas vao comigo, pedir pimentéo,
tomate, para fazer cachorro-quente. No mercado a gente pede salsicha, na padaria
a gente pede o pdo. E assim n6s vamos. Ai, fazemos a festa: fazemos pescaria com

o dinheiro que a gente arrecada, alugamos brinquedos para fazer brincadeira.
(Moniqgue, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

Resgatando uma pratica que, para outros, parece perdida, Monique desperta
no passado as centelhas da esperanca (BENJAMIN, 2012, p. 244), sem se
conformar com o fatalismo da histdria de que ndo ha jeito, ndo € mais possivel
festejar. Ela conta ainda sobre seu prazer em fazer festa com as criangas: “Eu tenho

prazer de fazer, tenho muito carinho. E eu fico ansiosa. Se eu falar para vocé que
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eu fecho os olhos, e eu imagino a rua lotada de criancas, acredita?”” (Monique, 43
anos, Entrev., 27/05/2021).

Para além dos bailes, festas juninas e de Carnaval, havia também o hi-fi, que
diferentes geragdes de criancas e jovens experimentaram, e de formas diferentes.
Durante a adolescéncia de Cristina, o hi-fi era uma festa na casa de um dos amigos
do grupo, com musica e contribuicdo dos convidados com pratos de doces ou
salgados. A mae de Tuane fazia parte de seu grupo de amigos e participava dessas

festas com Cristina.

O hi-fi de Tuane, no entanto, ndo acontecia da mesma forma: “0 nosso Hi-
fi era mais reunido e lanchinho do que uma festinha. A época da minha mae foi
festinha.” (Tuane, 32 anos, Entrev., 22/05/2021). Os entrevistados relatam que
esses encontros, que ainda existem, ja ndo sdo mais chamados de hi-fi, e sim, de
resenha. Débora, figura ativa na organizacao das resenhas de seus filhos, as vezes
para comemorar aniversarios, ou simplesmente para reunir o grupo de amigos,
explica:

Resenha é reunir todos eles juntos, uma porcao de galerinha, de grupinho, e fazer

de beber, de curtir, de comer, escutar as musicas deles, entendeu? Melhor do que

ficar indo para um baile da vida, a crianga é muito nova para ficar indo para baile
(Débora, 40 anos, Entrev., 11/05/2021).

Seu relato revela a mudanca de percepcdo sobre os bailes na favela, que
figuraram na juventude de Estela como um baile saudavel, sem briga nem bagunca.
Esses eventos maiores passam a ser substituidos por reunides nas casas ou nas ruas,

onde as criangas ou jovens podem estar sob o olhar de algum adulto.

Outro espaco que surgiu com frequéncia na fala dos entrevistados foi a
escola, sobretudo no contexto da pandemia. Na rua ou na escola, muitos foram os

relatos sobre os tempos atuais.

3.4
Escola e Pandemia — Quem brinca mais, vive mais

Os impactos da pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e

suas variantes foram relatados em diversas entrevistas. Desde a necessidade de
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praticar o isolamento social para conter a transmissdo do virus até suas

consequéncias préticas, diversos aspectos foram abordados pelos participantes.
Acho que hoje esta tudo dificil para as criancas. Pegaram uma fase muito ruim.
Agora esta ruim para eles. Até para brincar esta ruim. Ndao sei quando vai melhorar,

mas esta ruim para eles. Porque agora a gente ndo pode nem ficar misturando, tem
que cada um ficar no seu canto. (Estela, 58 anos, Entrev., 01/05/2021)

Hoje estamos no meio de uma pandemia. N&o d& [para brincar na rua]. (Vicente,
33 anos, Entrev., 22/05/2021)

Mexeu muito. Tem crianca que ndo esté indo para a escola, tem uns que véao. (Joel,
68 anos, Entrev., 20/06/2021)

Desde o ano de 2020, o mundo presenciou uma das maiores politicas de
isolamento social da historia. No que diz respeito a educacao, a pandemia provocou
um processo de reflex&o sobre como se ddo os processos de ensino-aprendizagem
nos diferentes niveis educacionais, bem como sobre a percepcao do papel social da
educacdo. A escola, enquanto espaco onde sujeitos de diferentes faixas etarias
convivem, se tornou um dos que oferecem maior risco de contaminacéo. Tudo isso
indica a necessidade de pesquisar e propor politicas publicas pensando a infancia

em relacdo, nunca apartada do seu vinculo com os demais atores do cenario social.

A alternativa encontrada por muitos paises foi dar continuidade ao processo
de ensino-aprendizagem de criangas e jovens de maneira remota, e as tecnologias
digitais de informacdo e comunicagédo (TDIC) foram importantes nesse processo.
Ao mesmo tempo, muitas escolas ainda ndo haviam se apropriado de seus usos no
cotidiano. Outro problema era o fato de que grande parte dos softwares que
passaram a ser utilizados durante a pandemia tinham origem corporativa, sendo

pouco intuitivos para criangas e jovens (ARRUDA, 2020).

O uso das TDIC em determinadas idades também € assunto que gera
debates. Para além das recomendacbes contra seu uso precoce, havia
questionamentos sobre sua pertinéncia, como o feito por Monique:

A menina que tem aqui estava fazendo aula online para criangas de 2 anos de idade.

O que uma crianca de dois anos de idade vai aprender em uma aula online?
(Monique, 58 anos, Entrev., 27/05/2021).

A educacéo remota existe em carater emergencial na educacéo basica, onde

normalmente o modelo presencial é adotado. A opcdo por essa modalidade de
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ensino se justifica pelo fato de que

decidir pela inoperancia da escola poderia significar ndo s6 a fragilizacdo desse
espaco institucional, mas também promover amplo crescimento de desigualdades
diversas, pois estar longe da escola, mas em contato cotidiano com as suas acdes
pedagdgicas € menos danoso do que nao estar em qualquer contato com a escola
ao longo de muitos meses de confinamento. (ARRUDA, 2020, p. 264)

Para além da questdo educacional, a pandemia proporcionou novas relagdes
com tempos e espacos, de modo que muitas familias precisaram reorganizar suas
rotinas e habitos para essa nova realidade. Entre os entrevistados, ha relatos

contraditérios sobre o que foi feito das convivéncias na rua neste periodo.

Aqui foi muito, muito negligente. No inicio, bem 1& no inicio, hd um ano atrés, teve
um recesso, as criangas ficaram um pouquinho mais reclusas, mas ndo parou. E
agora soltou tudo, esta tudo normal. As vezes aparece uma mascara, assim, Como
quem ndo quer nada... E é isso. Aqui ndo existiu pandemia. Esta todo mundo do
mesmo jeito que sempre foi. Varias resenhas, junta todo mundo. (Tuane, 32 anos,
Entrev., 22/05/2021)

Mudou, bem dizer, quase tudo. Agora, crianca ndo fica mais — antigamente, ficava
até meia-noite, uma hora. Agora dez horas, a mée bota todos para dentro de casa
(Joel, 68 anos, Entrev., 20/06/2021)

E perigoso, mas eles ndo conseguem ficar dentro de casa, [sossegar] o rabico, né,
fazer o qué. E muito perigoso, mas... (...) Por isso que eu falo, tem que ser s6 sexta,
sabado e domingo. Porque se for todo dia, ja era. (Débora, 43 anos, Entrev.,
11/05/2021)

Entre medidas mais ou menos flexiveis, o tema do perigo que oferecia a
reunido das criancas na rua apareceu em muitas falas. O uso de alcool para
higienizacdo, mascara facial e a préatica do distanciamento social também foram
mencionados. Para Monique, tais medidas foram adotadas com mais facilidade

pelas criangas do que por adultos.

A gente esta em uma época em que a gente ndo pode fazer tumulto, entendeu? Com
as criangas é diferente: as criancas, vocé fala "bota a méscara” elas respeitam; o
adulto, ndo, quer conversar, 14 vai e tira. A crianga ndo, se voceé falar "bota, bota",
eles botam. Ent&o eles brincam com a mascara no rosto, como se ela ndo estivesse
existindo. E ndo € um coladinho com o outro, é sempre um distante do outro. As
brincadeiras que eu fago, como estou fazendo agora, a gente brinca de que: a gente
brinca de correr, colar, que assim vai ficando um distante do outro para brincar.
(...) Eu boto eles para fazerem desenhos, para escrever 0 a e i 0 u, o0 alfabeto, 0s
maiores, para contar... Tem umas cadeiras na barraca e uma tabua imensa, ai boto
sempre, de um lado, boto duas criangas, do outro lado, eu boto mais duas,
entendeu? Quem vai acabando, vai saindo. (Monique, 43 anos, Entrev.,
27/05/2021)
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As convivéncias na rua sdo atravessadas pelo momento que vivem as
criangas. Percebendo que “a situacao esta dificil”’, Monique narra ndo s6 momentos
como esses, em que brinca de ler, escrever e contar com seus vizinhos, mas como
contribui também com a alimentacao de criangas cujas familias estejam enfrentando
dificuldades financeiras e desemprego. Por outro lado, o uso de mascaras,

mencionado por ela, ndo é consenso no relato de outros participantes.

E muito dificil. Todo mundo junto, sem méscara.

Alguém ja tentou ir? Algum dos meninos, entre eles, ou alguma das meninas, ja
tentou ir, ja apareceu la de mascara...

Ah, j& apareceu, e ele ficaram "ah, s6 vocé vai ficar de méascara?" (...) O Adriano
ja apareceu, o Claudinho ja. O Guga ja ficou, eu falei, "ah, Guga, tira, vai ficar
passando vergonha sozinho, s6 vocé de méascara no meio da rua”. (...) Zoam,
comegam a zoar, "tu € maior otério, acha que tu ndo vai pegar Covid", que ndo sei
mais o qué. Comecam a zoar, um ao outro. (Débora, 43 anos, Entrev., 11/05/2021)

O exercicio de escuta das narrativas revela sua natureza de pratica
metodolégica em momentos como esse, em que pesquisadora e entrevistada
discordam. Ouvi seu relato me questionando se deveria intervir, ou como trazer sua

fala na escrita, com respeito ao lugar de onde Débora me contava o que contou.

Bakhtin (2011) vem ao auxilio desta postura metodoldgica ao sugerir a
contemplagdo do outro como ato estético. Ao contemplar, percebo o mundo pelo
seu sistema de valores, e, voltando ao meu lugar, completo suas percep¢des com as
minhas. Pesquisador e entrevistado se relacionam e comunicam a partir do lugar
unico que cada um ocupa no mundo: o lugar de onde se vém é exotdpico, ou seja,
fora do outro. Retornar ao meu lugar, apds a contemplacdo, me permite completar

sua visdo com a minha — concordar, discordar — dando acabamento ao processo.

O tema das brincadeiras na rua durante a pandemia também me interpelava:
€ ou ndo seguro brincar com os vizinhos? Espacos abertos, medidas de mitigacéo
de risco e o tipo de brincadeira foram critérios que surgiram nas narrativas como
possibilitadores ou ndo das brincadeiras.

Eu acho que é muito dificil manter uma crianca dentro de quatro paredes nessa

pandemia, e 0 que se pode fazer, pelo menos, para aliviar um pouco isso, sendo

que tentando acompanhar essas restricdes e podendo ver o que esta liberado para

um pai, uma mae levar, € ele tirar pelo menos, nem que seja de 10 em 10 dias, ou
de 15 em 15, ou uma vez por semana, dependendo, se morar num condominio, que
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tenham lugares que possam as criancas utilizar. (Cristina, 54 anos, Entrev.,
05/05/2021)

Ah, toda hora eu mando eles lavarem a méo, chego a ser chata. Lavar a méo. Parou
de brincar? Vai lavar a méo, pelo menos. Lavar a mao, eu boto o alcool 1a na
barraca, eles passam alcool. Pelo menos, esta ali perto, estd bom. (Débora, 43 anos,
Entrev., 11/05/2021)

E que agora nos estamos numa época de pandemia, mas mesmo assim, ndo tinha
aglomeracdo, porque ficava um em um lado [da rua], outra parte de outro, eles
estavam jogando queimado. Entdo eu ndo via muito problema. E tem que viver e
se distrair. SO que tem que tomar cuidado hoje. (Flavio, 61 anos, Entrev.,
27/04/2021)

Viver é verbo, indica acdo. Nesse periodo, viver foi também luta,
enfrentamento, diante de medidas e politicas de satde arbitrarias, sem fundamento
cientifico. Buscar as brechas onde a vida se insinua diante do triste cenario que
testemunhamos, com a morte de mais de 600.000% brasileiros, é necessario. Nas
entrevistas, viver e brincar muitas vezes se confundiram, como mostra Estela, ao
contar que o que se aprende brincando na rua, nem sempre se aprende brincando na

escola.

Mas e brincando na escola, ndo se aprende isso também n&o, com outras criangas?

Dependendo da escola, né. Se for escola publica, ai as criangas ja sdo mais
avancadas. Se for escola paga, ai as criangas sdo mais mimadas, né. S&o aquelas
criangas que ficam dentro de casa, tudo boba. (...)

E por que na escola publica eles sdo "mais avangados", por que isso acontece?

Ah, porque tem muitos que brincam na rua. Muitos brincam na rua. Mas também
tem muitos da escola particular que brincam na rua também. Mas dependendo
também da classe social da crianca. Isso também depende muito.

Qual a diferenca em relacdo a classe social para vocé?

Ent&o, ai as criangas sdo muito mimadas, ficam muito dentro de casa. As criangas
pobres, acho que vivem mais do que as de classe social. Elas brincam mais. (Estela,
58 anos, Entrev., 01/05/2021)

Entre os muitos efeitos ndo previstos pela pandemia, ha este: as criangas que
ja viviam o "emparedamento” na escola ou em atividades extracurriculares, nos
pequenos apartamentos ou em casas, 0 experimentaram ainda mais nos dois Gltimos
anos. Quanto aqueles que brincam nas ruas, se vivem ou brincam mais ndo sabemos.

Mas de que brincam? E de que brincavam os adultos entrevistados, em suas

16 Disponivel em: <https://covid.saude.gov.br/.> Acesso em outubro de 2021.
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infancias? Sentem falta de alguma brincadeira que se perdeu? Por que julgam que
iIsso pode ter acontecido? A secdo a seguir busca responder alguns destes

questionamentos e abrir espago para outros.
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4.
A rua como espaco de brincadeiras

Quando eu era pequena, eu era muito arteira. Gostava muito de brincar na rua, brincava
mesmo. As vezes tinha uns carros velhos, eu subia nos carros, depois escorregava em cima
dos carros, brincava de pique-esconde, brincava de mamée-na-rua, pique-bandeira. Botava
aquelas latas de leite, fazia uma corda, botava entre os dedos e saia andando pela rua, sabe?
Assim, era muita brincadeira. Ai, como tinha ladeira, que é uma ladeira alta que tem aqui,
a gente pegava tabua de guarda-roupa e vinha descendo todo mundo, escorregando. Quem
ndo vinha na tabua, vinha na garrafa (risos) (Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

Brincadeiras antigas e novas, concep¢des de infancia em disputa,
participacdo de meninos e meninas nos jogos e as muitas formas de brincar. O

presente item se volta para o que contam as narrativas sobre as brincadeiras na rua.

Os primeiros minutos de minha conversa com Monique sdo recheados de
brincadeiras conhecidas e desconhecidas por mim, além dos machucados e broncas
que ganhou sendo uma crianga muito arteira. Seu relato relembra o que diz
Gullestad (2005), ao afirmar que o que o eu se torna depende do material de que é
feito sua histdria de vida. S&o os esforcos reconstrutivos da propria histéria, a
negociacdo e reflexdo sobre ela que permitem a construcdo da prépria identidade.
Monique, por exemplo, tem suas memorias de infancia atravessadas pelas

brincadeiras na rua, que a acompanham mesmo na vida adulta:

Entdo eu, com a idade que eu tenho, pelo que eu ja vivi, foram muito boas as minhas
brincadeiras, 0 modo que eu vivi, que eu fui criada, eu tento passar para as criangas
nessa brincadeira de rua. (...) E muito bom vocé criar uma crianca assim. Ela ter
uma infancia. Ela saber o que é uma brincadeira de crianca. (Monique, 43 anos,
Entrev., 27/05/2021)

Ter brincado na rua quando crianga € sinonimo de ter tido “infancia”. Seu
compromisso a fim de que seus filhos, sobrinho e os filhos dos vizinhos brinquem
na rua € uma forma de garantir que as novas geragcfes tenham infancia. Tuane, por
razdes diferentes, também compreende a infdncia como algo que se pode “perder”,
na medida em que jovens e criancas se engajem em atividades que, a seu ver, ndo

condizem com sua idade.
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Os dois casos revelam uma percepcdo de infancia que pode acabar por
excluir da “infancia” aquelas criangas que nao tém acesso a determinado conjunto
de vivéncias. Sarmento e Tomas (2020) afirmam a importancia de um conceito de
infancia compreendida como condicdo social, que integre todas as criancas, nas

mais diversas realidades sociais que possam experimentar.

Nao ha “direito a infancia”. A infincia ¢ uma condi¢do social do tipo geracional,
ndo € uma garantia de felicidade e bem-estar. Também ndo ha criancas sem
infancia. Todas as criangas integram a infancia, que é uma categoria social com
elementos comuns a todas elas (vivem numa situacdo de alteridade face aos
adultos), mas é profundamente atravessada pelas desigualdades sociais e pelos
fatores de diferenciacdo social. (SARMENTO e TOMAS, 2020, p. 28)

A infancia é, portanto, condi¢do social partilhada pelos sujeitos da pesquisa
com as criancgas das geracdes atuais. O subitem a seguir procura evidenciar outros
aspectos que os unem: as brincadeiras que faziam na rua, as que se perderam, e

aquelas gque atravessaram o tempo.

4.1
“Eu era 0 mais bagunceiro darua, e até hoje eu sou 0 mesmo
bagunceiro”

Ao contar sobre as brincadeiras que fazia, Joel se apressa em dizer que
brincou muito na rua e era antes tdo bagunceiro quanto hoje. Suas brincadeiras
atuais, no entanto, se revelam na relagdo com os vizinhos: conhecido por grande
parte dos moradores da rua Tamatid, faz graca e “mexe” com homens, mulheres e
criancas, que o respondem da mesma maneira. Se antes suas brincadeiras eram jogar
bola na rua e “sacanear a campainha dos outros”, tocando e indo embora, agora, é
com piadas e gracejos que brinca: “Eu perturbo muita gente, Rafinha, muita gente
mesmo. (..) E meu jeito de brincar, ndo tem jeito ndo” (Joel, 68 anos, Entrev.,
20/06/2021).

E na palavra que Joel brinca, na possibilidade de construc&o do que Bakhtin
chamaria de senso carnavalesco do mundo, em que reveréncia, piedade e etiqueta
estdo suspensos, como no carnaval. Entre vizinhos, ironizam uns aos outros como

vozes equipolentes em temas como classe, raca e género, mantendo em suspenso
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“(...) tudo aquilo que resulta da desigualdade socio-hierarquica ou de qualquer outra
forma de desigualdade entre as pessoas” (BAKHTIN, 2008, p. 122).

Faraco, comentando a obra do Circulo de Bakhtin, afirma que este senso
carnavalesco do mundo ¢ “poderoso instrumento contra qualquer monologizagao
da existéncia humana; é ele que materializa a forca cultural do riso: dessacraliza 0s
discursos oficiais, os discursos da ordem e da hierarquia, os discursos do sério e do
imutavel” (FARACO, 2009, p. 80). Para além da palavra, as brincadeiras e jogos
também parecem carnavalizar a ordem das relagdes, criando diferentes percep¢des
entre o0s sujeitos entrevistados — inclusive contraditdrias.

(...) as meninas também soltavam pipa, jogavam bola. Eu cansei de jogar bola,

ganhei porrada para caramba jogando bola, fui para clube. (Cristina, 54 anos,
Entrev., 05/05/2021)

Na nossa época, era mais clube da Luluzinha e Clube do [Bolinha]... Hoje que esta
mais misturado. (Flavio, 61 anos, Entrev., 27/04/2021)

Eu estou no lugar certo. Eu vivia no meio dos meninos quando era mais nova, e
agora continuo, quando mais velha, no meio da criancada. A maioria toda é
menino. (...) Aqui quase ndo tem menina mesmo. As meninas que brincam, s6 tem
4 ou 5 meninas s6. E mais menino. Eu brincando, elas brincam. Agora, se eu n&o
estiver brincando, elas ficam sentadas, mexendo no telefone. Elas ndo brincam. (...)
Deve ser vergonha, deve ser vergonha dos meninos falarem que ndo para elas.
(Débora, Entrev., 40 anos, 11/05/2021)

Percepcdes diferentes se revelam na participacdo de meninas e meninos nas
brincadeiras ao longo do tempo. Enquanto, para Flavio, seu grupo de amigos
brincava separado das meninas, alguns anos mais tarde, nas infancias de Débora e
Cristina, meninas e meninos brincavam juntos — talvez, até mais do que o fazem
hoje. O mesmo acontece com a percep¢do dos sujeitos entrevistados sobre as
brincadeiras que faziam no passado, as que se perderam e as que se mantém.

N3o, eles hoje praticamente s6 jogam futebol. As vezes rola um queimado, um

Cinco Cortes. (Tuane, 32 anos, Entrev., 22/05/2021)

Soltar pipa eles soltam bastante, eu acho que a Unica coisa que ficou nisso (risos)
foi soltar pipa, jogar bola. Andar de bicicleta. (Estela, 58 anos, Entrev., 01/05/2021)

Na verdade, acho que sumiu quase tudo, a ndo ser o futebol. E a pipa, a pipa
continua hoje. Em alguns bairros, até mais forte, hoje eles tém torneio. Mas
engracado é que quando vocé passa por um torneio desse, vocé ndo vé muita
crianca nem adolescente. V& muito € adulto. Soltando pipa ainda. Acho que essa
geracdo, na verdade, a geragcdo mais nova - como é que eu vou dizer... Nao sei,
acho que ndo pegou, ndo pegou o gosto. (Flavio, 61 anos, Entrev., 27/04/2021)
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S6 o futebol que os garotos - quando estdo a fim de jogar, quando ndo estéo, nao
jogam. (Joel, 68 anos, Entrev., 20/06/2021)

Ha uma sensacdo geral, relatada por diferentes vozes, de que somente
futebol e pipa seguem sendo as escolhas de jogos das criangas. Ao mesmo tempo,
nas frestas de suas falas, os adultos que participam mais ativamente das brincadeiras
das criancas na rua notam ainda outras continuidades. A Figura 1, apresentada a
seguir, destaca jogos e brincadeiras que aparecem nas narrativas como sendo feitos
exclusivamente hoje em dia, aqueles que faziam em suas infancias e os que

permanecem atualmente, na intercessao entre antes e agora.

Figura 2: Brincadeiras mencionadas pelos sujeitos entrevistados

ANTES

Bola de gude, pido,
pular carnica, brincar
de roda, tocar
campainha, jogos de
escrever, pegar
vagalumes, jogos de
maos, patins, corrida,
Cinco Marias,
amarelinha

Fonte: TRUGILHO, 2022.

Em suas narrativas, Monique e Débora notam que ha mais do que futebol e
pipa nos campos de interesse das criancas e jovens atualmente.

Al eu fago as coisinhas que tem que fazer, fago a fogueira, faco a maria-fumaca
com jornal, a gente desce la de cima da ladeira com a tabua de novo, que é muito
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bom. A gente brinca de el&stico, de corda, de cabo-de-forca, isso tudo a gente
brinca. (Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

Ah, pedem, "Débora, vamos brincar hoje de qué? VVamos fazer o qué?". Ai chega
sabado: "vamos fazer um pagodinho? Vamos fazer uma resenhazinha?", eu falo
"ndo pode fazer resenha ainda, calma, espera mais um pouquinho". Ai "vai ser na
casa de quem?" (risos). Se deixar, eles querem fazer tudo aqui em casa, Rafa. Tudo.

(Débora, 40 anos, Entrev., 11/05/2021)

Muitas dessas brincadeiras sdo iniciadas por Monique e Débora, ou feitas
com seus brinquedos, proximo as suas casas. Brincar de futebol de sab&o, guerra de
sacolé, festival de pipa, cinco-cortes, campeonato de desenhos, de fazer festas de
Natal, Carnaval e Junina, sdo alguns dos exemplos citados pelas duas entrevistadas
como ideias que tiveram recentemente e fizeram com as criangas, € outros sao
apresentados no Apéndice 7.2 do texto. Nas narrativas dos entrevistados, aparece o
papel ativo do adulto nas brincadeiras infantis.

Entdo, na nossa época, como é que chegou um pido na minha mao: foi um adulto
que me deu o pido, e me ensinou a jogar o pido. Porque ndo existe uma crianga que
nasceu sabendo rodar pido. Qual € a crianca que nasceu sabendo jogar bolinha de
gude, ou qualquer brincadeira? Qual é a crianga que nasceu sabendo jogar pique-
bandeira, pique-esconde, qualquer coisa assim? E sempre uma pessoa da geracio
anterior que vai passar para a proxima geracao essas brincadeiras. Tanto é que, aqui
na rua mesmo, as criangas brincam de queimado porque existe uma pessoa que vai
ensinar isso a elas, que elas vao ver que é divertido. (Vicente, 33 anos, Entrev.,
22/05/2021)

Minha geracéo, crianga; a geracao depois da minha, que era, sei I4, trés, cinco anos
mais velha que eu. Entdo aquele ja foi abandonando um tipo de brincadeira, mas a
gente ia até aquela época, e ai 0 de cinco anos mais novo vinha, e aquilo ia
acompanhando. E que nem hoje, na verdade. Hoje ninguém vai jogar pido porque
ndo vé ninguém jogar pido, mas pega um celular (...) (Flavio, 61 anos, Entrev.,
27/04/2021)

Preservar uma tradicdo, perpetuar o que foi vivido, “passar para frente”,
ensinar brincadeiras, é agdo dos adultos ou de criancas mais velhas que reconhecem
o valor que essas experiéncias preservam em suas memorias. Monique conta sobre
como as histdrias de terror que ouviu na sua infancia sao recontadas hoje, nas noites
de lua cheia.

Aqui também eu gosto de ver quando tem noite de lua cheia, eu falo "noite de lua

cheia..." Tanto que, as vezes eu estou sentada assim, eu olho para eles, eles falam

assim "olha, hoje é noite de lua cheia!", porque da calcada da para ver a lua la no
canto do morro. Ai eles falam que € noite de lua cheia, que o lobisomem vai

conversar, e falam "conta historial", e eu conto historia do lobisomem para eles.
Falo que o lobisomem vinha, levava as pessoas, depois trazia as pessoas de volta...
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E sdo historias assim, que eu vou contando, porque eu escutava muito, a Nana
contava para mim. Tinha historia que dava medo, e quando ia dormir, ndo
aguentava nem tomar banho, porque eu ficava com medo de ficar sozinha no
banheiro, por causa das histérias da mula-sem-cabeca, do saci-pereré... (Monique,
43 anos, Entrev., 27/05/2021)

As historias ainda aparecem como brincadeira preferida de Tuane...

Tuane: Ah, tinha também a melhor parte: a gente se reunia para contar histérias de
terror na nossa porta.

Vicente: Isso foi poucas vezes, ndo foram muitas vezes néo.

Tuane: Foi pouca, mas foi muito bom (risos). Inventava, contava historia que a mée
contou, € ndo sei o qué... (Tuane e Vicente, 32 e 33 anos, Entrev., 22/05/2021)

Pesquisar sobre infancia € pesquisar sobre relagdes. Cabe ao pesquisador
das infancias desprender-se do mito de isolamento da crianga: esta, em relagdo com
jovens, adultos e com 0 mundo, assume papéis em constante mudanca. 1sso indica
a importancia de “(...) analisar criticamente as mudancas nos papéis e nas formas
de interagéo entre criangas e adultos, compreendendo a infancia como categoria e
as criangas como sujeitos empiricos em interacdo constante com criangas, jovens e
adultos” (SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2005, p. 47).

Ver o outro — adulto, jovem ou crianga — brincando, aprender com ele,
figuram como condi¢6es essenciais da preservacdo das brincadeiras na rua: 0s jogos
ndo podem ser feitos por quem ndo sabe joga-los ou por quem néo sabe que podem
ser divertidos. Neste sentido, caminham lado a lado a intervencdo dos adultos como
aqueles que podem apresentar as brincadeiras que conhecem e a mediagéo do uso
de celulares, tablets, videogames e servicos de streaming. Durante as entrevistas,
relacbes mais ou menos tensas a respeito das brincadeiras com dispositivos

eletronicos surgiram nas falas dos entrevistados, tema tratado no subitem a seguir.

4.2
O que antes era hi-fi, “hoje em dia é wi-fi, né”

Vicente revela uma mudanca das interag0es de sua juventude e as que
observa hoje: para ele, o encontro com 0s amigos que vivenciava no hi-fi, hoje

acontece, entre criancas e jovens, via wi-fi. Encontros e brincadeiras na rua foram
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substituidos pelas conversas e jogos online. De substituta das brincadeiras de rua a
componente da cultura ludica de criangas em diversas geracOes, a relacdo entre
infancia e as midias ndo passa despercebida pelos sujeitos da pesquisa, sobretudo
no que diz respeito ao brincar. Vicente e Tuane rememoram com tom nostalgico os
desenhos e programas que assistiam na televisdo em sua infancia, e como eles se
tornavam material de suas brincadeiras de faz-de-conta.
Tuane: TV Cruj... Era um programa da nossa época, da Disney, que tinha alguns
personagens. Cada um era um personagem diferente do programa. (...) Ai no
terraco tinha um armario pendurado na parede, e a gente brincava olhando para o
armario, porque no programa eles brincavam, falavam de frente para uma camera,

todo mundo muito grudadinho, e a gente fazia a mesma coisa no armario que estava
colado na parede.

Vicente: Ndo, mas tem um detalhe: o armario, saia a frente dele. VVocé levantava,
saia a frente dele, ai virava ele e colocava no mesmo lugar. Ai é que a gente falava
gue a camera estava ligada ou desligada. Desvirava, estava desligada. Ai virava,
estava ligada. Ai a gente fazia "Cruj, Cruj".

Tuane: E verdade! (risos) "Tchau!" Tinha a brincadeira dos personagens que a
gente via. Programa, desenho. Ai, vamos fazer um Cruj? (Tuane e Vicente, 32 e 33
anos, Entrev., 22/05/2021)

As personagens eram interpretadas pelos amigos, assim como as falas e
bastidores do programa eram recriados, com direito a formas de fazer de conta que
a camera estava ligada ou desligada. Tais acordos tornavam claro para todos 0s
participantes o aspecto ficticio da brincadeira, o que, segundo Brougeére (1998), sdo
aspectos essenciais do jogo. Para o autor, compde a cultura ludica o conjunto de
procedimentos que permite tornar o jogo possivel, como a linguagem e os gestos
utilizados pelos que brincam, que partem de uma referéncia comum. E preciso
dispor dessa cultura para integrar uma situacdo de brincadeira, e compreendé-la

como tal.

Construida socialmente, a cultura ladica se alimenta da cultura geral
daqueles que brincam, de modo que seu material é retirado das relagdes entre
criangas e com adultos, ou com os produtos que consomem, inclusive midiaticos, e
ambiente onde circulam. Programas de TV, animagdes, livros e outras midias séo
utilizados pelas criangas na construgdo de sua cultura ludica, assim como o faziam
Vicente e Tuane, e muitas outras criangas que brincam de herdis, ninjas, fadas,

gigantes...
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Finalmente a cultura ladica compreende contetidos mais precisos que vém revestir
essas estruturas gerais, sob a forma de um personagem (Superman ou qualquer
outro) e produzem jogos particulares em funcdo dos interesses das criancas, das
modas, da atualidade. A cultura ludica se apodera de elementos da cultura do meio-
ambiente da crianca para aclimaté-la ao jogo. (BROUGERE, 1998, P. 109)

O pesquisador afirma ainda que a televisdo € uma das midias que
contribuem para a modificagdo da cultura ludica. Na atualidade, ela parece
modificar também a relacdo das criangas com o tempo.

Vicente: A gente, por exemplo, tem a época que a gente via desenho. O desenho

SO passava tal horario na televisao. Por exemplo, tinha o Dragon Ball, que passava

6 horas da tarde. A gente parava 0 que estava fazendo e ia para a casa assistir o
Dragon Ball passar na televisdo.

Tuane: O Super Choque!’ era na hora do almogo, quando a gente chegava da
escola. Tomava banho, sentava e assistia. Entdo assim, a gente tinha um horario,
eles podem assistir a qualquer hora, porque é online. (Tuane e Vicente, 32 e 33
anos, Entrev., 22/05/2021)

Vicente e Tuane, ao lembrarem dos desenhos a que assistiam em suas
infancias, apontam para a organizacdo de suas rotinas e brincadeiras em funcéo do
horario em que determinado programa comecava, em um canal especifico. Como
essa escolha € feita hoje por criancas que tém acesso ao catalogo dos servicos de
streaming®® para decidirem onde e quando v&o assistir a desenhos? Que
brincadeiras de faz-de-conta compdem o repertdrio daquelas que, apartadas da rua,
brincam principalmente nos espac¢os privados da casa, ou institucionalizados, como
a escola? Por outro lado, que herdis e vildos interpretam as criangas que ndo tém
acesso aos servicos de streaming? Monique se preocupa com as brincadeiras que
tém o contexto imediato das criancas como material de sua criagéo.

Mas hoje em dia, brincadeira de Policia e Ladrdo, eu acho que ndo teria que existir,

porque parece que incentiva as criancas. As armas estdo totalmente diferentes. A

gente brincava com um negocinho na mao, uma madeirinha pequena... Agora néo,

eles fazem réplica. Entdo eu ndo acho que isso seja brincadeira de policia e ladréo

de uma infancia. Isso € uma brincadeira ja mostrando a violéncia, incentivando.
(Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

17 Super Choque e Dragon Ball sdo animacdes criadas nos anos de 2000 e 1986, respectivamente. A
primeira producéo é americana e, a segunda, japonesa.

18 A tecnologia dos servicos de streaming permite a usuarios assinantes destas plataformas
acessarem a contetdos em video ou audio armazenados na nuvem, sem necessidade de download
do contetdo. Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/internet/217169-streaming.htm.
Acesso em outubro de 2021.
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Para além das relacbes com tempo e espaco alteradas, a relagdo maior ou
menor com as midias ou os espacos fisicos revela também a desigualdade de
materiais a que as criangas tém acesso na construcdo de sua cultura ludica. Mais do
que o privilégio de uma ou outra realidade, discutimos aqui a possibilidade de que
as criancas tenham repertdrio tdo amplo quanto possivel, e acesso a conteudos e
espacgos que contribuam para a construcao de sua cultura ludica. A relacdo com as
midias pode apresentar essa possibilidade, mas, ao mesmo tempo, inspira cuidados.
Por mais que este tema ndo fizesse parte do roteiro das entrevistas, muitas falas
mencionaram a apropriacdo de dispositivos eletronicos como tablet, celular e
videogame, por parte das criangas.

Essas criancas ficam no telefone. A filha da Pamela, ali, ela passa a noite toda no

telefone. Quando vai dormir, ja sdo 6 horas da manhd. Ai acorda meio-dia, uma

hora da tarde. A mée dela falou que tem que tirar o telefone dela, porque ela ndo
quer saber de mais nada, s6 do telefone. (Joel, 68 anos, Entrev., 20/06/2021)

Eu acho que o que acontece é isso, choque de geragdo, e ai foi chegando o
computador, o celular, e a molecada de hoje estd mais para isso. E o contrario: eu
passava, via 0 jogo, o pessoal soltando pipa, ficava doido para chegar em casa,
trocar de roupa, soltar pipa. Hoje a crianca faz o qué: fica doido para chegar em
casa, pegar no celular ou no computador e sentar ali e ficar ali o dia todo. (Flavio,
61 anos, Entrev., 27/04/2021)

Entdo eu acho que a brincadeira acabou um bocado porque ficam no videogame,
no telefone, se prendem mais nisso agora. Vocé vé que eles brincam pelo telefone,
pela internet. Eles brincam assim, cada um na sua casa, mas pela internet, pelo
telefone. As vezes, a mae nfo sabe nem o que estdo fazendo. E antigamente, as
maes sabiam o que estavam fazendo, porque estavam olhando ali. (Estela, 58 anos,
Entrev., 01/05/2021)

Joel, Flavio e Estela atribuem ao avanco das tecnologias o desaparecimento
de certas brincadeiras que faziam em sua infancia, e hoje, ja ndo sdo vistas, uma
vez que o0 uso dos celulares, tablets ou videogames figuram como alternativa mais
interessante. Arrastadas pelo progresso (BENJAMIN, 2012), as criangas parecem
n&o ter outra opgédo sendo abandonar a tradicdo das brincadeiras feitas na rua por

seus pais e vizinhos, e passarem a se relacionar e brincar através das midias.

Por outro lado, Buckingham (2006) sugere que ndo devemos avaliar as
midias isoladamente. E preciso conhecer como o contexto de mudangas sociais e
historicas mais amplas afetam a relagdo das criangas com as midias, e ndo

simplesmente responsabiliza-las por “roubar a infancia”. O papel ocupado hoje pela
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midia no cotidiano das criangas € possibilitado por fatores historicos e sociais, ndo
somente pela posse de dispositivos eletronicos.

Deste modo, ha posi¢cbes antagbnicas na percepcao dos usos infantis das
midias: aquelas que fazem mencdo ao desaparecimento da inféncia, e as que
revelam uma forma de produzir nova, mais interativa e democrética, a partir delas.
No entanto, situar-se em um desses dois polos significa isolar as criancas da analise
de processos de mudanca social e cultural mais amplos, resultando em uma reducéo
do fendmeno, seja considerando-as vitimas passivas ou consumidoras ativas das

midias.

Por si s0, as tecnologias pouco tém a fazer em relacdo ao apagamento das
brincadeiras, ou a substituicdo de jogos feitos em grupo, por outros mais
individualizados. O consumo das midias através de dispositivos eletrdnicos tem
impacto na vida de criangas e jovens quando alinhado a outras mudancas presentes
em seu contexto: neste caso, o impedimento de estar na rua por questdes de
seguranga ou por conta da pandemia; o esquecimento de brincadeiras que ndo foram
ensinadas por adultos ou criangas mais velhas, dentre outros fatores.

As tecnologias ndo produzem mudanga social independentemente dos contextos

em que sdo usadas; além disso, as diferencas inerentes entre as tecnologias ndo séo

tdo absolutas como geralmente se propde. Entretanto, em combinagdo com outras
mudangas, as novas tecnologias — especialmente as tecnologias digitais — tém
efetivamente revolucionado o processo de producdo em quase todas as areas das

industrias da midia, e agora estdo também transformando rapidamente os processos
de distribuicéo e recepgdo. (BUCKINGHAM, 2006, p. 53)

Vicente identifica possiveis razbes para o esquecimento de algumas
brincadeiras feitas na rua, e da pistas sobre o que observa na relacdo de sua irma
com os dispositivos eletronicos, além do papel que adultos podem assumir na

mediacéo entre elas e os aparelhos.

Eu vejo isso muito pela minha irma, porque ela vai fazer 11 anos. Entdo, 0 meu pai
e a Ana [esposa do pai], eles imp&em muito limite a ela. No celular, internet... Eles
veem o que ela esta fazendo, para onde ela esta indo. Eu acho que € até o certo,
ainda mais para o que tem hoje em dia, que é muito facil de achar esse mundo sem
limite, entendeu? Entdo a crianca, para mim, no meu ponto de vista, ela tem que
ter esse limite. A pessoa tem que ficar em cima para ver o que ela esta fazendo.
(Vicente, 33 anos, Entrev., 22/05/2021)
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As familias assumem responsabilidade pelo acesso a esses aparelhos, na
medida em que as criangas ndo poderiam compra-los sozinhas. E também seu papel
se responsabilizar pelos usos deles. Para Vicente, da mesma forma que, em sua
infancia, seu acesso a outras ruas era limitado pelos adultos — ndo podia brincar na
estrada proxima a rua onde morava, mas tinha acesso as ruas mais préximas — as
criancas, hoje em dia, devem ter seu acesso as midias limitado, e acompanhado de

perto pelos pais.

Débora incentiva os filhos e colegas a equilibrar as brincadeiras que fazem
em casa, no videogame, com aquelas que fazem na rua. Para ela, € papel das maes
e pais incentivarem as criangas a brincarem juntas, levar para jogar e apresentar

brincadeiras.

Eu gosto, as vezes eu também falo para eles fazerem torneio de Freefire. Mas tem
que ter tempo, se ndo eles ficam o dia inteiro dentro de casa, s6 jogando esse trogo.
S0, s6. O Adriano ndo vinha nem para a rua. Hoje em dia, ele sé fica aqui. Por
causa desse negdcio de jogo. Claudinho também. Entdo agora eu fago negocio de
torneio, fago essas paradas para poder todo mundo brincar, para eles conhecerem
0s amigos que eles tém na rua, né. Vai ficar sé dentro de casa, ndo se conhece. Ai
passa: "nunca vi esse garoto", l4gico! Sé fica dentro de casa. Como é que vocé vai
ver? E, ndo tem como. Eu falo para eles isso. Ai vem menino da [rua] Arete, vem
menino de 14 de cima, perto da Monique, agora ficam todos aqui embaixo. Vao se
conhecendo. (...) Vocé pode ficar na tecnologia, mas tem que também saber as
brincadeiras que tem, né. E tdo bom, vé tanta brincadeira saudavel, tanta
brincadeira boa, entendeu. Quando vocé cresce, vai falar para o teu filho o que vocé
aprendeu de brincadeira? Sé a jogar Freefire, mexer no computador (risos). Sabe
nenhuma brincadeira de rua. (Débora, Entrev., 11/05/2021)

Jogar com as midias € uma alternativa entre muitas, e pode ser incentivada
e limitada com a participacdo atenta de adultos que se interessam pelas diferentes
possibilidades de brincadeiras disponiveis as criancas. Os brinquedos sdo objetos
que também aparecem nas narrativas como promotores de muitos dos jogos

narrados pelos entrevistados.

4.3
Brinquedo inventado, emprestado, alugado

As relagbes com brinquedos aparecem em diversos momentos nas
narrativas, tanto naquelas sobre a propria infancia quanto nas infancias observadas

pelos adultos que narram. Para além dos brinquedos que emprestavam uns aos
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outros quando eram criangas para que pudessem brincar, hd os brinquedos que
inventam, emprestam e até alugam atualmente. Nesse conjunto, misturam-se
aqueles comprados para serem brindes de festa ou para uso dos proprios filhos e
aqueles criados com o que se encontra na rua.
Ai jogam domind, eu tenho domind, eu tenho banco imobiliario, tudo aqui na
barraca para eles brincarem, e a gente faz. Agora mesmo, eu estava olhando ali
guando eu desci, no lixo tinha um balde de aluminio mais baixo - ndo sei se vocé
javiu, um baldinho pequeno de aluminio (...). Mas ja estava com vontade de fazer
0 que: de pegar aquele balde ali e pegar uma coisa para fazer um chapéu. Um

chapéu para a gente brincar de homem-lata aqui. (Monique, 43 anos, Entrev.,
27/05/2021)

Com sua atencdo para brincadeiras que certos materiais podem
proporcionar, Monique revela o cuidado que também as criancas apresentam com
0 que o mundo das coisas revela, em seus materiais e residuos. No século XVIII, a
produgéo de brinquedos n&o se concentrava nas méos de fabricantes especializados,
mas com trabalhadores das oficinas de madeira, fundicdes de estanho etc. Criados
do resto de materiais que diferentes indudstrias utilizavam como matéria prima, os
animais talhados em madeira eram feitos pelo marceneiro; os soldadinhos de
chumbo, pelo caldeireiro, e as bonecas de cera, pelo fabricante de velas
(BENJAMIN, 2002).

No século XIX, um “mundo de coisas mintsculas” passa a ser criado por
artistas, ganhando o mercado mundial e logo assumindo diferentes cores e
tamanhos. Assim, os brinquedos também remontam aos residuos, restos, a matéria
das coisas, que sdo objeto privilegiado da atencéo das criancas.

Ninguém é mais casto em relacdo aos materiais do que as criangas: um simples

pedacinho de madeira, uma pinha ou uma pedrinha rednem na solidez, no

monolitismo de sua matéria, uma exuberancia das mais diferentes figuras. E ao
imaginar para criangas bonecas de bétula ou de palha, um berco de vidro ou navios

de estanho, os adultos estdo na verdade interpretando a seu modo a sensibilidade
infantil. (BENJAMIN, 2002, p. 92)

Os adultos tambeém parecem interpretar a seu modo a sensibilidade infantil
ao julgar, pelo custo de um brinquedo, sua possibilidade de ser objeto do interesse

das criancas ou nao.

Né&o é um brinquedo caro, mas vocé vé que eles ganharam de uma forma feliz,
porque eles mesmos conseguiram, brincando. As vezes as pessoas falam: "ah, um
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bambolé, uma vareta, ndo € um brinquedo legal para dar para uma crianga". Eu
faco [os brindes de festa] aqui com uma vareta, bambolé, umas bolas
pequenininhas, sdo coisas baratas. (...) Para eles, é tudo, e tem um valor imenso.
As vezes, até um brinquedo que a méae da dentro de casa ndo tem tanto valor quanto
esse brinquedo que ele ganhou ali. (Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

Os brinquedos usados como brindes nas festas podem ser baratos, mas séo
valorizados pelas criangas porgue o ganharam jogando, o conquistaram. Um mesmo
objeto pode ter pequeno e grande valor, ao mesmo tempo. Néo ha correspondéncia

direta entre o que os brinquedos custam e o0 que significam para aquele que brinca.

J& nas barracas onde Débora e Monique vendem lanches, os brinquedos
estdo sempre ao alcance das criancas. A organizacdo que fazem, no entanto, é
diferente em cada caso. Com Monique, ha uma espécie de aluguel:

Eu tenho uma barraca, onde eu vendo as coisas, e eu tenho na barraca: a corda, eu

tenho na barraca o elastico, entdo vocé tem que botar o nome para pegar o elastico,

guando vocé acabar de usar o elastico, vocé tem que devolver o elastico, a corda
também; a bola furou! (Monique, Entrev., 27/05/2021)

Na barraca de Débora, os brinquedos sdo emprestados, e ela destaca que,
mais do que o gosto das criangas, 0 seu gosto pessoal por certos brinquedos foi
decisivo na composicdo de seu acervo. Enquanto conversdvamos, seu filho mais
Nnovo jogava com um amigo na barraca.

Estdo aqui agora, na barraca, eu vim até aqui para dentro, porque eles estdo l&

fazendo bagunga, jogando... Aquele negdcio de moeda que eu comprei pro Dudu.

Negdcio de moedinha, de golzinho, sabe qual é? (...) Tipo futebol de botdo. Ai eles
estdo 14 brincando.

Nossa, isso é antigo. Ele conhecia ou vocé que ensinou?

Conhece, eles tém o tabuleiro. Eu tinha. Eu tinha um de bonequinho, tipo um
paninho, parece um gramadinho também... Ai os bonequinhos vocé tinha que
apertar atras para ele chutar a bolinha, vinha uma bolinha mesmo. E porque, se néo,
fica sO jogando Freefire, Call of Duty™... Ninguém merece. (Débora, 40 anos,
Entrev., 11/05/2021)

O filho de Débora brinca com o mesmo brinquedo que ela, em sua infancia,

19 “Free Fire” e “Call of Duty” sdo jogos de aventura e acdo que envolvem batalhas entre os
personagens. Estéo disponiveis nas plataformas Android e iOS, e também podem ser acessados pelo
computador — o segundo também esta disponivel em videogames. Disponivel em: <
https://www.callofduty.com/content/atvi/callofduty/hub/web/pt_br/home.html> e <
https://ff.garena.com/index/pt/>. Acesso em outubro de 2021.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

86

também brincava, resguardadas as diferencas de materiais usados em cada tempo.
Seu relato remete a possibilidade de vislumbrar, no brinquedo, objeto que adultos
criam e oferecem para as criancas, 0s vestigios que as geracdes mais velhas
deixaram (PORTO, 2008).

Sinal das gerac@es, o brinquedo conta a histéria de sua inser¢cdo em uma
determinada comunidade, que é feita de modo particular nos diferentes cantos do
globo. Seu criar nunca é isolado das condicdes objetivas dos criadores, assim como
tampouco o séo as criangas dos adultos. O brinquedo € pedaco de cultura na méo
da crianga, e revela o dialogo entre ela e seu povo.

As transformacdes nos grandes centros urbanos e a consolidacdo da
sociedade de consumo altera a relagdo da crianga com o brinquedo. Em mais de
uma entrevista, foram mencionados os efeitos das novas pipas com cerol e linha
chilena?®, que, com sua grande capacidade de corte, tornam a brincadeira insegura
para quem brinca, e para quem passa perto da brincadeira. Flavio, que em sua
infancia preparava seu proprio cortante, reflete sobre os diferentes usos dos
brinquedos antes e agora, enquanto conta sobre como cuidava dos seus, que ficavam
guardados até que a temporada de usa-los chegasse.

Mas eu tinha 0 meu pido porque, nessa época - ndo lembro em que época era, em

gue més do ano era, a época de bola de gude, de pido -, mas passava aquela época,

0 que eu tinha ganho de bola de gude, eu guardava, deixava para a outra temporada.

Pido, eu guardava o meu. Entdo, tinha tudo guardadinho e ficava para a outra

temporada. Pipa também. Na época eram duas vezes no ano: final de ano e meio

de ano, férias de colégio. Ah, sobrou 10 pipas la e linha: guardava tudinho num
cantinho, arrumadinho e deixava. Até porque a facilidade que eu vejo que as
criancas tém hoje de comprar e de ndo dar valor as coisas, naquela época, como as

coisas eram mais dificeis, as coisas da gente tinham que durar mais. E a gente tinha
mais cuidado com as nossas coisas. (Flavio, 61 anos, Entrev., 27/04/2021)

A producdo em massa de brinquedos de qualidade variavel indica a
diferenca entre a producdo artesanal e industrializada. Para Porto (2008), a
industrializagdo e demais mudangas no mundo do trabalho corroboram com o
distanciamento no convivio entre criancas e adultos e a desvalorizacao de elementos

“ndo produtivos” caracteristicos da infancia, como 0s brinquedos.

20O cerol que se usa nas linhas para cortar outras pipas no céu com mais facilidade tem vidro moido
como um de seus componentes. Outros componentes sdo adicionados na preparacdo da linha chilena,
cujo uso é proibido em algumas regides do Brasil.
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Na falta do adulto ou de um par para brincar junto, as criangcas Sao
convidadas a criar com 0s objetos. Monique, Flavio e Débora relatam algumas
experiéncias passadas e presentes das (im)possibilidades que as criangas encontram
na interagdo com brinquedos e espacos.

Até mesmo, por exemplo: eu estou fazendo hamburguer, e uma crianga esta sozinha

brincando. Duas criangas, vamos botar. Sabe o que elas fazem? Amarram o eléstico

no poste, a outra puxa, e a outra pula. Quer dizer, o poste ja virou o suporte para
eles brincarem. (Monique, 43 anos, Entrev., 27/05/2021)

A [rua] Arete era uma subida, ingreme, ndo tinha como jogar bola ali. Pipa até
soltava ali, soltava pipa tanto na [rua] Tamatia quanto na Arete, mas bola ndo dava.
Até porque eu morava |4 desde a época em que aquilo ndo era nem calcado, era
época de terra batida, chdo, vala. (Flavio, 61 anos, Entrev., 27/04/2021)

Da bola bater no portao reclamam demais. Mas reclamam com razdo também, tem
hora que é tarde da noite, vocé esta vendo televisdo. Ai vai, bate. A gente até evita,
mas fica dificil. (...) Agora a gente bota dois para ficarem ali em dire¢do ao portéo
enguanto os outros jogam, para a bola ndo ficar batendo. (Débora, 40 anos, Entrev.,
11/05/2021)

De brechas criadas nas impossibilidades a soluces criativas, experimentar
0S espacgos publicos com os brinquedos sugere uma série de caminhos a serem
explorados pelas criangas, desde a criagdo de novos papéis no jogo, como o
gandulinha dos portdes, nas palavras de Débora, a escolha por uma ou outra rua
dependendo da brincadeira, além da inclusdo dos elementos do espago no jogo,

como o elastico no poste.

H& ainda outra interacdo com o espaco mediada pelos brinquedos,
condicionada pela idade dos que jogam. Em minha experiéncia de moradora da rua
Tamatia, sempre notei que, perto da casa de Vicente, havia uma regra para o uso da
rua: as criancas menores s podiam jogar na calgcada, enquanto as maiores,
poderiam fazer seus jogos na rua. Durante as entrevistas, 0 assunto surgiu entre

Vicente e Tuane.

Vicente: Isso ai varia muito da idade também. Porque a gente comecou brincando
sO na calcada, depois a gente veio para a rua.

Tuane: Mas era queimado. Era aquele queimado desesperado ali na calcada. Caiu
a bola na rua, meu Deus: para todo mundo, vamos buscar a bola, porque a gente
ndo pode nem ir na rua, vamos na rua buscar a bola. Depois, a gente ganhou o
mundo, a gente podia ir para a rua.

Vicente: Era queimado, era pique-bandeira também.

Tuane: Uma coisa que eu lembro que a gente gostava de brincar bastante também
era pique-cor.
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Vicente: "Alerta-cor"”.

Tuane: Alerta-cor! Calma, estava tentando lembrar.

Vicente: Na calcada a gente néo brincava de Alerta-cor.

Tuane: Brincava! S6 que era sé na cal¢ada, era tudo muito limitado.
(Tuane e Vicente, 32 e 33 anos, Entrev., 22/05/2021)

A idade aparece como condicionante para Cristina também, que passou a
brincar na rua por volta dos 8 anos, quando ja se entendia por gente. Débora, por
outro lado, lidou com a objecdo da mée, que trabalhava fora, e, somente aos doze

anos, passou a frequentar a rua, enquanto brincava e cuidava do irmédo mais novo.

A relacdo das criangas com o0 pequeno mundo das coisas € sempre uma
relacdo de atencdo aos materiais, brinquedos, residuos, espacos. Como Benjamin,
fago a aposta de que se deve ter “sempre em vista as normas desse pequeno mundo
quando se deseja criar premeditadamente para criangas” (BENJAMIN, 2002, p.
104). Feitas essas ampliacGes sobre o material das entrevistas, resta olhar para as
pistas e sugestdes que a brincadeira das criancas na rua pode nos dar como
educadores, adultos, pessoas que partilham dos espacgos publicos e privados com

elas.
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5.
Consideracgdes finais

Criancice é como amor, ndo se desempenha sozinha. Faltava aos pais serem filhos,
juntarem-se mitdos com o mitdo. Faltava aceitarem despir a idade, desobedecer ao tempo,
esquivar-se do corpo e do juizo.

Mia Couto (2009, p.113)

E na rua que surge essa dissertacio, escrita sem palavras, cada vez que
assisti ao jogo das criancas, ou quando, abordada por elas enquanto caminhava em
direcdo a minha casa, conversdvamos sobre futebol, faculdade, brincadeiras. Foi
escrita também em cada festa de aniversario dos meus pequenos vizinhos de que
fui convidada a participar, por nenhuma outra razdo além dessa: as amizades que

fizemos na rua.

Era com as criancas que gostaria de conversar inicialmente, e conhecer
melhor o que pensam das brincadeiras na rua a partir do lugar que s6 elas ocupam
no mundo. Esta provocacdo segue comigo e fica lancada para futuras investigacgoes.
Junto dela, aspectos como possiveis diferenciacdes de género nas brincadeiras € a
relacdo entre nivel socioecondmico, cor/raca, lugar de moradia e espagos para

brincar, também merecem ser ampliados no futuro.

A escolha pela conversa com os adultos entrelaca vida e pesquisa na mesma
costura: o inicio da escrita deste trabalho, no ano de 2021, foi marcado por um
periodo em que brinquei muito (NASCIMENTO; SALUTTO; BARBOSA, 2020).
Nas férias de janeiro, soltei pipa com meu pai, aprendi a jogar pido com minha tia,
i0-i6 com meus antigos vizinhos... Conhecer essas brincadeiras era sempre ocasiao
de conhecer a infancia, a histéria da pessoa que brinca. Falar de infancia, resgatar a
memoria, pareceu, e ainda parece, um caminho para lidar com um ano ainda téo
marcado pelo que a pandemia fez de nds. Conversando, rememorando e brincando

em meio a tantas perdas, inventamos a vida e a celebramos, nas brechas.

Com os adultos, aprendi muito sobre brincadeiras. Desde aqueles que nédo
brincam mais aos que brincam ou olham porque amam crianga, ou que gostam de

brincar e de fazer festa, a histdria das relagbes vividas na rua Tamatia séo
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atravessadas pelas histérias de infancia. Os relatos mostram que algumas
brincadeiras eram feitas na rua pela auséncia de espagos planejados para o brincar,
como uma quadra, ou praca. No entanto, ha algo de especifico na brincadeira na rua

que ndo se poderia obter em outros espacos.

A rua oferece as criangas e jovens um espago gratuito para brincar que pode
ser seguro, quando se esta na presenca dos pais ou de algum adulto de confianga
que as olha. E também nela onde podem conhecer os vizinhos, e conviver com
criancas de diferentes idades ou da mesma faixa etaria. Algumas criangas
demandam mais, outras menos, esse encontro com seus pares, mas é o adulto quem

pode proporcionar que acontecam, para que tenham a chance de se relacionar.

Na rua, sio criados lacos que, na experiéncia de Cristina, sdo duradores. E
assim que se conhece 0s vizinhos e se cria amizades que podem durar a vida inteira.
Débora relata também a possibilidade de brincar em familia, pois além dela, seu
marido também participa de alguns jogos. Na rua se brinca com mais gente —

inclusive em familia —, e se faz amigos.

Brincar na rua é também forma de conhecer a rua, aprender a lidar com ela
e com as situacGes que nela se apresentam: ndo ficar bobo, aprender a viver,
sobretudo no lugar onde mora. No contexto especifico da rua Tamatia, onde a acdo
do trafico marca presenca, brincar é também forma de permitir que as criancas
interpretem criativamente sua propria vivéncia e conhegam outras, para que ndo se

envolvam.

Na rua cria-se ainda uma relag¢éo outra com o tempo, menos imediata, mais
mediada pelo vento, pelo sol. Brincar de pique depende de o sol estar forte ou néo;
soltar pipa, depende da presenca do vento; jogar bola de gude depende do material
de que o chdo e feito. Brincar na rua ensina a se relacionar com essas condicoes,
quando se escala arvores para pegar manga ou se aprende a direcdo do vento. Em
cada uma dessas ocasifes, educa-se a paciéncia e a criatividade para adaptar o jogo

as possibilidades.

Por mais que muitos desses jogos pudessem ser feitos em um quintal ou
play, gue nem todos tém em suas casas e apartamentos, a brincadeira na rua permite
liberdade, o encontro ndo marcado, e, por vezes, espontaneo, daqueles que se

conhecem por acaso, porque moram perto e querem brincar juntos.
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Ensinar as criancas as brincadeiras feitas na propria infancia é também
forma de reavivar a tradicdo, passar adiante, garantir que esta nova infancia seja
boa. Contra o fatalismo que quer se apoderar da infancia contemporanea, “roubada”
ora pela violéncia, ora pelas tecnologias, surge a relacdo como resposta: relacdo do
adulto que ensina a brincar, que brinca junto, que cria brincadeiras — inclusive
mediadas pela tecnologia —, que auxilia as criancas a ampliarem seu repertorio
ludico, que cuida para que brinquem, e que, brincando, é cuidado. Monique revelou
esse aspecto inesperado, terapéutico, da sua escolha por brincar com as criangas na
rua.

A pessoa tem que gostar e ter tido essa infancia. Tem muita gente que as vezes fica

cansada e ndo quer, mas mesmo com 0 meu cansago, eu gosto de fazer. E eu vou

falar para vocé: é uma terapia para mim. Eu tive um problema com a minha mée,
ela ficou acamada, teve um derrame cerebral, e eu tive um problema de ansiedade.

Eu vou falar para vocé que as vezes eu ficava em casa sufocada. (...) Teve um belo

dia que as criangas estavam la na porta, me deu aquela vontade assim, e eu falei

"sabe 0 que eu vou fazer? Eu vou brincar com as criangas”. VVocé sabia que a

vontade que eu estava de andar correndo, igual a uma doida, aquilo ali passou na

hora? Porque eu fui brincar com as criancas. (Monique, 43 anos, Entrev.,
27/05/2021)

E preciso n&o se acostumar (KRAMER, 2020): nem a rua esta perdida, nem
as criangas deixaram de se interessar por ela. Os adultos que brincam ou olham hoje
em dia sabem que muitas brincadeiras ndo acabaram nem ficaram no passado,
como se acredita. Basta olhar com atencdo: onde houver uma rua onde morem
criangas, ha a convocacdo do adulto, para atualizar com elas as brincadeiras e ndo

deixar que a rua se perca enquanto espaco de conviver, se relacionar e brincar.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

6.
Referéncias bibliogréaficas

AMORIM, M. A contribuicdo de Mikhail Bakhtin: a tripla articulacao ética,
estética e epistemoldgica. In: FREITAS, M. T.; SOUZA, S. J.; KRAMER, S.
(org.). Ciéncias humanas e pesquisa: Leituras de Mikhail Bakhtin. 2.ed.
Séo Paulo: Cortez, 2007. p. 11-25.

ANDARA RAMOS, L. L. et al. Espacos publicos para brincar no contexto
das cidades contemporaneas. Revista Nacional de Gerenciamento de
Cidades, [S.l.], v. 8, n. 58, mai. 2020.

ARAUJO, M. J. Brincar no Bairro: descobrir o lazer no tempo livre através
da sociabilidade nos espacos de logradouro. In Paulo P.; Anténio C.;
Susana V.; Pereira, B. (Org.). Educacado Fisica, Lazer & Saude.
Perspetivas de desenvolvimento num mundo globalizado. Porto: ESE-IPP,
p. 78-87, 2017.

ARAUJO, C. de M. O youtube como um lugar possivel para se pensar
as infancias. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Departamento de Educacao.
Orientador: Zena Eisenberg, 2021.

ARIES, P. Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: LTC,
1978.

ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educacdo remota emergencial: elementos
para politicas publicas na educacgédo brasileira em tempos de Covid-
19. EmRede-Revista de Educacao a Distancia, v. 7, n. 1, p. 257-275,
2020.

BAKHTIN, M. (Volochinov). Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o
Paulo, Ed. HUCITEC, 1988.

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiévski. 4. ed. revista e
ampliada. Traducdo, notas e prefacio de Paulo Bezerra. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2008.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Introducéo e Traducéo feita a
partir do russo por Paulo Bezerra. 6. ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

BARBOSA, S. “Deixa eu escrever meu nome ai?”: O assentimento como
estratégia ética e metodoldgica na pesquisa com criancas. In: KRAMER et
al. Etica: Pesquisa e préaticas com criancas na educacdo infantil.
Campinas, SP: Papirus, p. 185-204, 2019.

BARROS, M. de. Meu quintal é maior do que o0 mundo. 1. ed. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2015.

BAUMAN, Z. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

93

BENJAMIN, W. Obras Escolhidas Il. Rua de Mao Unica. Sao Paulo,
Brasiliense, 1987.

. Reflexdes sobre a criancga, o brinquedo e a educacéo. 34. ed.,
Séo Paulo: Duas Cidades, 2002.

. Passagens. Minas Gerais: UFMG, 2006.

. Obras escolhidas |. Magia e técnica, arte e politica: ensaios
sobre literatura e histdéria da cultura. 8 Ed. Revista — Sao Paulo:
Brasiliense, 2012.

BICHARA, I. D. et al. Espacos externos para brincar: o olhar das criancas
atraves de fotos. Psicol. teor. prat., S&o Paulo, v. 13, n. 3, p. 167-179, dez.
2011.

BITTENCOURT, M. I. G. de F. O espaco e 0s outros: aspectos da
experiéncia da vida urbana retratada por criancas de diferentes classes
sociais. Rev. Mal-Estar Subj., Fortaleza, v. 10, n. 4, p. 1301-1324, dez.
2010.

BORBA, A. M. A participacdo social das criangas nos grupos de
brincadeira: elementos para a compreenséao das culturas da infancia. Educ.
foco, Juiz de Fora, v. 13, n. 2, p. 139-156, set 2008/fev 2009.

BOSI, E. Memoéria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: T. A.
Queiroz, 1979.

BOURDIEU, P. O Capital social — notas provisoérias. In: . Escritos de
Educacéo. Petropolis: Vozes, p. 73-78, 1998.

BRASIL. Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e
bases da educacédo nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo -
LDB. Brasilia, DF, 1961. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-
dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html> Acesso em dez. de
2021.

BRASIL. LEI n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB. Brasilia, DF, 1971. Disponivel em:
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em dez. de 2021.

BRASIL. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional. LDB: Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm> Acesso em dez. de
2021.

BROUGERE, G. Brinquedo e Cultura. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

. A crianca e a cultura ludica. R. Fac. Educ., Sdo Paulo, v. 24, n. 2, p.
103-116, jul./dez. 1998.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

94

BUBER, M. Sobre Comunidade. Traducdo Newton Aquiles Von Zuben.
Introducdo Marcelo Dascal e Oscar Zimmermann. Campinas, Perspectiva,
1987.

. Do dialogo e do dialdgico. Sao Paulo, Perspectiva, 2009.

BUCKINGHAM, D. Crescer na Era das Midias: ap6s a morte da infancia.
Traducdo de Gilka Girardello e Isabel Orofino. Florianépolis. 2006. Titulo
original: After the death of childhood: growing up in the age of eletronic
media. Trabalho ndo publicado. Buckingham - Crescer na era das midias -
inteiro.doc. 1 arquivo (760 Kb). Word 2003.

CARICA; PICOLE, L. C.. Infancia. REINALDO. Reinaldo e seus
convidados - Ao vivo. SP: Radar Records, 2013. 1 CD. Faixa 6.

CAVALLIERI, P. F.; VIAL, A. Favelas na cidade do Rio de Janeiro: o
guadro populacional com base no Censo 2010. In.: Colecdo Estudos
Cariocas, IPP, Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro, 2012.

CERTEAU, M. de. A invencao do cotidiano: 1. Artes de fazer. 32 ed.
Petropolis: Vozes, 1998.

COHN, S. (Org.). Encontros: Ailton Krenak. Rio De Janeiro: Azougue,
2015.

CORSARO, W. A reproducdo interpretativa no brincar ao "faz-de-conta"
das criangas. Educacéao, Sociedade e Cultura: Revista da Associacao
de Sociologia e Antropologia da Educacéao, Porto, v. 17, p. 113-134,
2002.

COTRIM, G. S. et al. Espacos urbanos para (e das) brincadeiras: um estudo
exploratorio na cidade de Salvador (BA). Psicologia: Teoria e Préatica, Sdo
Paulo, v. 11, n. 1, p. 50-61, jan./abr. 2009. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
36872009000100005>. Acesso em novembro de 2018.

COUTO, M. O fio das missangas. Sao Paulo: Companhia das Letras,
20009.

. E se Obama fosse africano? Ensaios. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2011.

CUNHA, F. V. M. “Fico imaginando quando vou ser livre de novo”: a
narrativa das criancas sobre o contexto de pandemia. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo) — Pontificia Universidade Catodlica do Rio de
Janeiro. Departamento de Educacé&o. Orientador: Maria Cristina Monteiro
Pereira de Carvalho, 2021.

DAMATTA, R. A casa e arua. Rio de janeiro: Guanabara KOOGAN, 1991.

DELGADO, A. C. C.; MULLER, F. Sociologia da infancia: pesquisa com
criancas. Educacéo e sociedade, v. 26, n. 91, p. 351-360, 2005.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

95

DELGADO, A. C. C.; MULLER, F. Infancias, tempos e espacos: um dialogo
com Manuel Jacinto Sarmento. Curriculo sem fronteiras, v. 6, n. 1, p. 15-
24, 2006.

DOMINGUES, J. J.; TOSCHI, M. S.; OLIVEIRA, J. F. de. A reforma do
Ensino Médio: a nova formulacéo curricular e a realidade da escola publica.
Educ. Soc., abr. 2000, v. 21, n. 70, p. 63-79.

DURKHEIM, E. Educagdo como processo socializador:  funcao
homogeneizadora e funcao diferenciadora. In: DURKHEIM, E. Educacéo e
Sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1975. pp. 34-48.

FARACO, C. A. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas do circulo
de Bakhtin. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

FERNANDES, F. As “trocinhas” do Bom Retiro. Pro-Posicdes, v. 15, n. 1
(43), p. 229-250, 2004. Disponivel em <
https://www.periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/
8643855>. Acesso em junho de 2020.

FREITAS, M. T. Implicagbes de ser no mundo e responder aos desafios
gue a educacado nos apresenta. In: Educacdao, arte e vida em Bakhtin.
Belo Horizonte, Auténtica, 2013.

FRIEDMANN, A. O olhar antropologico por dentro da infancia — Adentrando
nas casinhas das criancas. In: MEIRELLES, R. (org.). Territério do
brincar: dialogo com escolas. Sédo Paulo: Instituto Alana, p. 37-45, 2015.

GAGNEBIN, J. Infancia e pensamento. In: GAGNEBIN, Jeanne-Marie. Sete
aulas sobre linguagem, memaria e historia. Rio de Janeiro: Imago, p.
167-181, 1997.

GATTI, B. A. A construcdo metodolégica da pesquisa em educacao:
desafios. Revista Brasileira de Politica e Administracao da Educacéao -
Periddico cientifico editado pela ANPAE, [S.l], v. 28, n. 1, abr. 2012.
ISSN 2447-4193. https://doi.org/10.21573/vol28n12012.36066.

GIRARD, L. Historia de uma pesquisa (Apresentacdo). In: CERTEAU, M.
de. A invencéo do cotidiano: 1. Artes de fazer. 32 ed. Petrépolis: Vozes,
p. 9-32.1998.

GULLESTAD, M. Infancias imaginadas: constru¢des do eu e da sociedade
nas histérias de vida. Educacdo & Sociedade, v. 26, p. 509-534, 2005.

HUIZINGA, J. Homo Ludens: o jogo como elemento de cultura. 9. ed.
Séao Paulo: Perspectiva, 2019.

INGOLD, Tim. O dédalo e o labirinto: caminhar, imaginar e educar a
atencdo. Horizontes Antropoldgicos, 21 (44): 21-36, 2015.

JAPIASSU, Hilton. Questdes epistemoldgicas. Rio de Janeiro: Imago
editora, 1981.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

96

JOBIM e SOUZA, S.; KRAMER, S. Experiéncia humana, histdria de vida e
pesquisa: Um estudo da narrativa, leitura e escrita de professores. In:
KRAMER, S; JOBIM e SOUZA, S. (Orgs.). Historias de professores:
leitura, escrita e pesquisa em educacéo. S&o Paulo: Atica, 2008. p. 13-
40.

. A titulo de conclusdo — Voz, palavra, escrita: direito de todos. In:
KRAMER, S; JOBIM e SOUZA, S. (Orgs.). Histérias de professores:
leitura, escrita e pesquisa em educacao. Sao Paulo: Atica, 2008. p. 147-
159.

JUNIOR, O. Da minha janela. llustra¢des por Vanina Starkoff. 1. ed. S&o
Paulo: Companhia das Letrinhas, 2019.

KISHIMOTO, T. M. Jogos Infantis: o jogo, a crianca e a educacéo.
Petrépolis, R. J.: Vozes, 1998.

KOSLINSKI, M. C. & ALVES, F. C. M. Novos olhares para as desigualdades
de oportunidades educacionais: a segregacao residencial e a relacéo
Favela-Asfalto no contexto carioca. Educacdo e Sociedade, Campinas,
33(120), 805-831. 2012.

KRAMER, S. Por entre as pedras: Arma e sonho na escola. Sao Paulo:
Atica, 1993.

Pesquisando Infancia e educacdo: um encontro com Walter
Benjamin. In: KRAMER, Sonia; LEITE, Maria Isabel (orgs.). Infancia: Fios
e desafios da pesquisa. Campinas: Papirus, 1996.

. Infancia e educacéo: O necessario caminho de trabalhar contra a
barbarie. In:. KRAMER, So6nia; LEITE, Maria |.; NUNES, Maria F.;
GUIMARAES, Daniela (orgs). Infancia e educac&o infantil. Campinas:
Papirus, 1999.

KRAMER, S.; MOTTA, F. Verbete Crianca. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE,
A.C.; VIEIRA, L.F. Dicionario trabalho, profissdo e condi¢do docente.
Belo Horizonte: GESTRADO/FAE/UFMG/MEC, 2010. Disponivel em:
<http://www.gestrado.org/?pg=dicionario-verbetes&amp;id=107>. Acesso
em julho de 2020.

KRAMER, S.; BAZILIO, L. C. Infancia, educacdao e direitos humanos. 4a
edicdo. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011. v. 1. 151p.

KRAMER, S. Des/Acertos, siléncios e conflitos éticos: O que vocé faz com
os resultados da sua pesquisa? In: KRAMER et al. Etica: Pesquisa e
praticas com crian¢cas na educacéo infantil. Campinas, SP: Papirus, p.
235-254, 20109.

KRAMER, S. et al. Relatério final da pesquisa “Linguagem e
rememoragao: criangas, familias, professores/as e suas historias”.
Apresentado a Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro - FAPERJ, dez. 2019.


http://lattes.cnpq.br/6812712541815164
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

97

KRAMER, Sonia. Resistir € ndo se acostumar. Triangulos do Holocausto,
2020 (mimeo).

LAVE, J.; WENGER, E. Legitimate Peripheral Participation. In: LAVE, J.;
WENGER, E. Situated learning: legitimate peripheral participation.
Cambridge: Cambridge University Press, pp. 27-43, 1991.

LUDEMIR, J. Lembrancinha do Adeus: histdéria[s] de um bandido. Sao
Paulo: Planeta, 2004.

LUDKE, M. e ANDRE, M. Pesquisa em educag&o: Abordagens
gualitativas. Sédo Paulo: EPU, 1986.

MAIA, M. N. V. G.; SCRAMINGNON, G. B. da S. A concepcéo de infancia
em Walter Benjamin. In: V Coloéquio Internacional de Filosofia da
Educacédo, Rio de Janeiro. Outras infancias: devir-crianga, 2010.

MATIOLLI, T. O. L. O que o Complexo do Alemédo nos conta sobre a
cidade: poder e conhecimento no Rio de Janeiro no inicio dos anos
1980. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade de Sao Paulo.
Departamento de Sociologia. Orientadora: Vera da Silva Telles, 2016.

MELO NETO, J. C. Obra Completa. Rio de Janeiro: Editora Nova Aguilar,
1994,

MERHEJ, M. O espaco do brincar e da crianca na metropole. Cadernos
CERU, [S. 1], v. 31, n. 1, p. 219-249, 2020. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/ceru/article/view/174497. Acesso em outubro de
2020.

NARANJO, Javier. Casa das estrelas. llustracdes de Lara Sabastier. 2. ed.
Séo Paulo: Planeta, 2019.

NASCIMENTO, A. M. do. Infancia e cidade: criancas e adultos em uma
pracinha do Rio de Janeiro. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Departamento de
Educacao. Orientador: Sonia Kramer, 2004.

NASCIMENTO, A. M. do; SALUTTO, N.; BARBOSA, S. N. F.
‘PRECISAMOS ESTAR PREPARADOS PARA BRINCAR MUITO!
Entrevista com Sonia Kramer. Revista Interinstitucional Artes de
Educar, v. 6, n. 2, p. 775-791, 2020.

NERY, G. F. M. Brincadeiras, saberes e educacdo em memdaria de
velhos na cidade de Belém/PA (1635-1961). Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade do Estado do Para, Belém. Departamento de
Educacéo. Orientador: Nazaré Cristina Carvalho, 2018.

NUNES, Clarice. O" velho" e" bom" ensino secundéario: momentos
decisivos. Revista Brasileira de Educacéo, p. 35-60, 2000.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

98

PENA, A. C. “Para explicar o presente tem que estudar a histéria do
passado”: narrativas de profissionais de escolas comunitarias de
Educacédo Infantii da Baixada Fluminense. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro. Orientador:
Sonia Kramer, 2015.

PEREZ, B. C. e JARDIM M. D. Os lugares da infancia na favela: da
brincadeira a participacdo. Psicol. Soc. [online]. vol.27, n.3, pp.494-504,
2015.

PIMENTEL, A. Brincadeiras de rua, convivéncia urbana e ecologia dos
saberes. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 20, n. 62, p. 703-721, set.
2015.

PINHEIRO, A. B.; MOTTA, E.; BENETTI, P. C.; MATIOLLI, T. O. L. (orgs.).
Complexo do Aleméo: uma bibliografia comentada. Rio de Janeiro:
UFRJ. PROURB: Instituto Raizes em Movimento, 2017.

PINHEIRO, P. C. Nomes de Favela. PINHEIRO, Paulo César. O lamento
do samba. RJ: Quelé, 2003. 1 CD. Faixa 3.

PINTO, T. de O.; LOPES, M. de F. Brincadeira no espaco da rua e a
demarcacdo dos géneros na infancia. Revista Latinoamericana de
Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, v. 7, n. 2, p. 861-885, 2009.

PORTO, C. L. Brincadeira ou atividade ludica? Salto para o Futuro -
Jogos e brincadeiras: desafios e descobertas, Brasilia, DF, ano XVIII,
boletim 07, p.33-47, mai. 2008. Disponivel em:
<http://calameo.download/00390799538a8d45ebd30>. Acesso em
novembro de 2021.

RIO DE JANEIRO. Lei Municipal N° 2055, de 09 de dezembro de 1993.
Delimita a XXIX regido administrativa - complexo do aleméo, criada pelo
decreto n® 6011, de 4 de agosto de 1986, e da outras providéncias. Rio de
Janeiro, 1993. Disponivel em https://leismunicipais.com.br/al/rj/r/rio-de-
janeiro/lei-ordinaria/1993/205/2055/lei-ordinaria-n-2055-1993-delimita-a-
xxix-regiao-administrativa-complexo-do-alemao-criada-pelo-decreto-n-
6011-de-4-de-agosto-de-1986-e-da-outras-providencias?r=p. Acesso em
agosto de 2020.

RODRIGUES, R. I. Uma construgdo complexa: necessidades basicas,
movimentos sociais, governo e mercado. In.: RODRIGUES, Rute Imanishi
(Org.). Vida social e politica nas favelas: pesquisas de campo no
Complexo do Alemédo. Brasilia: IPEA, 2016.

SAMENTO, M. J. e PINTO, M. As criancas e a infancia: Definindo conceitos,
delimitando o campo. In: PINTO, M. e SARMENTO, M. J. (coords.). As
criancas: Contextos e identidades. Minho: Universidade do Minho, p. 9-
29, 1997.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

99

SARMENTO, M. J., FERNANDES, Natélia., & TOMAS, Catarina. Politicas
publicas e participacdo infantil. Educacao, Sociedade e Culturas, n. 25,
p. 183- 206, 2007.

SARMENTO, M.J. A crianga cidada: vias e encruzilhadas. Imprépria.
Politica e pensamento critico. UNIPOP. N° 2, 45-49, 2012.

SARMENTO, M. J.; TOMAS, C. A infancia é um direito? Sociologia:
Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p. 15-30,
2020.

SCRAMINGNON, G. B. da S. Ser crianca, ser adulto, ser professor:
encontros, didlogos e desvios com criancgas de seis a dez anos. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Pontificia Universidade Catoélica do Rio de
Janeiro. Orientador: Sonia Kramer, 2017.

SILVA, J. P.,, BARBOSA, S. N.,, & KRAMER, S. Questbes tebrico-
metodoldgicas da pesquisa com criancas. Perspectiva, 23(1), 41-64. 2005.

SILVA, C. S. et al. Do gri6 ao vovo: o contador de histérias tradicional
africano e suas representagfes na literatura infantil. Nau Literéria, v. 9, n.
2,2013.

SIMAS, L. A. A cidade detesta a crianca. O Globo, Rio de Janeiro, 28 de
ago. de 2018. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/a-cidade-
detesta-crianca-23016732>. Acesso em: 11/nov./2018

. A. O corpo encantado das ruas. 52 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2020.

TOREN, C. A matéria da imaginacdo: o que podemos aprender com as
criangas fijianas sobre suas vidas como adultos. Horizontes
Antropoldgicos, 16 (34): 19-48, jul dez. 2010.

. Mente, materialidade e histéria. In: BANNELL, R., MIZRAHI, M. e
FERREIRA, G.Deseducando a educacdo:. mente, materialidade,
metéafora. Rio de Janeiro: Editora PUC, 2020.

VELHO, G. Observando o familiar. In: . Individualismo e cultura:
notas para uma antropologia da sociedade contemporanea. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1980. Cap.9, p.121- 132.

VYGOTSKY, L. S. O papel do brinquedo no desenvolvimento. In: .
A Formacgédo Social da Mente. 4. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.
Cap.7, p.107—- 124.

WENETZ, I. As criangcas ausentes na rua e nas pragas: etnografia dos
espacos vazios. Civitas - Revista de Ciéncias Sociais, v. 13, n. 2, p. 346-
363, 31 jan. 2014. Acesso em outubro de 2020.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011682/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 2011682/CA

7.
Apéndices

7.1

Plataformas utilizadas durante a revisao bibliogréfica e respectivos

resultados

Quadro 1: Plataformas utilizadas durante a revisao bibliografica e respectivos resultados

Portal de periddicos
da CAPES
(Coordenacéo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel
Superior)

Nesta plataforma, a busca permite a combinacdo de duas palavras-
chave:

- Brincadeira — Violéncia: dois resultados, ambos os estudos situados
em escolas publicas;

- Crianca — Rua, sete publicaces, seis destas voltadas para criangas
em situacdo de rua;

- Brincadeira — Rua: nenhum resultado

- Crianga — Brincadeira: onze publicagbes, a maioria sobre a
brincadeira em espacos institucionais, como a escola;

- Crianga — Violéncia: 200 resultados; destes, grande parte se situava
no campo da Saude e Servigos Sociais, tendo a violéncia intrafamiliar,
doméstica e sexual contra criangas e adolescentes como temas mais
recorrentes.

Aqueles, em menor nimero, que tratavam da violéncia urbana
vivenciada em comunidade ou vizinhanga, ou somente das
brincadeiras de rua, foram selecionados.

Scielo (SC)

- Brincadeira — Rua — Violéncia: nenhum resultado

- Brincadeira — Rua: cinco artigos sobre brincadeira, alguns com
enfoque nas relacBes de género.

- Crianga — Rua: 41 artigos, com foco majoritariamente em criangas
em situacdo de rua.

Novamente, foram selecionados aqueles que mais se aproximavam do
escopo desta investigacdo.

Diviséo de Bibliotecas
e Documentacéo da
PUC-RIo (PUC)

Crianca — Brincadeira — Rua — Violéncia: 20 resultados, dentre os
quais se repetiam os temas da violéncia doméstica, criangas em
situacdo de rua e outros ainda sobre a escola.

Google Académico
(GA)

A porcéo mais expressiva de resultados relevantes foi obtida através
desta ferramenta, que também permitiu acesso as investiga¢des mais
atuais

Fonte: TRUGILHO, 2022.
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7.2

Brincadeiras feitas na rua citadas pelos sujeitos entrevistados

Andar de bicicleta, de patins;

Andar de carrinho de rolimg;

Bingo;

Brincadeiras de festa junina (dangar
quadrilha, ovo na colher, pular no saco,
maca na testa, farinha de trigo no prato,
Maria-fumaca, cabo de guerra, pau-de-
sebo);

Brincadeira de maos (“Trem maluco”,
“Coca-cola”)

Brincar com lata (andar sobre latas,
Homem-lata, telefone de lata);

Brincar com mausica (tocar pagode,
fazer discoteca);

Brincar na piscina;

Brincar de cozinhar;

Brincar de escola;

Brincar de escrever (fazer cadernos de
perguntas, escrever cartas);
Brincadeiras de faz-de-conta (dinheiro
de mentira, luta);

Brincar de fazer festa (bloco de
carnaval, baile, esconder ovos na
Péscoa, Papai Noel no Natal);

Brincar de roda;

Campeonato de desenhos;

Cinco Marias;

Contar/ouvir historia de terror;
Corrida;

Domino;

Escorregar na ladeira;

Guerrinha (de sacolé, de ovo);

Jogar bola de gude;

Jogar futebol (de botdo, de sabdo);
Jogos de tabuleiro;

Pegar vagalume;

Ping-pong;

Piques (pique-esconde, pique-
bandeira, alerta-cor, pique-gelo, pique-
alto, pique-parede, policia e ladréo,
mamaée-na-rua, pique-lata)

Pular  (carnica, corda, elastico,
amarelinha);

Queimado;

Racha de piéo;

Soltar pipa;
Trés/Cinco cortes;
Volei.
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7.3
Roteiro de entrevista

Caracterizacao da entrevista

1. Data / / Inicio: : Término

2. Local da entrevista/plataforma de video utilizada:

Inicio: Contar sobre minha relagdo com a brincadeira na rua na minha infancia.
“Gostaria de saber como foi a sua...”

I. A infancia contada
1. Onde passou a infancia; se ndo foi na rua Tamatia, de onde veio e por que veio.
2. Como era a rua durante sua infancia, como eram as relagdes entre vizinhos.

3. De que brincava.

Il. A infancia e as brincadeiras na rua ontem e hoje

4. Se ha brincadeiras que se mantém hoje em dia ou se perderam. Exemplificar. Por
que ele/ela acha que isso se deu.

5. Percebe diferencas vé/ha entre a infancia de sua época e a de agora, no que diz
respeito a relacdo com a rua.

I1. A rua

6. A atuagdo — ou ndo — como adulto nos momentos de brincadeira e encontro das
criancas na rua. Se leva as criancas na quadra para jogar, se ensinou as criangas a
andar de bicicleta.

7. Sensacao de seguranca ou inseguranca na rua: o/a entrevistado/a faz mengéo a
riscos ou perigos?

8. A rua no contexto da pandemia, para o/a entrevistado/a e para as criancas.

IV. Dados do/a entrevistado/a.
1.Nome; sexo; idade; naturalidade; raca;
2.0nde mora; composi¢édo familiar;

3.Escolaridade; trabalho/ocupacao.

V. Observacodes pessoais sobre a entrevista (condi¢des; clima, ambiente, etc)
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7.4
Termo de consentimento livre e esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pés-Graduagédo em Educagéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO | ADULTOS

Prezado/a:

Vimos, por meio deste convida-lo (a) a participar voluntariamente da pesquisa
BRINCADEIRA DE RUA: COMO, POR QUE E DE QUE BRINCAVAM AS
CRIANCAS. Pesquisadoras: Mestranda Rafaela Fernandes Trugilho - e-mail:
rafaelatrugilho@gmail.com - Tel. (21) 964709429 sob a orientacdo da Professora
Dra. Sonia Kramer - sokramer@puc-rio.br - Tel (21) 3527-1817/1815. Meio de
comunicago com a Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio: Rua Marqués
de Sdo Vicente, 225 — Edificio Kennedy, 2° andar. Gavea, Rio de Janeiro, RJ. CEP:
22453-900. E-mail: posedu@puc-rio.br. Camara de Etica em Pesquisa é a instancia
da Universidade que avalia do ponto de vista ético os projetos de pesquisa de seus
professores, pesquisadores e discentes.

Justificativas: A investigacéo se justifica pela contribuicdo feita por pessoas que
narram suas memorias sobre a rua como espaco de brincadeira, colaborando com a
possivel mobilizacéo de praticas e politicas que tenham como alvo o bem-estar dos
individuos e a atencdo a esses espacos.

Objetivos: Essa pesquisa tem como objetivo conhecer e compreender de que, por
gue e como brincavam as criangas no contexto especifico de uma rua no suburbio
carioca.

Metodologia: Entrevistas individuais realizadas através de plataformas de
videoconferéncia e registradas por meio de audio-gravacéo.

Desconfortos, riscos possiveis e beneficios esperados: A participacdo nesta
pesquisa ndo traz complicacdes legais. Os procedimentos adotados obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Nenhum dos procedimentos a
serem utilizados oferece riscos a dignidade, mas em caso de constrangimento, ainda
gue minimo, vocé tem a liberdade de se retirar da entrevista e solicitar e solicitar
que ndo sejam registradas as situagdes compartilhadas. Caso aconteca algo errado,
vocé pode ligar para o telefone que estd informado no comego desse texto. A
pesquisadora compromete-se com as pessoas que participaram da entrevista, em
fazer a devolucdo dos dados obtidos e suas analises, em tempo habil, com o acesso
sendo disponibilizado de forma impressa e/ou por meio digital, com os mesmos
sendo informados por e-mail ou outra forma de contato. Ao participar desta
pesquisa, o voluntario ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que
este estudo contribua com a escuta das pessoas sobre o brincar e sobre a rua. O
tempo estimado da entrevista € de aproximadamente uma hora de duracao.
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() autorizo a gravagéo.
() ndo autorizo a gravacao.

Confidencialidade: As informacdes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidencias, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. O material coletado seré
arquivado pelo prazo minimo de 5 anos e eu, Rafaela Fernandes Trugilho, serei a
guardid desse material. Este documento estd registrado em duas vias e, quando
assinadas, uma fica com o (a) participante e a outra com a pesquisadora.

Eu, , de maneira
voluntaria, livre e esclarecida concordo em participar da pesquisa acima
identificada. Declaro que estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos
metodoldgicos, dos possiveis desconfortos 28 com o tema, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre os
mesmaos. Fui informado(a) de que se trata de pesquisa de mestrado em andamento
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio. Esta claro que minha
participacdo é isenta de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serdo
publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a audio-
gravacéo da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente
de que, tenho a liberdade retirar meu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizagdo alguma e sem prejuizo que me possam ser imputados. Sempre que
quiser, podera pedir mais informac6es sobre a pesquisa através do telefone e e-mail
da mestranda ou da professora orientadora.

Rafaela Fernandes Trugilho, Mestranda Prof. Dr.,Orientador.
Sonia Kramer

[assinatura do/a voluntério/a]
Nome completo:
E-mail: Tel.

Identificagdo (RG): | Rio de Janeiro, de de 20
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