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RESUMO

Garcia, Caio Matheus de Freitas; Teixeira, Pedro. Diferencas humanas no
tempo e “Escola sem Partido”: narrativas do passado para um ensino
de historia neoconservador. Rio de Janeiro, 2022. 158 p. Dissertacdo de
Mestrado — Departamento de Educagéo, Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro.

O movimento “Escola sem Partido” (EsP), fundado em 2004 com um
ideario contrario ao que chama de doutrinacdo esquerdista e comunista nas escolas
do pais, ganhou visibilidade no debate educacional em 2014, ao incorporar o
combate a suposta “ideologia de género”. O “EsP” se desenvolveu numa conjuntura
sOcio-politica de reacdo a conquista de direitos e ao avanco de politicas publicas
sensiveis aos movimentos sociais e as camadas mais pobres das sociedades, no
contexto do que vem sendo chamado de neoconservadorismo brasileiro. O
movimento se aproximou da direita cristd e fez parte da campanha de Jair Bolsonaro
a presidéncia. Esta pesquisa teve como objetivo investigar as narrativas do “EsP”
acerca do ensino de Histdria, sobretudo aquelas relacionadas as diferencas humanas
no tempo (religido, diferengas étnico-raciais, relagdes de género e sexualidades).
Partimos do pressuposto que a disciplina de Histdria ocupa espaco proficuo na
producdo de sujeitos e que, desde a década de 1990, vem sendo interpelada por
movimentos sociais que visam incluir novos sujeitos, historias, lugares e
temporalidades na construcdo da ideia de nacdo e na producéo de subjetividades.
Em relacdo a metodologia, buscamos as publica¢des disponiveis no site do “Escola
sem Partido” que abordam a disciplina académica e/ou escolar de Historia e suas
relacBes com as diferencas. Dessa maneira, foram selecionadas e analisadas em seu
contetdo 61 publicacdes que discutiam diferentes religiosidades, relacdes étnico-
raciais e de género, sexualidades e no passado. Os resultados mostram que estas
publicacdes: 1) se colocam, majoritariamente, contra praticas docentes, livros
didaticos, faculdades e concursos em torno da disciplina de Historia; 2) criticam o
que consideram ser uma hegemonia do marxismo na Histéria; 3) defendem a Igreja
Catolica em temporalidades como as das Cruzadas e da Inquisicdo, e os cristdos,
especialmente os jesuitas no processo de colonizacdo; 4) buscam afastar a Igreja
Catolica das experiéncias de escraviddo; 5) apresentam tom moralizante ao
representar as mulheres, assim como a constru¢do de uma “teoria” que, contra a
nocdo de género, se fixa no biolégico como meio de interpretar os papéis de homens
e mulheres no passado, no presente e para o futuro. Em conclusdo, as narrativas
compiladas no site manifestam o carater reativo do neoconservadorismo brasileiro,
de forte viés moralista, tradicional, cristdo, heteronormativo e opositor as demandas
de mulheres, negros e LGBTQIA+. A disciplina escolar de Histdria é um de seus
alvos, demonstrando a sua relevancia para a construgéo e defesa de conhecimentos
e valores que reforcam a autoridade de grupos historicamente dominantes na
sociedade brasileira.

Palavras-chave

Historia, Ensino de Histéria, Escola sem Partido, Neoconservadorismo
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ABSTRACT

Garcia, Caio Matheus de Freitas; Teixeira, Pedro. Human differences in
time and “Unpartisan School”: narratives of the past for a
neoconservative history teaching. Rio de Janeiro, 2022. 158 p. MSc.
Dissertation — Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro.

The “Unpartisan School” movement (“Escola sem Partido”, EsP)
movement, founded in 2004 with an ideology contrary to what it calls leftist and
communist indoctrination in the country’s schools, gained visibility in the
educational debate in 2014, by incorporating the fight against the supposed “gender
ideology”. The “EsP” grew in a socio-political context of reaction to the conquest
of rights and the advancement of public policies sensitive to social movements and
the poorest strata of societies, in the context of what has been called Brazilian
neoconservatism. The movement approached the Christian right and was part of
Jair Bolsonaro's presidential campaign. This research aimed to investigate the
“EsP” narratives about the teaching of History, especially those related to human
differences in time (religion, ethnic-racial differences, gender relations and
sexualities). We start from the assumption that the discipline of History occupies a
fruitful space in the production of subjects and that, since the 1990s, it has been
questioned by social movements that aim to include new subjects, histories, places,
and temporalities in the construction of the idea of nation and in the production of
subjectivities. Regarding the methodology, we searched for publications available
on the “EsP” website that address the academic and/or school discipline of History
and its relations with differences. In this way, 61 publications were selected and
analyzed in their content that discussed different religiosities, ethnic-racial and
gender relations, sexualities and in the past. The results show that these
publications: 1) are mostly opposed to teaching practices, textbooks, faculties and
competitions around the discipline of History; 2) criticize what they consider to be
a hegemony of Marxism in History; 3) defend the Catholic Church in temporalities
such as the Crusades and the Inquisition, and the Christians, especially the Jesuits
in the colonization process; 4) seek to distance the Catholic Church from the
experiences of slavery; 5) present a moralizing tone when representing women, as
well as the construction of a “theory” that, against the notion of gender, is fixed on
the biological as a means of interpreting the roles of men and women in the past,
present and for the future. In conclusion, the narratives compiled on the website
manifest the reactive character of Brazilian neoconservatism, with a strong
moralist, traditional, Christian, heteronormative bias and opposing the demands of
women, blacks and LGBTQIA+. The school subject of History is one of its targets,
demonstrating its relevance for the construction and defense of knowledge and
values that reinforce the authority of historically dominant groups in Brazilian
society.

Keywords

History, History Teaching, Unpartisan School, Neoconservatism
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1. Introducéo

Os debates e posicionamentos em relagdo as questBes de identidades
parecem ganhar cada dia mais f6lego. Na televisdo, nas redes sociais, na politica e
nos Vvarios espacos, temas relacionados a raca, a religiosidade, aos padroes estéticos,
a sexualidade etc. sdo alvos de discursos acalorados. S0 muito diversas as formas
de tratar esses assuntos e sdo complexas as relagfes de pertencimento,
estranhamento e exclusao.

Em 2014, iniciei minha graduacdao em Historia na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), com fortes expectativas de me tornar professor da disciplina
na educacdo béasica. Nos primeiros semestres da graduacdo ja pude presenciar,
enguanto universitario, o calor de debates em torno da problematica das identidades
e das diferencas. Pude acompanhar, seja nas redes sociais, seja nos corredores da
universidade, toda a polémica em torno da propaganda da empresa “O Boticario”.

A empresa em questdo criou uma publicidade de dia dos namorados na qual
representava casais trocando presentes. Até ai, somente uma propaganda para
vender produtos cosméticos. Porém, a marca sofreu boicote nas redes sociais e foi
denunciada ao Conselho Nacional de Autorregulamentag&o Publicitaria (Conar). A
razdo para tal? Os gestos de carinho e afeto apresentados na propaganda incluiam
casais homossexuais, 0 que para alguns representava uma afronta a familia e a
sociedade. No entanto, as tentativas de boicote e denlncia foram seguidas de
manifestacdes em apoio ao contelido da propaganda e a valorizagdo das varias
formas de amor*. O que seria “somente uma propaganda” gerou comog¢ao no Brasil.

Depois de constatar a trama acima descrita, resolvi assistir ao comercial. Na
ocasido, algumas indagacdes me vieram a mente: por que a representacdo de um
abraco entre dois homens, ou entre duas mulheres estaria promovendo todo aquele
debate acalorado? Quais eram os lados em conflito em torno da propaganda?

O processo de formagdo no Bacharelado em Historia parecia sempre tocar
em questdes relativas a diversidade humana. Processos de exploracdo e
escravizacdo, catequizagdo, Inquisicdo, genocidios baseados na ideia de pureza
racial. Relagdes entre grupos humanos diferentes, lutas contra dominacéo, lutas por

direitos iguais por parte negros, mulheres, migrantes. Diferentes sujeitos, diferentes

! Disponivel em:< http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2015/06/comercial -
de-o-boticario-com-casais-gays-gera-polemica-e-chega-ao-conar.html >. Acesso em: 04, set., 2020



http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2015/06/comercial-de-o-boticario-com-casais-gays-gera-polemica-e-chega-ao-conar.html
http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2015/06/comercial-de-o-boticario-com-casais-gays-gera-polemica-e-chega-ao-conar.html
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culturas, relacbes de poder, tensdo, conflito. Ao mesmo tempo, anseios por
igualdade, valorizacdo das identidades de grupos que foram subalternizados,
multiculturalismo, movimentos sociais, pluralidade.

O interesse por esses temas, ainda que inicial e disperso, me levou a
ingressar no “Grupo de Pesquisa diferengas e interculturalidades no ensino de
Historia” — Diferir, criado e coordenado pela Prof. Dra. Cinthia Monteiro de Araujo.
Neste grupo, tive a oportunidade de me aproximar da pesquisa na area do ensino de
Histéria, bem como dos debates tedricos em torno da producdo social das
identidades e diferencas. As reflexdes empreendidas naquele grupo guiaram o
processo de formagéo que se seguiu, possibilitando um melhor entendimento sobre
aquelas questdes que me pareciam estar presentes em todas as disciplinas do
bacharelado.

Foi possivel identificar que durante as décadas 1960, 1970, com o
movimento negro norte americano, 0 movimento feminista e os estudos de género,
os esforgos em torno da escrita de uma “historia geral da Africa” por africanos, o
movimento estudantil, o movimento hippie etc. trouxeram diferentes discursos e
significados que desestabilizaram as narrativas universalizantes de nagéo e de
cultura. Esses movimentos denunciavam o carater racista, sexista e desigual dos
diferentes paises e lutavam para reposicionar sujeitos, culturas e concepcdes de vida
na sociedade e na historia. Nas décadas que se seguiram, as lutas politicas desses
movimentos abriram espaco para novas formas de identificagéo cultural, bem como
possibilitaram a conquista de uma série de direitos para grupos e sujeitos
marginalizados.

Enquanto universitario que se via como futuro professor de Historia,
entendia a educacao como espaco de socializacdo e producao de humanos enquanto
seres sociais (BIESTA, 2012). Pude identificar que esta esfera da atividade humana
(a educacéo) também fora espaco fértil para acdo politica desses movimentos
sociais e sentiu a incidéncia desses novos discursos.

Identifiquei este impacto quando li as contribuicGes de Eneida Shiroma,
Maria Célia Moraes e Olinda Evangelista (2002). As autoras, ao analisarem a

“Conferéncia Mundial de Educagio para Todos”?, apontaram que os 155 governos

2 Ocorrida em Jomtiem (Tailandia), em 1990. Apontam que dentre os financiadores deste evento
estariam a Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
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ali presentes subscreveram uma declaragéo que tinha como principal preocupagéo
a educacdo bésica para criancas, jovens e adultos. Dentre as estratégias acordadas
na conferéncia, é possivel observar o reconhecimento da necessidade de priorizar
as meninas e mulheres no acesso a este grau de ensino. Essa priorizacdo estaria
relacionada a tarefa de combater a discriminagdo na educacdo. Ou seja, havia um
reconhecimento por parte de varias na¢des da discriminacgdo sofrida por meninas e
mulheres e como esta gerava efeitos negativos no que diz respeito ao acesso a
educacdo. Assim, apontava-se para a necessidade promover o acesso a educagao
desse grupo.

As autoras ainda argumentam que, entre 1993 a 1996, especialistas da
UNESCO produziram um relatério que tratava da condicdo das politicas
educacionais no mundo e delineava 0 modelo de educacédo esperado para o século
XXI. No Relatério Delors, a educacdo aparece como espaco fundamental para
producdo de justica social e compreensdo entre 0s povos, para 0 combate as
exclusdes sociais, as opressdes e as incompreensdes, assim como lugar dos direitos
humanos, democracia, universalidade, identidade cultural e tolerancia (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2002)

Embora possamos discutir o que significam essas preocupacdes e em quais
medidas 0 relatorio e a declaragdo da “Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos” de fato corroboraram para os fins enunciados, podemos evidenciar que
esses O0rgdos mundiais reconheciam a existéncia de discriminacfes, de excluséo
social e de violéncia entre povos, bem como o papel potencial da educagéo
para/com esta problematica.

O Relatorio Delors, reconhece como desafio para o século XXI a “adaptacdo
das vaérias culturas e modernizacdo das mentalidades a sociedade da
informagdo”(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2002, p. 66). A educacio
é apresentada como um lugar que precisa ser de acesso a todos, bem como um
espaco para adaptar a diversidade de culturas ao ambiente global. Reconhece-se,
por um lado, que as rela¢Ges entre diferentes culturas é um territorio conflituoso e,
por outro, que a educacao teria um papel preponderante para sanar esses conflitos.

Desde entdo, na faculdade, no ambito do grupo de pesquisa e

individualmente, passei a refletir sobre as relagdes entre a educagéo e as diferencas

Banco Mundial, O Fundo das Nag¢Ges Unidas para Infancia (UNICEF) e o Programa das Nac¢des
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
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entre culturas, sujeitos e praticas que marcam as sociedades de nossos tempos. Era
comum ouvir sobre a diversidade da sociedade brasileira e ressaltar a necessidade
de respeito as diferentes etnias, racas, religides, opinides politicas etc. Falava-se
também sobre a configuracdo plural das escolas e sobre a necessidade de elas
operarem no combate ao racismo, a homofobia e ao sexismo e as demais formas de
discriminacdo. Foi possivel perceber que as preocupagdes das instituicdes mundiais
em relacdo as diferencas e a educacdo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2002) tinham ressonancias no debate brasileiro.

Autores do campo do curriculo como Tomaz Tadeu da Silva (2000) e
Antdnio Flavio Moreira (2002) reconheciam que as questfes da diversidade eram
marcadas por relacdes de poder e encarnavam desigualdades, exclusdes e atitudes
violentas. Silva argumentava que era necessario que a escola e o curriculo se
comprometessem em apresentar 0s processos pelos quais identidades e diferencas
se produziam, reproduziam, bem como se inseriam em relagdes complexas de poder
e submissdo. Moreira também caminha neste sentido, advogando por uma educacgéo
gue promova o reconhecimento da diferenca, numa busca por igualdade.

A questdo das diferengas humanas individuais e coletivas pairavam em
torno da educacdo. Esta Gltima era vista, tanto como espaco no qual desigualdades,
discriminacdes e exclusdes, quanto meio através do qual seria possivel superar
esses mesmos problemas sociais. A constatacdo do carater plural da sociedade
brasileira e 0 anseio de uma educacdo construtora de igualdade, cidadania e
democracia esta expressa em documentos curriculares do Brasil. Os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs), por exemplo, tinham, como motivagédo

garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mudltipla,
estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no
processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o
acesso A totalidade dos bens publicos, entre 0s guais o conjunto dos
conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL, 1997, p. 13) (grifos
meus).

Além disso, tal documento traz em seu bojo os “Temas Transversais”,
conteudos que devem perpassar as diferentes areas disciplinares. Dentre tais temas,
h& aquele dedicado a Pluralidade Cultural. Aqui s&o reconhecidas as diferencas

presentes na sociedade brasileira e é atribuida & educacéo a tarefa de reconhecer a
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riqueza dessa diversidade e possibilitar a aprendizagem da coexisténcia dos
diferentes, em igualdade.

Embora ja a Constituicdo Federal (art. 210) e a Lei de Diretrizes e Bases de
1996 reconhegcam as diferencas e as entendam como um direito que deve apontar
para producéo da equidade (CURY, 2008), os PCNs e uma série de leis que 0s
sucederam reforcam a necessidade de a escola ocupar um papel no combate ao
preconceito e a discriminacéo.

Em 2003, foi promulgada a lei 10.639, que, modificando a Lei de Diretrizes
e Bases da educacdo nacional (LDB), tornara obrigatoria a inclusdo da temaética
“Historia e cultura Afro-brasileira” no curriculo das escolas brasileiras. O conteudo
programatico previa: “Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003). Vale ressaltar que a promulgagio
da lei remete aos esforcos histéricos do movimento negro brasileiro (PEREIRA,
2017). Nota-se, portanto, que esta lei se insere numa luta para ressignificar a histéria
e a identidade nacional. Mais uma vez, a educacao e a escola sdo vistas como um
lugar privilegiado para tal tarefa. Em 2008, a lei 11.645 também modificou a LDB
para tornar obrigatorio o ensino ndo so do tema “Historia e Cultura Afro-brasileira”,
mas também a “Histéria e Cultura Indigena”. Nela, os indigenas e suas culturas
também devem ser resgatados como contributos da formagéo do pais.

Em 2004, fora criado o programa “Brasil sem Homofobia”, que tinha como
finalidade o combate a discriminacdo contra Gays, Lésbicas, Transsexuais e
bissexuais. Dentre as frentes do programa, mais uma vez a educacdo ganha
centralidade. A questdo das diferencas sexuais entrava na pauta da educacao.
Claudia Vianna (2015) argumenta que o processo em torno da producdo deste
programa contou com participacéo ativa do movimento LGBT.

Seguindo a esteira da legislacdo sensivel aos movimentos sociais, a lei
11.340/06, conhecida como “Lei Maria da Penha”, foi promulgada, contando com
forte ativismo por parte das mulheres (BARSTED, 2011). Essa lei, modificando o
codigo penal brasileiro, tinha como finalidade coibir a violéncia domestica e
combater a discriminagcdo contra as mulheres. Entretanto, ela se aproxima da
legislacdo supracitada na medida em que indica, dentre 0s mecanismos para sua

efetivacdo, a necessidade de acoplar aos curriculos escolares de todos os niveis de
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ensino, conteudos que discutam os direitos humanos e a equidade de género, raca e
etnia, bem com os temas relativos a violéncia doméstica.

A apresentacdo dessa legislacdo corrobora para percebermos que neste
periodo a politica educacional brasileira reconhece a escola como locus para
trabalhar com questdes relativas a pluralidade de nossa sociedade. Os objetivos, em
geral, sdo: combater discriminagbes, combater a violéncia e reconhecer as
contribuicdes de sujeitos que foram negligenciados pela histéria. A participacéo
ativa de movimentos sociais, a luta contra a discriminacao e os anseios de igualdade
pareciam caminhar de forma conjunta com os desejos de construgdo de uma
sociedade democratica. A sequéncia de aprovacdo das leis faz parecer que, nesse
periodo, havia certo consenso acerca do carater desigual em nossa sociedade e da
necessidade da escola de produzir comportamentos de igualdade, respeito e
acolhimento.

No entanto, em 2011 ocorreu um fato na politica brasileira que pareceu
desestabilizar este aparente acordo. O “Projeto Escola sem Homofobia”, que estava
recebendo auxilio financeiro por parte do Ministério da Educacdo (MEC) e suporte
técnico da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), chamou a atencéo da oposicdo ao governo. Dentre as frentes do projeto,
estaria a elaboracdo da cartilha “Escola sem Homofobia”, que trazia atividades a
serem feitas pelos professores em sala de aula com o intuito de promover respeito
a diversidade sexual. Neste sentido, o material estaria caminhando junto as
finalidades do programa “Brasil sem Homofobia”. Porém, a distribui¢do do
material fora vetada pela entdo presidente Dilma Rousseff. O veto estaria associado
a forte pressao sofrida pela presidente por parte do congresso, com especial atuacdo
de frentes parlamentares associadas as denominagdes cristds (catolica e
evangélicas). O material foi apelidado pejorativamente de “kit gay” e foi acusado
de conter uma suposta “ideologia de género”, mecanismo este que seria utilizado
para subverter a normalidade da sexualidade bioldgica. Dentre um dos principais
opositores ao programa esteve Jair Bolsonaro, um dos inventores do termo
pejorativo.

Naquele periodo, o0 governo do Partido dos Trabalhadores (PT) dava sinais
de instabilidade. Diferentes setores da sociedade se posicionavam contra as
politicas publicas que vinham sendo levadas a cabo ao longo dos anos precedentes.

Dentre aqueles que atuavam politicamente contra 0 governo, se destacavam 0S
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grupos associados as igrejas catolica e evangélicas. Na argumentacao de Maria das
Dores Campos Machado (2018), catdlicos carismaticos e evangelicos
neopentecostais atuaram politicamente, inclusive dentro da camara legislativa
federal, em reacéo as politicas que, ao longo dos governos PT, caminhavam para a
expansdo dos direitos humanos. A “sensibilidade” dos governos PT em relagdo as
demandas de movimentos feministas, como a descriminalizagéo do aborto, e do
movimento LGBT, como a criminalizacdo da homofobia e a incluséo dos temas da
diversidade sexual na escola, fez com que esses grupos religiosos, associados a
outros grupos e interesses, se colocassem contra o governo. Este processo culminou
no impedimento da entdo Presidente Dilma Rousseff, em 2016. Na sessdo de
votacdo do impeachment, era possivel identificar uma série de discursos que se
colocavam em defesa da “familia tradicional”, dos “valores e costumes cristdos” e
contra a “ideologia de género”.

Foi nesta conjuntura que, como argumenta Luis Felipe Miguel (2016), um
movimento surgido em 2004 e que passara um bom tempo sem grandes atencfes
emergiu e ganhou espaco no debate sobre a educacédo. Trata-se do Movimento e do
site “Escola sem Partido” (ESP), criado por Miguel Nagib com o intuito de combater
aquilo que seu fundador considerava ser 0 uso, por parte da esquerda, do sistema
educacdo para fins de doutrinacéo ideoldgica.

Na argumentacdo de Miguel (2016), os acontecimentos de 2011 fizeram o
discurso do movimento se modificar. Se na ocasido de sua criagdo o intuito era
combater a doutrinacdo ideoldgica realizada por professores de esquerda, a partir
dai — do suposto “kit gay” - o movimento passaria também a combater a “ideologia
de género”, entendendo que as escolas do pais estariam doutrinando as criangas e
adolescentes para serem de esquerda, gays e lésbicas. Essa inflexdo deu
popularidade e aceitagéo ao discurso do movimento, inserindo-o0 com proeminéncia
no debate educacional.

Em 2014, o entdo deputado estadual Flavio Bolsonaro pediu a Miguel Nagib
a elaboracdo de um projeto de lei (PL) que contivesse as propostas do movimento
“Escola Sem Partido”. O PL foi apresentado na Assembleia Legislativa do Estado
do Rio de Janeiro (ALERJ). Semanas depois, o vereador Carlos Bolsonaro
apresentou 0 mesmo projeto na Camara dos Vereadores do Municipio do Rio. A
partir de entdo, Miguel Nagib dispbs um modelo de anteprojeto de lei com os

pressupostos do movimento “Escola Sem Partido” para vereadores e deputados que
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quisessem apresenta-lo nas diferentes casas legislativas do pais (PENNA, 2016).
Esses projetos de lei passaram a ser apresentados em diferentes Municipios,
Estados, e até na Camara dos Deputados. Uma breve analise do anteprojeto de lei
para o nivel federal mostra a aversao do movimento a presenca do conceito de
género na escola (“Art. 2°. O Poder Publico ndo se imiscuird no processo de
amadurecimento sexual dos alunos nem permitira qualquer forma de dogmatismo
ou proselitismo na abordagem das questdes de género”). Além disso, os temas
relativos aos valores morais sdo aqui considerados como primazia da familia, de
forma que o Estado ndo deve intervir nesta esfera (“\V — respeitara o direito dos pais
dos alunos a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de
acordo com as suas proprias convicgoes”) 2.

A atuacdo do movimento, entretanto, ndo se restringiu aos PLs. O EsP
estimulou e cedeu espaco para denlncias de pais e alunos a professores/as
considerados/as doutrinadores/as e militantes da “ideologia de género”. A aversao
aos estudos de género, a aversdo a esquerda e a defesa da primazia dos interesses
da familia em relacéo ao projeto de educacdo do Estado permitem considerar que
existe uma tentativa do “Escola sem Partido” de excluir as diferencas dos ambientes
educacionais (MACEDO, 2017).

A expansdo do “Escola sem Partido” pelas diferentes casas legislativas do
pais e sua expressividade no debate em torno da educacdo ndo foram fenémenos
que ocorreram sem resisténcia. Educadores e pesquisadores de diferentes areas vém
investigando o movimento e denunciando-o como antidemocréaticos. Dentre esses,
o grupo “Professores contra o Escola sem Partido” (PCESP), que além de
acompanbhar a trajetoria do “EsP”, busca produzir analises e reflexdes sobre as agdes
e agentes do movimento*.

Nos ultimos anos, diferentes autores da educacao tém se dedicado a estudar
0 “Escola sem Partido” e seu projeto de Lei. Além dos trabalhos ja mencionados,
contribuicdes como as de Fernanda Moura (2016) e Marina Lacerda (2019)
explicitam os vinculos dos propositores e defensores do projeto — e do movimento

- com a bancada cristd (evangélica e catolica), o que nos faz considerar o

3 Disponivel em: < http://escolasempartido.org/anteprojeto-lei-federal/>. Acesso em: 02 dez.
2021.

4 Enderego eletronico do grupo “Professores Contra o Escola sem Partido™:
https://profscontracesp.org/



http://escolasempartido.org/anteprojeto-lei-federal/
https://profscontraoesp.org/
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movimento como parte da reagdo “antipetista”. J& Fernando Penna e Diogo Salles
(2017) mostram que Miguel Nagib e o ESP possuem conexdes com instituicdes
vinculadas ao ideario neoliberal. Os ataques aos estudos de género sdo analisados
por Miguel (2016), Elizabeth Macedo (2017) e outros autores e autoras.

Neste periodo de acirrados debates em torno dos projetos para o pais, 0 que
incluia a educacdo, eu cursava a disciplina de Didatica em Historia juntamente com
a Pratica de Ensino. Um dos principais debates a que nos dedicavamos dizia respeito
aos sentidos do ensino desta disciplina em nossa sociedade. Em outras palavras,
refletiamos sobre quais eram as finalidades do conhecimento histérico nas escolas
de um pais que, ainda que sob diversos percal¢os, pretende construir uma sociedade
democrética.

Naquele momento, a constatacdo de que tematicas como “Historia e Cultura
Afro-brasileira” e “Historia e Cultura Indigena” eram obrigatdrias na educagao
basica me vinha com certo teor de “conflito”. Tinha a convic¢do de que essas
tematicas eram fundamentais para combater discriminagdes, preconceitos e
esteredtipos, bem como colocavam em cena questdes negligenciadas em nossa
sociedade. Em contrapartida, tinha também convic¢do de que ndo havia sido
preparado, até aquela altura do bacharelado, para abordar essas tematicas sem correr
risco de reproduzir “lugares-comuns” e cometer simplificagdes. Procurei por
disciplinas que contribuissem para lidar com esse déficit, algo que foi frutifero, mas
gue ndo sanou a inseguranca.

Era comum que, naquela disciplina (Didatica em Historia), nés alunos
utilizdssemos dos preceitos correntes na legislacdo educacional para responder
perguntas acerca dos objetivos do ensino de Historia. Entretanto, a professora
sempre pontuava que respostas como ‘“romper com preconceitos”, “respeitar
diferencas”, “construir conhecimentos criticos”, “valorizar determinadas culturas
que foram negligenciadas” eram possibilidades que transcendiam a disciplina na
qual estavamos nos formandos. Ela nos convidava a pensar naquilo que havia de
peculiar no conhecimento histdrico para contribuir com aqueles anseios. Ou seja,
ndo se tratava de abandonar aquelas finalidades — que s&o finalidades da propria
educacdo -, mas de pensarmos em como, nas aulas de nossa disciplina, poderiamos
caminhar para aqueles sentidos.

Chegamos a conclusao de que o trabalho com/nas temporalidades era aquilo

que singularizava nossa disciplina na tarefa de produzir sujeitos para 0 nosso tempo
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e espaco, ou seja, uma sociedade democratica, plural. Considerdvamos que, através
de nossa narrativa, mobilizdvamos concepcdes de tempo, de duracéo, ritmos e, com
esses, personagens, valores, culturas, governos. A partir da argumentacdo de
Albuquerque Junior (2016), identificamos que a aula de historia € uma forma de
experimentacdo da variedade humana no tempo. Ela (a aula de histéria) funcionaria
como uma viagem que permitiria aos alunos se deslocar de sua temporalidade, ver
e viver o diferente (no se relacionar, no governar, no conhecer) e retornar ao proprio
tempo modificado. Acreditavamos que, deste modo, seria possivel desessencializar
posicOes de sujeito, valores hegemonicos, relacdes de poder e, assim, preparar
sujeitos capazes de lidar o que Ihe é estranho, com a alteridade, com a mudanga.

Em 2018, Bolsonaro foi eleito carregando, dentre suas pautas para a
educacdo, o ideario proveniente do movimento EsP. Como vimos anteriormente,
tal movimento guarda fortes relagdes com a familia Bolsonaro. Ao ser eleito
presidente, Jair Bolsonaro se posicionou diversas vezes em favor do “Escola sem
Partido”. Entretanto, ao longo do inicio de seu mandato, essa relagdo que parecia
consistente parece ter esfriado. Conquistas por parte do movimento foram
consideradas inconstitucionais. Em agosto deste de 2020, o STF decretou a
inconstitucionalidade da Lei “Escola Livre”, que carrega em seu cerne o ideério do
“Programa Escola sem Partido” presente na cdmara dos deputados. No mesmo més,
Miguel Nagib informou seu desligamento do movimento, alegando falta de apoio a
pauta por parte do governo Bolsonaro.

A saida de Nagib do movimento nos faz refletir sobre o proprio fim do
“Escola sem Partido”, j& que ele, além de fundador, era o principal articulador do
movimento. Porém, tanto o site do movimento, quanto o site do programa
permanecem no ar. Além disso, a expressividade que o movimento adquiriu, as
forgas politicas que mobilizou, bem como o apoio que recebeu de setores da
populacdo, nos faz atentar para as argumentacdes elaboradas e como estas
chegaram a pautar as elei¢fes de 2018. Embora a saida do advogado possa significar
uma forte perda pra o movimento, isso nao necessariamente significa que o “Escola
sem Partido” tenha chegado ao fim, muito menos que tenha se esgotado o ideério
que mobilizou e conquistou apoio na sociedade brasileira.

E possivel identificar que, ao longo dos governos do Partido dos
Trabalhadores, mas ndo so nele, a disciplina de Historia fora espaco de luta de

movimentos sociais. Essas lutas culminaram em legislagdes que incluiram novas
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culturas, sujeitos e abordagens no ensino desta disciplina. Se consideramos “Escola
sem Partido” como o “brago educacional” de uma conjuntura de reagdes politicas,
as quais buscavam conter avangos de movimentos sociais que rumavam aos direitos
humanos, me interessa investigar como este movimento aborda a interface entre
diferencas (de sujeitos, sexualidades, religiosidades, valores) e ensino de historia.
Ou seja, se durante determinado periodo a disciplina esteve sensivel aos
movimentos sociais e buscou incluir as diferencas humanas dentre seus contetdos,
como se constituiria um ensino de historia proposto no ambito deste contexto de
reacdo? Como esses sujeitos, culturas, religiosidades que ganharam espago no
ensino de histéria - especialmente ao longo dos governos PT - sdo tratados num
ensino de historia proposto por um movimento que reage a mudancas?

Entendo que esta pesquisa caminha no sentido de compreender as agéncias
e pautas conservadoras, ou neoconservadoras, na educacgéo brasileira. Se o “Escola
sem Partido” fora o “espago” no qual diferentes setores e pautas da sociedade se
articularam com vistas a dar novos significados a escola e a educacdo, estudar seus
discursos pode contribuir para melhor compreenséo dos artificios e argumentos que
foram e podem ser mobilizados contra a expansdo de direitos humanos e da prépria
democracia.

Como argumenta Marina Lacerda (2019), “a nova direita brasileira” reativa
articula pautas religiosas, o ideario neoliberal, pautas punitivistas e aquelas que
defendem a primazia da familia patriarcal. O ESP e o seu programa mobilizaram
diferenciadas pautas e, assim, adquiriram expressividade. Alimentado por esta
conjuntura de reagdo, o “Escola sem Partido” também corroborou para fortalecer
esta “onda”.

As propostas legislativas provenientes dessa nova direita, da qual
consideramos que o EsP é parte, sdo, na grande maioria das vezes, arquivadas.
Entretanto, elas tém capacidade significativa de mobilizar a base parlamentar
(LACERDA, 2019). Sendo assim, propostas como aquelas do “Programa Escola
Sem Partido” ou similares podem continuar sendo utilizadas para mobilizagao
desses parlamentares e os grupos a eles associados. A nivel de exemplo, as
propostas de “educag¢do domiciliar”, ou “homeschooling”, vém ganhando espaco
no debate educacional atual.

Embora saibamos do “desligamento definitivo” de Miguel Nagib, o que

poderia significar o fim do “Escola sem Partido”, ainda chama atencdo a
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expressividade que o movimento ganhou no debate educacional brasileiro. Grupos
que o apoiaram permanecem atuando politicamente e tém proeminéncia na atual
conjuntura do pais. E possivel identificar como apoiadores do movimento
adquiriram expressividade no governo Bolsonaro. Bia Kicis, que é uma das
propositoras de um PL do tipo “Programa Escola sem Partido”, ocupa o cargo de
presidéncia da Comissdo de Constituicéo e Justica e de Cidadania (CCJ) da Camara
dos Deputados. Sandra Ramos, apoiadora do EsP, ocupou o cargo de coordenadora
de materiais didaticos do MEC.

Além disso, foram variadas as manifestagdes da populagdo em torno de
pautas que guiaram o “Escola sem Partido”, especialmente nas manifestagdes
favoraveis ao impeachment de Dilma®, o que indica que o ideario mobilizado pelo
movimento encontrou ecos em partes da populacao brasileira.

Embora o “Escola sem Partido” pareca ter perdido seu principal articulador,
0s setores que compuseram 0 movimento tém proeminéncia no debate publico
brasileiro, o que possibilita que mobilizem grupos parlamentares, fiéis e outras
acOes com vistas a disputar o sentido da educacéo no pais.

Vale destacar que o site do movimento continua no ar, com seus textos,
depoimentos, videos etc. Desta forma, temos um espaco fértil para investigar os
diferentes argumentos apresentados pelo movimento sobre variados assuntos
relacionados & educagdo e compreender os termos ¢ modos com os quais o “Escola
sem Partido” foi possivel e se expandiu.

Sobre a disciplina de Histdria, do ponto de vista tedrico, politico (vide as
lutas dos movimentos sociais e as leis promulgadas) e pessoal, seus conhecimentos
aparecem como férteis para tratar questdes relacionadas as diferengas humanas
(individuais e coletivas) e, assim, “pavimentar o caminho” para produgdo de
sujeitos capazes de viver uma sociedade democratica e plural. Se esta disciplina
carrega possibilidades epistemologicas para tratar o carater historico e contingente
de determinados padrbes que se referem a valores morais, modelos familiares,
papéis de género, sexualidade etc. e, desta forma, desconstruir naturalizagdes,
essencializacbes e esteredtipos, € precipuo analisar como um movimento

relacionado as demandas conservadoras, ao tratar do ensino da disciplina, aborda

5> Esta presenca pode ser identificada na publicagdo da Escola Politécnica de Salde Joaquim
Venancio (EPSJV/FIOCRUZ). Disponivel em: https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/a-
escola-faz-doutrinacao. Acesso em: 02 dez. 2021.



https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/a-escola-faz-doutrinacao
https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/a-escola-faz-doutrinacao
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diferentes sistemas de valores e de relagGes entre sujeitos, papéis de género, formas
de lidar com a religiosidade, maneiras de pensar a sexualidade e a identificagdo
étnico-racial que podem ser constatadas no decorrer do tempo, para assim
compreendermos as tensdes em torno do ensino desta disciplina escolar.

Além desta introducdo, o texto conta com outras se¢des. No capitulo 2, sdo
apresentados 0s pressupostos tedricos que balizam esta pesquisa. Abordo a nogéo
de neoconservadorismo, apresento as concep¢des que sustentam meu entendimento
acerca do ensino de Historia e, por fim, trato da producdo de identidades e
diferengas. No capitulo 3, apresento a metodologia empregada na pesquisa. Trago
informagdes do site do “Escola sem Partido” ¢ o “Blog” nele contido, assim como
descrevo a construcdo do corpus e o processo de andlise de conteldo (BARDIN,
2016). Além disso, apresento resultados provenientes da leitura flutuante, que
consiste no processo de aproximacao (por meio da leitura) com os documentos,
assim como momento de definicdo do corpus. No capitulo 4, apresento 0s
resultados e discussdes provenientes dos materiais selecionados. Por fim, no

capitulo 5, apresento as conclus6es e consideracdes finais da pesquisa.
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2. Pressupostos tedricos

Nesta se¢ao apresento as escolhas tedricas que guiaram a construgdo de meu
objeto de pesquisa, a selecdo do material que compde o corpus, bem como o
processo de interpretacdo dos resultados. Num primeiro momento, busco situar o
movimento “Escola sem Partido” (EsP) num cenario econémico, politico e cultural
que aponta para ascensao de demandas neoconservadoras. Tais demandas contaram
com a atuagdo ativa da “nova direita brasileira” - para usar os termos de Marina
Lacerda (2019). Pretendo apresentar compreensdes acerca da racionalidade politica
“neoconservadora” e como ela encontra ecos, quanto a educacao, no EsP.

Em seguida, apresento escolhas tedricas que foram feitas ao longo de meu
processo de formacdo na licenciatura em Histdria. Tratam-se de concepg¢es acerca
do conhecimento histérico no espaco escolar. Considero que este movimento, além
de explicitar a nog¢ao de “ensino de Historia” com a qual venho operando, identifica
minha subjetividade enquanto pesquisador, ou seja, situa processos de formacao
pelos quais passei e que guiam minhas reflexdes. As concep¢des mobilizadas
apontam para possibilidades na construcdo de sujeitos capazes de viver a
diversidade sociocultural que nos circunda e “conscientes” de processos que
produzem desigualdades, preconceitos, exclusdes e violéncias. Além disso,
apresento como entendo as questdes em torno da relacdo entre conhecimento
historico e producéo de identidades.

Por fim, apresento as concepg¢des em torno das dindmicas entre “identidade”
e “diferenga”. Estas escolhas também sdo frutos de reflexes operadas ao longo de
meu processo de formacéo, tanto na licenciatura de Histdria, quanto a que ocorreu
ao longo do mestrado em Educacdo. Recorro a diferentes abordagens tedricas que
tiveram como eixo central a questdo do sujeito e suas formas de identificagéo e
diferenciacéo. Interessa aqui apresentar conceitos e entendimentos acerca da forma
como produzimos e somos produzidos como um “eu/nds”, enquanto também
produzimos ¢ nos relacionamos com “outros”. Autores dedicados aos chamados
“Estudos culturais”, em especial as formulagdes tedricas de Stuart Hall e Tomaz
Tadeu da Silva, me foram de grande auxilio e, desta forma, suas contribuigdes
guiam esta pesquisa. Ao se dedicarem as questdes da linguagem, do sujeito e das
dindmicas do poder nas sociedades contemporaneas, as contribuicbes desses

autores me permitiram compreender identidades e diferencas como produgdes
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discursivas, elaboradas a partir de processos de “diferencia¢do” gque, por sua vez,
séo operados no &mbito da linguagem e do poder. Assim, entendendo identidades e
diferencas como produtos de um processo relacional, marcado por tensoes,

exclusdes e desigualdades.

2.1. Novo conservadorismo e “Escola sem Partido”

A pesquisa parte do pressuposto de que o “Escola sem Partido” e a
conjuntura em que o ele emergiu ao debate publico estdo relacionados com a
ascensdao do “novo conservadorismo” (LACERDA, 2019), fendmeno este que se
desenvolve em escala global e que encontrou ecos no Brasil (IAMAMOTO;
MANO; SUMMA, 2021). Busco aqui apresentar as caracteristicas dessa
racionalidade politica, econémica e cultural, bem como suas aproximacgdes com 0
“EsP”.

A eleigdo de Jair Messias Bolsonaro no Brasil nos leva a refletir sobre a
confluéncia de dois discursos e posturas que, a principio, parecem contraditorios.
Se por um lado, enquanto candidato a presidéncia, Bolsonaro se dizia defensor da
moralidade, da familia tradicional e dos valores cristdos, por outro, ele ndo tinha
pudores ao dizer que gastou, enquanto Deputado Federal, o auxilio moradia que
recebia — mesmo ja possuindo um imovel - para “comer gente”®, tampouco se
ressentia ao comentar em favor das torturas operadas na ditadura militar.

Este fendmeno ndo € uma peculiaridade brasileira, as figuras de Bolsonaro
e de Donald Trump sdo algumas dentre outras que articulam esses dois discursos.
O entendimento que tenho de como estes discursos, aparentemente conflitantes, se
articularam e ganham forca politica a ponto de eleger presidentes é baseada nas
contribuicdes de Wendy Brown (2006, 2019), ao abordar a conjuntura norte-
americana, de Flavia Biroli, Maria da Dores Machado e Juan Vaggione (2020), a
medida que os autores tratam este fendbmeno na Ameérica Latina e, por fim, o
trabalho de Marina Lacerda (2019), que argumenta em torno da “nova direita

brasileira”.

6 Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2018/01/12/interna_politica,930477/bolsonaro-diz-
gue-usou-auxilio-moradia-para-comer-gente.shtml. Acesso em: 03 nov. 2021.



https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2018/01/12/interna_politica,930477/bolsonaro-diz-que-usou-auxilio-moradia-para-comer-gente.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2018/01/12/interna_politica,930477/bolsonaro-diz-que-usou-auxilio-moradia-para-comer-gente.shtml
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Em American Nightmare, Wendy Brown (2006) argumentou sobre a
articulacdo, nos Estados Unidos, entre duas racionalidades distintas que se
combinavam em um processo de desdemocratizacao: por um lado, o neoliberalismo
e, por outro, o neoconservadorismo. No argumento da autora, 0 primeiro é
entendido como uma racionalidade politica que organiza a esfera politica, as
préaticas de governo e os cidaddos a partir da légica do mercado. Diferente do
liberalismo “classico”, o neoliberalismo nao entende o mercado como algo natural
e autorregulado. Ao contrério, entende que o0 mercado, 0 comércio e 0
empreendedorismo devem ser normativos, sustentados pela lei e pela politica social
e econbmica. A autora entendia que os neoliberais colocavam a légica do mercado
como reguladora do social e do politico. Assim, o préprio Estado deveria ser regido
pelo mercado e, a0 mesmo tempo, facilita-lo.

Sobre 0 neoconservadorismo, a autora entendia que, embora articulado com
cristdos, judeus e liderancas religiosas, ele se formou da articulacdo de interesses
que fugiam do ambito do “sagrado” - embora esse aspecto o tenha garantido
popularidade. O que lhe atribuiria o adjetivo “neo” seria seu aberto posicionamento
em prol de um poder estatal guiado pela moralidade e suficientemente forte para
impo6-la nacional e internacionalmente. O poder estatal deveria garantir a
moralidade tradicional, enquanto se impunha contra aqueles considerados o0s
responsaveis pelo desmantelamento da sociedade tradicional (inimigos da tradicédo
ocidental): comunistas, pessoas negras, feministas, LGBTSs, liberais, grandes
corporagdes, muculmanos etc (BROWN, 2006).

Assim, enquanto um defendia que o poder estatal deveria ser guiado pela
I6gica do mercado, o outro considerava que este mesmo deveria atuar em prol da
moralidade. Entretanto, enquanto os neoliberais ndo se opunham a moralidade,
desde que ela servisse ao interesse mercadolégico, os neoconservadores ndo se
opunham a um Estado ndo-provedor e capitalista, desde que este tivesse poder para
garantir e impor a “moral tradicional” interna e externamente. 1SS0 permitiu uma
associacdo que deslocara os moldes da democracia liberal, ancorada nas nogdes de
universalidade, secularidade, pacificidade. Defendia-se um Estado abertamente
parcial, regulado pela dindmica do mercado, e utilizado em prol da religido, da
familia e dos valores tradicionais. Aqui, a ideia de igualdade é entendida como
“apelo demagogico”, que fere a classe média branca contribuinte — defendida pelos

neoconservadores como modelo para a sociedade -, bem como a ideia, largamente
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defendida pelos neoliberais, do cidaddo empreendedor. Brown (2006) conclui que
essa articulacdo colocara em risco a prdpria democracia, a medida que
desvalorizava qualquer nocdo de igualdade e equidade, enquanto defendia um
Estado autoritario interna e externamente.

Esta interpretacdo da autora, no entanto, foi revisada em trabalho mais
recente. Brown (2019) considera que, ao invés de tratar a extrema-direita
antidemocratica como a confluéncia de duas racionalidades distintas, as raizes deste
grupo e de seus posicionamentos podem ser encontradas nas formulagcbes

neoliberais. Para ela, tais formulagdes movimentam a extrema direita, enquanto esta

Mobiliza um discurso de liberdade para justificar suas exclusdes e
violagdes as vezes violentas e que visam reassegurar a hegemonia
branca, masculina e cristd e ndo apenas expandir o poder do capital [...]
essa formulagdo de liberdade pinta a esquerda, incluindo a esquerda
moderada ou liberal, como tiranica, ou mesmo fascista em sua
preocupagao com justica social e, a0 mesmo tempo, como responsavel
pelo esgarcamento do tecido moral, pelas fronteiras desprotegidas e por
premiar quem nao merece (BROWN, 2019, p. 20).

Brown concorda com as andlises que situam uma “revolugdo neoliberal” a
qual, organizada por académicos, ativistas jornalistas e empresarios e associando
moral e mercado, visava governar e disciplinar os individuos, enquanto
“maximizava” a liberdade por meio da “demonizacdo” da vida politica e do social.
A autora dedica sua obra a analise das propostas de Friedrich Hayek e das mutacGes
que elas sofreram para tornar possivel a ascensdo da extrema direita nos EUA.

Para 0 economista austriaco, mercado e moral tinham suas raizes articuladas
a liberdade e evoluiam de forma espontanea. A proposta hayekiana se coloca contra
qualquer politica que viesse do Estado e que visasse organizar o desenvolvimento
da sociedade, promover justica social e equidade, entendendo que esses anseios

rumavam para violacdo da liberdade e, desta forma, para o totalitarismo.

Para Hayek, o mercado e a moral, juntos, s&o o fundamento da liberdade
[freedom], da ordem e do desenvolvimento da civilizagdo. Ambos séo
organizados espontaneamente e transmitidos da tradi¢do e ndo pelo
poder politico. Os mercados s6 podem funcionar impedindo-se o Estado
de neles se imiscuir ou intervir. A moral tradicional s6 pode funcionar
quando se impede igualmente que o Estado intervenha nesse dominio e
quando a expansdo daquilo que Hayek chama de esfera pessoal
protegida” confere a moralidade mais poder, amplitude e legitimidade
do que as democracias sociais seculares racionais propiciam (BROWN,
2019, p.23).

Desta forma, a autora considera que a racionalidade neoliberal, continha,
para além de um projeto politico voltado ao mercado, um anseio moral. Impedir

que o Estado se fizesse presente tanto no mercado, quanto na moral tradicional,
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seria, nas apostas neoliberais, a maneira de garantir a liberdade. Embora entenda
que o carater antidemocratico e violento do periodo atual seja, de alguma forma,
uma versdo estranha da razéo neoliberal “classica”, Brown (2019) entende que esta
ultima serviu de base para a extrema direita, & medida que pregava o
desmantelamento do social e da vida politica democrética. A defesa de uma
liberdade enquanto direito desvinculado do social, a torna basicamente sem
restricdes, limites e civilidade.

No pensamento de Hayek, a articulacdo entre a moral e o mercado se da na
medida em que ambos s&o considerados como ontologicamente espontaneos e
evoluidos, sendo levados de geracdo em geracdo por meio da tradicdo. Esta é
entendida como um conjunto de regras morais que séo aceitas de forma universal
sem gue haja coercdo aos individuos. A partir da tradicdo, a nocéao de liberdade de
Hayek é fundamentada. Para ele, a liberdade, ao invés de ser entendida como
emancipacao em relacdo aos poderes, é concebida como a capacidade de cumprir
papéis que sdo herdados da tradicdo sem a necessidade de forca coercitiva.
Entendendo a tradicdo moral como constitutiva da liberdade e com um
desenvolvimento espontaneo, o qual ndo deve ser tocado pelo Estado ou pela nogéo
de coletividade, a interpretacdo hayekiana pavimentaria o caminho para os ataques
a uma concepcdo de democracia. As tradi¢es sdo entendidas como fonte de uma
ordem espontdnea e ndo intencional, que evoluem internamente e que,
externamente, competem. Hayek ainda defende que somente aquelas tradigdes
ancoradas na familia, na propriedade e na liberdade individual conseguirdo
sobreviver nesta competicdo evolutiva. A liberdade individual reforca a tradicéo
enquanto a fornece adaptacbes, em contrapartida, a tradi¢cdo garante a liberdade,
enquanto faz os individuos cumprirem convencdes e regras sem a necessidade de
uso da forca. Sem que haja acdo planejada, o poder politico deve se limitar a
gerenciar as regras universalmente aplicaveis que séo provenientes da tradicéo. Ela,
quase sempre codificada pela religido, assume certa incontestabilidade ao mesmo

tempo que limita o poder politico de atuar naquilo que diz respeito a moralidade:

Esta formulagdo explica uma vertente da racionalidade que organiza
nosso predicamento atual: a verdade suprimida da vida politica é
transferida para declaracBes morais ou religiosas enraizadas na
autoridade da tradicdo. O efeito é dissociar a verdade da
responsabilidade [accountability] (uma receita do autoritarismo),
contestar a igualdade e a justica por meio da tradicdo , e eliminar a
legitimidade da soberania popular (BROWN, 2019, p. 126).
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A constatacdo de que o capitalismo “sem filtros” e o “Estado Social”
corroeram o0s principios morais da tradi¢éo, colocara a questdo de como resgata-los
sem se utilizar o poder do Estado — entendido como problema. A autora identifica
que Hayek propde trés técnicas: a primeira é a limitacdo do poder legislativo, que
ndo deve gerar regras gerais e nem atuar em nome do “interesse publico”. A
segunda se refere a exclusdo da tarefa de se produzir justica social, entendida como
discurso falacioso. Por fim, defende-se a expansao da “esfera pessoal protegida”.
Sobre a Gltima, Brown afirma que se trata da contribui¢do “original” de Hayek.
Com ela, o autor define esferas restritas da acdo do Estado e defende que, cada vez
mais, contetidos sejam tomados como privados, particulares, defendidos do poder
estatal e das normas democraticas. Segundo a autora, a expansdo da esfera
protegida, ou seja, a acumulacdo de aspectos para o0 ambito do privado, livre da
coercdo do estado e da sociedade, tinha, para Hayek, a capacidade de garantir a
retomada dos valores morais tradicionais. Sem regulagdes, a tradigdo poderia operar
seu proprio desenvolvimento “espontdneo”, 0 que, como dito anteriormente,

significa para Hayek assegurar a liberdade e as regras morais.

A defesa da ‘esfera pessoal protegida’, assim expandida, ¢ o meio pelo
qual a tradicdo e a liberdade repelem seus inimigos — o politico e o
social, o racional e o planejado, o igualitario e o estatista. O alargamento
do dominio no qual a liberdade pessoal é irrestrita permite justamente
que as crencas e costumes tradicionais, ou aquilo que Hayek chama de
"convencdes e costumes do intercAmbio humano”, reivindiquem
legitimamente e de fato recolonizem o civico e o social em que a
democracia outrora imperava (BROWN, 2019, p. 129).

Entendendo o mercado e a moral como préaticas ontologicamente similares
e “evoluidas”, de desenvolvimento adaptativo “espontaneo” e que produzem ampla
aceitacdo voluntaria, a acdo estatal é reduzida a protecdo desses “entes” contra
qualquer tentativa de racionalizacdo, planejamento, controle, sejam provenientes da
“sociedade” ou da noc¢do de justica social. Enquanto projeto politico econémico e
moral, o neoliberalismo, além de proteger a ldgica do mercado de qualquer
intervencdo, visa também garantir a moralidade tradicional por meio da expanséao
da “esfera pessoal protegida”. A medida que a politica neoliberal mercantilizava a
vida, num movimento concomitante, a familia passou a ocupar o papel de suprir
aquilo que outrora era adquirido pela politica publica. Por um lado, mercantilizacao,
por outro, familiarizagdo (como parte da expansdo da esfera pessoal protegida).
Brown argumenta que a liberdade desatrelada do social era a ferramenta neoliberal

mais potente para substituir a democracia pela desregulacdo do mercado e pela
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moral tradicional. A protecdo a liberdade individual garantiu, nos EUA, que grupos
religiosos se posicionassem contra toda nogao de igualdade, contra minorias, contra
direitos reprodutivos. Ou seja, abriu espaco para religiosos evangelicos expandirem
seus dominios na vida pablica. Contra a incluséo, a igualdade e o secularismo, esses
grupos se organizavam e lutavam para (re)cristianizar a sociedade e impor seus
valores em nivel nacional e internacional. Aqui, a autora considera que o
neoliberalismo tal como vinha sendo operado nos EUA, fugia da proposta de
proposta de Hayek, a medida que a conformidade voluntaria a tradicdo fora
substituida por uma politizacdo da moralidade. Assim, a ideia de uma moralidade
de ordem esponténea e ndo coercitiva se perdia. A autoridade politica e familiar
fora posta contra a propria liberdade, bem como os valores tradicionais foram
utilizados como mecanismo de reagdo do “homem branco”, niilista, com o orgulho
ferido e 6dio por um mundo em mudangas. Por fim, a proposta de Hayek previa
uma liberdade coibida por esta tradicdo aceita sem coercdo, mas o neoliberalismo
existente fez dela um instrumento de ataque e de poder politico (BROWN, 2019).

Assim como Brown, Biroli, Machado e Vaggione (2020) argumentam que
0 neoconservadorismo esté diretamente atrelado ao neoliberalismo. O primeiro é
entendido como uma forma de governo (procedimentos e praticas) alinhado ao
segundo’. Entendendo o conservadorismo como um fendémeno posicional, os
autores argumentam que a ideologia e a acdo conservadoras se ddo a medida que as
estruturas sociais e politicas tradicionais sdo “ameagadas”. Quando a ordem social,
por conta do fortalecimento de setores minoritarios, esta em vias de mudancga, esses
setores se organizam e agem.

Nesse sentido, os autores defendem o conceito de neoconservadorismo
como potencial para andlise social, pois entendem que ele permite atentar para as
coalizdes que sustentam o contexto atual, bem como para uma racionalidade que
organiza a vida politica e a subjetividade com base na regulagdo da moral e sexual.
O neoconservadorismo, neste sentido, se refere a um conjunto de técnicas que dirige
a conduta dos sujeitos e produz subjetividades. Esta racionalidade tem por base a

nocdo de familia patriarcal e dos papéis tradicionais de género e reproducéo.

7 Os autores utilizam o termo “governo” em referéncia a nogdo de governamentalidade de Michel
Foucault. Essa nogdo se refere as técnicas e procedimentos que tem como finalidade organizar/dirigir
condutas e produzir subjetividades.
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Pois é justamente com base na familia que, segundo os autores, neoliberais
e conservadores se articulam. Os neoconservadores se colocam contra as mudangas
relacionadas a insercdo da mulher no mercado de trabalho, a autonomia sexual e ao
divorcio. Como resposta a esta mudanca, recorrem a politicas que visam
restabelecer a familia patriarcal. Em consondncia com esta estratégia, a
desregulacdo proveniente do neoliberalismo, ao arrancar do Estado a tarefa de
produzir politicas de bem-estar, atribui a familia o dever de provisdo, de saude,
educacdo e demais necessidades (VAGGIONE; MACHADO; BIROLLI, 2020)

Além disso, os autores defendem que a nocdo de neoconservadorismo
aponta para uma temporalidade na qual os esfor¢cos dos movimentos feministas e
LGBT culminaram na aquisicdo de direitos para esses setores da populacdo. Esses
grupos deslocaram as bases morais com as quais se regulava a vida sexual e
familiar. Neste caso, 0 conceito permite atentar para as coalizdes contemporaneas
e reativas que, englobando diferentes grupos religiosos, e também nao religiosos,

antagonizavam aqueles movimentos sociais.

Sem ignorar a existéncia de diferencas e tensdes no
neoconservadorismo, 0 antagonismo com movimentos feministas e
LGBTQI nos permite enxergar uma identidade comum e um projeto
partilhado. A configuracdo desses movimentos como um exterior
constitutivo ~ permite  homogeneizar  atores e  argumentos
neoconservadores diferentes entre si. Em outras palavras, apesar da
diversidade e das tensBes internas no campo de agdo desses
movimentos, é diferenciando-se dos movimentos feministas e LGBTQI
e combatendo-os que a reagdo neoconservadora de que falamos ganhou
identidade politica (VAGGIONE; MACHADO; BIROLI, 2020, p. 27).

Segundo os autores, na América Latina, a no¢do de “ideologia de género”
mobilizada por grupos religiosos neopentecostais e catolicos carismaticos permitiu
ampla coalizagdo ao longo da década de 1990, a aquisicdo de maior apoio popular
ao longo da década de 2000 e centralidade politica a partir de 2010. Além de chamar
a atencao para essas coalizdes reativas, a nocao de neoconservadorismo permite
focar nas estrategias dos grupos conservadores em torno do direito. Na
temporalidade em questdo, esses grupos buscaram mobilizar a justica em prol da
regulagdo da moralidade e da sexualidade. O potencial analitico da nocéo de
neoconservadorismo ainda se estende a medida que localiza a atuacdo desses grupos
em conjunturas democraticas que emergiram na América Latina ap0s regimes
militares. Com as “reaberturas”, grupos evangélicos e catdlicos acessaram as
esferas politicas formais e, nelas, aumentaram suas influéncias. Além disso, eles

atuam “por dentro” das vias democraticas minando o proprio sentido da
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democracia. Por fim, a no¢do de neoconservadorismo permite atentar para um
fendmeno social que ultrapassa as fronteiras nacionais. A nog¢ado de “ideologia de
género” propagada pelo Vaticano permitiu articulacdes entre grupos conservadores
de diferentes paises. Além dela, a nogdo de “marxismo cultural” tem sido utilizada
por atores seculares e, com ela, a perseguicao ao género se articula com todo ideério
anticomunista presente nos paises da América Latina.

Em se tratando do Brasil, Marina Lacerda (2019) sustenta que o “novo
conservadorismo brasileiro” ¢ uma reelaboracdo do neoconservadorismo
americano. Assim como 14, a “nova direita brasileira” articula em seu discurso
valores religiosos ¢ a defesa da familia “natural”, enquanto advoga pela punicao
rigorosa daqueles que ndo estdo ajustados aos seus anseios. Segundo a autora, 0
discurso neoconservador brasileiro se consolidou desde 2015. Esta “nova direita” é
parte da coalizagdo que emergiu em rejeicdo ao governo do Partido dos
Trabalhadores (PT). Articulada pela “direita cristd”, defende a familia patriarcal, o
sionismo, assim como se articula em favor do militarismo anticomunista e - com
algumas nuances — dos valores de mercado. Em consonancia com as argumentacgdes
anteriores, esse grupo brasileiro defende que a familia, e ndo o Estado, é o meio de
lidar com os problemas sociais. Além disso, ela tem também um carater reativo, ja
que emergiu e se radicalizou “quando os movimentos feministas e LGBT ganharam
espaco na sociedade e chegaram a ter algumas demandas institucionalizadas”
(LACERDA, 2019, p. 18).

Analisando a 552 legislatura, iniciada em 2015, a autora observa que a direita
cristd protagonizou acbes pro-familia patriarcal que se opunham aos direitos
LGBTQI, bem como a descriminalizacdo do aborto e as abordagens de género e
sexualidade nas escolas. Os neoconservadores brasileiros se opunham as medidas
do Estado em torno da Familia. Neste sentido, criticaram a lei que proibia castigos
corporais as criancgas; atuaram no ambito da educacéo contra a nocéao de identidade
de género no Plano Nacional e defenderam a restricdo da atuagdo docente frente aos

valores familiares e religiosos.

Escola Sem Partido e Estatuto da Familia sdo dois projetos estruturais
da acdo neoconservadora legislativa brasileira, e ambos combatem a
chamada ideologia de género. A ideologia de género, conceito criado
nos anos 1990 pelo Vaticano, passa a fundamentar a acdo pro-familia
patriarcal no Brasil — e em outros paises. A um s tempo o rechago ao
que seria a ideologia de género enfrenta demandas feministas por
direitos sexuais e reprodutivos e reinvindica¢Ges das pessoas LGBT, e
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defende os papéis tradicionais de homens e mulheres na sociedade
(LACERDA, 2019, p. 199-200).

Lacerda argumenta que a nocao de ideologia de género é ainda associada a
outra das pautas defendidas pelos neoconservadores: o anticomunismo. Entendido
como ferramenta marxista de desconstru¢do da sociedade — pois desconstréi a
familia patriarcal -, 0 género passa a ser combatido por ser encarado como parte da
uma suposta conspira¢do comunista.

Com centralidade na defesa da familia, a atuacdo parlamentar
neoconservadora também caminha para o idealismo punitivo. Associado a agenda
militarista — que compde o ideédrio neoconservador brasileiro -, esse idealismo
propGe medidas contra a criminalidade. Essas medidas, no entanto, sdo articuladas
como tratamento a pobreza e partem da estigmatizacdo das classes vulneraveis. A
reducdo da maioridade penal, a maior rigorosidade contra as drogas e a defesa da
posse de armas de fogo sdo algumas das frentes de atuacdo que mobilizam essa
nova direita (LACERDA, 2019).

A autora argumenta ainda sobre a peculiaridade dos neoconservadores
brasileiros em relacdo as medidas neoliberais. Embora tenham apoiado projetos
neoliberais, a adesdo, por parte dos deputados neoconservadores, a reforma
trabalhista foi proporcionalmente menor aquelas que versam sobre puni¢do e pro-
familia patriarcal. Além disso, a autora nota que ha, dentre esses parlamentares,
uma incongruéncia entre discurso e voto quanto a questdo das privatizacoes e das
medidas de austeridade. Eles dificilmente defendem abertamente as privatizacdes,
enguanto discursam em apoio a medidas de austeridade como meio de aquisicao de
direitos. Isso se da, possivelmente, porque, embora esses deputados se coloquem a
favor de valores pro-mercado, suas bases politicas sdo provenientes dos setores
mais empobrecidos da sociedade e, portanto, precisam de medidas estatais.

Nesta pesquisa, entendo que o “Escola sem Partido” € parte da racionalidade
neoconservadora que, por sua vez, tem suas raizes na razdo neoliberal. Ao levantar
a bandeira de uma educacédo submissa ao interesse moral e religioso familiar, ao se
utilizar da noc¢do de “ideologia de género” para articular sua base politica, ao
defender um ideario anticomunista e, ainda, ao ser mobilizado no legislativo federal
pela “nova direita”, entendo que o Escola sem Partido conflui com postura reativa
neoconservadora. Além disso, embora o “EsP” tenha sofrido “baixas” importantes

nos ultimos meses, 0s agentes politicos que levantaram sua bandeira permanecem
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proeminentes no cendrio politico brasileiro. Entendido como racionalidade, o
neoconservadorismo produz cultura politica e subjetividades, portanto, seus efeitos,
embora ndo tenham se institucionalizado como era pretendido (via Programa Escola
sem Partido), se estendem pelo tecido social, produzindo cidaddos nao
democréticos. Entendo que o movimento politico que € objeto desta pesquisa fora
um articulador contingente desta racionalidade e, desta forma, os discursos que
mobilizaram sdo potenciais para compreensdo dos argumentos neoconservadores

na educacao.

2.2. Ensino de Historia, diferencas e producéo de identidades.

Ao longo de minha formagdo e dos debates em torno da Histdria enquanto
disciplina escolar, construi as concepcfes tedricas que guiam esta pesquisa. Os
argumentos de Durval Muniz de Albuquerque Junior (2016) constituem a
concepgdo com a qual penso o ensino de Historia. As contribuices do autor
serviram de base para a elaboragéo da pergunta que mobiliza esta pesquisa, assim
como contribuiu para a selecdo dos materiais analisados e sua interpretacao.

Albuquerque Junior (2016) propde uma aproximacdo ludica da no¢do de
“regime de historicidade” elaborada pelo historiador francés Frangois Hartog e a
ideia de regime alimentar. Se no ambito da alimentagdo, um “regime” indica uma
ordenacdo, periodicidade, definicdo de quantidades, um ‘regime de historicidade’
também remete a essas operacdes. Ele (o regime de historicidade) estaria ligado a
maneira como determinado individuo ou sociedade regra, ordena e organiza a sua
relacdo com o tempo. Seguindo a conceituacdo de Hartog, Albuquerque Junior
aponta as caracteristicas daquilo que a categoria ‘regime de historicidade’ pde em
cena: o conceito indica a maneira como as sociedades percebem, pensam e se
relacionam com o tempo; como sujeitos e sociedades articulam passado, presente e
futuro via narrativa; e serve para descrever como determinados grupos humanos se
instauraram e se desenvolveram ao longo do tempo.

Mantendo a metéafora alimentacdo-historicidade, o autor identifica que a
palavra aluno - aquele que é centro para o qual se voltam as praticas educativas —
deriva do latim alere que, por sua vez, significa a acdo de nutrir, alimentar. A
palavra alumnus se referia a crianca de peito, o lactante. O educator (de onde deriva

a palavra educador), é aquele que nutre seus alunos, que organiza a alimentacdo em
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termos de qualidade, variedade, regularidade e ordem. Cabe também ao educator
propiciar diferentes saberes e sabores ao alumnus, fazendo-o experimentar, ingerir

e se deliciar com diferentes coisas.

O aluno seria, pois, aquele que se nutre da palavra, da narrativa do
mestre, do preceptor, do professor, assimilando e transformando aquilo
que ele lhe oferece para experimentar. Essa origem etimoldgica da
palavra aluno estad bem de acordo com os sentidos originais da palavra
educar[...] significava criar uma crianca, nutrir, fazer crescer
(ALBUQUERQUE JR., 2016, p. 22).

No que diz respeito aqueles que pretendem funcionar como educadores na
disciplina de Histdria, é necessario que pensemos qual regime (de historicidade)
oferecemos em nossas aulas a partir de nossas narrativas. Para tal, algumas
reflexes sdo necessarias: quais das diferentes formas possiveis podemos fazer se
relacionar passado, presente e futuro; quais conceitos sdo privilegiados nas
narrativas que utilizamos em nossas aulas; que concepcao de tempo apresentamos

para noSsos alunos.

Se chamamos aquilo que oferecemos para nossos alunos de disciplina
é porque o saber que lhes oferecemos deve vir acompanhado de uma
ordenacéo, de uma disposic¢do, de um ordenamento, de um regramento.
Portanto, ensinar a disciplina histérica implica sempre adotar, mesmo
que inconscientemente, dado regime de historicidade, certa ordenacédo
dos tempos, dada concepcéo de sua distribuigdo, concatenacéo, sentido
e significado (ALBUQUERQUE JR., 2016, p. 24)

O ‘regime de historicidade’ que oferecemos aos alunos, portanto, nos
conduz a um regramento do nosso relacionamento com o tempo e, também, a
aplicacdo ou exclusdo de maneiras pelas quais ele pode ou ndo ser percebido e
vivido. Assim, o professor de historia oferece aos seus alunos uma “dieta de
temporalidades” (2016, p. 25), a medida que, mesmo que ele ndo perceba, faz seus
alunos experimentarem determinadas concepc¢des de tempo, formas de conceitua-
lo/narréa-lo/descrevé-lo e maneiras de organizar as experiéncias em funcdo do
regime adotado.

A aposta do autor, e que passei a adotar, € de que a funcdo do professor de
Historia é servir como como veiculo de experimentacdo das temporalidades, em
suas descontinuidades, diferengas. Por meio da ‘narrativa historica’, o professor
desloca seus alunos para experimentacdo de outras formas de viver e organizar a
vida em fungdo do tempo. Ao permitir um deslocamento do “habitual”, a aula de
Histdria possibilita aos alunos o “aprendizado da variedade e diversidade humanas
no tempo” (2016, p. 26). Assim, o aluno é convidado a sair de sua propria

temporalidade, olhar o proprio presente a partir de outro lugar e, assim, “retornar”
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diferente/transformado. Esse processo pode produzir um sentimento de “crise”, a
medida que conduz a um afastamento dos proprios valores e convicgdes para
experimentacao das diferencas. A essa potencialidade deslocadora se associa aquilo
que o autor considera como a finalidade precipua do ensino da disciplina: a
construcdo de sujeitos e identidades capazes de conviver a diferenca, o ndo familiar,
0 mutével. O professor de Histdria pode proporcionar uma “viagem no tempo” para
outros regimes de historicidade com o intuito desconstruir verdades essencializadas
e padrdes hegemonizados no nosso presente, ou ele pode mobilizar outras
temporalidades para reforcar a ordem e a disciplina. De toda forma, a Historia
permite a quebra da normalidade, a experimentacbes de mundos diferentes no
tempo, a constatacdo do carater temporal daquilo que nos circunda.

As contribuicBes do autor me levam a considerar que o trabalho com/no
ambito das temporalidades e a possibilidade de “deslocamento de si”, via narrativa
nas aulas de Historia, para “ofs diferente/s” — diferentes maneiras de concatenar a
experiéncia temporal, diferentes sistemas de valores, formas de governo,
sexualidades etc. - sdo mecanismos que singularizam a disciplina em relacdo a
tarefa de producéo de sujeitos para a vida democratica.

A intersecdo entre o conhecimento histérico escolarizado e a producdo de
sujeitos/identidades no presente (via passado) e no passado € uma questao teorica
que se torna precipua para este trabalho. As contribuices de Carmem Teresa
Gabriel (2013) indicam que a disciplina de Historia, desde o0 momento de sua
constituicdo e institucionalizacdo no século XIX, desempenhou o papel de elaborar
fronteiras identitarias e formas de pertencimento cultural que sustentariam o0s
Estado-Nac¢6es que emergiam. A disciplina esta associada, em diferentes paises, a
producdo de uma “identidade nacional” capaz de “unir” os sujeitos Sob 0 signo da
“lealdade”. Essa producdo, via conhecimento histérico, esteve expressa numa
narrativa do “nacional” que excluia e negava uma série de temporalidades,
memodrias, culturas e sujeitos (ANHORN; COSTA, 2011; GABRIEL, 2015).

No Brasil, a partir da década de 1990, o campo da Histéria e do ensino desta
disciplina passou a defender uma ampliacdo do debate em torno de questdes
identitarias. Para tal, buscou incorporar as narrativas do “nacional” as ‘demandas
da diferenga’, provenientes de diferentes movimentos sociais — articulados em torno
de pertencimentos identitarios e associadas a anseios de igualdade. Neste sentido,

no¢Oes de pluralidade cultural, identidades plurais e multiculturalismo ganharam
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terreno nos debates educacionais, bem como garantiram presengca em propostas
oficiais de curriculo e nas avaliagdes de livros didaticos da disciplina em questdo
(GABRIEL, 2013).

Gabriel (2015) considera que os Parametros Curriculares Nacionais de
Historia (PCNs), produzidos na década de 1990, poderiam ser considerados como
uma tentativa de definir novas relagbes para o par temporalidade-identidade em
torno do “nacional”. Esse documento se posicionava contra uma perspectiva de
tempo linear e eurocéntrica e buscava estabelecer relagdes de temporalidade-
identidade que considerassem diferentes formas de interpretar a experiéncia
temporal, bem como incluissem as diferencas culturais. Na concep¢édo da autora, o
documento, que encontra ecos em nossos dias, acabou se limitando a denuncia do
fazer “Historia tradicional” (factual, linear, progressiva e universalizante), falhando
em elaborar uma linguagem de articulagcOes potentes para abertura de possibilidades
de construgdo temporal e identitéria.

De todo modo, seja huma conjuntura de elaboracao de fronteiras culturais e
“identidades nacionais”, seja na critica as narrativas homogeneizantes que excluem
diferentes sujeitos, culturas e memorias, o/a professor/a de histéria (de outrora, ou
de hoje) se vé

sistematicamente interpelado e convocado a contribuir para a
construcdo e fixacdo de identidades por meio da mobilizacdo de
experiéncias (passado) e projetos (futuro) coletivos e individuais
selecionados como conteldos a serem ensinados em cada presente
(GABRIEL, 2015, p. 35).

Para melhor explicitar o que aqui se argumenta e como se opera em relacédo
ao par temporalidade-identidade recorro as contribuicbes tedricas de Carmem
Teresa Gabriel (2011; 2012; 2013, 2015). A autora tece suas reflexdes acerca deste
“par” a partir de suas leituras do filésofo Paul Ricoeur - especialmente nas
elaboragdes deste acerca da questdo da “narrativa” - em associacdo com autores
vinculados a teoria do discurso de viés pos-fundacional - com destaque para as
contribuigdes de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe.

A comegar pela questdo da “narrativa historica”, Gabriel (2012; 2015),
ancorada na argumentacdo de Ricoeur, entende que o tempo, para ser objeto do
pensamento, precisa antes ser um tempo narrado. O tempo humano é possivel
somente a partir do momento em que € colocado numa estrutura narrativa, a qual,
por sua vez, é significativa enquanto consegue organizar e dar sentido as

experiéncias. Assim, o proprio ato de narrar implica em atribuir significados a
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experiéncia temporal (coletiva e/ou individual). Trata-se de um “momento” em que
se coloca as experiéncias no ambito da linguagem e, desta forma, se sintetiza o
heterogéneo — a dispersdo das experiéncias - a partir de cada presente.

O filésofo também dedica reflexdes ao papel operado pela nocao de “tempo
historico” no conhecimento produzido no ambito da disciplina. Enquanto um
‘terceiro tempo’, ele é narrado e inventado pelos historiadores para tratar do estatuto
epistemoldgico dos conhecimentos que produzem. Este “tempo” se encontra no
“espago” de sutura, ou seja, ele é o mediador entre a experiéncia temporal subjetiva
e 0 tempo cosmico, abstrato, da natureza. A despeito do ostracismo no qual a
narrativa fora posta pelos historiadores defensores da histdria-problema, Ricoeur
argumenta que o conhecimento histérico tem uma estrutura narrativa intrinseca.
Esta argumentacdo, entretanto, ndo tira a cientificidade do horizonte da Historia. Os
argumentos do filésofo visam superar a dicotomia entre uma historia-ciéncia,
voltada a explicacdo, e uma histéria-relato, dedicada a construcdo de sentido. Em
primeiro lugar, o autor considera que o ato de narrar contém em si um carater
explicativo, a medida que busca, de forma ldgica, tecer relagcdes de causalidade. Por
outro lado, o carater narrativo do conhecimento historico ndo significa que a
narrativa historica seja equivalente aos demais géneros narrativos, como a literatura
ou a ficcdo. A narrativa historica € singularizada por trés cortes epistemologicos. O
primeiro deles se refere aos procedimentos, ja que este narrar depende de processos
de pesquisa. Além disso, o carater explicativo do narrar histérico incorpora a
problematizacdo e a critica. Isso significa que o historiador (ou o professor de
Histdria) recorre a problematizacdo no processo de producdo de sua narrativa e,
depois disso, a coloca a disposicdo da critica e do julgamento, especialmente de
seus por parte de seus pares (historiadores). A busca pela verdade e objetividade, e
a tensdo desta Ultima com seus limites, induz o historiador a tarefa de autenticar sua
narrativa para além de contar uma historia. O segundo corte metodolégico se refere
as entidades, ou seja, aos personagens que atuam em sua trama. Na narrativa
historica, estes entes tendem a se tornar andénimos (Estado, povos, culturas etc.),
mas estdo sempre atuando enquanto ‘‘personagens”, com ideias, interesses,
sentimentos e objetivos. O ultimo corte epistemoldgico aponta para o trabalho dos
historiadores com as temporalidades - com as diferentes duragdes e ritmos — e sua

tentativa de concatenar passado, presente e futuro (ANHORN, 2012).
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Gabriel (2012) entende que o conhecimento histdrico, pensado a partir de
sua estrutura narrativa, permite operarmos com o0 tempo enquanto totalidade, ou
seja, sem que passado, presente e futuro sejam vistos como fragmentos desconexos.
N&o se trata, porém, de se render a uma concepc¢do temporal linear e progressiva,
mas pensar na possibilidade de, em cada presente, estabelecer relacOes entre
passados e futuros.

Na perspectiva de Ricoeur, a possibilidade de pensar o passado esta
intimamente relacionada a possibilidade de pensar o futuro pela
mediacao do presente. Passado e presente s6 podem ser compreendidos
na sua plenitude se inseridos numa extensdo temporal que englobe
igualmente o futuro, a nocdo de projeto (p. 204)

A autora argumenta que, em didlogo com Reinhart Koselleck, Ricoeur
considera que o presente cumpre a funcdo de equacionar as tramas entre ‘campos
de experiéncia’ e ‘horizontes de expectativa’. O primeiro conceito indica as
permanéncias do passado no presente, as quais se mantém a partir de diferenciadas
estratégias e itinerarios que se estruturam para além da cronologia. Enquanto isso,
a nogdo de ‘horizonte de expectativa’ se refere as atitudes do presente que visam o
futuro. O presente é visto como um espaco-tempo em que ocorre uma dialética entre
passado e futuro. Para pensar a totalidade do tempo, Ricoeur e Koselleck deslocam
as nog¢des de passado, presente e futuro como fragmentacgdes, para pensa-los como
interconectados e com relagdes inacabadas.

O passado presentificado associado a nocao de tradicdo deixa de ser
visto como algo morto e fechado em si, abrindo-se para o campo das
incertezas e maltiplas possibilidades]...] Quanto ao presente, ao inves
de estar associado meramente & no¢do de presenca, passa a ser visto
como um espago de tensdo permanente entre “campo de experiéncia e
horizonte de expectativa[...] Por fim, o futuro se distancia das
expectativas meramente utdpicas, que provocam a fuga do proprio
horizonte de expectativa, e passa a ser visto como ‘expectativas mais
determinadas, portanto, finitas e relativamente modestas, podendo
suscitar um compromisso responsavel’ (ANHORN, 2012, p. 203-204).

O presente, a maneira que o significamos e as demandas que nele se
apresentam interferem nas formas que organizamos, na narrativa histérica, o/s
passado/s em virtude das expectativas que temos para o futuro. Se entendemos que
as experiéncias sao dispersas, o presente é marcado por conflitos e que 0s projetos

sdo heterogéneos, entendemos porque a narrativa histérica

E intensamente mobilizada nas politicas de identidade e de diferenca
por meio de dispositivos variados que acionam memodrias, produzem
siléncios, lembrangas e esquecimentos. Nos processos de identificagéo,
passados sdo escolhidos, registrados, arquivados, reativados,
transmitidos para reatualizar tradi¢cBes inventadas e comunidades
nacionais imaginadas. Nesse mesmo movimento, um outro no tempo e
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no espago é produzido, seja como exemplo a ser seguido, seja como
meta a ser atingida — ou seja até mesmo como um antagonico das
identidades narrativas que se quer reafirmar. Seguir seus tracos, trazé-
lo para o presente, transforma-lo em objeto de investigacdo ou do
ensino sdo ac¢des recorrentes das praticas profissionais de pesquisadores
e professores de Histéria (GABRIEL, 2015, p. 39).

A narrativa histdrica, enquanto sintese do heterogéneo, passa por escolhas e
estratégias que expressam demandas de cada presente. Essas escolhas, por sua vez,
indicam também exclus6es, invisibilidades, inexisténcias. Ao tratarmos da historia
ensinada nas escolas, nos colocamos frente a tarefa de pensarmos quais tipos de
subjetividades/identidades pretendemos produzir e, nesse sentido, como e quais
memorias, personagens, lugares, modelos explicativos e projetos de futuro
mobilizamos. Essa questdo nos remete a problematica do curriculo de Historia.

Gabriel (2013, 2015) corrobora para refletirmos acerca da interconexéo
entre “narrativa historica” e a produgdo de “outro/s” no passado e no presente (via
uso do passado) no ambito do curriculo da disciplina. Ancorada na teoria do
discurso de viés pos-fundacional, a autora se posiciona em prol de uma abordagem
epistémica que critica radicalmente as perspectivas essencialistas. A propria nog¢éo
de curriculo é deslocada e este deixa de ser entendido como uma mera lista de
conteldos e passa a ser interpretado como lugar de significacdo, no qual séo
elaboradas fronteiras para definir conhecimentos validos ou nao a serem ensinados
e quais subjetividades pretendem ser construidas.

Nesta abordagem a autora lida com questfes ontoldgicas, que giram em
torno dos significados que as coisas tétm no mundo. Gabriel argumenta que 0s
significados das coisas ndo preexistem como algo que lhes é intrinseco, mas sim
sdo elaborados no social, a partir de préaticas discursivas marcadas por relagdes de
poder. Nesse sentido, nomear e dar significados as coisas envolve praticas
articulatérias que operam por meio de equivaléncias e exclusdes, sempre em
movimento na sociedade — ela mesma constituida pela heterogeneidade/diferenca.
Esse processo de atribuir e fixar significados se aplica as categorias “curriculo de
Historia”, “outro/s”, “identidades” e “diferencas”, de maneira que estas se deslocam
e se fixam, no social, em constantes disputa.

Ao considerar o “curriculo de Historia”, “o conhecimento historico”, e a
articulacdo temporalidade-identidade como espacos de disputa, a abordagem
explorada pela autora nos atenta para os discursos e lutas politicas que pretendem

dar significados a disciplina. Ou seja, langa luz para as tensdes e disputas para
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definir quais articulagdes entre presente, passado e futuro devem chegar em sala de
aula e, a partir disso, quais sentidos devem ser atribuidos ao “outro” no tempo,
assim como quais sujeitos pretendemos criar a partir do conhecimento histérico.
Permite, portanto, entendermos que o0 “Escola sem Partido” mobiliza discursos,
agentes e poderes com vistas a reagir e hegemonizar outros sentidos de educacdo e
da prépria disciplina de Histdria.

2.3. “Identidades”, “diferengas” e “diferenciacao”?

“O Estado ¢é Laico, mas eu sou cristio™®, disse Jair Messias Bolsonaro, eleito
em 2018 presidente do Brasil, ao comentar os votos dos ministros do Supremo
Tribunal Federal (STF) acerca do enquadramento da homofobia e transfobia como
crimes equivalentes ao racismo. Em 23 de maio de 2019, o STF havia formado
maioria para considerar a equivaléncia desses crimes. No dia 31 daquele més,
Bolsonaro criticou a suprema corte sugerindo que ela estava “legislando”, ou seja,
estendendo sua acdo para algo que ndo devia. Mas além da critica a principal
instituicdo do judiciario brasileiro, outros aspectos chamam atencdo: sob muitos
aplausos, o presidente afirmava “ser terrivelmente cristdo” — parafraseando sua
Ministra Damares Alves — e argumentava “se nao estaria na hora” de ter um
ministro do supremo que fosse “evangélico”. A questdo que fica é: qual efeito se
pretende criar ao dizer “mas eu sou cristdo” para comentar uma votagdo na corte
que versa sobre o crime de homofobia, transfobia e racismo?

Questbes como essas remontam aquelas que me surgiram na ocasido da
propaganda do “O Boticario”. O que esta dito (e ndo dito) quando o presidente do
pais diz ser cristdo para/contra uma instituicdo do judiciario? Qual seria o lugar de
um ministro cristdo, ou “terrivelmente” cristdo?

Esforcos vém sendo feitos para compreender as dinamicas que nos levam
ser e dizer o que “somos” e o que “ndo somos”. Embora pareca algo intuitivo e
simplorio, definir o que “eu sou” gera grandes dificuldades, 8 medida que uma Gnica
caracteristica parece ndo bastar. Alem disso, ha caracteristicas que parecem que
simplesmente “herdamos”, algo que coloca em jogo, inclusive, nosso

poder/capacidade de dizer o que somos ou néo.

& Disponivel em: https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2019/05/31/sera-que-nao-esta-na-hora-de-
termos-um-ministro-no-supremo-tribunal-federal-evangelico-diz-bolsonaro-em-evento-
religioso.ghtml. Acesso em: 12 nov. 2021



https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2019/05/31/sera-que-nao-esta-na-hora-de-termos-um-ministro-no-supremo-tribunal-federal-evangelico-diz-bolsonaro-em-evento-religioso.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2019/05/31/sera-que-nao-esta-na-hora-de-termos-um-ministro-no-supremo-tribunal-federal-evangelico-diz-bolsonaro-em-evento-religioso.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2019/05/31/sera-que-nao-esta-na-hora-de-termos-um-ministro-no-supremo-tribunal-federal-evangelico-diz-bolsonaro-em-evento-religioso.ghtml
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A argumentacdo de Stuart Hall (2006) auxilia nessa questdo e serve de base
tedrica para esta pesquisa. O autor se dedicou a pensar 0s complexos processos que
produziam identidades cada vez mais plurais e instaveis em nossos tempos. Hall
entende que no desenrolar do século XX - especialmente a partir da década de 1970
— estaria havendo uma “crise de identidade” do sujeito moderno. Este Ultimo teria
se “originado” a partir da nocdo de iluminista de individuo. Seria, portanto, um
“sujeito individual” livre das amarras da tradicdo (social e religiosa) e
autoconsciente, capaz de utilizar a razao para produzir conhecimento “verdadeiro”
— vide a formulacdo do cogito cartesiano. Entre o humanismo renascentista do
século XVI e o lluminismo XVII, passando pela Reforma protestante e as
revolugdes cientificas, um sujeito individual, autbnomo e consciente/racional foi
sendo construido. A complexidade das sociedades modernas a partir do século
XVIII, por sua vez, fez emergir uma concepcéo de sujeito “mais social”. Ao longo
do século XI1X e inicio do século XX, momento de emergéncia e fortalecimento das
ciéncias sociais, 0 sujeito passou a ser compreendido como parte de dindmicas que
Ihe eram externas. Passou, portanto, a ser entendido a partir de suas interacfes
dentro da sociedade na qual esté inserido. A subjetividade seria a internalizagdo do
“externo”, enquanto o sujeito, a0 executar seu papel social, fazia a sociedade
“funcionar”. Esse “sujeito sociologico” — para usar o termo do proprio autor -,
entretanto, esta baseado numa nogdo estavel entre o “interno” — a subjetividade — e
0 externo — as estruturas sociais.

Para Hall, esse sujeito estavel e univoco (moderno) passou por um processo
de descentramento. Na segunda metade do século XX, diferentes rupturas se
fizeram nos discursos sobre o sujeito e o conhecimento modernos. O autor enumera
cinco “descentramentos”: a) um deslocamento no pensamento marxista, em
especial a partir das analises de L. Althusser, que minou a no¢do de agéncia
individual; b) A nocéo de inconsciente que, a partir de Freud e seus discipulos,
levou ao entendimento de que a formacdo de nossas identidades depende de
processos que ndo sao racionais e que se fazem na relacdo da crianga com as figuras
paterna e materna; ¢) A linguistica estrutural de F. Saussere, para quem 0S
significados das palavras dependem da relacdo que elas estabelecem com as demais
existentes em uma cultura, ou seja, o significado ndo é inerente aos objetos externos
a linguagem, mas sim sdo produzidos por diferencas e similaridades entre as

proprias palavras no interior de uma lingua. Para Hall, isso pode se estender a
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linguagem da "identidade”, de forma que o “eu/n6s” somente se define em relagdo
ao/s “outro/s”; d) a obra de Michel Foucault que aponta para a constituicdo de um
“poder disciplinar” e sua capacidade de criar corpos ddceis e €) o feminismo, que
colocou sob tensao as dicotomias “interno” e “externo”, politizando o “pessoal”.
Para Hall, o que comecou como um movimento em torno das mulheres na
sociedade, se desenrolou e incluiu questdes voltadas a formacéao das identidades de
género e sexualidade e, por fim, questionou a no¢do de que homens e mulheres
estavam sob a alcunha do “humano” — da identidade “humanos” — substituindo a
unidade pelo imperativo da diferenga sexual (HALL, 2006).

No que diz respeito a conjuntura sdcio-historica que serviu de palco para
esses deslocamentos e a producdo desse sujeito fragmentado, implicado,
descentrado, Hall propde a nocao de “modernidade tardia”. Trata-se de um periodo
caracterizado pela configuragdo de um ambiente global cada vez mais
interconectado, em que a mudanca e a transformacdo ocorrem de forma cada vez
mais rapida. As relacdes sociais neste contexto sdo marcadas por uma combinacao
de tempo-espaco que faz parecer que o “mundo é menor e as distancias mais curtas”
(2006, p. 69).

O autor argumenta que, neste contexto, a cultura passou a desempenhar
papel central (HALL, 1997). InstituicGes, praticas e produtos culturais se inseriram
numa articulacdo global. A midia e as tecnologias da informacdo vém tomando
proporcdes cada vez maiores em nivel de extensdo e desempenham papel
preponderante na dindmica social, estando a frente de todo 0 movimento de trocas
econémicas em nivel global, na troca de informacg6es, bem como na producéao de
bens. Diferentes conjuntos de significados que regulam a vida social de um grupo
ou sociedade — cultura - circulam 0 mundo de forma quase que imediata, fazendo
se chocar uma tendéncia de homogeneizagdo cultural — carregando padrdes e
significados de vida das principais poténcias econémicas do mundo - com as nogoes
de pertencimento e identidades locais.

A “centralidade da cultura” — para permanecer nos termos de Hall -,
modificou também as formas de producdo do conhecimento. No ambito
epistemologico, esta configuracdo culminou numa “virada cultural” que, por sua
vez, recolocou as questdes da linguagem no centro das ciéncias sociais e humanas.
A linguagem é aqui compreendida como pratica de significacdo. Ao invés de ser

reconhecida como meio de extrair dos objetos suas respectivas esséncias, a
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linguagem é entendida como aquela que constitui o significado das coisas no
mundo. Assim, “o significado surge ndo das coisas em si - a "realidade™ - mas a
partir dos jogos da linguagem e dos sistemas de classificacdo nos quais as coisas
sdo inseridas” e, assim, “o que consideramos fatos naturais sdo, portanto, também
fendmenos discursivos” (HALL, 1997, p. 29).

Este contato entre diferentes culturas neste ambiente global teria sido espaco
de desestabilizacdo das identidades sélidas e unificadas. Para entender este
processo, as contribuicdes de Tomaz Tadeu da Silva (2000) me foram de grande
auxilio e com elas opero nesta pesquisa. Para Silva, assim como para Hall,
“identidades” e “diferencas” sdo producdes discursivas. Ou seja, tanto uma quanto
outra ndo sdo dadas a priori, mas elaboracGes empreendidas por praticas
linguisticas, num processo de “diferenciacdo”. Neste processo, € a diferenca entre
0s seres que torna necessarias as formas de se identificar, ou dar unidade a um grupo
especifico. Mas este processo ndo é algo mecéanico, tampouco harmonioso. Silva
argumenta que a diferenciacdo esta intimamente relacionada as dinamicas do poder,
pois “a afirmacdo da identidade e a enunciagdo da diferenga trazem o desejo dos
diferentes grupos sociais assimetricamente situados, de garantir acesso privilegiado
aos bens sociais” (SILVA, 2000, p.81). Assim sendo, produzir identidade e
diferencas implica em estratégias de exclusao, inclusdo, demarcacédo de fronteiras,
classificacdo (bem/mal/justo/injusto/desejavel/abjeto) e normatizacdo. Ainda
assim, estas préaticas que visam produzir e estabilizar identidades convivem com
outras praticas que podem subverté-las, po-las em cheque, dado que o processo de
significacdo de si e do outro é sempre dindmico.

As contribuicGes de Joan Scott (1988) corroboram com esta argumentacao.
Para a autora, ao tratarmos a questdo das relacdes entre identidades e diferencas,
tendemos a considerar o segundo fator como derivado do primeiro. Isso remete a
filosofia ocidental que, como argumentou Jacques Derrida, se assenta em oposi¢oes
binarias, de forma que a interdependéncia entre os termos é colocada huma forma
hierarquizada (como € o caso do par identidade/diferenca). Além disso, ambos 0s
termos deste binarismo séo considerados como entidades unitarias, acabadas em si
mesmas. Entretanto, as analises pos-estruturalistas da linguagem, a partir da nocao
de diferenca (differénce), vém argumentando que a producéo de significado se da
pelo contraste, e que uma definicdo positiva carrega em si uma serie de negagoes,

ou repressdes. Nesse caso, qualquer conceito que se coloca como unitario, carrega
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aquilo que nega. A fixacdo de oposicGes esconde o carater complementar e
interdependente dos significados. Além disso, a fixacdo desses pares deixa de
considerar a presenca das diferencas que operam dentro de cada uma dessas
“entidades”.

Levados por esta racionalidade, tendemos a considerar os componentes
desses pares binarios como esséncias e ndo como construgdes contingentes,
contextuais. As oposicdes binarias entre branco/negro, heterossexual/homossexual,
ocidental/oriental fazem parecer que cada um dos pares € uma unidade acabada e
que caracteristicas fenotipicas, comportamentos e desejos sexuais, ou
posicionamento geografico, carregam em si o significado desses “nomes”.

Porém, partindo do referencial teérico aqui apresentado, o significado de
cada um deles s0 se estabiliza, ainda que de forma contestada, quando é estancado
o fluxo de significacdo, algo que se faz em meio ao jogo politico. Neste caso, ao
invés do segundo ser um derivado do primeiro, é a partir dele que o primeiro se
constitui.

Assim, quando me refiro a diferenca, ndo me atenho aquilo que foi
construido historicamente como derivado, anormal, inferior, “diferente”, mas sim a
ambos os termos, ou qualquer outro que pretenda significar sujeitos ou culturas.
Considero tanto branco/heterossexual/ocidental, quanto
negro/homossexual/oriental como produtos da diferenciacdo, de forma que a
fixacdo do significado de cada um deles depende daquilo que se constr6i como
equivalente e também antagoénico.

Este um posicionamento tedrico tira a nocdo de “identidade” e “diferenca”
do ambito estrito do biolégico e geografico, para encard-las como préaticas
discursivas. Nomear o “eu/nds” ¢ sempre uma estratégia que exclui, que impde
margens, que normatiza € que, concomitantemente, produz um “outro”. Enquanto

discurso, entendo como um

significante usado para nomear qualquer totalidade estruturada
contingencialmente por meio de duas logicas — a da equivaléncia e a da
diferenca — que operam de forma relacional. A primeira atua de maneira
a estabelecer uma cadeia equivalencial entre distintas unidades
diferenciais. A segunda intervém no sentido de romper com o processo
de equivaléncia mobilizado pela primeira, que tende a ser infinito. Esse
rompimento produz um limite radical, uma fronteira, expelindo para
fora da cadeia o antagbnico, o Outro, que passa a funcionar como seu
“exterior constitutivo”. O estabelecimento de um corte radical e a
producdo desse antagdnico € o que caracteriza qualquer processo de
significacdo. Impossivel e necessario, o ato de significar €, pois,
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condicdo para acessar a materialidade do mundo e agirmos
politicamente (GABRIEL, 2015, p. 37).

A positividade atribuida a nocdo de identidade é deslocada. A diferenca
ganha centralidade, ndo enquanto unidade monolitica contraria a uma identidade
una e estdvel, mas como movimento, processo (diferenciacdo). A diferenca é
entendida como constitutiva do social e como condicao de pensamento (GABRIEL,
2013). A definicdo/significado das coisas depende das relacGes diferenciais em que
elas se inserem. Como argumenta Gabriel (2013), por meio das ldgicas de
equivaléncia, que opera pela homogeneizagéo, e da diferenca, que expele para o
exterior algo constitutivo, a “identidade” e 0 “outro” funcionam ao estancar (ainda
que contingentemente) o fluxo de significacdo e universalizarem (hegemonizar)
determinados sentidos. O carater contingente das defini¢bes que utilizamos nos leva
ainda a pensar na possibilidade de ressignificar determinadas categorias.

Hall (2016) argumenta que, no continente europeu, as populacdes da Africa
foram representadas como “selvagens”, “barbaras”, “monstruosas” ¢ a diferenga da
cor da pele fora utilizada como uma marca diretamente articulada com tais
adjetivos. A producdo desse esteredtipo marcou as relacfes entre 0s europeus e 0s
povos de Africa, e a produgio deste “outro” bestializado serviu de justificagio para
violéncia, tortura e morte.

Desta forma, como argumenta Avtar Brah (2006), a categoria ‘“negro” serviu
como sinal para se remeter as experiéncias e grupos africano-caribenhos e do sul da
Asia na Gra-Bretanha. Esses grupos que migraram para a Gra-Bretanha no pos-
guerra e ocuparam lugares de trabalho ndo qualificado, nas camadas mais baixas da
economia, eram referidos como “pessoas de cor”. Essa expressdo ndo tinha mero
carater descritivo, mas remetia a relacéo entre colonizador e colonizado. Segundo
a autora, 0 binarismo branco/ndo branco fora a estratégia para a racionalizagdo
dessas pessoas. Entretanto, nas décadas de 1960 e 1970, esses grupos tomaram o
conceito de “negro” como estratégia politica. ESsa estratégia remetia a0 movimento
Black Power nos EUA, gue tirou o tom pejorativo do conceito de “negro”, para dar-
lhe uma expressao de identidade afirmativa do grupo. Ou seja, a categoria “negro”,
que fora utilizada de forma pejorativa, se tornou uma estratégia de luta politica.

Outro exemplo de ressignificacdo se refere as lutas feministas que
trouxeram também novos discursos e novos lugares as mulheres. Guacira Louro

(1997) argumenta que existia uma série de discursos que colocava a mulher num
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lugar de invisibilidade, restrito ao espa¢o domestico, ou em subordinagdo aos
homens que passou a ser questionada. Num primeiro momento, pelo movimento
“sufragista” ¢ posteriormente por um movimento politico que tomava espaco no
ambiente académico. Os estudos feministas admitiam seu carater politico e sua
pretensdo de ressignificar — deslocar — o sentido de ser mulher. Deste movimento
intelectual emerge o conceito gender, para compreender as relaces sociais — e
desigualdades - baseadas na diferenca sexual. Aqui, as diferencas e desigualdades
sociais sdo entendidas a partir do processo de representacéo e das relacdes de poder,
ou seja, de praticas discursivas e das dindmicas politicas contingentes que dé&o
sentido e que constroem identidades masculinas e femininas.

Esses exemplos permitem identificar como a questdo das definigdes do “eu”
e do “outro” é complexa e dinamica. Além disso, eles expressam o fator politico

em torno da significagdo dos sujeitos no mundo.
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3. Metodologia: constituicdo do corpus

Esta pesquisa tem um carater qualitativo e analisou os textos que séo
produzidos e publicados pelo “Escola Sem Partido”, naquela que ¢ sua principal
ferramenta de divulgagdo: o site do movimento®. No que diz respeito aos
procedimentos metodoldgicos, optei por utilizar as recomendacgdes de Laurence
Bardin (2016) para anlise de contetido. Considero que esta metodologia se adequa
a proposta da pesquisa a medida que busco compreender as representacdes das
diferencas humanas nas narrativas do movimento que mobilizam o passado e o
ensino de Histdria. Ou seja, considero que o procedimento de andlise de contetido
apresenta potencialidades para apreensdo das tendéncias e regularidades

argumentativas com as quais 0 ESP aborda a diversidade humana no tempo.

3.1 Sobre o site do “Escola sem Partido” e os primeiros passos para
selecdo do material

O site do “Escola sem Partido” foi criado em 2004, porém, foi sendo
reestruturado ao longo do tempo. Penna e Salles (2017) identificam que em 2012 o
site foi reformulado e, naquela ocasido, alguns dos textos que compunham o
“arsenal” do movimento foram excluidos. A formagdo que o site tem hoje ¢ fruto
de uma nova reformulacdo!®, na qual € possivel notar uma diferenca estética
significativa, bem como uma reconfiguracdo nas se¢des destinadas a publicacdo de
textos. Outrora fragmentados em diferentes secBes, neste novo modelo os textos
passaram a ocupar o que eles chamam de “Blog”.

No endereco eletrénico, ha a disponibilizacdo de uma descri¢do sobre o que
¢ 0 movimento, o que ele pretende e, também, o link para a pagina do “Programa
Escola Sem Partido”. Nesta Ultima se encontram os modelos de anteprojeto de lei
com as ideias do movimento. Esses modelos serviram de base para que
parlamentares apoiadores da pauta apresentem projetos de Lei com as ideias do ESP
nas diferentes casas legislativas do pais. Fernanda Moura e Renata da Silva (2020)
elaboram um mapeamento dos projetos de lei, apresentados nas diferentes esferas

do legislativo do pais, cujos conteudos caminhavam rumo a censura da liberdade

% O endereco eletronico é: http://escolasempartido.org/
10 Por meio da plataforma WayBack Machine, disponivel em: https://archive.org/web/ , pude
identificar que a versdo do site em vigéncia toma corpo no ano de 2019.
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de aprender e ensinar. As contribui¢des das autoras permitem mensurar a extenséo
que 0 movimento e suas ideias tomaram no pais.

Considerando o ano de 2014 até 2020, as autoras identificaram 130 projetos
apresentados em Municipios, Estados e Distrito Federal nomeados como “Escola
sem Partido” e que praticamente seguem o modelo de anteprojeto elaborado por
Miguel Nagib. Ainda nessas esferas, as autoras identificaram 14 projetos os quais
nomearam de “Tipo Escola sem Partido”, j& que esses seguiam as ideias do
movimento sem, contudo, se utilizar do modelo disponibilizado. Na cAmara federal,
as autoras identificam 2 projetos de “Escola sem Partido” e 13 projetos do “Tipo
Escola sem Partido” (MOURA; SILVA, 2020)

Outro espaco de destaque no site, como dito anteriormente, ¢ o “Blog”, onde
sdo publicados textos que versam sobre a pauta do movimento. Apesar de atento as
reconfiguracdes e exclusbes de materiais ao longo do tempo, optei por utiliza-lo na
medida em que ele fornece a expressao da forma que o movimento pretende se
mostrar ao publico apos a ascensao de Bolsonaro a presidéncia do Pais.

O Blog abriga noticias sobre “doutrinacdo”, artigos de opinido, videos e
denuncias de pais contra professores que consideram doutrinar seus filhos. Em
relacdo as demais se¢Oes do site, este espaco proporciona maior variedade de textos
e tematicas. Por conta disso, a composicdo do corpus da pesquisa foi articulada a
partir dos textos ali presentes.

No Blog, o “Escola sem Partido” apresenta produg¢des originais,
especialmente aquelas escritas pelo fundador do movimento, Miguel Nagib.
Entretanto, as publicacdes ali presentes, majoritariamente, reproduzem textos
advindos de outros espacos, como blogs pessoais (tais quais os blogs de Olavo de
Carvalho e o de Reinaldo Azevedo), publicacbes em revistas e jornais, noticias,
escritos de apoiadores do movimento e textos de “dentincia” por parte de estudantes
ou de responsaveis.

E possivel notar que desde 2004 o site dedica secbes a publicagio de
textos!. A constatacido de que ha textos que ocupavam as antigas se¢des do site no
atual “Blog” nos faz considera-lo espaco proficuo para compreendermos o0s
argumentos do “EsP”, bem como identificar as referéncias intelectuais do

movimento.

1 Por meio da ferramenta WayBack Machine é possivel identificar que o site conta com uma secédo
nomeada de “Artigos”, outra intitulada “Sindrome de Estocolmo” e, ainda “Corpo de delito”.
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De acordo com as informagdes disponibilizadas no Blog, as publica¢Ges
estdo categorizadas em “Artigos e videos” (242), “Caso COC”*? (10), “Corpo de
delito” (69), “Depoimentos” (130), “Doutrina da Doutrinagdo” (5), “Doutrinagao
pelo Mundo” (19), “Educagdo Moral e Religiosa” (54), “ESP nas redes sociais”
(22), “Livros didaticos” (35), “Noticias” (90), “Processos judiciais” (2),
“Representagdes ao MP” (7), “Sindrome de Estocolmo” (7) e duas sessdes nao
categorizadas (“Uncategorised”), uma delas com 41 resultados ¢ outra com 2. O

total, neste caso, seria de 735 publicagdes.

Textos publicados no site do ESP por categorias

Artigos e Videos 242 | Livros Didaticos 35
Caso COC 10  |Noticias 90
Corpo de Delito 69 | Processos judiciais 2
Depoimentos 130 | RepresentacGes ao MP 7
Doutrina da doutrinagéo 5 Sindrome de Estocolmo 7
Doutrinagdo pelo mundo 19 |“Uncategorised” 41
Educacao Moral e Religiosa 54 |“Uncategorised” 2
ESP nas redes sociais 22

TABELA 1 - FREQUENCIA DE TEXTOS PUBLICADOS NO SITE DO ESP POR CATEGORIAS. FONTE: EscoLA
SEM PARTIDO. ELABORAGAO: O AUTOR

Entretanto, no decorrer do processo de pesquisa, foi possivel identificar
textos que foram duplamente categorizados. Essas “duplicagdes” ndo sdo
informadas na ferramenta de pesquisa do blog. Sendo assim, ndo foi possivel
apontar com exatidao a quantidade de publicacdes do site.

O primeiro passo para selecdo do material foi dado por meio da ferramenta
de busca do préprio Blog. Esta ferramenta, entretanto, possui algumas limitacoes.
Ndo é possivel efetuar busca por palavras em cada uma das categorias

separadamente (Ex.: pesquisar pela palavra “historia” nos textos categorizados

12 Egse segmento se refere ao imbroglio juridico do “Escola sem Partido” com o Sistema de Ensino
COC. Este imbrdglio comecou quando a jornalista Miriam Macedo escreveu um texto para o site do
“Escola sem Partido” como protesto ao Sistema de ensino mencionado. Macedo decidiu tirar sua
filha do Colégio Pentagono/COC (unidade Morumbi — SP) em protesto ao material didatico
empregado na escola que, para ela, continha um método pedagodgico “porno-marxista”. Apods
responder as criticas da autora, o Sistema de ensino entrou com uma medida judicial no dia 3 de
abril de 2007 contra Miriam Macedo, Miguel Nagib e outros responsaveis por diferentes enderegos
eletrdnicos. A agdo visava abster os réus de mencionar o0 nome do Sistema COC e da marca “COC”.
A principio, a liminar ordenou que o site tirasse o texto de Miriam Macedo do ar, porém, tempos
depois esta liminar foi suspensa. O que se seguiu foi uma disputa juridica que terminou com o
Ministro Luiz Fux suspendendo o andamento do processo em primeira instancia.
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como “Livros didaticos™), ou seja, os resultados da pesquisa acusam a incidéncia
do/s termo/s utilizado/s dentre todas as publicagdes presentes no site.

Optei por utilizar o termo “Historia”, ao invés de “ensino de Historia”, para
a busca. Considerei que assim seria possivel ampliar os resultados e observar de
forma mais aberta como a disciplina e os contetdos a ela relacionados foram
abordados. Para o termo pesquisado, foram gerados 300 resultados. Ao abrir o link
das paginas de cada um dos textos, é possivel observar que ha a indicacdo da
categoria em que o texto se insere, bem como a data e 0 ano de sua publicacéo.

O primeiro movimento empreendido a partir desta busca foi identificar quais
dessas publicacdes utilizaram o termo “histdria” sem se referir a disciplina escolar
e seus conteldos. Este processo foi guiado pela constatacdo de que muitas vezes o
termo fora utilizado para se referir a contos ou a ficcdo. Os textos que utilizaram a
palavra nestes sentidos ndo foram considerados para esta pesquisa.

Além destes, optei por descartar os textos que se enquadram na categoria
“Depoimentos”. Os textos publicados nesta categoria se apresentam como “relatos”
de responsaveis ou de alunos sobre pretensas “praticas de doutrinagdo” que tenham
“presenciado”, “ouvido” ou “sofrido”. O carater de denuncia desSes textos se
sobressai em relagdo aos argumentos, o que faz com que eles se distanciem dos
interesses desta pesquisa.

Com esses primeiros critérios, foram obtidas 221 publica¢des. Considero
que se trata de um namero expressivo de publicacBes que versam sobre a disciplina
de Histéria. Se tomarmos as 735 como numero de referéncia, a disciplina de
Histdria estaria sendo mencionada em mais de 30% dos textos publicados. Isso
significa que esta disciplina tem um espaco privilegiado dentre as preocupacdes do
movimento. Além de ser protagonista na narrativa de fundacdo do movimento, a
disciplina de historia permaneceu como espaco fértil para atuacdo do ESP ao longo

dos anos.

3.2. Pré-analise: leitura flutuante e selecdo dos materiais

Seguindo as recomendacdes metodologicas de Laurence Bardin (2016) este
material passou por um momento de pré-analise. Essa etapa da analise de contetido

tem como finalidade aproximar o pesquisador dos documentos com 0s quais
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pretende trabalhar, contribuindo tanto para a elaboragéo do corpus quanto para a
formulag&o de hipdteses e indicadores.

Visando a familiarizagcdo com os documentos, foi empreendida uma “leitura
flutuante”® das 221 publicacdes em que a palavra “historia” é utilizada para se
tratar da disciplina escolar/académica e seus conteudos. Para sistematizacdo desta
leitura, foi elaborada uma planilha de Excel. Nela, as colunas organizam as datas
de publicacdo, os autores dos textos, o titulo atribuido ao texto no site, o tema de
que se trata a publicacdo, um breve resumo do texto, observacdes — espaco que
utilizei para destacar trechos, elaborar algumas interpretacdes, indicar sites que
tiveram seus textos republicados no blog e fazer reflexdes. Posteriormente,
seguindo o processo de selecdo de materiais, adicionei mais duas colunas: numa
delas, ha a indicacdo de que o material foi ou ndo selecionado (Selecionado/ Néao
selecionado) e na outra, um espago no qual, quando necessario, justifico a sele¢do
ou ndo selecdo da publicacdo. A figura a seguir ilustra este processo de

sistematizacéao.

selecionado/
nao

Ano - |Autor ~ |categoria - [titulo - [tema - [resumo do te! - |obs ~ | selecionad: -
09/jul/07 Camila Antunes Noticias Caso COC é noticia na Ve Doutrinagdo nos livros A autora noticia sistema COC/do selecionado
30/set/07 Marcio Antonio Camp Artigos e videos / Co Vestibular vermelho Concurso/Exame envie argumenta-se quapresenta questi selecionado
09/0ut/07 Reinaldo Azevedo  Artigos e videos / Co ENEM (2007) Concurso/Exame envie fala de questdescomenta sobre d selecionado
09/out/08 ESP Artigos e videos / Co Governo impde ideologi. Concurso/Exame envie trata-se de uma Na argumentaga: selecionado
07/set/11 ESP Uncategorised FAQ Doutrinagdo nas escolz responde pergui O professores sd selecionado

FIGURA 1 - PLANILHA DE SISTEMATIZAGCAO. FONTE: ESCOLA SEM PARTIDO. ELABORACAO: O AUTOR

Dentre os textos que passaram por esta “leitura flutuante” e que compuseram
a planilha, 91 deles de encontram na categoria “Artigos e videos”, que € aquela que
concentra maior quantidade de textos. A segunda categoria com mais textos é
“Noticias” com 39 resultados. As que seguem sdo: “Livros didaticos” (28); “Corpo
de delito” (15); “Artigos e videos / Corpo de Delito” (12); “Educacdao moral e
religiosa” (9); “Caso COC” (6); “Sindrome de Estocolmo” (6); “Doutrinacao pelo
mundo” (5); “Uncategorised” (5); “Doutrina da doutrinacio” (4) e “Corpo de delito/
Livros didaticos™. O Grafico abaixo ilustra a distribui¢cao dos textos em relacao as

categorias utilizadas no blog.

13 De acordo com Bardin (2016) esta leitura € um meio de estabelecer contato com o material,
elaborando impressfes e criando orientagfes. Segundo a autora, € nomeada leitura flutuante em
referéncia a atitude do psicanalista. Se refere a um processo no qual a leitura progressivamente se
torna mais precisa.
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Publicagdes por categoria

1 m Artigos e videos
15

= Noticias
Livros didaticos
Corpo de delito
= Artigos e videos / Corpo de
delito
= Educagdo moral e religiosa
= Caso COC

= Sindrome de Estocolmo

= Doutrinagdo pelo mundo

= Uncategorised
m Doutrina da doutrinagdo

= Corpo de delito / Livro didatico

GRAFICO 1 - PUBLICACAO DO BLOG POR CATEGORIAS. FONTES: ESCOLA SEM PARTIDO. ELABORACAO:
O AUTOR

Com a composicdo da planilha e no decorrer da “leitura flutuante” foi
possivel perceber a inexatiddo da quantidade total de textos informados no blog.
Nesse caso, optei por considerar o numero oferecido (735) como quantia
aproximada, que sera utilizada para efeito de comparacdes e relagdes.

No que se refere aos autores do texto, vale destacar a predominancia do
jornalista Reinaldo Azevedo. O autor € responsavel por 29 das 221 publica¢des
selecionadas. Autores como Olavo de Carvalho e Nelson Lehmann que, de acordo
com Penna e Salles (2017), servem, junto ao jornalista, como referéncia intelectual
para movimento, também tém publicagdes que se referem a ‘“historia” (9 e 2
respectivamente), mas com pouca expressao em relacdo a Azevedo. Mesmo Miguel
Nagib, tendo 13 publicagdes com sua “assinatura”, ndo se aproxima do jornalista.

No que diz respeito aos temas abordados nas publicacdes, como parte da
andlise, decidi empreender uma categorizagdo propria. Esse processo teve como
finalidade organizar os textos em grupos de acordo com as tematicas que
mobilizavam. Isso permitiu uma visao mais precisa acerca do conjunto de questoes
que mobilizam as publicac6es do blog. As categorias utilizadas e niamero de textos

associados a cada uma delas podem ser vistos na Tabela 2.
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Tema N

Concurso/Exame enviesado 20
Concurso/Exame enviesado / Doutrinag¢do nas escolas 3
Concurso/Exame enviesado / Doutrinag¢do nas universidades 1
Conhecimento histdrico 3
Conhecimento histérico / Objetividade cientifica 1
Doutrinagdo nas escolas 68
Doutrinagdo nas escolas / Doutrinag¢do nas universidades 10
Doutrinagdo nas escolas / Doutrinagdo nos livros didaticos 7
Doutrinagdo nas escolas / Doutrinag¢do nos livros didaticos / Doutrina¢do

nas universidades 1
Doutrinagdo nas escolas / Homeschooling 2
Doutrinagdo nas escolas / Autores 3
Doutrinagdo nas universidades 18
Doutrinagdo nas universidades / Conhecimento histérico 1
Doutrinagdo nas universidades / Militancia na universidade 3
Doutrinagdo nas universidades / Autores 1
Doutrinagao no material didatico 4
Doutrinagdo nos livros didaticos 45

Doutrinagdo nos livros didaticos / Doutrinagdo nas universidades

Autores

Homeschooling

Militancia nas universidades

Objetividade cientifica

Outros

UNE

N (N (P W (W W

TABELA 2 - DISTRIBUICAO DE PUBLICACOES POR TEMA. FONTE: ESCOLA SEM PARTIDO. ELABORACAO:
O AUTOR

Assim, utilizei a categoria “Doutrina¢do nas escolas” para aglutinar todos
o0s textos que abordavam aquilo que era considerado como pratica de doutrinacao
no ensino basico. Aqui, ha textos que abordam criticamente praticas de professores,
conhecimentos escolares e abordagens tedricas que sdo considerados enviesados e
que visam incutir nos alunos determinadas ideias. Vale destacar que, seguindo a
pauta do movimento, o pretenso viés criticado e atacado nos textos € ao que
consideram como de esquerda, dando destaque ao marxismo. Vale mencionar que
foi possivel identificar somente um texto no qual a nogéo ideia de doutrinagéo é
associada a uma questdo de prova com “viés antipetista”, ou seja, em somente uma
ocasido a nocao de doutrinacdo nas escolas é diferente daquela que acusa a esquerda

de elaborar essas praticas.
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Seguindo esta logica, elaborei as categorias “Doutrinacdo nas
universidades” e “Doutrinagdo nos livros didaticos” e “Doutrinagdo no material
didatico”. A primeira concentra aqueles textos em que os autores consideram haver
uma imposic¢éo intelectual da esquerda no espaco universitario. Ha aqui publicagdes
em que se critica a predominancia de determinados autores (considerados como
autores de esquerda) nos espacos universitarios. Também ha textos que consideram
que existe nas universidades o impeto de reproduzir uma dominancia da esquerda
no plano intelectual.

A categoria “Doutrinagdo nos livros didaticos” por sua vez organiza aquelas
publicacdes que denunciam um pretenso Vviés nos livros didaticos distribuidos nas
escolas publicas, bem como aqueles utilizados em escolas particulares. Predomina
a critica de que ha nesses livros um viés de esquerda que mascara determinadas
informagdes, contém equivocos conceituais e que atacam o capitalismo. Os livros
de historia sdo preponderantes, porém, ha criticas equivalentes sobre livros
didaticos de Sociologia e Geografia. Categoria proxima, mas diferente é
“Doutrinagdo no material didatico”, onde se encontram publicagdes que fazem
criticas materiais publicados em sites educativos.

Além destas, decidi criar a categoria “Concurso/Exame enviesado”. Nesta,
agrupo os textos que argumentam a existéncia de um viés de esquerda em concursos
publicos, exames vestibulares, no ENEM e no ENADE. Aqui, argumenta-se que
as bancas dao preferéncias para autores e respostas que sigam um ideério de
esquerda. No que diz respeito ao ENEM e aos exames vestibulares, um argumento
corrente € de que esses servem como uma espécie de “filtro ideoldgico”, permitindo
que so ingresse na universidade aqueles que seguem a “cartilha” da esquerda. Ja o
ENADE é entendido como um teste que afere o grau de “sucesso” da doutrinagao
de esquerda empreendida ao longo dos cursos universitarios.

As categorias acima descritas sdo as que tém maior frequéncia. Entretanto,
elaborei outras para situar conjuntos de textos que se diferenciam. Uma delas é
“Militancia na universidade”, que utilizei para agrupar aqueles textos em que sdo
criticadas as praticas de “militantes de esquerda”, sejam eles alunos, sindicatos ou
membros de partidos. Além dessa, criei também a categoria “UNE”, ja que
identifiquei textos dedicados exclusivamente a criticar a entidade estudantil.

Também foi possivel identificar textos que fazem defesas a educacédo

domiciliar. Esses, foram categorizados como “homeschooling”. Os argumentos
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aqui levam em consideracdo a ideia de primazia dos direitos da familia em relagdo
a educacao dos filhos, bem como argumentam em prol da educacdo domiciliar
como resposta a baixa qualidade do ensino oferecido nas escolas.

Criei também a categoria “Autores” para indicar publicacBes que produzem
criticas e/ou ataques a intelectuais especificos. Dentre os autores criticados estdo:
Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Frei Betto e Milton Santos. Esses autores sdo
interpretados como teodricos que servem de base para a “doutrinacao de esquerda”.

No que diz respeito também a questdes tedricas, elaborei duas outras
categorias que considerei caras ao objeto da pesquisa, sdo elas: “Conhecimento
historico”, para textos que se dedicam exclusivamente a questdes relativas a
producdo do conhecimento da disciplina e “Objetividade cientifica”, para aquelas
publicacbes que reivindicam um ensino baseado numa ciéncia objetiva e
“apartidaria”.

Por fim, ha a categoria “Outros”, na qual ha textos dispersos. Esses textos
ndo tém conexdes tematicas entre si, tampouco com as demais categorias. Ha aqui
argumentos que apontam o site do MEC como expressao de um “viés de esquerda”,
considerando que este privilegia determinados autores. Uma das publicacdes faz
criticas a secdo destinada ao publico mirim no site da Camara dos Deputados,
considerando que ha uma abordagem tendenciosa (de esquerda) ao tratar dos temas
comunismo e capitalismo. Outra aborda a reacdo dos vereadores do Recife a um
material dedicado a educacdo sexual. Abaixo, segue uma tabela que indica a
quantidade de publicac¢Ges por temas.

Como ¢ possivel observar, ha textos aos quais mais de uma categoria foi
atribuida. Isso se deve a percepcao de que eles associam diferentes tematicas. Esta
pesquisa ndo pretende analisar todos esses textos, ja que seu objetivo se restringe a
investigar as relacbes entre ensino de historia e diferencgas/identidades nas
elaboragdes do movimento. Entretanto, ao longo desta leitura flutuante e da
producdo da planilha foi possivel identificar indicios sobre as concepcbes do

movimento que serdo discutidos mais adiante.

3.3. A selecdo de textos para andlise e o processo de codificacao:
ensino de historia e diferencas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011674/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N°2011674/CA

59

O segundo movimento para composigéo do corpus foi identificar em quais
desses textos era possivel identificar narrativas acerca do passado que articulavam
temas relacionados as diferencas humanas.

Entendendo o curriculo da disciplina como espaco de disputa, considero
que essas narrativas apresentam concepgOes e interpretaces do passado (em
articulacdo com o presente e com projetos para o futuro) que o movimento
considera propicias para 0 ensino, assim como 0s sentidos que o movimento
reprova. Com elas, 0 movimento se coloca na disputa para significar a Historia e o
ensino da disciplina.

Considerando “identidades” e “diferengas” como producdes discursivas
fixadas (ainda que contingentemente) no processo de diferenciacdo, utilizei as
seguintes estratégias para selecdo do material: atentei para aquelas categorias gue,
ao longo da historia, se hegemonizaram e nomearam/posicionaram sujeitos,
culturas, lugares e saberes que foram hierarquizados como inferiores. Neste caso,
atentei para as narrativas que abordavam negros e negras escravizados, a Africa, as
mulheres, as religides ndo judaico-cristds, os grupos LGBTQIA+. Em
contrapartida, entendendo que a producdo desses ‘“outros” estd associada a
producdo e hegemonizacdo de categorias que posicionam/representam poder,
selecionei também os textos que abordavam, na narrativa do passado, a Igreja
Catdlica e o cristianismo, a heterossexualidade, os homens e a masculinidade, a
Europa.

A inteng@o com esta selecdo era identificar as representacOes das diferencas
humanas e analisar como elas se articulavam. Pretendi verificar aquilo que era
narrado como “outro” no passado e como este se articulava com aquilo que o
“Escola sem Partido” pretendia hegemonizar.

Seguindo esses pressupostos tedricos, selecionei 61 dos 221 textos. No
Anexo | sdo apresentados os titulos dos textos, seus autores e a data de publicacado
no Blog. Eles foram analisados de acordo com as recomendagfes metodologicas da
andlise de conteudo e com auxilio software ATLAS.ti. Essas publicacdes abordam
diferentes tematicas historicas: o cristianismo na constru¢do da “civilizacdo
ocidental”, a Igreja Catdlica e os jesuitas, a escravizagao de africanos, 0s processos
de colonizac&o e as relagfes étnico-raciais neles presentes, questdes relativas ao isla
e o conflito na Palestina, as mulheres na histéria, o papel dos homossexuais na

historia dos EUA. Somam-se ainda, textos que abordam as leis 10.639/03 e
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11.645/08 e as relagdes étnico-raciais no presente, bem como aquele que aborda o
lugar do “Outro” no conhecimento histérico.

Além disso, considerando o “Escola sem Partido” como um representante
da “nova direita” na educagdo (LACERDA, 2019), busquei identificar em que
medida as narrativas apresentadas se articulavam como uma “reagdo” as diferentes
abordagens na disciplina de Histdria. Ainda que isso ndo tenha sido fator
determinante na selecao dos textos para o processo de codificacdo, atentei para essa

questdo ao longo da leitura flutuante.

3.3.1. Unidades de registro e indices

Ao longo da leitura flutuante foi possivel selecionar a unidade de registro
com a qual operei o processo de codificacdo. Esse processo consiste na apreensao
dos dados brutos de um texto. No caso desta pesquisa, esse processo se da por meio
do recorte, ou seja, o texto é fragmentado em unidades que expressam determinados
contetidos. Esta fragmentagdo, no entanto, ndo termina em si mesma, mas serve de
ferramenta para interpretacdo dos argumentos presentes nas publicacbes
selecionadas. Seguindo a formulacdo de Bardin (2016), a unidade de registro é
aquela que apresenta o segmento do conteldo de interesse da pesquisa. Nesta
analise, optamos por operar com o “tema”. Este é entendido como uma unidade de
significagdo que se “liberta” do texto a partir do “olhar” fornecido pela teoria que
sustenta a pesquisa. A andlise tematica se volta para apreensdo de “nucleos de
sentido” expressos nos textos e ela ¢ utilizada para apreender “motivagdes de

opinides, de atitudes, de valores de crengas de tendéncias etc.”(BARDIN, 2016, p.

135).

Desta forma, a medida que esta pesquisa busca analisar como o “Escola sem
Partido” representa/posiciona as diferengas humanas em suas narrativas do passado,
para o0 ensino de Histdria, a anélise tematica se mostra proficua, ja que pretendo

mapear as opinides e valores expressos nas publicagdes do Blog.

As publicagdes selecionadas foram carregadas no software Atlas.ti e, por
meio dos dispositivos ali presentes, operei essas fragmentacdes em torno de
“codigos” que, por sua vez, partiam de “nucleos de sentido” relacionados ao

neoconservadorismo e a diferencas humanas no tempo. Abaixo descrevo os codigos
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com 0s quais operei. Eles emergiram, num primeiro momento, da leitura flutuante
e dos referenciais tedricos mobilizados. Porém, ao longo do processo de

codificacdo, foi necessario criar novos codigos.

Uma primeira unidade de registro foi organizada a partir do codigo “0.
Doutrinagio”. Este “macro-codigo”* fora utilizado para marcar aqueles trechos em
que as publica¢bes argumentam sobre doutrinacdo de forma ampla e abstrata. No
processo de codificacdo, este codigo passou a abrigar “subcodigos”, os quais
servem de indice para a unidade de registro. Eles emergiram para dar conta daqueles
fragmentos do texto que indicavam agentes, lugares, documentos, institui¢coes
aos/nos quais a doutrinacdo é atribuida/denunciada. Iniciei com alguns cédigos que
derivaram da leitura flutuante, quais sejam: “0.1. Professores”; “0.2. Livros
didaticos™; “0.3. Exames/Concursos”; “0.6. Escolas™; “0.7. Universidade”. No
processo, novas instancias surgiram e para elas elaborei outros “subcodigos”, que
sao: “0.4. Aulas”; “0.5. MEC”; “0.5.1. CNE”; “0.8. Governo” € “0.9. BNCC”. Vale
destacar que com esses c0digos ndo me restringi a disciplina de Histéria. Optei por
codificar todas as menc¢bes a doutrinacdo, independentemente da disciplina, do
nivel de ensino etc. Essa estratégia foi utilizada em virtude da constatacao — durante
a aproximagao com os documentos - da amplitude atribuida a “doutrina¢do”, ainda
que essas publicacdes tenham passado pelo recorte disciplinar (Historia)
empreendido nos primeiros passos da pesquisa. Desta forma, busquei identificar a

proporcdo em que a disciplina de Historia se insere nesta problematica.

O segundo codigo criado foi “1. Marxismo”. Com esta unidade de registro
busquei identificar os significados atribuidos ao marxismo e a luta de classes nas
publicacBes selecionadas. Assim como na unidade anterior, ndo restringi a
utilizacdo deste codigo aos trechos em que o marxismo é associado a disciplina de
Historia. Como foi possivel identificar - na leitura flutuante - que o marxismo € alvo
corrente das publicacdes e que outras disciplinas sdo denunciadas (vide o texto de
Miguel Nagib acusa marxismo na disciplina de Educag&o Fisica), decidi codifica-
lo de forma ampla para, posteriormente, mensurar a incidéncia e as caracteristicas

da critica ao marxismo nesta disciplina. Ao longo do processo de codificacao foi

14 Utilizo este termo para melhor compreensédo da organizagéo dos codigos.
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necessario criar o codigo “l. Anarquismo”, ja que foi possivel identificar

publicacdes que abordam esta corrente tedrica e politica.

Utilizei a unidade de registro “2. Primazia da familia” para marcar aqueles
trechos em que os anseios e valores familiares se sobrepdem aos interesses publicos,
aos projetos de educagdo, ou mesmo as instituicdes de ensino. Esse cddigo foi
elaborado a partir do referencial teérico que trata do neoconservadorismo, em
especial as contribuicdes de Wendy Brown (2006, 2019) e de Marina Lacerda
(2019). Também aqui ndo restringi 0 uso a Historia, pois pretendia identificar a
expressividade deste argumento de forma mais ampliada, para identificar as
possiveis peculiaridades de seu uso no quesito ensino de Historia.

Em seguida, elaborei o “macro-codigo” “3. Religiosidades”, atribuindo-o a
trechos em que as religiosidades ou as experiéncias religiosas sdo tratadas de forma
ampla e abstrata. Com esta unidade de registro e com o0s “subcddigos” — indices -
que ele comporta, identifiquei representacOes das diferentes religiosidades no
passado, ou em processos histéricos. Inicialmente, os subcodigos criados eram:
“3.1. Judaismo™; “3.2. Cristianismo”; “3.3. Islamismo”; “3.4. Religides de Matriz
Afro-Bras.”. Estes foram elaborados em virtude da leitura inicial dos 221
documentos. Entretanto, ao longo da anélise, foi possivel identificar a recorréncia
de representacdes em torno da Igreja Catdlica e, desta forma, juntei aos demais o

“subcodigo” “3.5. Igreja Catolica”.

Seguindo a légica do codigo anterior, elaborei a unidade temaética “4.
RelacBes étnico-raciais”. Com este cddigo marquei aquelas passagens em que
relacBes étnico-raciais no passado. Também utilizei este cddigo para marcar
representacdes abstratas das diferencas raciais e étnicas no tempo. Este cddigo
tambeém comportou subcodigos. Elaborei alguns iniciais, que foram: “4.1. Negros”;
“4.2. Brancos”; “4.3. Indigenas”; “4.4. Arabes”; “4.5. Amarelos”; “4.6.
escravizagdo”; “4.7. Catequizacdo”; “4.8. Inferioridade/Superioridade”. Entretanto,
ao longo do processo, outras representacdes emergiram e para elas criei novos
subcodigos, que sdo: “4.0. Pluralidade”; “4.0.1 ‘Racialismo’”; “4.0.2 Racismo”;

“4.9. Africanos”; “4.9. Europeus”; “4.9.1. Eurocentrismo™.

Também foi criado o codigo “5. Relagdes de género” que seguiu a logica

das demais unidades de registro. Os indices codificados foram: “5.1. Mulheres” ¢
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“5.2. Homens” para representacdes ou mengdes de mulheres e homens no passado;
“5.3. papéis ‘femininos’” e “5.4. papéis ‘masculinos’ para aqueles trechos em que
sdo definidos determinados papéis sociais como feminino ou masculinos na
historia; “5.5. feminismo” para as mengdes aos movimentos sociais feministas; “5.6
Outros” para possibilidades de defini¢cdo de género que ndo se adequam a divisao
binéria e, por fim, “5.7. ‘Ideologia de género’”. Para este Ultimo, diferente dos
demais subcddigos que versam sobre relagdes de género, considerei
mencdes/trechos que extrapolam a disciplina de Historia e as abordagens do
passado. Optei por esta estratégia para identificar a expressividade desta categoria
nas argumentacdes das publicagdes do Blog.

A mesma estrutura se fez para as unidades “6. Sexualidades” ¢ “7. Relagdes
culturais”.  Os  subcodigos relacionados & sexualidade sdo: “6.1.
Heteronormatividade”; “6.2. Homossexualidade™; “6.3. Diversidade Sexual”; “6.4.
Outros”. Ao longo da codificacdo dos textos surgiu outro indice, para o qual
elaborei 0 c6digo “6.5. Incesto”. Os subcodigos para “Relagdes culturais” sdo: “7.1.
Greco-romana antiga”, para representagdes da cultura greco-romana; “7.2. N&o
europeias”, para mengdes as diferentes culturas ndo europeias no passado; “7.3.
Diversidade”, quando se situa a diversidade cultural no tempo; “7.4. Ocidental” e,
elaborado no processo, “7.5 ‘selvagem’”, para aqueles trechos em que alguma

cultura recebe essa alcunha.

Completando a lista das unidades de registro elaborada, restam ainda “8.
Pluralismo de ideia”, que foi atribuido aos trechos em que se menciona/defende a
pluralidade de formas de pensar, ainda que 0s argumentos nao necessariamente se
direcionem a disciplina de Historia; “9. Referéncias”, que fora utilizado para
destacar as referéncias tedricas utilizadas pelos autores. Este também agrupou
alguns subcddigos, que sdo: “9.1. Fontes primarias”, para destacar os vestigios do
passado que sdo interpretados diretamente pelos autores dos textos; “9.2. Fontes
secundarias”, utilizado para marcar obras referenciadas para tratar de alguma
questdo historica especifica e “9.3. Autores”, cddigo utilizado para destacar aqueles
autores e autoras criticados nas publicagbes. O ultimo codigo € nomeado de
“Concepgoes de Historia” e, com ele, evidenciei aqueles fragmentos de textos em

que sdo expressas concepgdes de como o conhecimento histérico deve ser
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conduzido, interpretado e ensinado. No anexo Il estdo sistematizadas as unidades

de registo (ou “macro-codigos”) com seus respectivos indices (“subcodigos”).

Como ¢ possivel perceber, o processo de codificacdo se deu de forma tanto
dedutiva, quanto indutiva. indices e unidades de registro emergiram das referéncias
tedricas mobilizadas, mas também do processo de familiarizagdo com os

documentos e do processo de codificagao.

3.4. Resultados da Leitura flutuante: reagcao, “complexo de
doutrinagcao” e a historiografia avessa ao “marxismo”

Ao longo da leitura flutuante (BARDIN, 2016) foi possivel identificar
algumas tendéncias argumentativas que, embora ndo estejam diretamente
relacionadas as questdes que norteiam a pesquisa, refletiam concepcbes e
interpretagdes do “Escola sem Partido” e seus aliados sobre a Historia. Além disso,
considerei que essas reflexdes poderiam corroborar com o processo de codificacéo
e interpretacdo dos dados.

Num primeiro momento, destaco o carater reativo desta producéo, a medida
que ela se opGe tende a se opor a determinadas instituicdes, producdes, sujeitos e
abordagens. Em seguida, abordo o que estou chamando de “complexo de
doutrina¢@o”. Trata-se do carater “onipresente” atribuido, na dispersdo das 221
publicacdes, a “doutrinacdo”. Em seguida, apresento como essas producdes
“pintam” um marxismo maniqueista a que se opdem, embora elas mesmas

dificilmente saiam de uma histéria de bem e mal.

3.4.1. O carater reativo da producéo

Conforme argumentado anteriormente, uma das caracteristicas do
neoconservadorismo se refere ao seu carater reativo. Seja contra 0s avancos dos
movimentos feministas e LGBTQI, seja contra a “maré rosada” — para usar 0S
termos de Marina Lacerda (2019) — representada pelos governos de centro-esquerda
da América Latina na primeira década dos anos 2000, assim 0S grupos

neoconservadores orientaram sua acéo e ideologia.
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Essa tendéncia reativa é observada na dispersao dos 221 textos que passaram
pela leitura flutuante. A partir das categorias criadas em torno das temaéticas
mobilizadas, ¢ possivel identificar que os eixos “Concurso/Exame enviesado”,
“Doutrinagao nas escolas”, “Doutrina¢ao nas universidades” ¢ “Doutrinagao nos
livros didaticos” se apresentam em 186 das 221 publicagdes.

Essas publica¢des ttm uma tendéncia argumentativa que as posiciona contra
pratica de professores - que muitas vezes recebem a alcunha de “militantes”, ¢ ainda
“molestadores” -, contra concursos considerados enviesados por concepgoes
articuladas a esquerda, assim como contra livros didaticos, sejam aqueles com
aprovacdo do MEC para distribuicdo nas escolas publicas, ou mesmo aqueles
utilizados em escolas particulares.

Para comecar, vale destacar a visdo sobre o professor. No texto intitulado
“Q professor militante”®, de autoria de Onyx Lorenzoni®, denuncia-se aquilo que
seria uma estratégia do Partido dos Trabalhadores no Rio Grande do Sul. Para o
autor, o PT fez modificacdes nos concursos para 0 magistério de modo a privilegiar
certo tipo de professor. Ao substituir as questdes de didatica, por questdes de
conhecimentos gerais geradas a partir de uma “bibliografia marxista”, Lorenzoni
considera que o PT, naquele estado e ja ano de 1999, pretendia se desfazer de
docentes mais qualificados em termos pedagogicos em prol dagueles mais
qualificados ideologicamente. O autor, entdo, conclui

0 concurso publico para o magistério gatcho abre mao da qualidade. E
ainda, o professor educador que sempre foi alvo da sele¢éo de todos os
governos esta sendo substituido pelo militante preparador, engajado,
participativo e determinado a fazer o seu trabalho de militancia e
doutrinacdo nas salas de aula gadchas. A proposta ndo é pequena. A

meta é estabelecer células doutrinarias nas 3.100 escolas publicas
estaduais.

E possivel identificar alguns pontos na critica do autor. Primeiro, o
professorado é visto como locus das estratégias da esquerda, ja que os demais
governos selecionavam “professores educadores” e o PT fora o primeiro a adotar o

formato “professor militante”. Em segundo lugar, o autor argumenta sobre a

15 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/o-professor-militante/. Acesso em: 06 jan. 2021
16 Onyx Lorenzoni ¢ médico veterindrio e empresario que estd em seu quinto mandato como
Deputado Federal do Rio Grande do Sul. Lorenzoni tem fortes vinculos politicos com Bolsonaro.
Ele foi Ministro-chefe da Casa Civil no inicio do mandato de Bolsonaro e, atualmente, ocupa do
cargo de ministro do Trabalho e da previdéncia.
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tendéncia expansiva destas praticas, mesmo num periodo em que a esquerda nao

havia chegado a presidéncia do pais.

A interpretacdo de Lorenzoni aponta para outro dos aspectos correntes na
reacao que as producdes representam. O concurso publico é entendido como espaco
de “selegdo ideologica”. Neste sentido, um conjunto de textos aborda questdes de
concursos e vestibulares, considerando que estas sdo marcadas por um viés de
esquerda. Assim como no texto acima mencionado, outras 23 producfes caminham
nesse sentido. A titulo de exemplo, menciono dois textos cujos titulos expressam o
carater reativo. O primeiro ¢ intitulado “Vestibular vermelho™’, no qual Marcio
Antonio Campos!® sustenta que ha dominancia da esquerda nos contetidos dos
vestibulares. O segundo é de Reinaldo Azevedo, intitulado “Esquerdopatia no
vestibular da UFRGS (2008)”*°, onde o autor critica a abordagem de uma das

questdes de histdria no vestibular da instituicéo.

A ideia de que a doutrinacdo é uma pratica majoritaria da esquerda é
predominante nas produ¢des. Na publicacédo intitulada “PT denuncia propaganda
antipetista em escola do DF”’?°, Miguel Nagib comenta o ocorrido no ano de 2007,
quando, em uma questdo da prova de matematica aplicada a sétima série, foi
sugerido que o PT tinha latiflindios e que roubava terras indigenas. E interessante
notar que este ¢ um dos poucos textos que a “doutrinacdo” em questdo se dirige
contra o PT. Naquela ocasido, um deputado do PT acionou o diretdrio nacional do
partido para que se tomassem medidas judiciais contra “a lavagem cerebral” feita
nas criangas. Nagib concorda com o carater “doutrinario” da questdo denunciada
pelo deputado, mas acrescenta que a pratica de “instrumentalizacdo do ensino” ¢
dominada pelo préprio PT, de forma que o partido estaria denunciando aquilo que
ele mesmo faz.

A situacdo é gravissima. Mas, considerando os interesses do partido, eu
diria ao deputado - depois, é claro, de cumprimenta-lo pelo
oportunismo da manifestacdo, agora que a grande imprensa comeca a

chamar a atencdo da sociedade para o problema da instrumentalizagdo
do ensino para fins politico-ideoldgicos — que ele ndo tem com o que se

17 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/vestibular-vermelho/. Acesso em: 06 jan. 2021
18 Jornalista do Gazeta do Povo.

19 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/esquerdopatia-no-vestibular-da-ufrgs-2008/.
Acesso em: 06 jan. 2021.

20 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/pt-denuncia-propaganda-antipetista-em-escola-
do-df/. Acesso em: 06 jan. 2021.
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preocupar. Afinal de contas, em matéria de doutrinagdo ideoldgica nas
escolas, o PT estd pelo menos 25 anos na frente do segundo colocado.

Ou seja, ainda que se considere gque, de forma pontual, o professor possa
“doutrinar” contra o PT, o “professor militante” ¢ considerado como um produto
por exceléncia da esquerda. O carater reativo — & maré rosada - fica expresso a
medida que essas producdes se colocam contra uma pratica que, supostamente, tem
suas raizes na esquerda e, com maior potencial, a partir do PT. Chama atencao, no
trecho acima, o fato de Nagib considerar que o PT exerce essas praticas ‘“25 anos
na frente do segundo colocado”. Isso significa que para Nagib, bem antes acessar o
poder federal, o Partido ja exercia a “atividade doutrinadora” e que, em
contrapartida, as demais ideologias e posicionamentos politicos ndo se utilizavam
desta “ferramenta” ao longo do processo de redemocratizagao do pais Ou mesmo ao

longo do Regime militar.

A esta tendéncia também se associam aquelas producdes que reagem a livros
didaticos distribuidos nas escolas, sejam elas publicas ou privadas. Representativas
deste argumento sdo as publicacGes provenientes de Ali Kamel?!, intituladas “O que
ensinam as nossas criangas”, “Livro didatico e propaganda politica” e “Efeito
didatico” 2. Em 2007, o jornalista escreveu no jornal “O Globo” uma coluna de
opinido — que se refere ao primeiro texto mencionado - onde criticava o livro
didatico de Historia de Mario Schmidt (“Nova Historia Critica”). Depois do
ocorrido, é possivel identificar uma série de outras producfes que versam sobre 0

livro didatico como “instrumento ideologico”.

Naquela ocasido, 0 autor promete que ndo incomodaria o leitor abordando
“hegemonia” e “Gramsci”, mas considera que as citagdes do livro que ele havia
separado deixariam claro o que ambos significavam. Basicamente, Kamel denuncia
que o livro expressa uma tentativa de fazer com que criangas “acreditarem que o

capitalismo é mau e que a solugéo de todos os problemas é o socialismo”.

O que se argumenta aqui € que as producdes em questao se constituem em

posicdo antagoOnica a praticas, professores, concursos e livros didaticos que, na

2L Ali Kamel é jornalista e socioldgico. Atualmente, ¢é diretor geral de jornalismo da Rede Glaobo.

22 Disponiveis, respectivamente, em: http://escolasempartido.org/blog/o-gue-ensinam-as-nossas-
criancas/ ; http://escolasempartido.org/blog/livro-didatico-e-propaganda-politica/ e
http://escolasempartido.org/blog/efeito-didatico/. Acesso em: 06 jan. 2021
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concepgdo dos autores, sdo associados a esquerda e que tendem a hegemonizar o
PT e suas concepgdes. Como visto na questdo de vestibular comentada por Reinaldo
Azevedo e na critica de Ali Kamel ao livro “Nova Historia Critica”, a disciplina de
Histdria € também um espaco desta reacdo. Argumentarei mais sobre isso nas

proximas paginas.

3.4.2. “O complexo de doutrinagao” e o “virus gramsciano”

Como argumentado anteriormente, as publicacGes tendem a se posicionar
em reacdo aquilo que é tratado como correspondente as concepcdes da esquerda e
do PT. Além disso, como a argumentagdo de Lorenzoni traz, a “doutrinagdo” —
pratica, por exceléncia, dos “militantes” a esquerda — é caracterizada por certo
carater expansivo, que tende a dominar os espacos onde toca. Pois esta é outra
tendéncia argumentativa dispersa entre as publicaces.

E possivel notar que, no que diz respeitos a textos para os quais foram
atribuidos mais de um “eixo tematico”, hd certa predominancia daqueles que
articulam “Doutrinacdo nas escolas”, “Doutrinacdo nas universidades” ou
“Doutrinagdo nos livros didaticos”. Sao 39 dos 186 textos que contém ao menos um
desses temas. Considero que estas combinacdes tematicas sdo evidéncias do carater
totalizante que as publicagdes atribuem a “doutrinacao”.

O texto “Haddad e a doutrinagdo”??, de autoria do fundador do movimento,
Miguel Nagib, chama atencdo por estar relacionado as trés categorias mencionadas
no parégrafo anterior. Nele, Nagib comenta uma entrevista de Haddad, no periodo
em que este era Ministro da Educacdo. Na ocasido, Haddad, perguntado sobre a
“contaminagdo ideoldgica” nos livros didaticos de historia denunciados por Ali
Kamel, afirmou que existe sim uma “visdo retrograda” na educagao, a qual restringe
as concepgoes de mundo aquela da “velha esquerda”. Comentando a resposta do
entao Ministro, Nagib considera que hd uma redugdo do “problema”, ja que Haddad
considera que essas praticas existem em “algumas escolas”. Em seus comentarios,
o lider do ESP considera que os educadores, ao invés de criticos da “visdo

retrograda”, sdo eles mesmos promotores dela e, portanto, responsaveis pela

23 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/haddad-e-a-doutrinacao/. Acesso em: 06 jan.
2021.
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transmissdo do “virus gramsciano”. Sobre o alcance da “doutrinac¢do de esquerda”,
Nagib afirma

Chega a praticamente todas [escolas]. De norte a sul, de leste a oeste,
da pré-escola ao ensino superior, a militancia esquerdista ocupou todos
os espacos. Em colégios de classe média alta, filhos de empresarios
aprendem que seus pais sdo exploradores inescrupulosos. Os
vestibulares assumem essa mesma perspectiva, atuando como filtros
ideoldgicos de acesso ao terceiro grau. Nas universidades, o sectarismo
esquerdista domina as ciéncias sociais e ja se espalha para outras areas.
Todo mundo sabe disso e o senhor [Haddad], na posi¢do que ocupa, ndo
tem direito de ndo saber.

E notavel um agressivo tom de acusacdo presente na fala de Nagib, assim
como € possivel perceber uma certa “teoria da conspiragdo”. As afirmagdes do
advogado ndo sdo fundamentadas em nenhum dado concreto, tampouco leva em
conta as diversidades tedricas presentes dentre os professores, no campo cientifico
e na prépria esquerda.

Apoés considerar que a “doutrinagdo esquerdista” se impde em toda a
educacdo, publica ou privada e da pré-escola a universidade, Nagib ainda comenta
sobre a questdo do livro didatico nas falas de Haddad. O entdo ministro afirma que
os livros didaticos sdo avaliados pelas melhores universidades. Porém, Nagib
considera que nesses espacos (académicos) e nos demais o

dogmatismo marxista domina[...]. As faculdades de educacéo,
sociologia, histéria e geografia, por exemplo, estdo impregnadas de
uma ideologia igualitéria que detesta o capitalismo — e, por tabela, os
EUA, o estado de Israel, a Igreja Catdlica, os jesuitas, a colonizacdo, a
burguesia, 0s empresarios, 0s proprietarios, 0 agro-business, 0s
militares, os meios de comunicagdo, as multinacionais, a globalizacéo,
a Coca-Cola, o Mc Donalds, George W. Bush, etc., etc. etc. — por

enxerga-lo apenas como um regime gerador de desigualdades. (grifo
meu)

Sendo assim, j& que o dominio do pensamento de esquerda e marxista se
estende por toda parte, no que tange a selecdo dos livros didaticos é inevitavel que
ela reflita estas concepgdes, ja que “todos oS sujeitos do processo seletivo sdo
formados nessa mentalidade — o autor da obra, o avaliador do MEC e o professor
que a escolhe” (Idem.).

Esta publicacdo sintetiza a l6gica que esta dispersa dentre os demais textos.
Trata-se de uma abordagem ciclica: os estudantes sofrem doutrinagdo de esquerda
ao longo de toda a educacgéo basica, sdo testados pelos vestibulares para saber o
qudo de “esquerda” eles se tornaram. Depois, ja na universidade, permanecem

sendo doutrinados por professores/profissionais marxistas que, por sua vez, também
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avaliam livros didaticos que serdo disponibilizados na educacdo bésica. Apds
doutrinados ao longo da universidade, se formam e véao doutrinar, fazendo o ciclo
se perpetuar.
Esta interpretacdo parece se associar a importancia que as publicacfes dao
a obra de Antonio Gramsci. Como visto anteriormente, ndo é s6 Miguel Nagib que
mobiliza o nome deste pensador. Nos textos de Ali Kamel e de Marcio Antonio
Campos acima mencionados, o socialista italiano também recebe destaque
negativo. Como argumenta Luiz Felipe Miguel (2016) esses autores
Entendendo que a luta pela transformagdo social, nas sociedades
capitalistas ocidentais, ndo pode ser restrita & conquista do Estado,
Gramsci formulou a ideia de um combate pela hegemonia que inclui a
disputa por projetos e visées de mundo, em diferentes espacos da
sociedade civil (Gramsci, 2000 [1932-4]). Essa sofisticada percepcéao
da luta politica se torna, nas maos de seus detratores a direita, uma
estratégia maquiavélica e simpldria, com o objetivo de solapar os
consensos que permitem o funcionamento da sociedade, por meio da

manipula¢do das mentes (a no¢do de “lavagem cerebral” é invocada
com frequéncia) (MIGUEL, 2016, p. 600).

A nocdo de que as ideias e a obra de Antonio Gramsci serviriam de base
para uma “nova” estratégia da esquerda para tomar o poder foi popularizada no
Brasil com a atuacdo de Olavo de Carvalho. Penna e Salles (2017) abordam as
relaces proximas entre Miguel Nagib e Olavo de Carvalho, atentando para como
as ideias do segundo inspiraram o primeiro e, por conseguinte, a pauta do ESP. Com
base nessa interpretacdo de Gramsci, 0 movimento elege as universidades, as
escolas e os livros didaticos como espacos a partir dos quais seria possivel expandir
o0 “virus gramsciano” e, assim, adquirir o poder sobre a sociedade sem a necessidade
de uma revolugédo armada.

Como abordado anteriormente, a retérica anticomunista é parte integrante
da acdo politica neoconservadora (LACERDA, 2019; VAGGIONE; MACHADO;
BIROLI, 2020). Para Luiz Felipe Miguel (2016), este discurso aproximou o
movimento Escola sem Partido do think tank - com claro viés neoliberal - chamado
Instituto Millenium. Entretanto, a popularidade do movimento somente foi
adquirida a partir da associagéo do discurso anticomunista com aquele derivado da
nog¢ao de “ideologia de género”. Com ela, a ideia de que os “comunistas” atuariam
destruindo a familia tradicional e os valores morais que regem a sociedade e, assim,

destruiriam o capitalismo.
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Sobre a emergéncia da estratégia “gramsciana”, na dispersao dos textos, o
periodo do regime militar é visto como marco. O trecho a seguir é retirado da
publicacdo intitulada “Escola sem Partido ja!” ?*, de autoria de Rodrigo
Constantino®, para quem, desde a década de 1960

Os socialistas perceberam, com Gramsci, que era preciso dominar a
cultura, ja que uma revolucdo armada ficava cada vez menos provavel.
Tomaram conta das redacdes dos jornais, das igrejas, das escolas e

universidades. E houve pouca reacdo. O outro lado é mais
desorganizado e disperso.

Em consonancia com a interpretagcdo do autor, Olavo de Carvalho em “Carta
a um aluno”?® argumenta que, ao longo da ditadura militar, o controle da opini&o
publica fora frouxo e o governo, “interessado em seduzir uma parcela dos
esquerdistas para que se afastassem dos grupos guerrilheiros armados”, chegou a

apoiar financeiramente editoras comunistas.

As publicacdes consideram que a esquerda conseguiu criar para si, ao longo
do regime militar, a alcunha de defensora da liberdade e da democracia. Ocupando
0s espacos de producdo da cultura, passou a impor um dominio que nao depende da

revolucdo e é mais eficiente quanto mais camuflado consegue ser?’.

3.4.3. Uma historiografia avessa ao “marxismo”

Foi possivel perceber na producdo que ha uma tendéncia de considerar que
a abordagem marxista monopoliza o conhecimento em histéria, as abordagens da
disciplina em sala de aula e os livros didaticos. Além disso, € notavel que ha uma
“caricaturizacdo” do “marxismo”, ao passo que todos os debates e revisdes da obra
de Marx sdo negligenciados. As discordancias entre autores marxistas — como
aquelas entre E.P Thompson e Louis Althusser — sdo também ignoradas.

24 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/escola-sem-partido-ja/. Acesso em: 05 jan.
2021.

5 Rodrigo Constantino é economista. Em seu site pessoal, se descreve como economista, escritor e
jornalista, presidente do conselho do Instituto Liberal e membro fundador do Instituto Millenium.
Atualmente é colunista do jornal Gazeta do Povo, do jornal Zero Hora e comentarista da Jovem Pan,
mas ja trabalhou como colunista do Globo, da VEJA, da IstoE e do Valor. Disponivel em:
https://www.patreon.com/rodrigoconstantino. Acesso em: 25 jan. 2022.

% Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/carta-de-um-aluno/. Acesso em 05 jan. 2021

2" Trata-se de uma argumentacio de Olavo em “Carta de um aluno”.
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E constante nesta documentacio o argumento de que a abordagem
“marxista” domina os livros didaticos ¢ as praticas docentes. Segundo autores como
Miguel Nagib, Nelson Lehmann, Reinaldo Azevedo e Ali Kamel, o olhar histérico
a partir da “luta de classes” faz com que a complexidade dos processos humanos
seja reduzida a dicotomia opressores e oprimidos. A nog¢do de luta de classes é
simplificada a logica “opressores maus” x “oprimidos bons”. Para os autores, tudo
e todos que sdo associados ao poder sao “demonizados”, como o capitalismo, 0s
EUA, ou a Igreja Catolica, enquanto aqueles que estao “do outro lado” — “do lado
oprimido” sdo tratados como “benevolentes” e, desta forma, exalta-se 0 socialismo,
lideres revolucionarios, os indigenas, os militantes contra a ditadura. Os trechos a
seguir se encontram na publicacio intitulada “A doutrinagio continua”?3, de autoria
de Nelson Lehmann. Eles representam a forma com a qual os demais autores

interpretam a historia marxista presente na sociedade:

N&o chega a ser marxismo explicito. Mas o que perpassa todo o texto
[trata-se de uma apostila que prepara para o vestibular], seu pano de
fundo constante, é a luta de classes. Senhores e escravos, nobres e
servos, burgueses e proletarios, colonizadores e colonizados.
Exploradores e explorados.

[...] a Historia Humana é uma sucesséao de lutas pelo dominio do outro,
0 lucro € o Unico valor impulsionador da a¢do humana. O capitalismo é
instituicdo perversa e os Estados Unidos seu paradigma.

Os autores e professores contaminados pelo virus simplista da luta de
classes ndo estdo de todo errados. Denunciam uma realidade. Mas
pecam pela parcialidade de sua visdo, pela auséncia de alternativas de
interpretacdo da realidade. Pela recusa em ver os fatos em sua
totalidade.

Entendendo os “autores e professores” como sujeitos comprometidos com
sua ideologia — marxista —, as publicagdes defendem que nas aulas e nos livros
didaticos informacGes sdo manipuladas para exaltar preferéncias politicas-
econdmicas, a0 mesmo tempo que atacam seus “inimigos”. Destaco que esta
interpretacdo desconsidera debates e conflitos dentro da teoria marxista da Historia.
Né&o foi possivel encontrar nenhum texto em que houvesse esse tipo de ponderacao,
de forma que a Unica apropriagdo de Marx que é abordada se refere aquela que,

supostamente, deriva de Antonio Gramsci.

Ao contrario da ponderacdo, a partir desta nogédo de luta de classe que ruma

ao maniqueismo, o movimento opera para lidar com abordagens que néo

28 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/a-doutrinacao-continua/. Acesso em: 06 jan.
2021
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necessariamente se associam diretamente a obra de Marx. No texto “Doutrinacdo
ideoldgica em Educagdo Fisica: autor de dendncia contra UNIVESP mata a cobra
e mostra o pau” ?°, Miguel Nagib, embora nio trate de historia, faz criticas a nogao
de “Educagdo Fisica Cultural” proposta pelo professor Marcos Garcia NeiraC.
Acerca da nogdo de “Educacdo Fisica cultural”, Neira considera que a escola e,
também, o curriculo de Educacdo Fisica ttm como projeto a ‘constituigdo de certos
tipos de sujeito’. Porém, o professor argumenta que a disciplina em questao defende
que ‘todas as identidades corporais sao legitimas’. De acordo com os trechos
mencionados, a abordagem de Neira parece se aproximar mais de perspectivas
foucaultianas de poder disciplinar, ou mesmo de andlises dos estudos culturais.
Entretanto, com base na no¢do de luta de classe do “Manifesto do Partido
Comunista”, Nagib argumenta que as consideragdes de Neira, para quem a
Educacdo Fisica na escola cumpriu a tarefa de produzir corpos em ordem, disciplina
e produtividade consonantes com o modelo capitalista, eram representativas do
marxismo. Assim, Nagib considera que, dentre os fundamentos ideoldgicos desta

“concep¢ao marxista” de Educacdo Fisica, estdo contidos:

a) Relativizagdo da obesidade, a qual ocorre no video “O Corpo Gordo
¢ uma Obra-Prima”, empregado como material-base na primeira
semana da disciplina de Neira: ao dizer que “todas as identidades
corporais sdo validas™ [...]

b) Experimentos psicolégicos de género em aulas de Educacéo Fisica:
Engels — e uma série de outros pensadores marxistas — defende que a
familia é uma das institui¢des onde a ideologia capitalista se propaga,
alienando os individuos, uma vez que reproduz as relagdes de trabalho.
Judith Butler, pensadora do feminismo marxista, em consonancia com
essa ideia, defende que o sexo bioldgico é uma categoria politica,
inventada, e ndo um fato objetivo [...]

c) Desconstrugdo de valores como hierarquia e disciplina: [...]JUma vez
que, na vis@o defendida pelo professor, “hierarquia” ¢ “disciplina” sdo
valores da burguesia, incutidos no proletariado a fim de anestesia-los
em sua condicdo subalterna, as implicagOes praticas dessa ideia séo
propostas pedagdgicas em Educacdo Fisica em que a interferéncia do
professor e a exigéncia de resultados por parte dos alunos é cada vez
menos presente. Neste contexto, entra aqui um aspecto de fundamento
gramsciano — o qual também embasa as ideias de Paulo Freire — que
transpde a luta de classes marxista para o &mbito cultural.

Como é possivel notar, abordagens tedricas — como a de Butler - que néo
estdo diretamente relacionadas a obra de Marx sdo tratadas como ‘“marxismo

gramsciano”. Isso ¢ feito a partir do pressuposto de que o que permeia a abordagem

2 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/doutrinacao-ideologica-em-educacao-fisica-
autor-de-denuncia-contra-univesp-mata-a-cobra-e-mostra-0-pau/. Disponivel em: 05 jan. 2021
30O autor se utiliza deste conceito na disciplina de “Educacio e Cultura Corporal”, no curso de
Pedagogia da UNIVESP.
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de Neira é a luta de classes. Para analises e pesquisa futuras, é proficuo analisar se
toda e qualquer abordagem que leve em conta dindmicas de poder é encarada pelos
grupos neoconservadores como marxismo gramsciano e se, quando associadas ao

espaco escolar, essas abordagens serdo consideradas praticas doutrinarias.

De toda forma, as publicacdes sustentam a ideia de que a nogao de “luta de
classes” ¢ o meio pelo qual a Historia ¢ interpretada no pais. Por sua vez,
professores e livros didaticos despejam suas preferéncias ideologicas — marxistas -

, enquanto camuflam questdes historicas e maldizendo determinadas instituicdes.

Entretanto, se esse “marxismo” que interpreta a historia a partir de uma
relagdo do tipo “bem versus mal” ¢ tao criticado, as narrativas do movimento
dificilmente escapam desta dicotomia. A partir da ideia de que “os dois lados da
histéria devem ser contados”, a tendéncia das narrativas é, em reagdo ao que
consideram ser hegemonico na disciplina de Histdria, contar uma historia na qual o
“lado” tido como vencedor e, portanto, o “mal” seja visto a partir daquilo que ele,
teoricamente, trouxe de beneficios e desenvolvimentos. Em contrapartida, no que
diz respeito ao lado “perdedor”, defendido pelos marxistas e representado como 0

“bem”, cabe identificar aquilo que ha de perverso.

Neste modelo, no que tange a Unido Soviética, a revolucao e o governo de
Mao Tseé-Tung, bem como os lideres da revolucédo cubana e o governo daquele pais,
as narrativas defendem que devem ser tratados como ditaduras violentas que
mataram milhdes de pessoas®. O trecho do texto de Ali Kamel é representativo
dessa tendéncia.

Esses sdo apenas alguns poucos exemplos [abordando trechos da obra
de Mario Schmidt]. H& muito mais. De que forma nossas criangas
poderdo saber que Mao foi um assassino frio de multiddes? Que a
Revolucdo Cultural foi uma das maiores insanidades que o mundo
presenciou, levando & morte de milhdes? Que Cuba é responsavel
pelos seus fracassos e que o pareddo levou a morte, em julgamentos
sumarios, ndo torturadores, mas milhares de oponentes do novo
regime? E que a URSS ndo desabou por sentimentos de inveja, mas

31 Producdes como as de Felix Maier (“as libélulas da USP”); Augusto Aradjo (Uma nova velha
batalha 12 parte); Ali Kamel (“Livro didatico e propaganda politica) Ricardo Setti (“Um espanto e
um absurdo: ha um Centro de Difusdo do Comunismo em uma importante Universidade federal —
pago com nosso dinheiro. O curriculo inclui até “militancia anticapitalista”); Ricardo Costa (“O
conhecimento historico e a compreensao do passado: o historiador e a arqueologia das palavras”)
sdo alguns exemplos dessa narrativa.
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porque o socialismo real, uma ditadura que esmaga o individuo,
provou-se ndo um sonho, mas apenas um pesadelo?3?

Enquanto isso, o capitalismo tende a ser considerado como modelo onde
impera a liberdade e com o qual o desenvolvimento da civilizacdo foi possivel.
Instituicdbes como a Igreja Catdlica e as Forcas Armadas Brasileiras séo
representadas com certa positividade, contrabalanceando os maldizeres recebidos

nas salas de aula e nos livros.

Por conta disso, considero que o movimento propde um tipo de inversao do
“marxismo”. Se por um lado denuncia um “marxismo” caricaturizado, que mobiliza
uma nog¢ao esvaziada de luta de classes, por outro opera com aquilo que “critica”,
ou seja, com uma abordagem baseada na dicotomia bem-mal. Se torna avessa a
medida que inverte os pélos da dicotomia e trata como benéfico aquilo que é
considerado “mal” pela “historia marxista”, enquanto atribui perversdo ao que fora
considerado benevolente.

Essas tendéncias argumentativas observadas ao longo da leitura flutuante,
juntamente com os pressupostos tedricos que baseiam a pesquisa, foram levadas em
conta no processo de interpretacdo dos dados gerados a partir da codificagdo. Esses
resultados, abrem possibilidades para outras investigacdes que se dediquem a
compreender o discurso neoconservador na disciplina de Historia.

Além desses resultados, a leitura flutuante permitiu selecionar a unidade de
registro (BARDIN, 2016) utilizada nesta pesquisa: o tema, tal como indicado
acima. Ela corroborou, também, para elaboracdo dos cddigos com o0s quais se
iniciaram o processo de codificacdo. Na proxima secdo apresento os resultados da

codificacéo e os discuto.

32 Em “O que ensinam as nossas criangas”.
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4. Resultados da codificacao e discusséo

Nesta secdo trago os resultados do processo de codificacdo, buscando
apresentar tendéncias argumentativas nas publicagbes, assim como discuti-las,
produzir reflexdes e elaborar novas questdes. Num primeiro momento, abordo
aqueles codigos cujos usos nao restringi a disciplina de Historia, quais sejam:
aqueles que versam sobre os lugares, obras, agentes e instituicbes acusados de
“doutrinar” (ou seja, que se encontram dentro do cddigo “0. Doutrinagdo”), aqueles
que versam sobre marxismo e anarquismo (“1. Marxismo” e “1. Anarquismo”); 0S
utilizados para indicar argumentos que caminham no sentido de defender a primazia
da familia na educacéo, ou que advogam pelo pluralismo de ideias em sala de aula
(“2. Primazia da Familia” e “8. Pluralismo de ideias”, respectivamente) e, por fim,
aquele utilizado para indicar as denuncias a suposta “Ideologia de Género” (“5.7.
Ideologia de Género”). Busco, ainda, demonstrar a incidéncia de cada um dos
argumentos associados a esses cédigos no ensino de Histdria. Ou seja, pretendo
expor como as questdes que esses codigos colocam em cena se fazem sentir quanto

a disciplina em questao.

Na segunda parte, trato dos resultados obtidos em cada uma das “unidades
de registro” utilizadas para analise das narrativas do passado, atentando para as
representacdes da heterogeneidade humana no tempo. Num primeiro momento,
trato de cada um deles separadamente. Em seguida, busco apresentar relagdes entre
as diferentes tematicas que cada um deles expressa. Com isso, pretendo expor como
as narrativas presentes no Blog do ESP posicionam e articulam diferentes
religiosidades, racas e etnias, géneros, sexualidades e culturas pretéritas. Além

disso, apresento as opinides e valores que emergem nessas argumentacoes.

4.1. Doutrinagéo onipresente e reagao

Assim como observado na leitura flutuante, o processo de codificacdo
permitiu evidenciar um carater totalizante e onipresente atribuido a “doutrinagao”.
Nas argumentacOes presentes nas publicaces selecionadas, essas “praticas” se

p

estendem pelos diferentes niveis de ensino, da pré-escola a universidade, e tém
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como seus principais promotores os “professores” e os “livros didaticos”. Além do
foco dado aos professores, as escolas, aos livros didaticos, aos exames/concursos e
as universidades, a pratica de doutrinacao fora atribuida a outras instancias. Destaco
aqui a ocorréncia de argumentos que posicionam 0 governo e suas instituicdes -
como o MEC e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) - como promotores da
doutrinacdo. Relacionado com esses, foi possivel ainda identificar mengdes a Base
Nacional Comum Curricular como documento de sustentacdo das préaticas
denunciadas pelas publicaces. A ocorréncia desses argumentos reitera tambeém o
carater reativo desta producdo, ja que a posiciona contra o governo de entdo. Na
tabela abaixo estdo expressas as quantidades de citagcdes ocorridas para cada um
dos cddigos relacionados a esta tematica. Essas citagdes sao fragmentos dos textos
para 0s quais sdo atribuidos um ou mais cddigos, seja aquele que se refere a unidade
de registro ou aos seus indices. Vale destacar que, em muitos casos, em um mesmo
documento ha diferentes citacdes que, por sua vez, podem repetir o mesmo codigo,

tanto separadamente, quanto coocorrendo®,

Cadigo N
0. Doutrinacéo 4
0.1. Professores 81
0.2. Livros didaticos 88
0.3. Exames/Concursos 22
0.4. Aulas 17
0.5. MEC 11
0.5.1. CNE 1
0.6. Escolas 40
0.7. Universidade 29
0.8. Governo 11
0.9. BNCC 8

TABELA 3 - QUANTIDADE DE CITAGOES EM "0. DOUTRINAGCAQ". FONTE: O AUTOR

Como ¢ possivel notar, hd uma dominancia de argumentos que apontam 0s
professores e os livros didaticos como agentes da doutrinacdo. A esses se juntam
aqueles que denunciam os “lugares” em que as praticas supostamente ocorrem, que

sdo as escolas, nas aulas e na universidade. Essa configuragdo sustenta a

33 Num exemplo hipotético: no documento X, houve a quantidade Y de citacGes para as quais foi
atribuido o cddigo “0.2. Livros didaticos”, em dois ter¢os de Y este codigo esteve relacionado com
o codigo “0.1. Professores”, enquanto no terco restante, o primeiro cddigo foi utilizado
isoladamente.
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argumentacao que elaborei a partir da leitura flutuante. A doutrinacdo ganha um
cardter ciclico e extensivo. O trecho extraido do documento intitulado
“Representagio ao MP” 3%, expressa esse carater totalizante que chega a se

aproximar de uma teoria conspiratdria:

1. Nos ultimos 30 anos, um ndmero cada vez maior de
professores e autores de livros didaticos, adeptos de uma corrente
pedagogica que defende a instrumentalizacdo do ensino para fins
politico-ideoldgicos, vem-se utilizando de suas aulas e de suas obras
para doutrinar ideologicamente os estudantes, visando a formacéo e
propagacdo de uma mentalidade social favoravel aos partidos e
organizacgdes de esquerda.

2. A prética acha-se hoje difundida por todo o territério
nacional, tanto nas escolas publicas, como nas particulares, da pré-
escola & universidade, intensificando-se a partir das Gltimas séries do
ensino fundamental, @ medida que os estudantes se aproximam da
maioridade eleitoral®.

Deste trecho deriva ainda a suposi¢do de que o0 momento de consolidacéo
do “processo doutrinario” ocorreu ao longo do regime militar, tal como observado
anteriormente. O mesmo texto oferece uma cronologia das praticas de doutrinagéo
a partir de um olhar mais especifico sobre a universidade. Citando Braulio Tarcisio
Porto de Matos, argumenta-se que a década de 1960 foi uma espécie de antessala
da doutrinacéo, j& que neste periodo o uso ideoldgico do aparelho educacional era
um mecanismo que se desenhava fora da universidade. A década de 1970 é descrita
como época em que a universidade era ainda parcialmente dominada pela esquerda.
Porém, afirma-se que na década de 1980 ja era hegemonico o uso da universidade
para disseminar 0 pensamento da esquerda, algo que contou ainda com a
contribuicdo do avanco da pés-graduacao no pais. A universidade é entendida como
via propagadora da visdo esquerdista, de forma que, sem ‘“uma profunda
modificacdo da mentalidade hoje dominante nas universidades brasileiras — onde
sdo formados os professores militantes —, 0 problema da doutrinagdo politico-

ideoldgica em sala de aula e nos livros didaticos ndo sera solucionado”

34 O texto em questdo parece ter como funcdo servir de modelo para possiveis representacdes ao
Ministério Publico por parte de pais e autoridades. Segundo as informacOes disponiveis na
publicagdo, este texto fora publicado no ano de 2012. Sendo assim, trata-se de um “modelo”
publicado pelo “Escola sem Partido” que precede o anteprojeto de lei com o ideario do movimento.
Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/representacao-ao-mp/. Acesso em: 06 jan. 2021.
35 Esta numeracdo é parte do proprio documento.
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A esta percepgdo, soma-se a ideia de que 0 acesso a universidade é também
marcado por um viés ideoldgico. Isso fica expresso no trecho presente no
documento intitulado “FAQ”%, de autoria n4o indicada:

No caso da universidade, a doutrinacdo ja comeca no processo seletivo,
pois ha inimeros casos de questdes de vestibular que forcam os alunos
a assimilar e reproduzir teorias e ideologias afinadas com a esquerda
intelectual e politica para ter chances de ser aprovados. O viés
ideoldgico das provas se revela de diversas maneiras: na escolha de
autores, textos e imagens; nas pressuposi¢des; nas afirmagdes que séo
tidas como verdadeiras ou falsas; nas omissdes; nos julgamentos; no
recorte seletivo dos fatos; na apresentacdo de protagonistas como
opressores e oprimidos, exploradores e explorados, algozes e vitimas,
etc. Temas controvertidos sdo mostrados como se ndo o fossem. Com
isso, alem de transformar esse exame num filtro ideoldgico de acesso
ao ensino superior, o examinador militante sinaliza para o ensino médio

qual o enfoque a ser adotado pelas escolas que almejarem bons indices
de aprovacéo no vestibular.

Essas consideracbes carregam a nocdao de que a problematica da
“doutrinacdo” ndo tem solucdes, pois estas praticas estdo em todos os lugares, sendo
exercidas por pessoas e instituicdes de poder que atuam sem limites, nem forma de
controle. Da pré-escola & universidade, dos vestibulares e concursos aos livros
didaticos, das instituicdes responsaveis pela educacdo aos documentos norteadores,

nada escapa a esquerda e tudo é utilizado para exercer seu dominio.

A doutrinacdo via sistema de ensino, supostamente iniciada ao longo do
regime militar, seria um instrumento por exceléncia de esquerda. Nem mesmo 0s
governos militares sdo acusados de se utilizar do sistema de ensino para fins
ideologicos/politicos. Pelo contrério, esses governos sdo tratados como frouxos no
que tange ao controle da educacdo. No trecho a seguir, extraido do documento
“Histdria Geral e do Brasil, VVol. 3, Ed. Scipione, de Claudio Viventino e Gianpaolo
Dorigo™®’, de autoria de Klauber Cristofen Pires®®, os militares ganham até certo

tom de complacéncia para com as praticas doutrinarias de esquerda:

3 Texto de autoria do “Escola sem Partido”. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/fag/.
Acesso em: 06 jan. 2021.

37 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/doutrinacao-ideologica-escolar-historia-geral-e-
do-brasil-vol-3-ed-scipione-de-claudio-viventino-e-gianpaolo-dorigo/. Acesso em: 05 jan. 2021.

% No Blog do EsP, o nome do autor é um link que direciona para o texto no site
https://libertatum.blogspot.com/ . O site em questdo informa que Klauber Cristofen Pires é bacharel
em Ciéncias nauticas, Analista-Tributario da Receita Federal e dono do blog LIBERTATUM. Além
disto, informa que o autor é dedicado ao estudo da doutrina do liberalismo, em especial o liberalismo
austriaco. Disponivel em: https:/libertatum.blogspot.com/search?q=Klauber+Cristofen+Pires.
Acesso em 25 jan. 2022
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Ao consolidar o golpe, os militares combateram apenas o lado da
esquerda engajado na guerrilha, o que fizeram igualmente com os
grupos paramilitares de direita, que foram dispersados, sobretudo os
ligados com os governadores Adhemar de Barros, em S&o Paulo, e
Carlos Lacerda, da Guanabara, que mais tarde veio a ser incorporada ao
Rio de Janeiro. A midia e o sistema escolar e universitario ficaram
completamente a mercé de doutrinadores marxistas, que foram aos
poucos ocupando todos os espacos da sociedade, em consonancia com
a estratégia gramscista, com hoje em dia é facilmente 6bvio de se
demonstrar.

Nota-se que 0 autor acusa uma estratégia de dominagdo sem que haja sequer
alguma demonstracdo empirica. Além disso, a trajetdria do suposto dominio da
esquerda é imbuida de um viés conspiratorio, mesmo sem que seja apresentada

sequer uma prova que sustente esta argumentacao.

Ainda acerca do carater da doutrinacdo, é notavel que a disciplina de
Histdria é encarada como locus. Professores, livros didaticos, aulas e a formacao
universitaria da disciplina sdo considerados agentes e espacos de doutrinacdo. Se
considerarmos o numero absoluto de citagdes em torno da unidade de registro “0.
Doutrinagdo” (312), € possivel identificar que a disciplina de Histdria ocupa
aproximadamente 35,2% delas. Essa proeminéncia era esperada, ja que um dos
primeiros passos metodoldgicos fora identificar as publicacdes dedicadas a
disciplina. Entretanto, ao longo da primeira leitura do material, foi possivel
perceber que, embora os textos tenham sido selecionados por abordarem a
disciplina em questdo, muitas outras disciplinas e contetdos eram considerados.
Por esse motivo, optei por avaliar o espaco dado a Histdria nas denuncias de
“praticas doutrinarias”. Além disso, chama atencdo a predominancia da disciplina
nas citagcdes marcadas com o indice “0.2. Livros didaticos”. Das 88 citagdes, 52
delas se referem a disciplina. Os livros didaticos de Historia sdo alvos frequentes

das publicacdes selecionadas.

Dentre as citagdes codificadas ha evidéncias de que a disciplina em foco
recebe um lugar privilegiado dentro do “complexo de doutrina¢ao”. Na unidade de
contexto “Uma técnica de Doutrinagdo”?°, de autoria ndo indicada, isso é expresso

a medida que o professor desta disciplina é acusado:

O ensino da histéria, como se sabe, é aquele ao qual se dedica — no
ensino médio, pelo menos — a imensa maioria dos professores

39 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/uma-tecnica-de-doutrinacao/. Acesso em: 06
jan. 2021
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preocupados em “despertar a consciéncia critica dos alunos” —
expressdo utilizada pela militdncia para designar eufemisticamente o
processo de doutrinacdo ideoldgica dos alunos.

Esse objetivo pode ser alcancado de diversas maneiras. Uma das mais
frequentes é isolar determinado fato ou questdo histérica do seu
contexto especifico, desconsiderando a perspectiva real dos sujeitos
envolvidos. Em seguida, o professor/doutrinador estimula os alunos a
opinar sobre o arremedo de questdo apresentada, obtendo, com isso,
uma tomada de posicéo prematura e infundada, cuja reavaliagdo custara
aos alunosum investimento intelectual e psicolégico que os
doutrinadores bem sabem ser pesado demais para a maioria dos jovens.

Como ¢ possivel perceber, a disciplina e seus professores sdo diretamente

apresentados como agentes excepcionais para a doutrinacdo. O mesmo se verifica

no texto intitulado “As Ciéncias Humanas na Base Nacional Comum Curricular™*,

de autoria de Braulio Matos*!. Ali o autor argumenta:

HISTORIA, GEOGRAFIA, FILOSOFIA e SOCIOLOGIA. Posso
argumentar com alguma seguran¢a, contudo, em sintonia com 0s
objetivos do ESCOLA SEM PARTIDO, sobre aquilo que NAO SE
DEVE E NAO SE PODE FAZER no ambito do ensino dessas
disciplinas escolares: instrumentalizar o ensino escolar para fins
politico-ideoldgicos. E, nesse sentido, constato a presenca de um claro
viés ideoldgico de esquerda na BNCC apresentada.

Os livros didaticos da disciplina também sdo encarados como espaco
“especial”. Como fica evidente no texto “O que estdo ensinando a nossas criangas
(1% parte)”*?, onde a excepcionalidade dos livros didaticos da disciplina é expressa
de forma direta:

A maioria dos livros — em especial os de Historia — é simpética ao
socialismo e apresenta o livre mercado como um modelo econdmico
gerador de desigualdade e pobreza. Embora a énfase seja desequilibrada
para a ideologia de esquerda, isso faz parte do jogo democrético. O dado
que assusta é a quantidade de distor¢des que os autores fazem em nome
da visdo socialista. Existem dois tipos de problemas. O primeiro é a
omissdo. Ao tratar de revolugdes socialistas, como a da China e a de
Cuba, varios livros deixam de mencionar o carater opressivo e ditatorial
desses regimes. Além disso, a ideologia leva alguns autores a publicar
informacdes erradas, como dizer que a globalizacdo aumentou a
pobreza mundial. Segundo dados da ONU, a abertura do comércio

40 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/as-ciencias-humanas-na-base-nacional-comum-
curricular/. Acesso em 05 jan. 2021.

41O autor é Professor do Departamento de Educacdo de Universidade de Brasilia e fora vice-
presidente do “Escola sem Partido”. De acordo com informagao disponivel na publicacéo, o texto
em questdo é proveniente de uma palestra realizada na comissdo de Educacdo da Camara dos
Deputados, no dia 31 de maio de 2016.

42 De acordo com as informagdes disponiveis na publicacdo, o texto em questdo é proveniente de
uma reportagem da revista Epoca, publicada em 22 de outubro de 2007, de autoria de Alexandre
Mansur, Luciana Vicaria e Renata Leal. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/o-que-
estao-ensinando-a-nossas-criancas/. Acesso em: 05 jan. 2021
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internacional da década de 90 fez com que a renda per capita dos paises
pobres crescesse mais que a dos paises desenvolvidos.

O mesmo argumento se apresenta no que diz respeito a faculdade de
Historia, que, juntamente com a de outros cursos, é considerada como espago
privilegiado para formagdo de professores “militantes” e difusora do marxismo,
algo que sera abordado posteriormente. No texto “Representagdo ao MP” ja

mencionado acima isso é argumentado:

4. A visdo esquerdista domina, hoje, todo o sistema de ensino.
As faculdades de educacdo, sociologia, letras, historia e geografia — de
onde saem os professores que ensinardo no ensino fundamental e médio
— estdo impregnadas de materialismo, ateismo, marxismo, leninismo,
gramscismo, e outros “ismos” que abominam o sistema capitalista e
desprezam os valores do estado de direito e da civilizagdo ocidental*,
(grifo meu)

Como é possivel observar, os argumentos que sustentam a existéncia de uma
espécie de “complexo de doutrina¢do”, que se expande para todas as partes,
encontram ecos na disciplina de Histdria. Esta é vista como um espaco especial para
a doutrinacdo, de forma que seus professores, as aulas, seus livros didaticos e suas
faculdades sdo representados como pontos de exceléncia para irradiar a visao de

mundo da esquerda.

4.2. Histéria “Marxista” e “anarquismo”

Antes de abordar as maneiras pelas quais as publicacbes selecionadas
representam e criticam o marxismo, apresento aquela unidade de registro que
emergiu ao longo do processo de analise e que, por sua vez, reflete concepcdes de
educagdo e sociedade. Me refiro aos trechos que foram marcados com o codigo “I.
Anarquismo”. Embora o marxismo seja o principal alvo dos argumentos presentes
nos documentos, a emergéncia desta outra corrente teorico-politica chamou atengéo
em virtude do tom pejorativo que foi abordada, assim como pela maneira simploria
que foi colocada. Além disso, das trés citacbes em que o anarquismo fora
identificado, todas elas se relacionam com a disciplina de historia, seja para tratar
de forma pejorativa o professor desta disciplina, seja para criticar as concepgoes

correntes na educacéo e nos livros didaticos — incluindo a disciplina em quest&o -,

4 Numeragdo propria do documento.
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ou ao comparar com abordagens criticadas ou mesmo antiéticas, como nazismo e
racismo. O trecho a seguir foi retirado da unidade contexto “Livros didaticos para
a revolugdo socialista bolivariana”*, texto de autoria de Orley José da Silva® e
serve de exemplo para esta tendéncia argumentativa
E o livro didatico tem papel importante para normalizar na sociedade a
apresentacdo desse modelo de governo quando traz uma visdo marxista
de praticamente tudo. E é com este olhar que o aluno aprende a ver o
mundo, a religido, a historia, a sociedade, o estado, a familia e suas
relacbes com o ambiente, consigo mesmo e com 0 outro. E com as
lentes do relativismo que trata a moral e os costumes. Ja as relacdes
com o poder, autoridade (mesmo a familiar) e instituicdes sociais,
encontram aporte em concepgOes anarquistas. Ndo ha espago nesses
livros para ideologias que pensem um mundo diferente. E tudo isto, de
maneira dissimulada e sem que se pergunte as familias dos alunos se

desejam que eles sejam doutrinados com esse modelo ideoldgico e de
sociedade.

No trecho em questdo, ndo h& nenhum investimento para explicitar os
significados do anarquismo. O termo em questdo € basicamente utilizado para
adjetivar aquilo que seria um projeto de dominacdo da sociedade, projeto este que
passa pela destruicdo da autoridade familiar. O termo é também utilizado para
atribuir negatividade ao governo e aos livros didaticos. A constatagdo deste uso
pode ser fonte de outras pesquisas sobre o neoconservadorismo e a educagéo.

Foi possivel confirmar uma ampla mobilizacdo de argumentos contra o
marxismo na educacdo e na disciplina de Historia, ou seja, aquela tendéncia
observada ao longo da leitura flutuante se confirmou no processo de codificacdo. A
unidade de registro “1. Marxismo” fo1 utilizada 103 vezes. Ele ¢ entendido como
abordagem hegeménica que caminha junto a expansdo continua das préaticas de
doutrinacdo. Nas escolas, nas universidades, nos livros didaticos, carregado por
professores e intelectuais que supostamente se utilizam do sistema de ensino para
expandir sua visdo de mundo, da esquerda. O trecho acima mencionado da indicios

desta tendéncia. Orley da Silva, entendendo o livro didatico como uma ferramenta,

4 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/livros-didaticos-para-a-revolucao-socialista-
bolivariana/. Acesso em: 05 jan. 2021.

4 Orley José da Silva é doutorando em Ciéncias da Religido (PUC Goias), mestre em letras e
linguistica (UFG) e é professor do ensino fundamental do Municipio de Goiania. Em seu curriculo
Lattes, Orley informa ter participado voluntariamente como técnico educacional na formulagéo do
Plano de Governo de Bolsonaro para as elei¢fes. Além disso, indica que ocupou chefe de assessoria
cargo de assessoria parlamentar no MEC, em 2019. O autor possui também o um blog chamado “de
olho no livro didatico” (https://deolhonolivrodidatico.blogspot.com/) onde denuncia supostas
praticas e contetidos doutrinarios contidos em livro didaticos.
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para producdo de um tipo de sociedade na qual a visdo marxista opera sobre “quase

tudo”.

Como exposto anteriormente, € recorrente nas argumentacdes analisadas a
ideia de que a abordagem da luta de classes tende a uma visdo da historia e do
mundo maniqueista, na qual os sujeitos e institui¢des sdo posicionados como bons
ou ruins, oprimidos ou opressores. Nelson Lehmann deixa isso bastante evidente na
publicacio intitulada “A doutrinagdo ideolégica nas escolas*®”. Para o autor:

A tonica do que se ensina hoje em nossas escolas consiste em explicitas
ou veladas criticas e dendncias. E o facil maniqueismo, em que se
procura um culpado para nossas deficiéncias. Quando se repete
exaustivamente a férmula vencedores/vencidos,
exploradores/explorados, dominadores/dominados, se esta
reproduzindo o difuso mito do conflito entre os bons e os maus.
Formula facil e confortvel, pois nos exime de responsabilidades.
Acoplado a isso temos a implicita supersticdo de que uma instancia
superior, chamada Estado, ou Governo, suprird nossas necessidades,

nos protegerd e fard justica. E serd o culpado por tudo que ndo for
conforme nossas ilusdes. Cacoetes culturais.

Como visto anteriormente, o suposto carater maniqueista do marxismo é
contrabalanceado por uma proposta de interpretacdo da Histdria e da sociedade que
ndo foge da dicotomia bem-mal, mas que, todavia, inverte os polos. Esse carater
sera mais explorado ao longo da discussdo. Importa aqui ressaltar que a abordagem
marxista ¢ pintada como a principal “inimiga” desses autores. E basicamente a
partir da dendncia desta abordagem, assim como dos professores e livros didaticos

que a mobilizam, que os argumentos sdo construidos.

A insisténcia na dicotomia bem versus mal, a despeito da denlncia ao
maniqueismo, aproxima minha interpretacdo daquela elaborada por Diogo Salles
(2019), especialmente quando o autor analisa a trajetoria profissional e as
producdes de Nelson Lehmann. Salles observa que Lehmann — referéncia
intelectual do ESP — sustenta uma educagdo e um ensino de Historia de perspectiva
moralizante que, por sua vez, pretende reiterar as relagdes de poder. A denlncia a
suposta “doutrina¢do” se funda numa concepcao de educagao “neutra”, que, por sua
vez, se estabelece a partir da ideia de que relacbes de poder hegemonicas e a

“civilizagdo ocidental” ndo devem ser questionadas. Essa civilizacdo, portanto, se

46 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/a-doutrinacao-ideologica-nas-escolas/. Acesso
em: 06 jan. 2021.
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confunde com a hegemonia capitalista-ocidental-judaico-cristdo. Assim, os valores
liberais e capitalistas sdo universalizados e entendidos como modelos a serem
ensinados (SALLES, 2019). Entretanto, ao longo das leituras e da analise foi
possivel identificar que esse investimento moralizante na interpretacdo da Histdria
e do ensino da disciplina se constitui numa relagéo “especial” com 0 “marxismo”

e, mais especificamente, com a nogdo de “luta de classes”.

E notavel que a disciplina de Histdria é investida de um caréter excepcional
em relacdo ao marxismo. E recorrente o argumento que posiciona sujeitos e obras
dedicados ao ensino de Historia como “especialmente” marxistas. Esta abordagem
parece ter na disciplina um ponto de propagagdo. Em primeiro lugar, vale destacar
que das 103 citagbes para as quais fora atribuida a unidade de registro “I.
Marxismo”, 59 ou abordam e criticam a concepgao de Historia marxista, ou tratam
de professores da disciplina como marxistas, denunciam livros didaticos de Histéria
por supostamente conterem essa abordagem, ou mesmo consideram as faculdades
de Histdria como lugar do marxismo. No texto supracitado de Lehmann, isso fica
explicito:

A coloragéo marxista de nosso ensino hoje esta infiltrada em todas as
disciplinas. Em recente prova de matematica, de escola religiosa
particular em Brasilia, a tarefa envolvia o calculo de criangas mortas de
inanicdo, por hora, no mundo. Nas entrelinhas uma condenagdo ao
sistema capitalista. Mas as matérias diretamente
propicias a doutrinagdo tém sido tradicionalmente as chamadas
Humanas: Histdria e eventualmente Sociologia. Mas a chamada Nova

Geografia e a recentemente introduzida Filosofia, revelam-se
surpreendentemente apropriadas aos propagadores do socialismo.

Como é possivel perceber na construgdo do autor, marxismo e doutrina¢do
sdo tratados como sindnimos. Ao fazer esta equiparacao, Lehmann, embora sustente
que “todas as disciplinas” sdo infiltradas pela doutrinagdo-marxismo, concede
espaco de exceléncia a Historia e a Sociologia, que sdo consideradas disciplinas
tradicionais paras as praticas de doutrinacdo. Corroborando com esta tendéncia
argumentativa, Nagib no texto “Haddad e a Doutrinagdo” também fala da extenséo
do marxismo e coloca, dentre os espacos tomados por esta abordagem, a faculdade
de Histdria.

Esse dogmatismo marxista domina, hoje, todo o sistema de ensino. As
faculdades de educacdo, sociologia, histéria e geografia, por exemplo,
estdo impregnadas de uma ideologia igualitaria que detesta o

capitalismo — e, por tabela, os EUA, o estado de Israel, a Igreja Catolica,
0s jesuitas, a colonizagdo, a burguesia, 0s empresarios, 0s proprietarios,
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0 agro-business, os militares, os meios de comunicacdo, as
multinacionais, a globalizacdo, a Coca-Cola, 0 Mc Donalds, George W.
Bush, etc., etc. etc. — por enxerga-lo apenas como um regime gerador
de desigualdades.

Aqui, vale destacar que o marxismo se associa com igualitarismo. Além
disso, Nagib ndo apresenta evidéncias ou argumentos que permitam sustentar a
ideia de que h& nessas universidades ndo s6 o marxismo, mas um marxismo
dogmatico. De toda forma, mais uma vez a disciplina de Histdria é encarada como
epicentro do marxismo e, por sua vez, da doutrinacéo. Nota-se, também, que a partir
da denuncia ao marxismo se ergue se operacionaliza uma abordagem moralizante:

0 marxismo “detesta” o capitalismo e seus representantes.

Foi possivel perceber que, se 0 marxismo € o principal adversario teorico-
politico das publicacdes selecionadas, a disciplina de Histdria é entendida como um
dos principais aliados deste “inimigo”. Nos livros didaticos, nas escolas e nas
universidades, a disciplina é entendida como promotora do marxismo, o que, nos
argumentos apresentados, significa exercer praticas de doutrinacdo e¢ “fazer a
cabec¢a” dos estudantes. A tendéncia, observada na leitura inicial e confirmada no
processo de codificacdo, € de considerar que a abordagem marxista da Historia é
maniqueista, pois nela os processos e eventos historicos sdo enquadrados no
simplério modelo do bem versus mal. Novamente, a abordagem marxista é tomada
como Unica e rigida e sdo desconsiderados debates e divergéncias dentro da/s

tradicdo/6es marxista/s da Historia.

4.3. A primazia da familia contra o Estado

A unidade de registro “2. Primazia da Familia” foi produzida a partir das
referéncias tedricas mobilizadas. Nelas, argumenta-se que 0s agentes
neoconservadores tém como uma de suas principais pautas a defesa de que seja
familia a resposta para todo tipo de desordem social. Deriva disso a ideia de que o
Estado deve reduzir seu campo de acdo, ao passo que a esfera de atuacdo do poder
familiar deve ser ampliada. Também derivam os argumentos de indicam que o
Estado ndo deve atuar naquilo que se refere aos valores morais. Na educacgéo, esta
pauta tem sido mobilizada contra as abordagens de género nas escolas, assim contra

a abordagens de temas relacionados a diversidade sexual.
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Com isto em vista, busquei identificar nas publica¢des selecionadas como e
guanto essa argumentacao era mobilizada, bem como se ela incidia na disciplina de
Histdria. Esta unidade de registro foi encontrada em 13 publicacGes, nas quais 26
citacGes foram marcadas. Em relacdo aos documentos selecionados é notavel que
este argumento ndo fora tdo expressivo quanto esperado. Menos expressivo ainda é
sua incidéncia na disciplina de historia. Somente 4 das 26 citacGes se relacionam
com a disciplina. Antes de apresentar essa incidéncia, apresento o uso feito dessa

argumentacao.

O que se argumenta com frequéncia € que a escola promove conteidos e
abordagens que conflitam com os interesses, valores, religides e anseios dos pais.
O caréter reativo é evidente, ja que este argumento é utilizado contra professores,
livros didaticos e propostas curriculares que estao presentes nas salas de aula e nos
documentos do governo. Na unidade de contexto “Entrevista concedida pelo
coordenador do ESP ao Diario de Mogi”*’, Nagib deixa isso claro aquilo que ele
considera serem o0s deveres dos professores:

Estariam entre esses deveres ‘tratar de questdes politicas, s6cio-culturais
e econdmicas de forma justa, isto ¢, com a mesma profundidade e
seriedade’ e “‘abster-se de introduzir, em disciplina obrigatéria, contetidos

gue possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos
estudantes ou de seus pais’.

Como é possivel perceber, Nagib reivindica um cerceamento em termos de
conteddo. As convicgdes morais e religiosas de estudantes e pais ndo podem ser
desafiadas, problematizadas ou desessencializadas na abordagem dos contetdos
obrigatorios. De toda forma, os pais sdo 0s parametros pelos quais a educacao deve
ser guiada. Isso fica ainda mais evidente na publicagdo “MP processa colégio
particular de BH por martelar ideologia de género na cabeca dos alunos”*8. O texto
em questdo ¢ situado como uma “petigao inicial movida pelo Ministério Publico de
Minas Gerais” contra o colégio Santo Agostinho, de Belo Horizonte. E informado
ainda que esta “petic¢do inicial” poderia servir de modelo para que pais processem

escolas ao se sentirem lesados “pela imposi¢ao da ideologia de género”.

47 De acordo com a informag@es disponiveis na publicagdo, a entrevista em questdo foi publicada
em 20 de julho de 2014. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/entrevista-concedida-
pelo-coordenador-do-esp-ao-diario-de-mogi/. Acesso em: 05 jan. 2021.

4 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/mp-processa-colegio-particular-de-bh-por-
martelar-ideologia-de-genero-na-cabeca-dos-alunos/. Acesso em: 05 jan. 2021.
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82- Seguindo tal linha de raciocinio, considerando serem as criangas e
os adolescentes ainda incapazes de tomarem todas as decisGes da vida
por si mesmos, devem ser eles cuidados pelos pais, que exercem o poder
familiar sobre os filhos, o qual é inscrito no artigo 229 de nossa Carta
Magna[14] e regulamentado nos artigos 1630 a 1638 do Cddigo
Civil[15], onde se elencam e se destacam uma série de direitos e deveres
da mée e do pai, dentre eles o de guarda e o de dirigir a criacdo e a
educacdo dos filhos, podendo, inclusive, ser responsabilizados se
praticarem com esses Ultimos atos contrarios & moral e aos bons
costumes.

83- Logo, a ordem estabelecida pelo caput do artigo 227 da
Constituicao federal nao é aleatoria, pois cabe primeiro aos pais educar
os filhos e ndo ao Estado, que apenas excepcionalmente intervém e,
eventualmente, pode até vir a substituir a familia em tal tarefa apenas
ante o descumprimento de seus deveres legais e sempre na defesa dos
superiores interesse da crianga e do adolescente.

Recorrendo a constituicdo, a peticdo apresentada defende a primazia dos
pais na educacdo dos filhos. Esta “primazia”, entretanto, é apresentada contra a
abordagem de determinados temas na escola em questdo, temas esses entendidos
como provenientes da “ideologia de género”. E notavel que as criangas e
adolescentes sdo reduzidos a autoridade familiar. Elas somente s&o consideradas
seres de direito na condicdo de estarem sob os interesses e anseios provenientes dos

pais.

No que tange a disciplina escolar investigada, é notavel que tanto o
professor, quanto o livro didatico, e mesmo o0s conteudos histéricos sdo
considerados inimigos do interesse da familia. Como argumentado anteriormente,
a incidéncia deste argumento no ensino de Historia ndo fora tdo expressiva, porém
foi possivel constata-lo. Na unidade de contexto “O ensino de Historia no Brasil”*,

escrito por Durval Lorenco Pereira Jr.*°, esta tendéncia ¢ sintetizada:

Mas qual é, afinal de contas, a relagéo entre a tragédia grega e a postura
educacional e cinematografica brasileira? Simples: as frustradas
tentativas marxistas de tomada do poder, em 1935 e em 1964,
fracassaram exatamente por lhes faltarem o respaldo popular —
tradicionalmente avesso a ideologia esquerdista. Seus atuais mentores
parecem ter aprendido a licdo: perceberam que para mudar a sociedade
em seus valores béasicos, deveriam moldar as novas gera¢des de acordo
com determinados dogmas, solapando os valores bésicos da familia e
reescrevendo a Historia do Brasil sob um prisma depreciativo, de forma
a fazer eclodir no publico, tal qual na tragédia grega, a catarse coletiva.
Uma vez manipulada a histéria nacional, segundo a ideologia marxista,
falta ainda modificar os valores histéricos e profundamente enraizados
no povo brasileiro.

49 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/o-ensino-da-historia-do-brasil/. Acesso em: 05
jan. 2021.
%0 Diretor do documentario “O Lapa azul”.
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Em primeiro lugar, é notavel que o autor faz afirmagdes sem apresentar
evidéncias, como ¢ o caso de considerar uma tentativa “marxista” de tomar o poder
em 1964. Além disso, a afirmacdo de que o0s setores populares sdo avessos a
esquerda ndo é acompanhada de nenhuma prova ou referéncia que sirva de
sustentacdo. Mas, no que tange a disciplina investigada, é evidente que esta
tendéncia argumentativa considera que os contetdos da Histdria sdo parte de um
plano que visa destruir os valores familiares. O tom utilizado coloca o autor na
defesa desses tais valores, enquanto critica a disciplina e o conhecimento historico
empreendidos. A expressividade deste argumento, no entanto, € mais evidente
quando ele se articula com a denlncia da suposta “ideologia de género”, algo que

sera explorado no préximo topico.

4.4. |deologia de género

De maneira inicial, o codigo “5.7. Ideologia de género” serviria de indice
para a unidade de registro “5. Relagdes de género”. Ele foi elaborado a partir do
referencial teérico mobilizado, no qual se argumenta que a ideia de “ideologia de
género” servira como eixo articulador dos grupos neoconservadores (VAGGIONE;
MACHADO; BIROLI, 2020). Entretanto, ao longo do processo de codificacéo, foi
possivel identificar que esta no¢do fora pouco utilizada nas narrativas do passado.
Ao invés de excluir este codigo, optei por considera-lo como uma unidade de
registro independente, pois, embora sua articulacdo com a Historia fosse pequena,
a denuncia a suposta “ideologia de género” é corrente dentre as publicagdes
analisadas. Este codigo fora utilizado em 35 citacGes, as quais se encontram em 9
unidades de contexto diferentes.

E notavel que a nogdo de “ideologia de género” ¢ mobilizada contra
propostas pedagogicas que abordem a diversidade sexual e as diferentes formas de
identidade de género. As argumentacOes presentes se posicionam contra
abordagens que problematizam papéis tradicionais atribuidos a homens e mulheres,
assim como sexualidades ndo heterossexuais. Além disso, nota-se uma constante
dendncia aos estudos de género, entendidos como a base tedrica por trds de uma

tentativa de subversdo da ordem social.
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A publicagéo “MP processa colégio particular de BH por martelar ideologia
de género na cabeca dos alunos” € representativa para esta tendéncia, ja que €
possivel identificar nela toda uma argumentacdo acerca do que chamam de
“ideologia de género”. Das 35 citacGes marcadas com o codigo em questdo, 19 estdo
neste documento. Nele sdo apresentadas as supostas tedricas responsaveis por essa
“ideologia”, bem como se argumenta que o sistema de ensino € utilizado para
expandir essa interpretacdo que subverte a vida social. Para este documento do
Ministério Pablico:

97- Na verdade, o problema que ora se apresenta esta exatamente na
tentativa da imposi¢do no ambiente escolar de uma doutrina que tem o
claro objetivo de subverter a nossa ordem juridico-constitucional e
social, na medida em que nega e tenta sabotar a natureza binaria da
espécie humana, pretendendo dificultar ou impedir sua reproducao,
afrontando o contido na Constituigdo da Republica, a qual reconhece,

expressamente, a existéncia dos dois sexos e a inarredavel importancia
da sua relagdo no conceito de familia e na geragéo da prole®.

Como é possivel perceber, novamente o ensino é tomado como espago no
qual se articula um projeto de dominio. Em outras partes do mesmo documento isso
é reiterado, a medida que se atribui certo carater conspirador a teoria de género e

seus defensores.

102- A resposta a isto nos leva a analise da estratégia de infiltracdo dos
defensores da Teoria de Género desenvolvida em vérios paises e levada
a cabo principalmente por meio das suas respectivas redes de ensino.
Na sua visdo, a escola seria 0 caminho mais fécil e viavel para se
condicionar toda uma populagao, pois nos bancos escolares se encontra
um publico cativo, com personalidade ainda em formacgdo e
mentalmente moldavel.

103- Como se descreveu acima, ainda estamos vendo outras tentativas
de inclusdo das questdes de género no sistema de ensino nacional, ndo
por possuirem algum aspecto pedagdgico, como os defensores da
Teoria de Género vém falsamente afirmando, mas como estratégia de
conquista dos coracdes e mentes das futuras geracdes.

Aqui a ideia de doutrinacdo se soma a teoria de género para dar lugar a um
projeto de conquista. Essas ferramentas, de acordo com o documento, caminham

para a dissolugdo da ordem juridico-constitucional e social.

Outro argumento recorrente e notavel nos trechos acima € aquele que se da
pelo investimento em uma abordagem ‘“biologizante” - na qual a sexualidade

humana é entendida como binaria — contra 0os argumentos da teoria de género. As

51 Esta numeragdo é parte do proprio documento.
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criticas a teoria de género incidem também em questdes relacionadas a sexualidade.
O argumento “biologizante” é utilizado para defender a heteronormatividade,

enguanto a “teoria de género” ¢ considerada como inimiga da “normalidade”:

116- A meta da Teoria de Género € a inverséo dos valores estabelecidos
pela sociedade e para isso ataca diretamente sua heteronormatividade,
ou a normalidade das relagdes entre homens e mulheres, questionando
0s papéis por ambos nela desempenhados, afastando qualquer analise
mais profunda que os ligue a natureza sexual binaria da espécie
humana.

117- Partem do pressuposto que a sociedade heteronormativa é
antidemocrética, desprezando a isonomia de direitos hoje existente
entre 0s homens e as mulheres, bem como o reconhecimento de direitos
fundamentais do publico homossexual.

Como é possivel perceber, embora os fatores biologicos tenham
proeminéncia neste argumento, eles sdo associados a questdo dos valores
socialmente estabelecidos. A defesa de um suposto carater binario da “natureza
sexual humana” parece servir de sustentacdo para os valores socialmente vigentes,
reiterando a heteronormatividade — encarada como a normalidade — e reforgando os
papéis do feminino e masculino estabelecidos. Funde-se o bioldgico, tomado como

inevitavel e imutavel, com aquilo que é sociocultural.

Outra recorréncia relacionada a nogdo de “ideologia de género” € a
aproximacdo dela com a ideia de primazia da familia. Os argumentos indicam que
esta “ideologia” fere os preceitos da familia tradicional, além de subverter aquilo
que os pais ensinam aos seus filhos quanto ao padrdo de sexualidade aceitavel e
desejavel. No documento “Abade do Mosteiro de S&o Bento denuncia uso do
sistema de ensino para a difusdo de valores contréarios a familia”® isso fica
explicito:

Segundo o conferencista, o poder publico faz um trabalho silencioso
para que as escolas “libertem as pessoas dos principios ainda
sustentados em muitas familias”. Assim, as criangas que ainda
aprendem em casa que casamento sO existe entre um homem e uma

mulher, quando chegam & escola tém de ouvir uma cantilena
interminavel baseada na “ideologia de género”.

52 De acordo com as informagcdes disponiveis na publicacéo, o texto em questdo fora publicado no
site do Instituto Plinio Corréa de Oliveira — IPCO (https://ipco.org.br/), em 30 de novembro de 2012.
Dentre as finalidades do Instituto em questao estdo: expandir o pensamento “contra revolucionario”,
a atuacdo da luta “anticomunista” e “antiprogressista” e prol “da Igreja, da Civilizagdo Cristd, do
Brasil”.  Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/abade-do-mosteiro-de-sao-bento-
denuncia-uso-do-sistema-de-ensino-para-a-difusao-de-valores-contrarios-a-familia/. Acesso em: 05
jan. 2021.
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O tom de critica é notdrio a medida que o autor considera que a suposta
“ideologia de género” esté contra aquilo que os pais ensinam acerca da sexualidade,
algo que, na argumentacéo, deve ser mantido e valorizado. Além de sustentar maior
“peso” daquilo que ¢é ensinado pelos pais sobre a sexualidade em comparacéo aquilo
que se aprende na escola, ainda é possivel identificar um tom reativo, j& que ele se
posiciona contra a atuagdo do poder publico em prol do interesse moral/religioso

dos familiares.

4.5. O “Pluralismo de ideias”

A unidade de registro “8. Pluralismo de ideias” emergiu no processo de
codificacdo dos documentos. Com ela busquei indicar aqueles argumentos que
reivindicam a pluralidade de pensamento dentro das salas de aulas e das propostas
pedagdgicas, bem como aqueles que denunciam uma suposta auséncia dela. Foram

produzidas 10 cita¢bes para as quais este codigo fora atribuido.

E notavel que os argumentos que reivindicam o pluralismo de ideias partem
do principio de que o ensino € monopolizado pela esquerda. Desta forma, é corrente
a reivindicacao por pluralidade contra aquilo que se considera doutrinacdo. No
texto, “No Enem, a saudagdo ao Duce”®3, autoria de Demétrio Magnoli®*, essa

tendéncia é sintetizada.

O contrato constitucional das democracias estd amparado no principio
da pluralidade. O principio significa que ndo se reconhece doutrina ou
ideologia oficialmente verdadeira, a qual a nagdo deveria fidelidade ou
obediéncia. Dele se extrai um corolario: o sistema de ensino ndo pode
promover catequese ideoldgica. Escolas, livros didaticos e exames
vestibulares ndo tém o direito de doutrinar — isto é, de atribuir estatuto
de verdade cientifica ao que ndo passa de um ponto de vista politico.
Haddad evidencia no Enem a sua visceral aversdo ao principio da
pluralidade. Ele € ministro num Estado democratico, mas sonha ser
comissario de um Estado totalitario.

53 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/no-enem-a-saudacao-ao-duce/. Acesso em: 06
jan. 2021.

%4 Demétrio Magnoli é sociélogo e jornalista. De acordo com o site do Instituto Millenium, o autor
é doutor em Geografia Humana pela USP e trabalha como comentarista de politica internacional na
Globo News. Disponivel em: https://www.institutomillenium.org.br/author/demetriomagnoli/.
Acesso em: 16 dez. 2021.
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Denunciando o Enem sob o governo do Partido dos Trabalhadores como um
instrumento de doutrinagdo, o autor levanta o argumento do pluralismo de ideias.
Para ele, o governo em questéo fere o principio da pluralidade a medida que, em
sua concepcdo, doutrina e oferece uma visao de mundo especifica como a unica
possivel. A ideia de que o marxismo é hegemonico fornece as bases para o discurso
do pluralismo. No texto “Representagdo ao MP”, anteriormente mencionado, isto
fica evidente:

20. Ora, é evidente que auxiliar os estudantes a desenvolver o
pensamento critico deve ser um dos principais objetivos da educacéo.
Ocorre que, como observa DINIZ FILHO [4], existe na pratica
educativa um ‘duplo sentido contraditério no uso de expressdes como
‘desenvolver o raciocinio critico’ e “criticidade do educando’ (...). Tais
expressdes sdao empregadas para designar o objetivo de oferecer aos
alunos diferentes visbes da realidade e estimula-los a refletir
autonomamente sobre cada uma delas, mas significam também ensinar
aos alunos teorias sociais criticas do capitalismo, as quais cindem a
sociedade em ‘dominantes’ e ‘dominados’ e qualificam como
meramente ideoldgicas todas as vertentes de pensamento que lhe séo
adversarias. Nesse sentido, 0 marxismo e outras abordagens da teoria
social critica que vém inspirando a geografia nos Gltimos trinta anos sao
doutrinas e, assim, é perfeitamente l6gico que informem contetdos e
praticas pedagogicas doutrinadoras mesmo quando os professores e

autores de livros didaticos proclamam perseguir justamente o objetivo
contrario’%.

O Marxismo e as teorias criticas sdo tomados como doutrinarios e, portanto,
como contrarios a pluralidade de ideias. A proeminéncia do marxismo é destacada
amedida que ¢é a tnica “corrente” tedrica nomeada, enquanto as demais abordagens
sdo aglutinadas enquanto sob o termo guarda-chuva “criticas”. Além disso, como
argumentado anteriormente, as publicacdes tendem a considerar que a nogéo de luta
de classes induz uma visdo maniqueista dos processos socio-historicos. Portanto, é
possivel concluir que, ao considerar a doutrinacdo uma pratica universalizada e o
marxismo como corrente tedrico-politica hegeménica, o argumento do pluralismo

se constitui.

4.6. Concepcodes de Historia

55 Esta numeragdo é parte do préprio documento
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Esta secéo visa apresentar os resultados obtidos para a unidade de registro
“Concepgdes de Historia”, que se refere aquelas passagens dos documentos em que
sdo expressas formas de interpretar os processos historicos, atribuir significados as
articulacbes entre passado, presente e futuro, assim como aquelas em que se
investem sentidos e expectativas para ensino desta disciplina. Foram elaboradas 83
citacOes para a unidade de registro em questdo. Embora seja uma quantidade
significativa de citacdes, ela foi utilizada em somente 12 unidades de contexto.
Nessas, é possivel identificar mencdes diretas acerca dos significados do fazer

historiogréfico, das narrativas do passado e da disciplina escolar.

Uma primeira tendéncia argumentativa é aquela defendida, em especial, por
Reinaldo Azevedo. O autor que, como informado anteriormente, é aquele com
maior numero de publicacdes selecionadas, sustenta a ideia de que “vé-se a historia
segundo o seu tempo, ndo com o0s olhos judiciosos de quem emprega critérios
contemporaneos para analisar o passado”®. A ideia de “ver o passado com os olhos
do passado” vem sendo amplamente debatida pelos historiadores, ainda que ndo se
negue a necessidade de compreensao do ambiente sociocultural do passado. Ja na
nogdo de historia-problema, defendida pelos historiadores dos Annales, ha uma
nogdo de que a Histéria é elaborada a partir de uma problematizacdo feita do
presente. José D’ Assun¢ao Barros (2010) sustenta que € a partir da problematizagéo
do passado que os annalistas propunham uma reconstrucdo — nao restituicdo — do
passado. Essa postura epistemoldgica se concretizaria no

gesto de reconhecer e explicitar para os leitores os conceitos e
fundamentos que estdo por trds do problema e das escolhas
historiogréficas, e ndo esconder estes conceitos dos olhos do leitor, para
forjar o mito da neutralidade. Tudo na Historia-Problema deve ser

explicito: também as fontes, os métodos, e mesmo o lugar de onde o
historiador se pronuncia (p. 91).

Independentemente dos debates do campo e das diferentes formulagdes
acerca do lugar do presente nos estudos do passado, a argumentacdo de Azevedo
em prol de uma historia que vé o passado com os “olhos” que lhe sdo proprios perde

sua sustentac@o na propria narrativa do jornalista.

% Extraido da publicagdo “Civilizag8o, barbarie e relativismo - conteste seu professor petralha!”.
Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/civilizacao-barbarie-e-relativismo-conteste-seu-
professor-petralha/. Acesso em: jan. 2021.
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Defendendo-se das acusagdes de “reaciondrio”, o autor argumenta que a
“esquerda privatiza as palavras”, enquanto ela e 0s governos que defende
(supostamente a Unido Soviética) que merecem tal adjetivo. Seguindo nesta linha,

Azevedo afirma;

Se olho a trajetoria da historia humana, entendo que seu aspecto mais
virtuoso € a liberdade individual. Nao é por acaso que a pedra de toque
das democracias é o “habeas corpus”, o “seja dono do teu corpo”. Ele é
o reconhecimento, no terreno juridico, da existéncia do individuo.
Observem: quando se instala uma ditadura, qual é a primeira
providéncia dos gorilas? Justamente a suspensao do habeas corpus, que
nunca valeu nos paises comunistas. Afinal, o corpo individual ndo
existe; s6 o do estado.

Por que o comunismo é nefasto, entre tantos outros defeitos? Porque
despreza, ignora ou esmaga as conquistas da civilizacéo.

Notadamente, o autor soma a sua percepcao de Histdria concepcoes liberais,
atribuindo a nocdo de liberdade individual um valor positivo, intrinseco e
atemporal. Soma-se a ela percepcbes anticomunistas, a medida que trata essas
experiéncias historicas como “nefastas”. Além desses aspectos, hd ainda a exaltacao
de uma suposta “civilizagdo” abstrata, homogénea ¢ universal que, em sua

percepcdo, fora tratada pelo comunismo como “inimiga”.

Se o olhar judicioso do presente sobre passado € o que se condena, Azevedo
ndo se preocupa ou nao percebe que em sua narrativa diversos valores, concepcdes
e teorias se combinam para tratar tais experiéncias histéricas. Ou seja, ele mesmo
“julga” o passado a partir de determinado lugar moral, politico e teérico que se

insere no presente, lugar este tratado como universal e, portanto, ndo explicitado.

O “presente” do autor fica evidente se atentarmos para a forma como a
nocdo de liberdade individual é tdo valorizada. Este conceito serve como eixo para
articulacdo de temporalidades. Ali, a nocdo de individuo é utilizada para articular
narrativamente democracia, ditadura e civilizacdo, embora essas noc¢des ndo

estejam a priori contidas e enraizadas entre si.

Outra evidéncia na concepcdo de Historia desenhada por Azevedo provém
daquilo que Diogo Salles (2019) destacou. Salles argumenta que setores da
sociedade brasileira, articulando a retdrica conspiratéria de Olavo de Carvalho,
elaboraram “uma teoria politica conservadora pautada exclusivamente em termos

moralizantes”. Nela, o jogo politico é entendido “somente nos termos absolutos da
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batalha de valores civilizacionais” (p. 30). Esses valores séo entendidos como
universais e sustentadores das sociedades (capitalistas judaico-cristas), sendo, por
si mesmos, entendidos como dignos de resguardo contra qualquer tentativa de
modifica-los. Articulam-se em torno desta teoria figuras como Reinaldo Azevedo,

Olavo de Carvalho, Miguel Nagib e outras que circundam o “Escola sem Partido”.

O viés moralizante na retérica de Azevedo é corrente e extrapola a unidade
de contexto anteriormente mencionada. Ou seja, podemos tratar esse “modo” de
interpretar a Histéria como uma regularidade presente nas producdes deste autor.
Em texto intitulado “Histéria e Historias™>’ Azevedo sustenta

Comunismo e fascismo séo erupgdes reacionérias — eles, sim — do
processo politico. Pela simples e 6bvia razdo de que o Ocidente j& havia
produzido algo melhor do que aquilo. Um bom exemplo da estupidez
nazista, como sabem, é Mengele. A ciéncia desautorizava sua “ciéncia”.
Ele ndo era um ousado, um iconoclasta. Era apenas um tarado moral
que vivia sob a protecdo do poder absoluto. Sempre tomando o0s
chamados “direitos humanos” como referéncia, pergunta-se: um
inquisidor dos séculos 15, 16 ou 17 tinha de seus “crimes” a mesma
consciéncia que tinham de seus respectivos um Stalin ou um Hitler?
Nao! E a razdo ¢ simples: “direitos humanos” também s3o humanas
construcdes. O estoque de pensamento, nessa area, era muito maior,

mais rico e mais variado no tempo em que viveram os dois ditadores do
que naquele vivido pelos inquisidores.

Evidencia-se aqui um forte exemplo desta argumentacéo, especialmente na
clara tentativa de “defender” - moralmente - a Igreja Catdlica nos processos de
Inquisicdo. A argumentagdo tenta permanecer na maxima “de ver o passado com
seus proprios olhos”. Com ela, o autor problematiza uma concepgdo de “direitos
humanos” tomada como atemporal e universal. Entretanto, faz isso para sustentar
que os processos inquisitorios eram “frutos de seu tempo”, € que nao havia algo

“melhor” ou “mais consciente” disponivel naquele periodo.

Enquanto isso, para o comunismo e o fascismo havia algo “melhor” a
escolher: o capitalismo ocidental, a “civilizagdo” que por onde o comunismo
passou, esmagou. Porém, ele parece nido notar que a defini¢do do que ¢ “melhor”,
“mais rico” e “mais variado” que propde é parte de uma proposi¢do que articula
valores, teorias e concepg¢des numa interpretacdo dos processos historicos. Ou seja,
Azevedo atribui sentidos ao passado contando com um arcabougo e um

posicionamento politico que, embora articulados num presente - claramente afiliado

57 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/historia-e-historias/. Acesso em: 05 jan. 2021.
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ao capitalismo e a Igreja Catdlica -, sdo tomados como universais, atemporais e
verdadeiros em ultima instancia. E somente a partir desta articulagdo axioldgica,
teorica e politica que ndo ha problemas em considerar 0 comunismo como algo
“nefasto” que destroi uma civilizagdo — aquela que culmina no capitalismo
ocidental (a “melhor” opgdo a se escolher). Ou seja, ndo ha problema em “julgar”
0 passado, desde que seja da maneira por ele articulada. Com essa articulacéo ele

29 ¢

se posiciona contra o professor “relativista” “petralha”.

Considero também que € a partir de articulagdes de outro tipo que podemos
interpretar fendmenos historicos, tal como fascismo, e elaborar uma aula e uma
disciplina de Histdria que visam desconstruir, problematizar e criticar nogdes de
superioridade étnico-racial, segregacdo e autoritarismo, com vistas a construcdo de
uma sociedade democratica e antirracista. Como argumentado anteriormente,
entendo que é a partir das questbes que tensionam 0 nosSsO presente que
equacionamos, narrativamente, a tensdo entre o “campo de experiéncia” e o
“horizonte de expectativa” (ANHORN, 2012) e, a partir do momento que
mobilizamos temporalidades dentro de sala de aula, produzimos sujeitos e valores
de acordo com determinados anseios (ALBUQUERQUE JR., 2016).

Voltando aos argumentos do EsP, vale mencionar que essa ‘“corrente”
argumentativa moralizante tem ainda representacées mais contundentes. E o caso
observado no texto de Ali Kamel, no qual o autor sustenta que livro didatico estaria
sendo utilizado para “falar bem” do socialismo soviético. Nesta unidade de
contexto®® é possivel identificar algumas concepcdes acerca de como deve ser o

conhecimento historico ensinado:

Segue-se um breve resumo da guerra civil — a burguesia e a
aristocracia, apoiados pelos EUA e Gréd-Bretanha, contra o0s
revolucionarios liderados por Lénin e Trotsky — e um pequeno verbete
intitulado “A ditadura de Stalin”. Nele, 1é-se que a URSS foi governada
de 1924 a 1953 por Stalin, como um ditador. “As liberdades individuais
foram suprimidas e os adversérios do regime, inclusive os lideres da
revolucdo, acabaram presos ou assassinados pelo regime.” Parece
honesto, mas néo é: omitir os detalhes da monstruosa ditadura de Stalin,
que levou milhdes a morte, é esconder dos alunos o mal que o
socialismo real provocou. Especialmente porque os autores ndo se
esqueceram de destacar o “bem” que Stalin proporcionou: “O Estado
promoveu o desenvolvimento da indistria de base, como energia
elétrica e metalurgia, investiu em educacéo e na qualificagdo de méo de

58 Trata-se da publicacdo “Livro Didatico e propaganda politica”
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obra e formou cooperativas agricolas (...) para ampliar a producdo no
campo.”

Como ¢ possivel perceber, ndo basta que a URSS sob Stélin seja tratada
como uma ditadura, tampouco adianta que sejam indicados os homicidios e a perda
das liberdades individuais — ou os “crimes”, para utilizar os termos de Azevedo. E
necessario pintar um quadro “monstruoso”, para indicar o “mal” que o socialismo
real representou e representa. 1sso deve ser feito, sobretudo, porque o livro didatico
aborda algo feito como “bem” por aquilo/aqueles que, em si, representam o “mal”.
O eixo maldade-benevoléncia ¢ um modelo pelo qual os processos sdo interpretados
e, em grande medida, denunciados. Aqui, a “maldade” de St&lin deve se sobressair

ao “bem” proporcionado pela URSS.

Porém, se é notdvel que autores como Olavo, Azevedo, Kamel e Nagib, na
luta contra o marxismo, reificam valores que sustentam relagdes de poder
hegeménicas e, ainda, denunciam um suposto compl6é comunista, ha outros tons na
critica a essa corrente tedrico-politica. E possivel perceber que ha producdes onde
este impeto — raiva, ou rancor — € reduzido e, nelas, as criticas parecem se preocupar
mais com as consequéncias da ideologia marxista no fazer historico, do que com
uma suposta “guerra” contra a “civilizacdo ocidental”, tal como salientou Salles
(2019). Neste outro tom da critica, o teor moralizante ndo é completamente
esvaziado, mas ele ndo parece ser o centro a partir do qual se ergue um

posicionamento em relagdo a Historia.

Dentre os textos analisados, dois deles chamam especial atencdo por conta
de sua relagdo com a unidade de registro “Concepgoes de Historia”. De autoria do
doutor em Historia social e professor titular da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) Ricardo Luiz Silveira da Costa®, ambos os textos se destacam por
terem como questdo central o debate acerca do oficio do historiador, o lugar social

deste sujeito e do conhecimento por ele produzido. Intitulados “Para que serve a

% Na publicagao do site do “Escola sem Partido” é indicado um enderego eletronico com o nome do
autor (http://www.ricardocosta.com/pub/conheci_historico.htm). Ali se encontram publicacbes de
autoria de Costa, a indicacdo do grupo de Pesquisa criado e coordenado pelo autor (Grupos de
Pesquisas Medievais da UFES), assim como informagdes acerca de sua carreira. VVale destacar que
Costa foi assessor do MEC ao longo do governo Bolsonaro. Em video no canal do Youtube que leva
seu nome, o professor relata sua aproximacao e seus agradecimento para/com Olavo de Carvalho.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vifGgy4FWx4). Acesso em: 25 jan. 2022.
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Historia? Para nada...”®® e “O conhecimento historico e a compreenséo do passado:
o historiador e a arqueologia das palavras”®!, os textos sdo frutos da atividade
académica de seu autor. E possivel notar que o proprio formato do texto se
diferencia das demais publica¢fes. H4 uma argumentacéo mais extensa, com maior
atencdo aos debates tedricos e as referéncias do campo. Além disso, a estrutura do
texto se aproxima daquelas encontradas em artigos publicados em periddicos

académicos.

As publicacbes de Costa concentram 53 das 82 citacGes para as quais fora
atribuida a unidade de registro “Concep¢des de Historia”, justamente pela
proeminéncia dada ao estatuto epistemol6gico desta disciplina. E notavel que,
diferentemente das demais publicacdo, o teor moralizante € secundarizado em prol
de uma reflexao tedrica e metodologica mais “robusta”. A critica a0 marxismo é

feita no interior desta articulacdo tedrica.

Em “Para que serve a historia? Para nada..” o autor descreve Sua
experiéncia em um debate para o qual fora convidado, junto a outros professores,
pelo Centro Académico do curso de Histdria da universidade em que trabalhava
(UFES). O debate em questdo abordava a “serventia” do conhecimento historico.
Segundo ele, o convite havia sido recebido porque

Muitos ndo haviam gostado de minha resposta (que pragmaticamente a
Histéria ndo servia para nada, ndo tinha um uso funcional, era uma
forma de reflexdo que deveria causar prazer e fruicdo ao historiador,
além de proporcionar-lhe Sabedoria). Alguns dos alunos (de outros
periodos, especialmente) queriam me pdr & prova, contestar, criticar
gratuitamente, nessa postura tipica da juventude dos 20 (por acaso
acham que eu ndo lembro da minha?). (grifo meu)

Costa sustenta uma visdo ndo pragmatica do conhecimento historico,

entendo-0 apenas como um “promotor de sabedoria” e deleite. Para ele, 0

6 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/para-que-serve-a-historia-para-nada/. Acesso
em: 05 jan. 2021. De acordo com as informagdes apresentadas no blog do autor, o texto é proveniente
de uma mesa-redonda ocorrida em 2003, por ocasido do inicio do segundo semestre letivo daquele
ano. Neste caso, o texto em questdo fora produzido antes mesmo da cria¢do do site do Escola sem
Partido. Disponivel em: https://www.ricardocosta.com/artigo/para-que-serve-historia-para-nada.
Acesso em: 27 dez. 2021.

61 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/o-conhecimento-historico-e-a-compreensao-do-
passado-o-historiador-e-a-arqueologia-das-palavras/. Acesso em: 05 jan. 2021. No site do autor, ha
indicacéo informando de que o texto de trata de uma palestra no seminario “A importancia da teoria
para a producdo artistica e cultural” em abril de 2004. Disponivel em:
http://www.ricardocosta.com/pub/conheci_historico.htm. Acesso em: 27 dez. 2021.
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historiador deveria nutrir um vinculo de afeto para com o passado, sem pretender
que o conhecimento por ele produzido fosse utilizado para outros fins que néo o
prazer de conhecer. Por este motivo, considera que seus alunos — matriculados na
graduacdo em Historia — na busca por saber qual € a serventia de tal conhecimento
estariam, na verdade, passando por uma espécie de “crise existencial”. Eles
deveriam ter claro que, no minimo, a Historia diverte.
Surpreso leitor? Nao deveria, pois desde Marc Bloch sabemos que a
historia, no minimo, diverte (BLOCH, 1997: 77). E essa é uma
importantissima funcdo social: dar prazer, divertir, agradar, satisfazer,
fruir, causar deleite. Claro, é 6bvio: quando estamos felizes e satisfeitos

com o que fazemos, SOMOS Mais generosos, mais compreensivos, mais
afetuosos, enfim, mais humanos.

Nota-se aqui certo teor moral a medida que se defende uma Historia que
aponta para o afeto e a humanizacédo. Entretanto, a argumentacao acerca do estatuto
do conhecimento historico se constroi a partir de referenciais tedricos dedicados a
pensar o oficio do historiador, tal como Marc Bloch. A func¢éo social da histéria é
“dar prazer” e ao historiador cabe, antes de qualquer coisa, gostar de conhecer o
passado por ele mesmo, sem pretensdes de “conscientizar as massas” — utilizando

as palavras do autor - rumo a mudanca da sociedade.

Colocado a debater num evento com outros dois professores de Historia,
Costa levou, com o0 objetivo de se preparar para o que viria, a pergunta (“Para que
serve a Historia?”’) a outros cinco professores do departamento de Histéria da UFES
e a uma historiadora do Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
da Argentina. Na sequéncia de seu texto, ele reproduz de maneira breve as respostas
que foram dadas por cada um desses historiadores e professores®2. Fora a resposta
da historiadora argentina, as dos demais professores séo analisadas e criticadas. Mas
antes disso, € possivel evidenciar uma caracteristica nas formulagdes do autor que
o distancia das producdes de Azevedo e Silva. Constatando o grau de diferencas
entre as respostas, Costa sustenta uma concepgao de conhecimento histérico com

menor pretensdo de verdade absoluta.

Parece claro que de forma alguma existe consenso. E se vocé, caro
leitor, fizer uma pesquisa semelhante com os professores que conhece,
vera que dificilmente encontrard uma opinido majoritéaria. E isso é o
normal. Na maior parte dos casos, perceberd que o que existe € uma

62 No texto, sdo indicados os nomes dos professores/as do Departamento de Historia da UFES e a
professora argentina seguidos de duas respectivas respostas.
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grande e profunda divergéncia, divergéncia essa que impossibilita
tornar nosso oficio uma “ciéncia”. Duvida? Junte cinco historiadores

numa mesa...
Portanto, deixo logo claro que ndo acredito mais nessa histéria de
“histéria-ciéncia” — talvez a nog¢do de “ciéncia inexata”

de Gadamer (1900-2002) seja mais propicia para a Histéria
(GADAMER, 1998: 24). Talvez. De qualquer modo, Carlo
Ginzburg esta certo: A Historia é como a Quimica antes de Boyle ou a
Matematica antes de Euclides, ou seja, ndo houve ainda um Galileu ou
Newton que criasse um paradigma da Historia, e talvez jamais haja (...).
Os historiadores podem dizer muitas coisas distintas e conflitantes, e
ainda serem considerados profissionais da historia (PALLARES-
BURKE, 2000: 294).

Ou seja, o conhecimento histérico é entendido como um “espaco”
contestado, pois sua definicdo, seus métodos e suas teorias ndo sdo consensuais,
carecem de um paradigma. Assim, os historiadores profissionais podem conviver o

dissenso, enquanto a historia-ciéncia perde sua possibilidade.

De todo jeito, Costa discorda de seus colegas de departamento. Primeiro,
daquele que sugere ser a Histdria um meio para “justificar visdes de mundo”. Para

Costa, esse ndo é o melhor uso para esse conhecimento, tampouco o mais nobre.

Além disso, discorda da ideia defendida por outro de seus colegas, o qual
entende que o estudo desta disciplina permitiria, além da compreensdo do passado
e do presente, “projetar um futuro”. Para sustentar o0 argumento contra 0s anseios
dos “futur6logos”, 0 autor empreende uma critica a obra do préprio Marx, fazendo
referéncias aos textos do filésofo (caracteristica pouco usual na producdo
analisada). Na sua concepcao, o filésofo fez analises que projetavam um futuro no
qual o capitalismo necessariamente seria destruido pela acdo consciente do
proletariado, que seria tdo maior quanto mais desenvolvido fosse o capital. A
tomada do poder por parte do proletariado levaria, apos a “ditadura do
proletariado”, a uma sociedade sem classes. Na argumentacdo de Costa, 0
materialismo historico dialético elaborado por Marx produziu uma férmula
matematica cujo resultado estava pré-determinado: a sociedade comunista. E assim
conclui

Marx errou em todas as suas previsdes simplesmente porque a Histdria
ndo é uma equacdo matematica, e os homens possuem um grau de
imprevisibilidade tdo grande que muitas vezes tomam decisbes que
contrariam a logica. “A Historia, ignorando Marx, seguiu a sua propria

l6gica misteriosa e o seu proprio caminho” (TUCHMANN, 1991: 194).
Ademais, ndo se estuda Histéria, como disse, para se prever o futuro: o
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préprio leitmotiv do materialismo historico €é, portanto, anti-histérico
por exceléncia.

Vale destacar que ao longo do texto sdo diversas as criticas a um tipo de
concepcdo histdrica marxista-socialista, assim como ao socialismo. Na visdo do
autor, tal concepcdo defendia uma historia preocupada em “conscientizar as
massas” e mudar a realidade, ainda que para isso fosse necessario ocultar fatos e

conhecimentos. Esta critica esta expressa no relato de experiéncia do autor:

Quando ingressei na Universidade, em 1981, na Universidade Santa
Ursula, me disseram que estdvamos estudando Historia para depois
conscientizar as massas e fazer a revolucdo socialista. Eu pensava que
havia ingressado no curso — expressamente contra a vontade de minha
familia — porque gostava de Histdria e de saber o que aconteceu no
passado da humanidade. Mas naquele ambiente académico nao havia
espaco para esse tipo de sentimento, para essa maneira de ver o passado
— como ainda ndo ha, infelizmente. Ademais, eu também néo podia ser
feliz: estudar a Histdria para conhecer o passado ndo era suficiente, eu
devia estar insatisfeito com a realidade atual para querer transforma-la.
Em resumo: eu devia ser um chato. Além de muitas outras coisas que
depois descobri serem mentiras (como, por exemplo, que a terrivel
Revolucdo cultural chinesa foi uma coisa maravilhosa e trouxe um
grande avan¢o tecnoldgico para a China), disseram também que eu
deveria ler um tipo muito especifico de livros, pois outros eram
alienantes. Patrulhamento ideolégico, como certa vez disse Glauber
Rocha (1938-1981).

Aqui o0 autor expressa seu descontentamento com o que considera ser um
uso desvirtuado do passado. Esse uso estaria associado ao anseio socialista. Além
disso, reitera sua defesa por uma Histdria que seja bem em si, um conhecimento do
passado que esté relacionado ao gosto. Nota-se um viés moral em sua construgédo
que o aproxima daquele de Azevedo (“a terrivel Revolugdo cultural chinesa”). O
que o difere do Gltimo é que sua critica ao marxismo e a esquerda esta mais ancorada
numa concepgdo de conhecimento histérico desinteressado, que, por sua vez, é

desenhada numa articulagdo com referenciais reconhecidos no campo.

Além disso, como ficara evidente, as reflexdes tedricas e metodoldgicas
apontam para questdes éticas em torno da producdo do conhecimento historico.
Diferente dos demais, as obras de Costa aqui analisadas estdo menos preocupadas
com a defesa de uma “civiliza¢do ocidental” ou com um compld revoluciondrio via
cultura. Suas criticas, embora também tenham tom de denuncia, sdo menos
preocupadas com a defesa das relacfes e valores hegeménicos. Somado a isto, o
autor pessoaliza a concepc¢éo de Historia defendida, sem toma-la como universal e

definitivamente verdadeira.
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A ideia de que a histéria serve para compreender o presente, tal como
defende um de seus colegas professor, também € criticada. Costa entende que, se
assim for, boa parte do passado ndo seria sequer pesquisado, ja que ndo serviria
para explicar o presente imediato do historiador (“Mas 0 que essa revolucao
[francesa] explica a respeito de sua cidade, de sua cultura capixaba, do Espirito
Santo, ou mesmo do Brasil?”). Além disso, se a pesquisa fosse limitada ao
entendimento de “nossa época” ou de “nossa regido”, estariamos utilizando uma
visdo de histdria provinciana, miope, visao esta que Carlo Ginzburg:

se opde firmemente a essa forma de ver a Histdria, que ele considera a
de um “historiador engajado”. Para ele — e concordo integralmente com
sua posi¢do — a Histdria pode nos despertar para a percepcao de culturas
diferentes, de que as pessoas podem ser diferentes, e assim contribuir
para ampliar nossa imaginagdo; disso “decorreria uma atitude menos

provinciana em relagdo ao passado e ao presente” (PALLARES-
BURKE, 2000: 299).

Contra um “historiador engajado”, que restringe sua pesquisa a
compreensdo daquilo que Ihe é imediato e local, Costa defende uma Histéria
“desvinculada”, cuja contribuicdo seria 0 encontro com sujeitos e culturas
diferentes, algo que, por si mesmo, corroboraria para o desenvolvimento da

Imaginacao.

Entendo que o anseio de “despertar” a “percepgdo” de que “pessoas podem
ser diferentes” revela um interesse no presente - e, talvez, para o futuro — que
interfere  na interpretacdo dos  processos historicos.  Paralelamente,
incentivar/ampliar a imaginacdo s6 faz sentido a medida que se valorize essa
caracteristica/acdo na sociedade presente. Ou seja, conhecer “o diferente” e
“imaginar” s6 podem ser agdes atribuidas de positividade a partir de uma
articulacdo de temporalidades que articula presente, passado e futuro. Além disso,
parece que aqui sdo indicadas duas “serventias” para o conhecimento historico,

embora o autor considere que ele ndo serve pragmaticamente para nada.

O autor até concorda com uma de suas colegas que sustenta que a Histéria
contribui para compreendermos o desenvolvimento das sociedades e dos valores da
humanidade (ou seja, outra utilidade). Entretanto, discorda dela por considerar o

que, na concepcao de Costa, ndo cabe ao conhecimento histérico.

Através da Histéria entendemos o desenvolvimento das sociedades e
dos valores da humanidade sim, [...] mas ndo para divulgar “ideologias”
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e promover uma melhora na vida das pessoas (parece que seria melhor
trocar a palavra “ideologias” por “marxismo”, ou “marxismos”). E se
por “melhora” entendo “melhora da vida material”, ai entdo a coisa fica
ainda mais contraditéria, pois o passado humano ndo é mais
desenvolvido tecnologicamente que o presente, pelo contrario.

Por exemplo, ndo estudamos a presenca portuguesa no Brasil do século
XVII para promover uma melhora na vida das pessoas hoje. E um
contra-senso! Para promovermos uma melhora social hoje ndo
precisamos estudar Historia, devemos é estar atentos a utilizagdo dos
gastos publicos por parte das autoridades eleitas, aos desvios e roubos
cometidos por pessoas que deveriam se preocupar com a coisa publica,
a morosidade da Justiga, as obras de saneamento em nosso pais, e por
ai vai.

No trecho acima, Ricardo Costa comenta a proposigéo de sua colega, para
quem a Historia - além de contribuir para compreenséo da sociedade e dos valores
- serve para construir e divulgar conceitos e ideologias. Assim, pontua que a palavra
“ideologia” utilizada por ela podia ser substituida por “marxismo/s”, o que, por sua
vez, significaria que a Historia defendida pela professora tinha como intuito
“divulgar” o marxismo. Costa sustenta que a ideologia no conhecimento, com claro
destaque dado ao marxismo-socialismo, ruma a omissdo e ao falseamento do
passado em prol da sustentacdo de ideias. Na argumentagéo do autor, de quando era
aluno a quando se tornou professor, a ideia de conscientizar as massas ¢ “melhorar
a vida” - proposta associada ao marxismo/socialismo - circunda o espago

académico.

Além disso, a articulacdo de temporalidades elaborada pelo autor parece
sustentar uma fragmentagao entre passado e presente. “Para melhora” da realidade
atual de nada adianta estudar a Historia, basta a acdo no presente. Assim, o passado
é tratado como algo ndo articulado, sendo somente um conjunto de “coisas” pelas
quais se tem o interesse de conhecer melhor e, com isso, se “divertir”.

Com esses grandes historiadores me alinho. Estudei e estudo Histdria
porque sempre amei a Historia, amei e amo o conhecimento e a
compreensdo do passado humano, como e porque as pessoas fizeram o
que fizeram, foram o que foram, pensaram o que pensaram. Esse
conhecimento ndo tem nenhuma utilidade préatica ou funcional para o
nosso dia-a-dia. Esse conhecimento é simplesmente bom em si, porque

é bom conhecer as coisas, € bom conhecer o que aconteceu, 0 passado,
independente de sua utilizagdo préatica atual.

Como é possivel perceber, as concepgdes expressas por Costa se aproximam
daquilo que ¢ caracteristico do “Escola sem Partido”, ainda que estejamos tratando
de um texto que é anterior ao site do movimento. Em primeiro lugar, pela

centralidade que da na critica ao marxismo e aos professores marxistas. Se as
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“ideologias” podem moldar uma interpretagdo do passado falsificadora, o
marxismo recebe destaque neste quesito. Vale ressaltar, que ao colocar marxismo
no plural, esta unidade de contexto é uma das poucas que o encara fora do modelo
monolitico, ou “gramsSciano”. Ainda assim, a corrente € tomada como “divulgacédo”

dominante dentre aqueles/as que se dedicam ao estudo da Historia.

A critica ao uso da Histdria para “divulgar” alguma “ideologia” se articula
a dendncia de que o marxismo é dominante, ja que Marx ¢ “talvez o pensador mais
querido nos circulos de historiadores em nosso pais”. A critica a “divulgac¢do”
ideoldgica se desenha, com auxilio de referenciais tedricos do campo, na defesa de
um Histéria sem usos ou fungdes, o que aproxima este autor da retérica da
neutralidade e objetividade tdo cara ao EsP. As ideologias, com destaque aquela da
“utopia socialista”, estariam empenhadas em usar 0s conhecimentos historicos para
finalidades que lhes sdo alheios (“melhorar a vida material”). Por conta disso, até
falsificagbes seriam utilizadas para sustentar determinadas ideias ou

posicionamentos

Moral da histéria: o bom historiador deve sempre estar seguro das
informagdes factuais que utiliza. Assim é nosso oficio: conhecer e
compreender o passado da humanidade, e ndo reinventa-lo de acordo
com nossas convicgdes pessoais ou politicas, e menos ainda distorcé-lo
apenas para criar uma discordancia vazia para se auto-afirmar e/ou
provocar um tolo debate [...]. Esse é o perigo de se usar a Historia para
divulgar ideologias e visdes de mundo: quem age assim tem a tendéncia
de ser tendencioso, e distorcer o passado a seu bel-prazer para provar
suas idéias.

H& na argumentacdo de Costa uma clara denincia ao marxismo, que é
entendido como fonte potencial de falsificacdo da Historia. Entretanto, hd em sua
concepcao de Historia um teor moral diferente daquele comentado acima. Tal
arcabouco moral, em determinado momento, parece contradizer, novamente, a

visdo de Historia voltada ao deleite.

embora o conhecimento histérico tenha em sua origem o prazer de
descobrir que é resultado da curiosidade, se ele ndo tiver
como finalidade dltima gue 0s homens se tornem pessoas melhores em
si e em suas relacfes com 0s outros homens, ndo serve para outra coisa
a ndo ser acirrar conflitos e aumentar a violéncia de uns contra outros.
Sabiamente diz Séo Paulo (c. 3-66 d.C.) em sua Carta aos Corintios:
“Ainda que eu falasse linguas, a dos homens e as dos anjos, se eu ndo
tivesse a caridade, seria como um bronze que soa, ou como um cimbalo
que tine.” (1Cor 1, 13, 1). Se a Historia € apenas vista como instrumento
politico, como pensam varios colegas citados acima, ela ndo pode servir
para nada de bom. Trata-se, na prética, de escolher entre duas



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011674/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N°2011674/CA

106

revolucdes: a externa e a interna, entre querer transformar o mundo
contra alguma “classe de opressores”, ou querer transforma-lo pela via
do amor (que é algo bem mais dificil, reconheco) (grifo meu).

A ideia do conhecimento historico como um bem em si € reiterada. Porém,
Vé-se que o autor confere, novamente, ao conhecimento do passado o dever e a
finalidade/serventia de “tornar as pessoas melhores”. Conhecer o passado para
estabelecer melhores relagcdes € uma pretensdo - assim como ensinar que ¢ “possivel
ser diferente” e estimular a imaginagdo - que somente faz sentido se articulada com

anseios do presente ¢ com um “horizonte de expectativa”.

No trecho acima, mais uma vez, o marxismo ganha relevo. Desta vez
antagonizando a Historia defendida por Costa. Em sua formulacgéo, se utilizarmos
o conhecimento dos seres e culturas pretéritos para fins politicos, na luta contra a
“classe opressora” — a nogdo de luta de classes — e pela transformacéo social,
caminhamos para algo “nada de bom” e geramos violéncia. Teremos algo “bom”
se buscarmos uma mudanca interna, via amor. Ao defender essa mudanca “boa”, 0

99 ¢¢

autor se coloca no lado inverso da “revolugdo” “externa”, da luta contra a classe

opressora, do marxismo.

A nogdo de “amor” € utilizada como uma proposta metodoldgica. Ela
conecta ambos os textos de Costa. Em “O conhecimento historico e a compreensédo
do passado”, o autor sustenta que 0 primeiro passo para o historiador é nutrir certo
tipo de “paixdo” pelo seu objeto. Uma “paixdo racional” que 0 permitira um vinculo
com assunto pesquisado, vinculo este necessario para que se possa escrever uma
“boa historia”.

Assim, é fundamental que o historiador, antes de tudo, ao escolher o
tema de sua pesquisa, o faga porque gosta muito do assunto, porque se
apaixonou por ele, e ndo porque um professor sugeriu (ou impds) como
um tema original e importante para a conscientizagdo das massas, ou

para “fazer do homem o construtor consciente de seu futuro”
(FONTANA, 1983: 10).

A nocao de “paixdao” mobilizada pelo autor se vé antagonizada por uma
postura politica, a qual, na linguagem utilizada, remete ao marxismo. O “amor”,
para Costa seria um passo que sucede a paixdao. Como dito anteriormente, esta
nogdo tem nas palavras do autor um carater metodoldgico.

Da paixao pelo assunto, passo ao ponto seguinte, oamor, natural
consequéncia do primeiro. De antemdo, deve haver uma postura
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metodolégica essencial presente no historiador em seu processo de
reconstrucdo histdrica: o amor. Pois o exercicio de apreensdo e
compreensdo do passado, do passado que aconteceu, do passado
registrado, é como o préprio ato de educar: é um ato de amor, amor na
plena acepcdo da palavra, um dar sem esperar nada em troca, um olhar
para tras e desejar apenas entender o que aconteceu, participando de
uma perspectiva comum com o texto estudado (GADAMER, 1998: 59).

O autor sustenta que o “amor” seja uma espécie de ato. Trata-se de uma
postura para com o documento, o passado, que reitera a concepg¢édo de conhecimento
como um bem em si, que d& prazer e que deve estar desvinculado de interesses. O
autor prossegue sustentando que, desde que se tenha amor pelo passado, é possivel
empreender uma regressdo temporal “livre de preconceitos”, algo que permite ao
historiador tratar seu objeto sem a pretensdo de domina-lo ou altera-lo, apenas
compreendé-lo, afinal, “[o] passado aconteceu, ndo temos como altera-lo
(GADDIS, 2003: 29). O que devemos fazer, no minimo, é ndo ocultar os fatos.”.

A questdo da ocultacdo ou omissdo de “fatos” é novamente atribuida a
atuacao da “ideologia”. O “marxismo”, no entanto, € novamente posto em relevo.
Desta vez, essa evidéncia € dada quando Costa sugere que os historiadores Edward
Carr e Eric Hobsbawm, por apoiarem o comunismo, teriam omitido “horrores”
cometidos pelo governo soviético. A essa questdo, aponta, comecando por

Hobsbawm

Ja em sua autobiografia, escrita cerca de dez anos depois, Hobsbawm
diz ter um arrependimento retrospectivo, pois reconhece que nao
reconhecia limites ao preco que exigia que os outros deveriam pagar
para que sua utopia se realizasse (HOBSBAWM, 2002: 219-220). E
quando esteve no Brasil (paradoxalmente a convite do jornal O Globo
para proferir uma palestra comemorativa do aniversario de fundacao
do... Partido Comunista [!] — eu mesmo estive |4 para ouvi-lo — e
divulgar seu entéo ultimo livro, a Era dos Extremos), Hobsbawm disse
ao reporter Geneton Moraes Neto (1956- ) que ndo lamentava ter
apoiado o governo soviético porque nunca viveu na Unido Soviética...
Entendo o que aqueles historiadores [Hobsbawm e Carr] fizeram —
omitir. Os homens omitem coisas com frequéncia. Mas ndo compartilho
dessa postura. O que sinto em relagdo a isso é uma profunda pena. Para
se fazer boa historia, deve-se ser honesto, ndo ocultar nada que se saiba
ter acontecido. O historiador que coloca sua ideologia (marxista) ou seu
sistema explicativo acima da Historia, tem diante de si a tentagdo de
preferir fatos que se ajustem a sua idéia (TUCHMANN, 1989: 15), e
ocultar o que sabe que pode fazer com que seu leitor discorde dele.
Além de se tratar de uma recusa deliberada de saber, um medo de
compreender, nesses casos, ele é um propagandista politico, nunca um
historiador. Para esses, a Historia é apenas um instrumento a servico de
uma causa, ndo um fim em si. Sua Historia ndo é confiavel.

Representado por esses historiadores, 0 marxismo é novamente colocado

como falseador da Historia, ja que ela tem um uso politico. N&o defendo aqui uma
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historiografia omissa, tampouco que seja moldada sem limites pelo historiador.
Apenas chamo atencdo para o0 espago dado ao marxismo nos argumentos de Costa.
Se no texto “Para que serve a Historia? Para nada...” a ideologia é fortemente
vinculada ao marxismo, aqui o falseamento/omissdo da historia pela ideologia
marxista ¢ “empiricamente” tratado. A utopia socialista teria levado a producdo de

uma histéria que omite em prol de seus projetos.

Além disso, vale atentar para a maneira que Costa posiciona o adjetivo
marxista — entre parénteses. Embora até aquela altura do texto estejam sendo
tratadas as posturas de Carr e Hobsbawm, a partir de “os homens omitem coisas
com freqiencia” a argumentacao parece sair da critica estrita a esses historiadores.
Costa parece, a partir deste ponto, ensaiar sua concepcao sobre o fazer Histéria e,
com ela, aborda o papel negativo que a ideologia desempenha neste campo do
conhecimento. Nesta construcdo, o autor faz parecer que o historiador que é
marxista produz uma histéria que oculta fatos para sustentar suas ideias, seus

anseios politicos.

Em “O Conhecimento Histdrico e a Compreensdo do Passado: o Historiador
e a Arqueologia das Palavras”, Costa prossegue em uma construgdo teodrica e
metodolégica em torno da producdo do conhecimento histérico. Como dito
anteriormente, trata-se de uma obra diferenciada das demais. O autor mobiliza
figuras de autoridade no campo da Historia, tal como March Bloch, Henri Marrou,
Carlo Ginzburg e muitos outros, para defender uma concepg¢édo de conhecimento
desvinculada, divertida, livre de ideologias, livre de omissdes e falseamentos.
Contra ela, defende uma postura metodoldgica “amorosa”, na qual o historiador
deve nutrir uma relacéo prazerosa com seu objetivo, sem tentar domina-lo, mas sim

compreendé-lo.

Como argumentado, é possivel identificar um teor moral nas formulagdes
de Costa, ora ao advogar por uma historia que aponte para a “melhora” das pessoas
e de suas relagdes, ora por reivindicar uma historia que “mostre” 0 carater
monstruoso dos regimes socialistas. Sua construcao, entretanto, se mostra diferente
daquela representada por Azevedo, Orley Silva e Nagib. Ele néo
representa/interpreta o passado a partir de um conjunto de valores morais tomados

como universais € necessitados de defesa (aqueles da “civilizacdo ocidental”).
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Ainda que apresente com forte teor anti-esquerdista, ela ndo apresenta seu
posicionamento como verdade absoluta. Além disso, a argumentacdo se constrai
em articulacdo com um debate tedrico do campo da Historia e, com isso, lanca luz
sobre questdes metodologicas e éticas do oficio. Estas questdes podem transcender
a producdo do conhecimento académico e nos levar a reflexdes em torno do

conhecimento historico na escola.

E possivel perceber nas producBes analisadas, diferentes concepgdes de
Historia que sao postas do mesmo “lado” a partir da relagao que estabelecem com
0 marxismo. Interpretado como falseador, ou como simplificador dos processos
historicos, 0 marxismo é alvo comum das criticas, sejam elas provenientes da ideia
de que hd um complé comunista que se utiliza dos espagos da cultura, sejam elas
elaboradas a partir da nocao de que o conhecimento do passado € um bem em si. O

marxismo na Histdria aparece como aquilo a ser antagonizado.

4.7. Por ensino de Histéria em “defesa” o Cristianismo?

A questdo das religiosidades no tempo é um dos principais temas abordados
nas narrativas elaboradas. A unidade de registro “3. Religiosidades”, contanto com
os indices que ela agrupa, aglutina 123 citacGes. Na tabela 4, é ilustrada a
distribuicdo no uso dos cddigos relacionados a esse tema. Em seguida, apresento o0s

argumentos mais utilizados em torno desta unidade de registro.

Cddigo N
3. Religiosidades 5
3.1. Judaismo 15
3.2. Cristianismo 45
3.3. Islamismo 13
3.4. Religido de Matriz Afro-Br 3
3.5. Igreja Catolica 42

TABELA 4 - QUANTIDADE DE CITAGOES EM "3. RELIGIOSIDADES". FONTE: O AUTOR

Como ¢é possivel perceber, hd uma predominancia de representagdes acerca
da Igreja Catdlica e do cristianismo. Uma tendéncia argumentativa que esta

associada a esta predominancia € o carater reativo dessas producfes. Ha um
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corrente posicionamento contra a abordagem desses temas por professores ou livros

9963

didaticos. O trecho retirado da publicagdo intitulada “Pais catolicos reagem’°°, que

aborda o ensino em escolas catdlicas, expressa essa tendéncia:

Entre tais mudancas, temos percebido um progressivo relativismo da fé
cat6lica, em varias disciplinas como ciéncias, histéria, geografia e
filosofia, que tém se pautado por intensa doutrinacdo ideoldgica de
corte marxista, com a finalidade muito evidente de influenciar os jovens
para que se transformem em futuros militantes. Nos cursos de historia,
0s santos padres que se empenharam na missdo de levar a Palavra de
Deus aos mais inospitos rincdes, muitas vezes com sério risco de morte,
sdo retratados sob a Otica da teoria marxista da “estrutura e
superestrutura” e da luta de classes, no afa de prepararem os indios para
a invasdo pelo homem branco e para serem tornados escravos. Nas
aulas de ciéncias Galileu Galilei é representado como um her6i da
ciéncia contra as trevas da Igreja Catélica. Quanto a este fato em
particular, fortemente impregnado no imaginario escolar,
recomendamos a ligdo brilhante do Professor da Thomas Woods Jr, que
em seu livro intitulado “Como a Igreja Catélica Construiu a Civilizagdo
Ocidental”, revela que a teoria de Galileu Galilei era derivada da teoria
de Copérnico, tendo sido na época acolhida como uma teoria, por faltas
de provas mais convincentes.

A disciplina de Histdria, seus professores e seus livros didaticos, séo
tratados como agentes anti-religido. Entende-se que a abordagem padrdo utilizada
nas salas de aula maldiz a fé catdlica, a Igreja, e os jesuitas, levando aos jovens
sentimentos de aflicdo e rancor contra a instituicdo e os sujeitos desta fé. De forma
recorrente, as publicagdes indicam que livros e professores mal-intencionados
representam a Igreja como instituicdo opressora, que conduziu a humanidade a um
periodo de obscurantismo — que seria a Idade Média — e que conteve o0 avanco das
ciéncias.

No ensino de Historia, sdo simplesmente descartados os livros que ndo
repitam a ladainha de imprecac@es a Igreja como instituico opressora,
e que ndo pintem um quadro negro da Idade Média e da civilizagdo
cristd. Os livros devem suscitar a luta de classes, a consciéncia social
(leia-se ideologia marxista) e a mais desabrida libertinagem (os
chamados manuais de educagdo sexual). Com efeito, se os alunos ndo

entrarem por essas sendas, serdo mal classificados ou até
desclassificados pelo ENEM ou pelo ENADE...

O trecho acima foi retirado da unidade de contexto “Abade do Mosteiro de
Sdo Bento denuncia uso do sistema de ensino para a difusdo de valores contrarios

a familia”®. Aqui também é denunciada uma suposta dominancia de uma

8 De autoria de Klauber Cristofen Pires. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/pais-
catolicos-reagem/. Acesso em: 05 jan. 2021.

8 De acordo com as informagdes disponiveis na publicacéo, trata-se de uma reportagem publicada
no site do Instituto Plinio Corréa de Oliveira - IPCO. Disponivel em:
http://escolasempartido.org/blog/abade-do-mosteiro-de-sao-bento-denuncia-uso-do-sistema-de-
ensino-para-a-difusao-de-valores-contrarios-a-familia/. Acesso em 05 jan. 2021.



http://escolasempartido.org/blog/pais-catolicos-reagem/
http://escolasempartido.org/blog/pais-catolicos-reagem/
http://escolasempartido.org/blog/abade-do-mosteiro-de-sao-bento-denuncia-uso-do-sistema-de-ensino-para-a-difusao-de-valores-contrarios-a-familia/
http://escolasempartido.org/blog/abade-do-mosteiro-de-sao-bento-denuncia-uso-do-sistema-de-ensino-para-a-difusao-de-valores-contrarios-a-familia/
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abordagem que se coloca contra a Igreja. Além disso, argumenta-se que 0s exames
vestibulares e os exames do nivel superior operam com essa concepg¢éo anticatolica.

Ou seja, os padrdes de avaliagdo conduzem os alunos a se posicionar desta forma.

Como ¢é possivel notar, ha também uma tendéncia de considerar que esse
maldizer se constitui a partir da abordagem marxista da historia. Professores e
autores marxistas sdo os interessados em afastar os jovens da Igreja, tal como

sustenta Percival Puggina®, ao argumentar contra

a malicia de tantos professores que se valem da cadeira de Historia para
seus fins ideoldgicos, usando o ataque insidioso a religido como meio
para agir. Afastam os jovens da Igreja e da palavra de Deus e 0s
introduzem, com gravissimo prejuizo, nos ritos e devogdes do
materialismo, do marxismo e do relativismo. Dai para o hedonismo é
um passo de dedo. Desmancham com os pés da mentira e da
mistificacdo o que os pais tenham ensinado em casa. Espinafram a
Igreja por causa das Cruzadas do século 12, mas jamais mencionam 0s
cem milhdes de mortos pelo comunismo no século passado®®.

Como tratado anteriormente, a abordagem marxista correntemente é
resumida a um modelo explicativo que opera com a dicotomia bem versus mal.
Neste sentido, uma estratégia argumentativa utilizada nas publicaces é a de atribuir
aos “dominantes” caracteristicas ou acgdes supostamente “benevolentes”,
“positivas”, ou de conceber “maldade” aqueles que supostamente séo tratados como
“oprimidos”. No que tange ao tema das religiosidades, este recurso é percebido em
alguns esforgcos argumentativos, quais sejam: a) a “defesa”®’ moral da Igreja
Catolica enquanto instituicdo e do cristianismo na sua relacdo com outras

religiosidades e b) na “defesa” dos Jesuitas.

Em torno das representacGes da Igreja Catdlica e do cristianismo ha
recorrentes esforcos para contrapor professores e livros didaticos. Reinaldo
Azevedo — que é catdlico -, por exemplo, oferece um conjunto de perguntas a ser

utilizado “contra” o professor que “fala mal” da Igreja:

No que concerne ao anticlericalismo, somos todos filhos da Revolucéo
Francesa, mais particularmente do jacobinismo. Dica aos estudantes
que quiserem comprar uma boa briga em sala de aula — tomando
cuidado: petralha é rancoroso e pode usar a nota (a avaliagdo) como

8 Percival Puggina é politico, arquiteto e jornalista. O autor possui um site
https://www.puggina.org/home, onde se diz liberal e conservador.

% Em “As cruzadas, a jihad e certos professores”.  Disponivel em:
http://escolasempartido.org/blog/as-cruzadas-a-jihad-e-certos-professores/. Acesso em: 06 jan.
2021.

67 Utilizo o termo defesa entre aspas pois considero que é o termo que melhor se encaixaria no eixo
mal-bem. Esse termo, por sua vez, perde sentido numa abordagem do passado menos moralizante,
pois a complexidade dos processos histdricos tende a esvaziar os sentidos reificados de bem e mal.



https://www.puggina.org/home
http://escolasempartido.org/blog/as-cruzadas-a-jihad-e-certos-professores/
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011674/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N°2011674/CA

112

instrumento de punicdo e tortura psicolégica. Sempre que o
esquerdofrénico comegar a babar seu ddio contra a Igreja Catolica por
causa das “torturas da Inquisicdo”, cabe ao bom estudante indagar:

— Professor(a), ndo havia tortura antes da Inquisicao?

— Professor(a), governos laicos também torturavam?

— Professor(a), o mundo antes da Igreja Catolica era melhor e mais
justo?

— Professor(a), se o cristianismo era tdo mau, por que comegou como
uma religido dos pobres e de resisténcia (se ele negar, vocé escreve pro
Tio Rei, que vai socorré-lo com bibliografia)?%

Em primeiro lugar, é notavel o pressuposto de que o professor que é de
esquerda tem &dio a Igreja e, por conta disso, utiliza suas aulas para maldizé-la.
Neste trecho, Azevedo mobiliza a temporalidade da Inquisicdo para articular uma
defesa moral da Igreja. O posicionamento moralizante é evidente: a Igreja Catdlica
é utilizada como eixo articulador a partir do qual se desenha algo “melhor” ou
“pior”. O cristianismo, ao seu turno, ¢ abordado somente em termos morais.
Presume-se que ele ¢ tratado como “mau”. Desta forma, Azevedo argumenta sobre
como algo que esta associado aos pobres e a resisténcia pode ser “maldoso”, ou
seja, atribui ao cristianismo algo supostamente “positivo”. Novamente ha certa
universalizacdo de valores a partir da qual essas perguntas retoricas se desenham.
Algo “melhor e mais justo” antes da Igreja Catolica é uma pergunta que s6 faz
sentido se considerarmos o0s valores cristdo como referéncia para tratar as
religiosidades na historia da humanidade e, antes disso, se considerarmos que 0s
valores expressos pela Igreja sdo imutaveis e atemporais, ou seja, que a Igreja
Catolica e seus preceitos sdo 0s mesmos desde que passou a se associar com 0

poder.

A partir dessa critica, desenha-se uma argumentagdo em que a “maldade” é
atribuida a outros sujeitos e instituicdes. Ou seja, a interpretacdo dos processos, dos
agentes e das dindmicas de poder é orientada pelo padrdo bem contra mal, na
tentativa de “relativizar” a suposta “maldade” da Inquisicdo. A complexidade da

historia vivida é reduzida.

“Sei, Reinaldo, entdao a Igreja Catolica estd livre de pecados!?”. Nao!
Né&o darei a ela o beneficio que os proprios papas, ao longo do tempo,
ndo deram. Sé que é preciso saber também quem acusa, ndo é? Acabei
de ler, por razdes profissionais, uns tantos livros de histéria. Os
professores estdo dizendo aos alunos, por exemplo, que, da Revolugédo
Francesa, restou o ideal de “liberdade, igualdade e fraternidade™. E, da
Igreja, a Inquisicdo. Trata-se de uma falécia gigantesca. E o Terror

68 Em “Historia e historias”
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jacobino? E as execugdes sumadrias praticadas inclusive por seus
proprios pares? E o Império Romano pré-cristéo?

Sob seus padrdes morais, a Inquisicdo € relativizada por outros fenémenos
historicos, tal como o chamado “terror jacobino” ou 0 império Romano antes do
cristianismo. Se esses outros eventos e contextos contaram com execugoes, a
Inquisicdo — que Azevedo trata como um “pecado” da Igreja catdlica — pode ter
reduzida da carga moral “negativa”. Ainda que este autor defenda uma historia que
“vé o passado com seus proprios olhos”, ele mesmo ndo trata 0S processos e eventos
a partir da complexidade sociocultural de seus respectivos periodos, de forma que
este discurso (de ver o passado com os olhos do passado) é utilizado para relativizar

o peso moral do que ele considera ser “crimes” da Igreja.

Outra temporalidade mobilizada é aquela das Cruzadas (1096-1272).
Seguindo a I6gica anteriormente tracada, € corrente o entendimento de que o ensino
de Historia oferecido se utiliza destes eventos historicos para “pintar” uma imagem
moralmente negativa da Igreja. Isso fica expresso na unidade de contexto “As
cruzadas, a jihad e certos professores”, acima mencionada. No texto em questao,
Percival Puggina entende que ha nas escolas uma abordagem que, partindo do
marxismo, mobiliza um viés moral que é contrario ao catolicismo. Por sua vez,
entende-se que ha representacGes negativas da Igreja e de seus fiéis. O que se segue
¢ a denuincia de essa abordagem das Cruzadas que desconsidera a relacdo que elas

tém com a Jihad islamica.

A primeira Cruzada iniciou no ano de 1096 e a nona terminou em 1272,
A palavra refere, portanto, uma série de episodios que se encerraram ha
738 anos, envolvendo a retomada de Jerusalém. Veja agora, leitor, se é
possivel falar honestamente sobre as Cruzadas sem mencionar a Jihad.
Jerusalém, no inicio do século 7, integrava o Império Romano do
Oriente, sob o dominio de Bizancio. Era uma cidade cristd, portanto,
até ser conquistada pelos sassanidas (persas) e, em seguida, pelos
seguidores de Maomé. Este personagem surgira na cena histérica
alguns anos antes, havia estabelecido as bases religiosas do Isla e dera
inicio a Jihad e a Guerra Santa. Em apenas oito anos, formara um Estado
arabe sob seu comando. Em 622, conquistara latrib (Medina), passando
na espada os judeus da cidade. Em 630 retomara Meca, de onde fora
expulso por suas ideias monoteistas. E morrera em 632. Seis anos mais
tarde, seu sucessor Omar entrava em Jerusalém. Um século mais tarde,
0 Isla ja estendia seus dominios sobre a Pérsia, a Palestina, boa parte do
Império Bizantino, o norte da Africa, a Peninsula Ibérica e atacava a
Europa por vérios flancos.

Como € possivel perceber, contra uma Historia que supostamente

“criminaliza” 0S cristdos, elabora-se uma narrativa em que a expansdo do Isla e a
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nocdo de Jihad se apresentam como causa das Cruzadas. Se a compreensdo da
expansao islamica e o dominio de Jerusalém pelos seguidores de Maomé permite
um melhor entendimento da geopolitica das Cruzadas, Hilario Franco Junior (1997)
nos indica que esses eventos também devem ser interpretados a luz de “motivagdes
materiais” e “psicologicas” peculiares as dindmicas feudais da sociedade europeia.
Se “socorrer 0s irmaos cristdos” no oriente (em Jerusalém) seria uma das
finalidades da Cruzada, controlar os conflitos internos da baixa nobreza europeia -
direcionando a belicosidade a um inimigo ndo cristdo -, a esperanca de adquirir
senhorios por parte da nobreza sem posses, assim como o desejo por indulgéncia
sdo outros fins associadas a dindmica social e religiosa da Europa. Combinando
contratualidade (eixo das relacdes feudais: vassalagem e servidao), belicosidade (de
uma nobreza guerreira) e religiosidade elabora-se o “espirito da Cruzada”, cujas
caracteristicas séo:
a) Deus é o senhor do mundo e 0s homens como seus vassalos devem
servi-Lo, recuperando as regides roubadas pelos infiéis, pagdos e
heréticos; b) a Cruzada é um exército de penitentes, de pecadores
buscando indulgéncia (desde fins do século XII as mulheres dos
cruzados também ganhavam indulgéncia permanecendo fiéis); c) a
honra cavaleiresca que se buscava numa Cruzada nao poderia ser obtida
de outra forma nem ao longo de toda uma vida; d) o carater sagrado dos
locais disputados reforcava a obrigagdo dos homens para com seu
Senhor e tornava-os “soldados de Cristo”; €) a caridade fraterna do
cristianismo seria praticada ao se ajudar os cristdos oprimidos pelos

mugulmanos na Terra Santa ou na Peninsula Ibérica (FRANCO JR.,
1997, p. 34).

Se o carater universalizante e expansivo do Isld € um aspecto a ser levado
em consideracdo para compreensao das Cruzadas, uma perspectiva, tal como aquela
defendida por Puggina, que ignora o papel das dinamicas sociais e mentais do
feudalismo europeu para a culminacdo desses eventos reduz a complexidade do
processo histérico. Assim, conduz-se uma narrativa de forte viés moralizante,
enquanto a historia ¢ entendida ora como meio de reduzir “pecados” da Igreja, ora

como mecanismo para atribuir “pecados” aos mugulmanos.

Quando o Papa Urbano Il, no concilio de Clermont-Ferrand (1095)
convocou a Primeira Cruzada, Jerusalém havia sido tomada pelos
otomanos, que instalaram um regime de intolerancia a presenca dos
cristdos, até entdo respeitada nos termos ajustados com Bizancio
durante a conquista da cidade em 636. Clermont-Ferrand fica proxima
ao centro geografico da Franga. Pois enquanto ali se realizava o
concilio, ainda fumegavam, no centro da atual Espanha, os destrogos
deixados pela guerra que retomara a regido de Toledo para os cristdos
e para o reino de Castela. Os mugulmanos estavam ali havia trés séculos
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e levariam outros 400 anos para abandonar toda a peninsula. Mas disso,
nas aulas de histdria, fala-se pouco, muito pouco, quase nada. E quando
se menciona a Tomada de Constantinopla, em 1453, o assunto é tratado
como fato isolado, perfeitamente normal, e ndo como um ato de
suprema violéncia e ganancia imperial, geradora de um massacre que
durou trés dias e trés noites, que coroou investidas iniciadas 800 anos
antes e que encerrou mil anos de esplendor cristdo naquela que foi a
mais impressionante cidade de seu tempo! E nada, absolutamente nada
se diz sobre o fato de que esse expansionismo, ainda insatisfeito,
prosseguiu na direcdo oeste, sob 0 mesmo impulso, até a derrota final
dos otomanos, diante dos muros de Viena, na batalha de 1683. Mas
insistentes, violentas, conquistadoras e descabidas foram as Cruzadas...

A “ganancia imperial” e a “suprema violéncia” ¢ atribuida ao “outro” sem
muitos pudores. A guerra é tratada ndo como uma acdo caracteristica da atitude
imperial e das dinamicas feudais, mas como uma atitude que tomou desenhos
“monstruosos” na tomada de Constantinopla pelos turcos otomanos. Aqui 0S
argumentos caminham junto aquela tendéncia de defender a Igreja ao representar

“negativamente” outras religiosidades.

Outra argumentacdo presente na “defesa” da Igreja Catdlica se opde as
representacdes que a posicionam como barreira para o desenvolvimento da ciéncia.
Contra esta argumentacéo, defende-se a Igreja como a produtora e incentivadora da
ciéncia no ocidente. Esta argumentacdo ¢ sintetizada na publica¢do “As escolas
catolicas e a perenizacio das lendas negras antieclesiais”®®, de Paulo Vasconcelos
Jacobina. O autor argumenta em torno de uma questdo da prova de Histdria de seu
filho. Nela ha uma afirmacdo de que a repressdo da Igreja Catodlica teria gerado
atrasos no desenvolvimento das ciéncias na sociedade europeia, enquanto as
civilizacBes sarracena e bizantina tinham desenvolvido estudos de matematica,
fisica, astronomia e medicina. O aluno deveria indicar se a afirmacéo estava correta,

ou errada. O filho do autor respondeu que estava errada, pois

Devido as conversas que temos em casa sobre questdes historicas
relacionadas a Igreja, ele respondeu na prova que a afirmativa estava
errada. Lembrou-se de como eu lhe comentava sobre a verdade do
incidente com Galileo Galilei, ou de como eu lhe mencionara o
excelente livro “Como a Igreja Catdlica construiu a Civilizagdo
Ocidental”, de Thomas Woods, ou mesmo a importancia da reta razao
na compreensdo da fé, como ressaltado ja por sabios como Sao Justino,
do século 11, pelos Padres Alexandrinos do século Il e 111, por homens
como Santo Agostinho (século 1V), Boécio (século V), Alcuino (séc.
VIII), Abelardo (séc. XllI), Santo Anselmo Séc. XIlI), para ndo
mencionar Erasmo e Thomas Hume (séc. XVI), todos numa
impressionante defesa da razdo humana, reiterada em diversos concilios

8 Disponivel em: < http://escolasempartido.org/blog/as-escolas-catolicas-e-a-perenizacao-das-
lendas-negras-antieclesiais/>. Acesso em: 05 jan. 2021.
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como o IV de Latrdo (1215) e os Concilios Vaticano | (1870) e Vaticano
II (1965), além da enciclica “Fides et Ratio”, de Jodo Paulo II, a cujo
respeito eu também eventualmente comentava com ele.

E uma impressionante cadeia de homens sabios e documentos em
defesa da razdo e da ciéncia produzidos numa Gnica instituicdo, a Igreja
Catélica. N&o se sabe de outra instituicdo com uma histéria assim. Mas,
uma vez divulgado o gabarito pela escola, para sua surpresa (e a minha)
a resposta correta, para a escola, € que a afirmativa estava certa. O que
fez com que meu filho me questionasse com uma certa agressividade
na voz, e ndo sem um certo ar de decep¢do com a confiabilidade da
formacéo que eu lhe dava.

Contra a afirmacdo presente na prova se instaura toda uma argumentagéo
que exalta a instituicdo e seus fiéis. Na argumentacdo de Jacobina, a Igreja Catolica
teria papel privilegiado para o desenvolvimento da ciéncia e do uso da razdo. Aqui
0 autor até cita uma referéncia secundaria (““Como a Igreja Catdlica construiu a
Civilizagdo Ocidental’, de Thomas Woods) para conferir “autoridade” a sua
argumentacdo. Se a representacdo da Idade Média como periodo de trevas e
fundamentalismo religioso deixa de lado a complexidade e as transformactes
socioculturais dos mais de 1000 anos, a representacdo de Jacobina pretende
basicamente inverter a representacdo da Igreja enquanto instituicdo de controle,
para trata-la como um espago de desenvolvimento intelectual sem a menor censura.
A defesa da Igreja Catdlica e da Europa cristd como institui¢éo e espaco de ciéncia,

porém, toma rumos morais a argumentacdo de Paulo Jacobina.

A questdo afirma que a Igreja Catdlica manteve o ocidente na
ignorancia cientifica, repelindo as pesquisas e 0s avangos cientificos,
com medo de que o avanco da ciéncia ameacasse a fé, que entretanto
eram alcancados por sarracenos (mugulmanos) e bizantinos. Isto é
manifestamente falso: basta olhar um noticiario de TV para perceber
qual das duas esferas do mundo desenvolveu a tecnologia, se o0 ocidente
catolico ou o oriente bizantino e mugculmano.

Né&o ¢ a toa que o renascimento Carolingeo deu-se ja no século IX no
ocidente, mesmo sob a crise das invasGes barbaras, e ja no século X1l o
sistema europeu de universidades estava firmemente estabelecido pela
Igreja Catdlica, sem similar no mundo. Enquanto mugulmanos
degolavam seus desafetos e bizantinos mantinham seu império sob um
tacdo de autoritarismo politico.

Também ndo é a toa que o ocidente deu ao mundo, no século XIII, um
Santo Alberto Magno, doutor em ciéncias, e que 0s monges inventaram
os arreios de cavalo eficazes que renovaram a face da Europa durante a
baixa idade média. N&o € a toa que Galileo Galilei somente pode ter
escrito o que escreveu porque era um professor de universidades
catolicas no século XVI, e que baseou seu estudo nas teorias de
Copérnico, que era um padre catolico. H4 uma série de imbecilidades
escritas sobre Galileo, inclusive a de que ele teria sido queimado na
fogueira, e repetidas por professores de histéria de formacdo
antirreligiosa por ai. E uma lenda negra. Galileo morreu de velho, em
seu leito, cercado por suas cinco ou seis filhas freiras, confessou-se,
recebeu a comunhdo e a ungdo dos enfermos esté enterrado numa igreja
catolica
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E notavel que hd uma articulagdo de temporalidades desenhada para
defender a Igreja e a sociedade cristéd ocidental. A afirmacdo de que um olhar para
a TV permitiria constatar uma superioridade tecnologica do ocidente cristdo em
relacdo ao oriente € seguida por uma argumentacao sobre os feitos cristdo na Idade
Média. A Idade Média é diretamente relacionada a contemporaneidade para
sustentar o argumento da superioridade do ocidente cristdo. O que se constroi é que
em virtude da Igreja e do cristianismo na ldade Média se produziu esta
“superioridade” no presente. Ignora-se todas as questbes geopoliticas da
modernidade e da contemporaneidade que se articularam para erigir as
configuragdes de poder no globo. A TV, o imediato, e a suposta superioridade
tecnoldgica do ocidente sdo suficientes para mostrar que a Igreja conduziu de
“melhor” maneira a ciéncia. Aqui também se busca atribuir negatividade aos
mugulmanos. Se valoriza o sistema de universidades no ocidente cristdo, o compara
com os mugulmanos que “degolam” e os bizantinos “autoritarios”. Constrdi-se uma
relacdo em que a Igreja Catolica e os cristdos ocidentais representam a “razdo” e a

producdo de cultura, enquanto os “outros” representam a falta delas.

Outra estratégia utilizada para defender a Igreja e o cristianismo é na sua
representacdo para com outras religiosidades. Como visto anteriormente, no
episddio das Cruzadas, o expansionismo Islamico é produzido como causa “final”
do conflito. O oriente muculmano no passado é tratado como “violento”,
“expansivo” e distante da producdo cultural, algo que parece por si explicar as
diferengas tecnoldgicas e econdmicas entre ocidente e oriente no mundo

globalizado.

As religies de matriz afro-brasileira sdo pouco representadas nessas
produgdes. Sao 3 citagdes para as quais o codigo “3.4. Religides de Matriz Afro-
br” fora atribuido. Quando representadas, porém, 0 sdo de maneira “inferiorizada”.
Sdo tratadas como menos dignas que o cristianismo, de forma que sua abordagem
em sala de aula é menosprezada. O trecho presente na publicacdo de Orley da Silva
sintetiza essa tendéncia.

Nas edi¢Bes dos ultimos anos, valores e simbolos cristdos j& vinham
perdendo espago e importancia. Mas nos livros para a escola pdblica do
préximo ano, as referéncias a fé cristd praticamente desaparecem,

restando apenas alguns poucos registros das festas do catolicismo
popular. Por outro lado, eles ampliam o destaque dado aos aspectos
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doutrinarios e praticos de religibes de matriz africana, bruxaria,
esoterismo, além da mitologia, emprestando-lhes status de
manifestacdo cultural e de maneiras alternativas de espiritualidade™.

Se por um lado lamenta a suposta perda de espaco da fé cristd no curriculo,
por outro, representa as religides de matriz africana como parte dos “aspectos
doutrinarios”. Além disso, ao representa-la, a posiciona de maneira equivalente a
“bruxaria” e a “mitologia”, desmerecendo-as. Ao encara-las com “mitologia”, por
sua vez, Silva posiciona as religiGes de matriz africana numa “espécie” de passado

longinquo, esquecido, como se elas ndo fizessem parte da vida presente.

Como anteriormente apresentado, 0s jesuitas sao mobilizados para a defesa
da Igreja e do cristianismo. Supostamente contra os professores que 0s associam a
dominacdo colonial, ergue-se uma elaboracdo que representa 0s inacianos como
libertadores e civilizadores. Entende-se que na abordagem da “luta de classes”,
esses agentes sdo tratados como maus, enquanto os indigenas sdo tratados como
bons: “a professora Geise Montrezoro, do Bom Jesus, completa: ‘inverte-se a
‘Historia dos vencedores’: agora o indigena ¢ bom e 0 jesuita € mau. Mas uma
Historia que mostra os vencedores apenas como bandidos ndo é Histdria de
verdade.””

Parte-se do pressuposto da “superioridade” dos jesuitas em relagdo aos
indigenas. Os membros da companhia de Jesus sao tratados como civilizadores que
edificaram a sociedade em que vivemos. Essa “superioridade” nao deve ser
questionada na aula de Historia, tal como aponta o texto “Uma técnica de

doutrinacao”:

Chamamos a atengdo para a segunda sugestdo (“Encontros e
Desencontros”), um exemplo acabado do tipo de abordagem realizada
em sala de aula por esses “despertadores de consciéncia critica”. O
autor da sugestdo pré-determina claramente o contetido e os rumos da
discussao, que s6 podera terminar com a nega¢do de qualquer espécie
de superioridade dos jesuitas em relagdo aos indios e com a afirmacéo
triunfante do relativismo cultural e civilizacional. A pergunta
fundamental, todavia, ndo é feita aos alunos: como e onde estariamos
todos — inclusive eles — se ndo fossem esses malvados jesuitas?

A critica se destina a uma proposta de exercicio de Histdria. Esta proposta

convoca a leitura de um documento historico no qual o jesuita Antonio Ruiz de

" Publicagdo intitulada “Livro didatico - ferramenta para a revolugdo socialista”. Disponivel em:
http://escolasempartido.org/blog/livro-didatico-ferramenta-para-a-revolucao-socialista/. Acesso
em: 05 jan. 2021.



http://escolasempartido.org/blog/livro-didatico-ferramenta-para-a-revolucao-socialista/
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011674/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N°2011674/CA

119

Montoya descreve seu contato com “os indios barbaros”. A tentativa de
problematizar — no presente - a “superioridade” daqueles que edificaram a
civilizacdo ocidental é tomada como parte da doutrinacdo. O “relativismo cultural
e civilizacional” é o problema. Contra ele, uma abordagem que leve ao
“entendimento” de que o que somos so ¢ possivel gragas (com tom positivo) a acdo

desses agentes.

A “superioridade” cultural e intelectual recebe outros contornos nas
producdes de Azevedo, para quem 0s Jesuitas representavam uma espécie de
cultura avangada para seu tempo. Novamente, a argumentagéo Se ergue contra o
marxismo

O jesuitismo, acreditem, era um avango no seu tempo: incorporava o
humanismo judaico-cristdo, uma novidade para 0s povos que viviam
sob o [sic] ditadura da natureza. E certamente colaborou para algumas
tantas injusticas. Mas era “progressista”. Trata-se de uma Vvisao
canhestra, pobremente marxista, supor que ele era apenas a
superestrutura ideolégica da colonizacgdo. N&o era. Os jesuitas foram até
o limite do que a cultura cristd havia produzido até ali, inclusive

opondo-se a escraviddo — até o limite, claro, do que permitia o estado.
Quando ultrapassaram esse limite, foram expulsos do Brasil.”

O “progressismo” jesuita esta aqui articulado com a oposi¢ao da Companhia
de Jesus a escraviddo. Antes disso, vale destacar a “superioridade” expressa na ideia
de que o humanismo judaico-cristdo era da novidade para com 0s povos “sob a
ditadura da natureza”. A concepgdo moralizante da historia também esté presente,
a medida que o autor tenta contrabalancear moralmente a “novidade humanista” -
que civiliza os sujeitos que viviam tiranizados pela natureza — com a afirmacéo de
que ela corroborou para injusticas. A tentativa de complexificar a Historia se da em
termos morais, tratando o que se fez de “bem” e “mal” por sujeitos e institui¢cbes no

passado.

A relacdo entre os jesuitas e a escraviddo é mais complexa e cheia de
nuances do que a producdo analisada faz parecer. A nocdo de liberdade esta
diretamente relacionada a atuacdo dos jesuitas, tal como fica explicito na publicagéo

“Apostila de Historia do Sistema COC comentada por Mirian Macedo”’. Nesta

"1 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/civilizacao-barbarie-e-relativismo-conteste-seu-
professor-petralha/. Acesso em: 06 jan. 2021.

2 Disponivel em:  <http://escolasempartido.org/blog/apostila-de-historia-do-sistema-coc-
comentada-por-mirian-macedo/>. Acesso em: 05 jan. 2021.
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questdo, o nome do jesuita Antbnio Vieira é representativo: “sdo célebres os
sermdes dos jesuitas — entre eles, o Padre Vieira — condenando a forma cruel e
desumana com que se tratavam o0s escravos no Brasil, considerando-a incoerente

com a condicdo de cristdos dos senhores de escravos”.

A problematizacdo deste vinculo direto (jesuitas-liberdade) pode ser
encontrada nas contribuigdes de Luiz Felipe de Alencastro (2000). O autor
argumenta como a escravidao era tratada como um “contrato seguro” por parte da
Companhia de Jesus. O autor aponta como 0s jesuitas participaram na decisao e
execucdo da ‘“conquista total” de Angola e, daquele territorio, articularam um
negdcio negreiro. Alencastro trata ainda da produ¢do de uma “teoria negreira
jesuita”, que contou com as contribuigdes de Baltasar Barreira na defesa do negdcio

negreiro.

A relagdo antagbnica entre Antdnio Vieira e a escraviddo é também
problematizada. Alencastro sustenta que a “doutrina viveirista” assimilava o trafico
negreiro como parte do movimento de catequizacdo e, portanto, como parte do

processo de salvacdo daqueles que vinham do paganismo (ALENCASTRO, 2000).

Carlos Zeron (2019) também indica que o inaciano tragou parametros acerca
da licitude da escravidao dos indigenas. Dentre 0s casos passiveis de escravizacdo
estdo os indigenas antropdfagos e aqueles derivados de guerras justas ou injustas.
Zeron também argumenta que padre Vieira via a escravidao de africanos como parte

de um processo de salvacao.

A representacdo dos jesuitas como libertadores e civilizadores revela
posturas tedricas e axiologicas. Contra uma histéria marxista supostamente
simpldria, que entende os jesuitas como “superestrutura da colonizacao” — para usar
os termos de Azevedo -, ergue-se uma narrativa antagonica, que da outra posi¢do
aos inacianos. A “superioridade” destes em relagcdo ao seu tempo e aos indigenas é
algo tomado como pressuposto e, desta forma, os inacianos séo tratados como

agentes construtores da sociedade ocidental.

Saindo do ambito estrito da Igreja Catolica e do cristianismo, foi possivel
identificar recorrentes representacdes do judaismo. Nessas representacfes sao

notaveis duas tendéncias. A primeira € tratar o judaismo - junto ao cristianismo -
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como a base da “nossa” civilizagdo, que, por sua vez, é entendida positivamente. A

outra tendéncia se refere a defesa do Estado de Israel.

E possivel identificar que as publicacdes representam o judaismo como
parte da base moral do ocidente. Essa base, no entanto, é entendida como algo a ser
mantido e positivo em si. A argumentagdo estruturada na publicacdo “Apostila de

Historia do Sistema COC comentada por Mirian Macedo” ¢ sintética:

Para o pai do materialismo histérico, o passado (ou melhor, a tradicéo
de todas as geragdes mortas) “oprime o cérebro dos vivos como um
pesadelo”. Em Mar, a transformacdo do mundo implica a destruicéo
de toda a ordem passada e a criagdo de “algo que jamais existiu”. A
implantagdo do mundo novo — ou seja, da sociedade comunista, sem
classes — impde, inevitavelmente, uma ruptura total com o passado.
No nosso caso, com toda a tradicdo que fundamenta a civilizacdo
ocidental cristd. Mas, que mundo é este em que teremos de negar €
destruir tudo o que somos? Por que destruir a heranca cultural da
filosofia grega, do direito romano e da moral judaico-cristd? Nos,
ocidentais, somos isto! Outra coisa: imaginando que Marx (ainda) ndo
é Deus, ele ndo pode — nem ninguém pode — mudar a constitui¢do
intima da matéria nem provocar uma mutacdo radical do genoma
humano, transformando o mundo ¢ o homem em “algo que jamais
existiu”. Logo, se a transformag@o ndo ¢ a do mundo fisico, tera de ser
a da alma humana (chamada por Marx consciéncia e determinada pela
esfera econdmica da vida). Quando o homem transformar a sua alma
(ou consciéncia), depois da aniquilacdo da sociedade de classes, entdo
Marx sera Deus.

A moral judaico-crista € parte do que somos e pensar em algo diferente
parece um tipo de autodestruicdo. O materialismo historico é tomado como um
possivel destruidor da civilizacdo ocidental, que é: filosofia grega, direito romano
e moral judaico-cristd. Aqui, 0 antagonismo articulado a partir do marxismo fica

evidente e, com ele, desenha-se uma narrativa de defesa da moral hegemonica.

No texto de Carlos Ramalhete, intitulado “Um patrono a altura”’®, a
positividade atribuida ao judaico-cristianismo fica ainda mais nitida. O autor
entende que a educacgdo esta sendo usada para fins ideoldgicos e, neste sentido, a

nomeacéo de Paulo Freire como patrono da educagéo brasileira faz sentido.

Vivemos atualmente a dissolucdo de uma sociedade edificada ao longo
de milénios. E uma longa e bela construgéo, fundada na filosofia grega
e no personalismo judaico-cristdo, e burilada ao longo dos séculos. Essa
sociedade nos deu a nogéo de que todos tém direitos inalienaveis; que
a natureza pode e deve ser estudada e, a0 mesmo tempo, preservada;
que o Belo e o Bom tém valor. Deu-nos as universidades, a democracia
representativa, o reconhecimento da dignidade dos mais fracos.

73 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/um-patrono-a-altura/. Acesso em: 05 jan. 2021.
Carlos Ramalhete fora colunista do Jornal Gazeta do Povo.
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Este imenso patriménio cultural é a heranga a que cada brasileiro tem —
ou teria — direito. O que vemos, contudo, é o oposto. Mais de um terco
dos universitarios sdo analfabetos funcionais. As escolas servem a
doutrinagdo politica e a “desmitificagdo” dos valores da nossa
sociedade, deixando de lado o ensino e a preservacao da cultura.

Novamente o judaico-cristianismo € reconhecido como a base da sociedade.
O reconhecimento desta, porém, esta associado a ideia de que é necessario manté-
la. Este seria o papel da educacédo e da escola, preservar essa “bela constru¢do” a
medida que ensina. Entretanto, a escola estaria operando 0 extremo oposto,

questionando os valores desta sociedade e deixando de preservar a sua cultura.

Marina Lacerda (2019) argumenta que o sionismo € parte integrante do novo
conservadorismo. Caminhando nesta direcdo hé& unidade de contexto “Propaganda
antiisraelense em livros didaticos de ensino médio no Brasil”. O argumento é
conduzido a partir da dendncia de livros de Histdria que supostamente espalham
ideias antijudaicas e contra o Estado de Israel. O texto apresenta informac6es que
supostamente desmentem as narrativas que “maldizem” a constru¢do do Estado de
Israel. Vale, para pesquisas futuras, analisar a autenticidade dos argumentos e dados
apresentados. Porém, destaco que ha o entendimento de que impera nos livros
didaticos e na mentalidade do pais o antissemitismo, tal como fica evidente no
trecho a sequir:

V — Nessas conversacdes, constatamos: de um lado, o grande nimero
de professores intoxicados pela propaganda anti-semita, de outro, uma
reacdo surpreendentemente amistosa e positiva a nossa apresentacgéo,
sempre documentada. Ficaram assim de informar os alunos dos desvios
apontados nos livros. Mas estamos cientes que essa fabrica de anti-
semitismo é um assunto nacional, exigindo um movimento de protesto

e resisténcia de todos para dar por fim nesta propaganda divulgada em
nossas escolas privadas™.

Como é possivel observar, o antissemitismo é tratado como assunto
nacional. A partir dos livros didaticos supostamente tendenciosos ao abordar a
formagdo do Estado de Israel, sustenta-se uma argumentacdo que trata o

antissemitismo como “estrutural’ no pais.

De forma geral, o tema das religiosidades mobiliza temporalidade e
argumentacdes diversas. Uma analise mais focal, ou seja, mais detida a cada uma

das temporalidades e narrativas construidas, poderia fornecer com maior

74 Esta numeracdo é parte do proprio documento.
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complexidade possiveis equivocos e acertos factuais e interpretativos presentes
nessas publicacbes. Entretanto, foi possivel identificar algumas estruturas
argumentativas na abordagem da religiosidade no tempo. Ha uma defesa da Igreja
e do cristianismo que se desenvolve contra uma suposta abordagem que maldiz a
instituicdo e seus agentes. O entendimento do judaismo — junto com o cristianismo
— como base moral do ocidente, base esta a ser resguardada contra as tentativas de
mudanca. Por fim, vé-se em uma unidade de contexto a defesa do Estado de Israel

contra uma suposta tendéncia nacional antissemita.

4.8. As representacdes das relagfes étnico-raciais no tempo

A unidade de registro “4. Relagdes etnico-raciais” ¢ aquela que agrupa o
maior numero de citacdes. Trata-se de 147 citacGes codificadas. Entretanto, esta
unidade é a que aglutina maior nimero de indices. Esses Gltimos se referem as
representacdes de diferentes sujeitos e relagdes em termos étnico-raciais. Na tabela
5 ¢é apresentada a distribuicdo do uso dos codigos em torno desta unidade de

registro.

Cddigo N
4. Relagdes étnico-raciais 3
4.0. Pluralidade 1
4.0.1. "Racialismo" 4
4.0.2. Racismo 2
4.1. Negros 23
4.2. Brancos 6
4.3. Indigenas 22
4.4. Arabes 5
4.5. Amarelos 2
4.6. Escravizagdo 33
4.7. Catequizagao 2
4.8. Inferioridade/Superioridade 7
4.9. Africanos 13
4.9. Europeus 19
4.9.1. Eurocentrismo 5

TABELA 5 - QUANTIDADE DE CITAGOES EM "4. RELAGCOES ETNICO-RACIAIS". FONTE: O AUTOR
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Como ¢é possivel perceber, a questdo mais abordada quanto as relacdes de
racas e etnias ¢ a escravizagdo. Os codigos “4.1. Negros”, “4.3. Indigenas”, também
ganham proeminéncia. Desta forma, organizo minha discussdo com foco nesses
codigos mais utilizados, pois com eles é possivel perceber tendéncias

argumentativas.

Mas antes disso, destaco a nogao de “4.0.1 ‘Racialismo’”, que emergiu do
processo de codificacdo. Chamou atencgéo por ser utilizada como meio de denunciar
determinada forma de interpretar as relacfes entre diferentes racas e etnias. Este
“nome” ¢ utilizado para criticar provas de vestibular e propostas do governo. Em
“No Enem, a saudagdo ao Duce”, de autoria de Demétrio Magnoli, uma questao de
prova que aborda a lei 10.639/03 tem o seu gabarito criticado. Segundo o autor, a
resposta considerada correta pela banca aponta que esta lei foi um avanco na
educacao brasileira, pois ela impulsionava o reconhecimento da pluralidade étnico-
racial do pais. Em primeiro lugar, Magnoli considera que a questdo e o exame
estariam preocupados com uma “reeducagdo ideoldgica”. Em seguida, estrutura

sua critica na denuncia do “racialismo”:

A lei que os candidatos estdo obrigados a celebrar ndo é uma ferramenta
de combate ao preconceito racial, mas a condensagdo da doutrina
racialista. Seu pressuposto € a divisdo da humanidade em racas.
Segundo ela, as pessoas ndo sdo individuos mas componentes de
“familias raciais” definidas por ancestralidades supostas e involucradas
em culturas singulares. As escolas, prega a lei, devem ensinar uma
historia particular do “povo negro” (por oposi¢ao implicita ao “povo
branco”). Desde a mais tenra idade, os estudantes aprenderiam a
enxergar a si mesmos como participantes de uma comunidade racial.
O gabarito da questdo esta errado e inexiste resposta correta entre as
alternativas apresentadas no exame. Mas a resposta certa, segundo o
proprio MEC, consta de um parecer do Conselho Nacional de Educagdo
no qual se explica que a lei “deve orientar para (...) o esclarecimento
de equivocos quanto a uma identidade humana universal”. Tal resposta
ndo aparece entre as alternativas, pois ela explicitaria a insolGvel
contradicdo entre a lei da educacdo racial e a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, que repousa sobre a afirmacdo da realidade de “uma
identidade humana universal”.

Percebe-se que o “racialismo” € uma forma de interpretar as relagcdes étnico-
raciais a partir da divisdo. Magnoli denuncia uma doutrina “racialista” que emana
do MEC. O autor entende que a populagéo estaria sendo tratada “como se” ela
estivesse dividida em “familias raciais”, com ancestralidades e culturas particulares.

Dessa forma, uma lei que pretende resgatar a Historia da Africa e dos negros no
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Brasil estaria corroborando para a divisdo das pessoas em comunidades raciais.

Contra esta teoria, defende-se uma “identidade humana universal”.

Essa forma de interpretar ganha relevo nas representacdes feitas no codigo

“4.2. Brancos”. Posicionando-se contra as posturas do MEC, a publicacdo

“Ensinando o 6dio”"® comenta as Diretrizes para a Educagio das Relagdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 2004.

Nela, Demétrio Magnoli sustenta que o MEC divide o pais em dois lados opostos e

da tons positivos a palavra revanche. Em seu entender, o documento estimula um

senso de revanche contra a populagdo branca, entendida como descendente dos
escravizadores.

Nas escolas publicas, o MEC distribui livros didaticos dedicados a

dividir os jovens estudantes em “brancos” (“descendentes dos

escravizadores”) ¢ “negros” (“os que, por cinco séculos, tém sido

desprezados ¢ massacrados”), enquanto suas comissdes de selecdo

aplicam as diretivas oficiais para excluir as obras que ndo retratam o

Brasil como o pais binacional inventado por “uma certa miopia social”.

Uma gosma de doutrinacdo racial escorre para dentro das salas de aula,
emporcalhando todo o sistema de ensino.

No que tange a Historia, Magnoli entende que a sua abordagem de “6dio”,
a medida que celebra o dia 20 de novembro como dia da consciéncia negra e o dia
13 de maio como dia da denincia da eliminagdo de negros africanos e afro-
brasileiros, deixa de representar abolicionistas brancos e negros, assim como outros
sujeitos de diferentes racas e estratos sociais que teriam participado da abolicdo. O
autor denuncia que o documento supostamente dava relevo ao “genocidio racial”
dos negros, algo que faria emergir o sentimento de “revanche”. Neste sentido,
Magnoli denuncia uma “doutrinagdo racial” que visa construir uma especie de
guerra. Demétrio Magnoli se posiciona contra uma abordagem que parta das
diferengas raciais, que supostamente levariam a guerra, para sustentar uma

abordagem que se ancora numa pretensa identidade humana universal.

As abordagens de Anibal Quijano (2005), por sua vez, chamam aten¢éo para
a centralidade da nogdo de raga na construcdo da modernidade-colonialidade.
Segundo este autor, a nogao de raga e as categorias raciais serviram para posicionar

diferentes sujeitos e culturas de forma hierarquizada no sistema capitalista global,

75 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/ensinando-o-odio/. Acesso em: 06 jan. 2021.
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cujo centro era a Europa. Construidas no ambito dos processos de dominagédo
colonial, essas categorias outorgavam legitimidade a conquista. A raca, ancorada
na suposta diferenca bioldgica dos grupos, codificaria a diferenca entre dominantes
e dominados. Assim,
0s povos conquistados e dominados foram postos numa situacéo natural
de inferioridade, e conseqiientemente também seus tracos fenotipicos,
bem como suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicdo da
populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da

nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificacdo
social universal da populacdo mundial (QUIJANO, 2005, p. 118)

A construcdo de Magnoli negligencia o papel que as categorias raciais
tiveram na elaboracdo das dindmicas globais de poder e na estruturacdo das
sociedades modernas. A defesa de uma abordagem que se fixe numa pretensa
igualdade identitaria (humana), ignorando processos de dominacdo colonial,
subalternizacdo e inferiorizagdo, camufla o lugar que as categorias raciais
desempenharam na distribuicdo global de poder, na producdo de desigualdades
sociais e na producio de subjetividades dos povos dominados. A medida que
entende o estudo da Historia e da Cultura Africana e afro-brasileira como parte da
“doutrina racialista”, Magnoli se posiciona contra a presenca de determinados
sujeitos, culturas, formas de ser e pensar que ndo caminham para a “identidade

universal”.

Como indicado anteriormente, o codigo “4.6. Escravizagdo” fora 0 mais
utilizado em torno da unidade de registro “4. Relagdes étnico-raciais”. E possivel
perceber que dentre as 33 citacbes que abordam a escravizacdo, 9 delas se
relacionam com a Igreja Catdlica. Como argumentado anteriormente, as
publicagdes tendem a estruturar uma argumentagdo de “defesa moral” da Igreja e
do cristianismo. Isto € feito a partir do pressuposto de que professores e livros
didaticos maldizem a instituicdo e seus fiéis. No tema das rela¢fes étnico-raciais,
soma-se a esta defesa uma argumentacao que busca desvincular totalmente a Igreja

catolica da escraviddo.

E possivel perceber que a Igreja Catolica e o cristianismo s&o posicionados
como um lado avesso & escraviddo. Essa argumentacdo é construida em oposicao a

livros didaticos que supostamente afirmam que Igreja Catolica apoiou ou tinha
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interesses na escraviddo. A argumentacdo presente no texto “Apostila de Historia
do Sistema COC comentada por Mirian Macedo” sintetiza este movimento:

Sandice é dizer que a Igreja legitimou a escraviddo. A Igreja sempre
condenou a escraviddo, embora fosse obrigada a aceita-la quando nao
tinha forgas para mudar a situagdo. Em Roma, logo que a populagéo do
Império Romano converteu-se ao cristianismo, acabou a escraviddo,
nao sendo sequer necessaria uma lei de libertagéo dos escravos. Durante
os mil anos da ldade Média, a escraviddo desapareceu na Europa.
Continuou sempre a existir entre os arabes e na Africa, néo entre os
cristdos. No Renascimento, com o poder declinante da Igreja na ldade
Moderna, voltaram o paganismo e a escraviddo, herdados da cultura
greco-romana. Ao contrario dos cristdos, 0os muculmanos sempre
praticaram a escravizacdo. Os negros que vinham para o Brasil, atender
a necessidade de mao-de-obra crescente da economia mercantil
colonial, eram comprados de comerciantes arabes mugulmanos e dos
préprios negros africanos, convertidos ao Isld. Para c4, vieram muitos
reis e nobres africanos, vendidos por seus desafetos como escravos.

Fica evidente como a autora associa a Igreja Catolica e os cristdos a auséncia
de escraviddo. Como dito anteriormente, a preocupacao de construir uma espécie
de “defesa moral” da Igreja Catolica e seus fiéis acaba por reduzir a complexidade
dos processos historicos. A relacdo entre a Igreja e a escraviddo é complicada, com

nuances relacionadas as regides e os periodos.

Na argumentacdo de Macedo, a Igreja e os Cristdos desde a antiguidade se
opdem a escraviddo. A autora chega a mencionar o que seria uma fonte primaria:
“a Bula Veritas Ipsa (também chamada Sublimis Deus)”, publicada em 1537 pelo
Papa Paulo 111. Com este documento a autora busca embasar sua argumentacao. As
analises de Alencastro (2000), porém, complexificam esta no¢do, assim como o
poder deste documento em termos praticos. O autor argumenta sobre o contato de
padres jesuitas com o “negocio negreiro” na segunda metade do século XVI e
conclui

O clero professa no Brasil a doutrina difundida pela bula Romanus
pontifex (1455). Tolerava-se a escraviddo na medida em que ela
facilitava a catequese. Arrancados das brenhas do paganismo, 0s negros
teriam suas almas salvas no ambiente cristdo da Metrépole e dos
enclaves ultramarinos. Cumpria ainda adaptar a doutrina pontificia ao

cenario colonial americano, onde a escraviddo assumia cada vez mais
um cunho sistémico (ALENCASTRO, 2000, p. 159)

Além disso, Alencastro pontua como os sacramentos da comunhdo e da
confissdo foram modificados ao longo tempo para sustentar 0 escravo em sua
condicgdo juridica. A relagdo entre Igreja e escraviddo € mais complexa do que

Macedo faz parecer. Em seu discurso, até mesmo o “afrouxamento” do cristianismo
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significaria abertura de espaco para a pratica da escraviddo. A escraviddo

muculmana também no é tratada em sua complexidade.

A escraviddo é tratada como um sistema atemporal, sem se reconhecer ou
levar em conta as transformacdes que ocorreram no estatuto juridico do escravo, ou
nas formas de utilizacdo do trabalho compulsorio. Assim, trata-se de uma
abordagem “moral”. Enquanto distancia a Igreja e os cristdos da escraviddo para
livra-la deste “pecado”, atribui essa agdo ao outro, que ¢ “pecador”, tal como

argumentado anteriormente.

No que tange a representacdo dos indigenas, a temporalidade mais
mobilizada é aquela da colonizagdo. Das 22 citacGes, 11 delas tratam deste
processo. E possivel observar uma interpretacdo que aponta para um carater
“civilizador” operado neste tempo-espaco. Como argumentado anteriormente, 0s
jesuitas sdo tratados com o pressuposto de que eram superiores. Esse grupo é tratado
como agente construtor da “cultura ocidental”, tal como ¢ possivel perceber em
Azevedo:

Peguemos o caso da Igreja. Sua historia sempre foi meritéria? Ah,
evidentemente ndo. O papa Bento 16 é o primeiro, em ordem de
importancia na fé que professa, a reconhecé-lo. A trajetéria do
capitalismo também ndo € uma colegdo so6 de virtudes. Mas esperem:
com que olhos se quer ver o passado? A luz do que sabemos hoje ou do
que se sabia entdo? E os jesuitas? SO fizeram um bem a América? Quem

esta perguntando? Um herdeiro dos tupis ou um da cultura ocidental?
No segundo caso, a resposta é “sim” 7S,

Como visto anteriormente, sua reivindicagao em “ver o passado com 0S
olhos que lhes sdo proprios” se perde em uma narrativa de teor moralizante. Ao
tratar dos jesuitas e a Igreja, sua preocupacao € contrabalancear o que esse grupo e
a instituicdo fizeram de bem ou mal. Se tratando da América, 0s jesuitas s6 podem
ser interpretados como “maus” se “olhados” a partir da 6tica de um herdeiro tupi,
mas nao se forem interpretados a luz da “cultura ocidental”. Se pode ndo ser visto

como um “bem” para o herdeiro tupi, pode ser para a “cultura ocidental”.

Essa argumentacdo se aproxima daquilo que foi estruturado por Lehmann.
Como argumentado anteriormente, este autor considerava que a abordagem

marxista da Historia simplificava os processos na formula da luta de classes, que,

6 Em: “Civilizacdo, barbarie e relativismo - conteste seu professor petralha!”
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ao seu ver, se confunde com uma histéria de bem versus mal. Nesta interpretacdo
supostamente maniqueista, a Historia se resumiria assim:
A Igreja “monopolizou” a ciéncia na Idade Média, em vez de té-la
preservado e difundido. Espanha e Portugal dizimaram os indios (que
viviam no paraiso), em vez de té-los civilizado. O capitalismo explorou

e destruiu 0 meio-ambiente, em vez de ter impulsionado o progresso. A
complexidade e ambivaléncias das obras humanas nunca é mostrada.

Ao tentar contrabalancear uma representagao que fala mal dos “poderosos”,
argumenta-se acerca do suposto “bem” que eles promoveram. A Igreja como
promotora da ciéncia, Portugal e Espanha como civilizadores dos indigenas. Essa
deveria ser a abordagem “complexificadora” dos processos historicos em sala de

aula.

Além da missdo civilizadora empreendida na colonizagéo, outro argumento
recorrente € aquele que reduz a importancia de conhecimentos relativos a Historia
e Cultura Africana, afro-brasileiras e Indigenas. Em texto de Miguel Nagib, a lei
11.645/08 ¢é parte da “ldeologizagdo do programa escolar em prejuizo dos
estudantes”’’. Segundo o autor, os contelidos tornados obrigatdrios pela lei ndo
seriam tratados de forma objetiva, mas pelo “politicamente correto”. Além disso, o
tempo que seria gasto para a abordagem dos contedos previstos — vistos como
doutrinarios - sacrificaria aquele que poderia ser utilizado com “assuntos e

disciplinas mais relevantes”.

O mesmo acontece em “Quem deve aprovar a BNCC”'®, onde ha uma
hierarquizacdo de conhecimentos e conteldos. Argumenta-se que na proposta da

base ha uma valorizacdo dessas tematicas em relagdo a outras.

Dias atras, o historiador Marco Antonio Villa demonstrou, em artigo
publicado no jornal O Globo, que, se a proposta do MEC for aprovada,
o0s estudantes brasileiros que quiserem aprender alguma coisa sobre 0
antigo Egito, a Mesopotdmia e a Grécia; o Império Romano e o
nascimento do cristianismo; a ldade Média, o Renascimento, a
Revolucdo Industrial e até mesmo a Revolugdo Francesa serdo
obrigados a se virar por conta propria. Na sala de aula, terdo de estudar
os mundos amerindios, africanos e afrobrasileiros; interpretar os
movimentos sociais negros e quilombolas; valorizar e promover o
respeito as culturas africanas e afroamericanas. E um assombro.

" Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/ideologizacao-do-programa-escolar/. Acesso
em: 06 jan. 2021.

8 De autoria de Miguel Nagib. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/quem-deve-
aprovar-a-bncc/. Acesso em: 05 jan. 2021.
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E “um assombro” que o estudo desses contetidos se “sobreponha” aqueles
considerados classicos. Nao é apresentada evidéncia que permita ao leitor chegar
a conclusao de que Base previa o fim daqueles contetdos. Entretanto, fica evidente
a construcdo de uma escala de importancia, que, por sua vez, relega ao estudo do
mundo amerindio, dos movimentos sociais e das culturas afro-americanas um lugar

subalterno em relacdo aos demais.

A critica aos temas provenientes da legislacdo ganha um contorno peculiar
no texto de “Negros segundo o MEC — uma educacio que amputa o cérebro”’®, de
José Maria e Silva®®. No texto o autor se posiciona de forma critica a um video
publicitéario e a um documento do Ministério da Educagao. O video ¢ intitulado “Os
deuses do Olimpo visitam o Rio de Janeiro” e fora publicado em 2012, como parte
da campanha de divulgacdo das olimpiadas de 2016 (que teria tal cidade como
sede). O que se retrata ¢ a recepgao dos “deuses do Olimpo” na cidade. E notavel a
variedade de atores que representam estes deuses. Chama atencdo a opcéo de
representar alguns desses “deuses gregos” com atores e personalidades negras,

como é o caso de Hélio de La Pefia como Poseidon e Martinho da Vila como Zeus.

Ja o documento se trata das “Orientagdes e Ac¢des para a Educagdo das
Relacbes Etnico-Raciais”, publicado em 2006 pelo Ministério da Educagio, por
meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad).
Tal documento coloca-se como um dos desdobramentos necesséarios da
promulgacéo da lei 10.639/03 e foi produzido por grupos de trabalho compostos
educadores estudiosos do tema.

José Maria e Silva argumenta que o Brasil tem uma percepcao de si que o
coloca como patria de possibilidades, mas nunca de realizagdes. Em sua visao, 0
pais é tratado pelos estrangeiros ndo como produzido pela agdo humana, mas como
lugar “abencoado” pela natureza exuberante. Argumenta-se que os olhares de fora
exaltavam de forma constante a beleza natural, enquanto ignoram a existéncia dos

sujeitos que aqui vivem e que produzem.

" Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/negros-segundo-o-mec-uma-educacao-que-
amputa-o-cerebro/. Acesso em: 05 jan. 2021.
8 José Maria e Silva é jornalista e socidlogo
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As criticas se voltam as representacfes dos negros no video, que, segundo
ele, carregam aquilo que esta posto no documento. A representacdo de negros
dancando e cantando nas ruas e nas escolas de samba, assim como dos “deuses” se
divertindo no Rio de Janeiro € o que incomoda Silva. Incomoda, ainda, que 0s
personagens do video sejam, majoritariamente, negros.

Os deuses do Olimpo sdo praticamente os Unicos brancos do clipe. A
inclusdo do negro no imaginario visual do pais esta sendo feita a custa
da exclusdo do branco — que, no entanto, representa 47,7% do total de
brasileiros, segundo dados do IBGE. Os negros propriamente ditos sdo
apenas 7,6%. Mas como o governo petista — cavalo de santo do
racismo de laboratdrio produzido pela academia — esta empenhado em
fomentar uma guerra racial no pais, 0s negros passaram a ser chamados
oficialmente de “pretos” (termo que até outro dia era amaldigoado pela
ditadura do politicamente correto) e, somados aos 43,1% de pardos —
que foram enegrecidos a for¢ga — formam um contingente de 50,7% de
negros estatisticos. Obviamente, essa populagdo negra sé existe na

mente pueril das autoridades, teleguiada pela insanidade moral dos
intelectuais universitarios.

Como € possivel perceber, a forma com que Silva interpreta as
representacfes de brancos e negros estd associada com a nogdo de racialismo,
especialmente quando este autor denuncia a suposta “guerra racial” que estaria em

Curso.

Segundo o autor, o governo do Partido dos Trabalhadores teria feito a
imagem do “negrinho de periferia jogando bola nas ruas” a representagdo do pais.
Desta forma, a imagem de negros dancando e cantando com brancos no video
estaria, na visdo de Silva, associada a abordagem das relacdes étnico-raciais
proposta pelo PT. O partido, por sua vez, estaria colocando o negro como um ser
preso ao corpo e incapaz de “se relacionar com elementos nobres da cultura, como

um livro, um violino, uma aquarela”.

Na percepgdo de Silva, as “Orientacfes e Ac¢Oes para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais” apresentam 0 negro e a cultura negra como fendmeno
“bruto da natureza”, relacionando esta populacdo mais ao corpo do que a razao,

alma, cultura.

no documento “Orientacdes ¢ A¢des para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais”, publicado em 2006, na gestio do ex-ministro
Fernando Haddad, atual candidato a prefeito de S&o Paulo. Citando o
jornalista e sociélogo Muniz Sodré, professor titular da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, 0 documento do MEC enfatiza textualmente:
“Na cultura negra o corpo é fundamental”. S6 na cultura negra? — cabe
a pergunta. Um povo que nao considerasse o0 corpo como fundamental
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estaria condenado ao suicidio coletivo. Toda cultura zela pelo corpo
com sua melhor tecnologia, sejam as raizes cultivadas pela tradicéo,
seja o bisturi adestrado na ciéncia. Até a cultura judaico-cristd, acusada
de vilipendiar o corpo com jejuns e martirios, foi uma precursora da
profilaxia, como se vé nas leis de Moisés.

Mas, obviamente, 0 MEC ndo esta falando da dimensdo simplesmente
fisica e médica do corpo. O documento parte de uma concepcdo
demencial do negro, como se ele ndo fosse um brasileiro como 0s outros
e tivesse acabado de aportar no Brasil do século XXI proveniente da
Angola do século XV1. E o que fica claro no restante do texto do MEC:
“Na cultura negra o corpo ¢ fundamental. Sobre o corpo se assenta toda
uma rede de sentidos e significados. Esse ndo é apartado do todo,
pertence ao cosmos, faz parte do ecossistema: o corpo integra-se ao
simbolismo coletivo na forma de gestos, posturas, dire¢cGes do olhar,
mas também de signos e inflexGes microcorporais, que apontam para
outras formas perceptivas”.

Na abordagem do autor, é possivel identificar a desconexdo entre a
experiéncia da escraviddao de africanos no passado e o presente brasileiro. A
escravidao é posicionada num passado superado a ser esquecido (ESCOSTEGUY
FILHO, 2021), versdo comumente utilizada para sustentar que o racismo inexiste
no pais. Isso fica explicito na ideia do negro como outros brasileiros, sem atentar
para os resultados da experiencia escravista na construcao das dinamicas sociais de
nosso presente, assim como nas subjetividades dos descendentes da populacéo que

foi escravizada.

Entendo que a percepc¢do do autor de cultura negra e das relacdes entre as
diferencas raciais se prende no que supostamente é biolégico, ou fenotipico.
Quando aborda a classificagdo do IBGE, deixa de considerar a forma com que as
questdes do passado escravista e do racismo interferem na autoclassificacdo. Luiz
Augusto Campos (2013) argumenta que, no final da década de 1970, os socidlogos
Carlos Hasenbalg e Nelson do Vale Silva utilizaram os dados do censo para medir
as desigualdades de oportunidades dos grupos de cor. Concluiram que, comparando
os autodeclarados “brancos” aos “ndo brancos”, 0s primeiros chegavam a ter o
dobro das chances de ascensdo social. Constatava-se o obstaculo que a
discriminagdo impunha para ascensdo social de “pretos” e “pardos”. A categoria
“nao branco” fora politizada pelo movimento negro, ganhando tom positivo e
identitario na categoria de ‘“negro”. O modelo estatistico que opde “brancos” e
“negros” se consolidou cientificamente e oficialmente a partir da luta do movimento

negro pelo reconhecimento da discriminagéo.
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Além desta questdo, Silva parte de uma nocdo de cultura que é encerrada
em si e imutdvel. Em sua argumentagdo, a cultura negra € mais associada ao
fenotipico, deixando de lado aquilo que € simbdlico. O autor entende que a nog¢ao
articulada no documento ¢, além de “demencial”, excludente. Silva considera que
h& no documento a ideia de que todos os sujeitos fenotipicamente negros deveriam
ser ou sao tal como o que esté ali descrito.

Para essa abominavel pedagogia do MEC, herdeira da nefasta autoajuda
marxista de Paulo Freire, 0 negro ndo é um brasileiro como os demais:
cristdo, falante do portugués, eivado dos mesmos sonhos da gente
comum, que quer estudar, trabalhar, constituir familia, criar filhos,
vencer na vida. Para os lunaticos do MEC, o negro é um ser a parte,
prisioneiro da materialidade do seu préprio corpo, que se agrega a
natureza como um elemento indistinto dela. O MEC esta tratando o
negro como sempre tratou o indio: arranca-lhe a alma humana, legada
pela civilizagdo, e o atira na paisagem de uma cultura teldrica, que, em

vez de ser sujeito da natureza, é tdo objeto dela quanto os bichos, as
pedras, as plantas. Se isso ndo for racismo, ndo sei 0 que seja.

O negro como outro brasileiro qualquer retorna. Para Silva, a cultura negra
defendida no documento exclui a possibilidade do negro ser cristdo, falante de
portugués, etc. A nocdo de cultura negra elaborada por Nilma Lino Gomes (2003),
entretanto, da outros contornos a questdo. Para a autora, a esta nocdo se refere a
“producdo cultural oriunda dos africanos escravizados no Brasil e ainda presente
nos seus descendentes tem uma efetividade na construcdo identitaria dos sujeitos
socialmente classificados como negros”(GOMES, 2003, p. 78). Como € possivel
perceber, esta nogdo toca a “africanidade recriada no Brasil” (p. 78), ou seja,
articula o universo simbolico africano e suas dindmicas na sociedade brasileira. A
cultura negra, no entanto, ndo é tomada como um dado natural, mas como uma
construcdo social que se transforma a medida que se articula e se relaciona com
outras culturas. Ainda assim,

A cultura negra possibilita aos negros a construg@o de um “no6s”, de uma
historia e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a
estética, a corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da
negritude, marcadas por um processo de africanidade e recriagdo
cultural. Esse “nos” possibilita o posicionamento de negro diante do

outro e destaca aspectos relevantes da sua histéria e de sua
ancestralidade (GOMES, 2003, p. 79).

Embora o autor reconheca a escravidao no pais (o autor menciona uma fonte
secundaria: A Vida dos Escravos do Rio de Janeiro (1808-1850), de Mary Karasch)

e trate do trafico como algo “brutal”, é justamente a associa¢ao entre o presente e 0
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universo simbolico dos africanos escravizados no Brasil que parece incomodar José
Maria e Silva. O autor ndo nega o racismo, mas entende que ele ocorre quando se

estabelece essa conexdo de temporalidades.

O que se coloca, portanto, € uma negacao do papel simbdlico da histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas relagdes étnico-raciais da sociedade atual.
Significar o corpo como ndo sendo somente objeto, o que Quijano (2005) destacou
ao tratar a racionalidade moderna-colonial, tratar de uma religiosidade conectada
com a ancestralidade africana e afro-brasileira, assim como outras formas de se
relacionar com a natureza e com as pessoas sdo 0s aspectos que Silva antagoniza,

chama de racista e considera demencial.

A “africanidade recriada” e suas impregnacdes na vida individual e coletiva
sdo posicionadas como um passado distante, que deve ser excluido. Isso fica
explicito quando o Silva argumenta sobre um suposto ataque a cristianismo. Na sua
visdo isso ocorre quando o documento aponta que na cultura negra ndao ha
necessidade de conversao

Apos esse ataque nada sutil ao cristianismo, 0 MEC regurgita outras
bobagens sobre as “comunidades de matriz africana” (isso existe no
Brasil?) para concluir: “Uma visdo de mundo negra implica a
possibilidade de abertura para 0 mundo, para a vida e principalmente
para o outro. Por exemplo, em uma ‘roda de capoeira’, todos que

compartilham os cédigos sdo aceitos, desde que se coloquem como
parceiros(as) e respeitem a hierarquia”

Vé-se como a Africa é negada, ou produzida como inexistente, no presente
da sociedade. O espaco simbolico africano que permanece nas relacfes atuais e em
vinculos comunitarios € representado como inexistente, algo que néo faria parte da

vida brasileira.

4.9. Relacbes de género e sexualidade no tempo

Ao longo do processo de codificacdo, foi possivel notar que os temas
relacionados, por um lado, as relagbes de género e, por outro, as sexualidades no
tempo foram pouco mobilizados nas narrativas do passado. Nesse sentido as
unidades de registro “5. Relagdes de género” e “6. Sexualidades” foram pouco

utilizadas. Foi perceptivel que a questdo da “ideologia de género”, eixo de atuacdo
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neoconservador e amplamente utilizado pelo EsP, quando mobilizada ndo se
articulava em uma estrutura narrativa que trata do passado. Por conta disso, como
mencionado acima, optei por considerar o codigo “5.7. Ideologia de género” como

uma unidade de registro independente.

As unidades de registro 5. Relagdes de género” e “6. Sexualidades” foram
pensadas para marcar, nas publica¢des analisadas, representacdes acerca do género
e sexualidade — respectivamente — nas narrativas que mobilizavam o passado em
suas possiveis relagdes com o presente e com o futuro. Pois estas representagdes
foram pouco recorrentes. A tabela 6 e a tabela 7 apresentam a distribui¢do do uso
das unidades de registro e seus indices.

Cddigo N
5. RelagOes de Género 4
5.1. Mulheres 15
5.2. Homens 4
5.3. Papéis "femininos" 3
5.4. Papéis "masculinos” 3
5.5. Feminismo 4
5.6. Outros 0
5.7. Ideologia de género 35

TABELA 6 - QUANTIDADE DE CITAGOES EM "5. RELAGOES DE GENERO". FONTE: O AUTOR
Cddigo

6. Sexualidades

6.1. Heteronormatividade

6.2. Homossexualidade

6.3. Diversidade sexual

6.4. Outros

6.5. Incesto

RrlOo|lo|dNDINZ

TABELA 7 - QUANTIDADE DE CITAGOES EM "6. SEXUALIDADES". FONTE: O AUTOR

Como ¢é possivel perceber, a representacdo das mulheres no tempo ganha
destaque quanto ao tema das relagdes de género. Essas representacdes remetem a
temporalidades diversas, que vao da antiguidade mesopotamica a conquista do voto

feminino nas democracias pos segunda guerra.

Em “Luta sem Classe”® de Mirian Macedo critica os livros didaticos

utilizados no Colégio Pentdgono/COC, onde sua filha estudava — e que, segunda

81 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/luta-sem-classe/. Acesso em: 06 jan. 2021.
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autora, estava sendo desmatriculada. Macedo considera que a abordagem presente
naquela escola era “pornd-marxista” e tece criticas a livros didaticos de

diferenciadas disciplinas, incluindo a de Historia:

Outra pérola do samba do crioulo doido, extraida da apostila de
Historia: “O progresso técnico aplicado a agricultura (...) levou o
homem a estabelecer seu dominio sobre a producdo agricola em
detrimento da mulher”. Ok, feministas. Agora, tratem de explicar a
importancia e o poder das inimeras deusas na mitologia dos povos
mesopotamicos, especialmente Inana/lshtar, chamada de Rainha do
Céu e da Terra, Alta Sacerdotisa dos Céus, Estrela Matutina e
Vespertina e que integrava, com igual poder, a Assembléia dos Deuses,
ao lado de Anu, Enlil, Enki, Ninhursag, Nana e Shamash. Na
Suméria,”’tanto deuses quanto deusas eram patronos da cultura; forgas
tanto femininas quanto masculinas estavam envolvidas com a criacéo
da civilizacdo. A realidade dos papéis das mulheres dentro de casa
estava em perfeito acordo com a projecao destes papéis no mundo
divino”. (Tikva Frymer-Kensky em seu livro de 1992, In the Wake of
Goddesses: Women, Culture and Transformation of Pagan Myth.
Fawcet-Columbine, New York).

Contra a argumentacdo do livro, a autora se dirige as feministas e traz
referéncias acerca das mulheres na sociedade e na mitologia mesopotamica. Na
argumentacdo de Macedo, se utilizando de uma fonte secundaria, entende-se que o
papel proeminente das mulheres na mitologia significaria um papel proeminente na
sociedade mesopotamica. Os argumentos apresentados dao a entender que a forma
explicativa do livro ndo seria suficiente para explicar a dominancia masculina em
sociedades agricolas. Porém, a autora ndo menciona sobre qual tempo e espaco esta
sendo tratado no excerto do livro que comenta. Desta forma, ndo € possivel
compreender o alcance de sua critica, muito menos verificar a veracidade de sua
argumentacdo, ainda que esta esteja supostamente associada a uma fonte. A
argumentacdo de Macedo chama atencdo em virtude da singularidade da

temporalidade mobilizada em relacdo as demais publicacdes.

Duas unidades de contexto que apresentam representacdes das mulheres no
tempo se posicionam contra o livro “Nova Historia Critica”, de Mario Schmidt. A
mulher representada € a Princesa Isabel. Em “Editora defende cartilha esquerdista

de Mério Schmidt”®?, de Reinaldo Azevedo, e em “O MEC acorda tarde”®, do

8 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/editora-defende-cartilha-esquerdista-de-mario-
schmidt/. Acesso em: 06 jan. 2021.

8 De acordo com as informacgdes disponiveis, trata do editorial do Estado de S&o Paulo, edicdo
20.09.2007. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/o-mec-acorda-tarde/. Acesso em: 06
jan. 2021
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Editorial do Estado de S&o Paulo, o trecho do livro que aborda a princesa Isabel é

criticado. O trecho a sequir fora tirado da segunda publicagdo aqui mencionada.

Alguns paragrafos dao o padrao da sua “qualidade”. O quadro de Pedro
Américo, por exemplo, retratando a Proclamacdo da Independéncia, é
comparado a “um anuncio de desodorante, com aqueles sujeitos
levantando a espada para mostrar o sovaco”. D. Pedro II ¢ um “velho,
esclerosado ¢ babdo”. A princesa Isabel ¢ uma mulher “feia como a
peste ¢ estipida como uma leguminosa” e o Conde d’Eu ¢ um “gigold
imperial” que enviava meninas paraguaias para os bordéis do Rio de
Janeiro. “Quem acredita que a escraviddo negra acabou por causa da
bondade de uma princesa branquinha, ndo vai achar também que a
situacdo dos oprimidos de hoje s6 vai melhorar quando aparecer algum
princezinho salvador?”

A frase que a Princesa Isabel é representada “feia como a peste e estUpida
como uma leguminosa” se repete no texto de Azevedo, assim como se repete a
critica a forma que esta personagem ¢é tratada. Jodo Carlos Escosteguy Filho (2021),
ao analisar as abordagens presentes no perfil do Facebook do “Escola sem Partido”
e outros perfis relacionados, identifica que o EsP e seus apoiadores constroem uma
“versao autorizada” da experiéncia histdrica da escravidao na qual, além de tratar o
Brasil com um pais que néo é racista — e assim, sem heranca da escravidao -, vé na
figura da princesa Isabel uma forma de interpretar a superacdo da escraviddao como
parte de um “consenso social” (2021, p. 6). Embora o material analisado aqui nao
caminhe na mesma direcdo do autor, vé-se que a representacao da figura da Princesa

€ um espaco tenso.

Ainda que possamos abordar a escraviddo e sua superagao sem trata-la como
parte de um consenso social representado pela figura da princesa e como parte de
um passado a ser esquecido, tal como argumenta Escosteguy Filho (2021), as frases
que supostamente estdo no livro “Nova Histdria Critica” langam luz sobre questoes
éticas em torno do ensino de Historia. As frases em questdo se distanciam de uma
abordagem historiografica séria e rigorosa. Afinal, quais referenciais tedricos e
metodologicos poderiam ser utilizados para definir a “beleza” e a capacidade
cognitiva da Princesa Isabel? Além disso, essas afirmacgdes estdo embasadas no
conhecimento de referéncia? Por fim, essa didatizagdo “descompromissada” ¢
aquilo que devemos esperar do ensino de Historia? Trata-se de questdes em aberto,

que apontam para os espacos e limites do conhecimento historico na escola.
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H& ainda uma tendéncia moralizante em torno da representacdo das
mulheres. Em “Governo impde ideologia abortista no ENADE (2008)8, critica-se
uma questdo da prova de Historia que aborda a inclusdo social das mulheres nos
paises da Unido Europeia. Pergunta-se quais temas de legislacdo especifica, além
dos citados (contracepcdo, equidade salarial, prostituicdo e aposentadoria),
deveriam ser incluidos para favorecer a inclusdo das cidadds. A partir disso

argumenta-se

A questdo termina ai. Qual opc¢do vocé marcaria como certa? Talvez
“educacdo moral e trabalho” (letra C) fosse um tema importante para
favorecer as mulheres. Mas se vocé marcasse essa Oop¢do, erraria a
questdo. Qual é, entdo, a opgdo certa? Segundo o Ministério da
Educagdo, ¢ a letra A: “aborto e violéncia doméstica”. Aborto como
tema especifico de “inclusio social das cidadis”. E assim que os
estudantes devem pensar. E é assim que devem responder. Se néo,
perdem ponto no exame.

O texto se mostra contrario a ideia de que o aborto seja tratado como uma
questdo de inclusdo. A defesa de uma “educacdo moral” via legislacdo especifica

faz mais sentido do que a interrupcao da gravidez e a violéncia doméstica.

A esta argumentacdo contra o aborto se associa Reinaldo Azevedo, no texto
“Guerra do petismo contra os valores da familia”. Nesta publicagdo, o autor
argumenta contra evangélicos que se valem da biblia para justificar o aborto, o que
para Azevedo significaria “0 que corresponde a pisotear a Palavra e a jogar no lixo
a histéria do cristianismo”. Considero que ao mencionar uma historia do
cristianismo, o autor articula o passado com a questdo presente do aborto. Ele
“inviabiliza” uma religiosidade cristd que se coloque ao lado do direito das
mulheres ao aborto. Evangélicos recorrendo a biblia para defender o aborto seria
um processo no qual as “igrejas, infelizmente, estdo infiltradas, num caso, pelo
oportunismo e, noutro, pelo marxismo vagabundo. Uma depuracdo se faz

necessaria.”®

Apesar da variedade de temadticas e temporalidades, o texto “MP processa
colégio particular de BH por martelar ideologia de género na cabeca dos alunos” é
aquele que tem maior dedicacdo ao tema do género e da sexualidade. Como

informado anteriormente, trata-se de uma peticdo inicial movida pelo Ministério

8 De autoria ndo indicada. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/governo-impoe-
ideologia-abortista-no-enade-2008/. Acesso em: 06 jan. 2021.

8 Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/guerra-do-petismo-contra-os-valores-da-
familia/. Acesso em: 06 jan. 2021.
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Publico de Minas Gerais contra o colégio particular Santo Agostinho. Na
apresentacdo do texto sugere que esta peticdo poderia servir de modelo para que
responsaveis que se sintam “lesados pela imposi¢do da ideologia de género”. O que

se V& nesta unidade de contexto € uma espécie de Histdria da Teoria de género.

O texto se inicia tratando da elaboragdo da “Teoria de género”. Argumenta-
se que Shulamith Firestone e Judith Butler s&o as autoras de destaque para a
construcdo desta teoria. Entende-se que ambas as autoras questionam o “aspecto
binario da humanidade”. A nogéo de género seria 0 meio pelo qual se oporiam a

heteronormatividade:

28- Assim como Simone de Beauvoir, Judith Buttler é existencialista,
pois considera o ser humano e sua natureza como resultado exclusivo
de processos histdricos e culturais, incluindo ai o seu sexo, o qual ndo
guardaria relevancia como um dado natural, criando um novo conceito
para o termo género.

29- Ela é adepta de uma retérica da subversdo social, que nega a
existéncia ontolégica dos sexos masculino e feminino, confundindo
conceitos semanticos e juridicos basilares para nossa sociedade.

Contra a ideia que aproxima as autoras (Firestone e Butler), aquela que
entende a natureza humana como “resultado de processos historicos ¢ culturais” —
ou seja, uma “historiciza¢do” do corpo —, invoca-se uma divisdo sexual ontolégica.

Faz isso recorrendo a teoria médica, tal como fica explicito no trecho abaixo:

31- Como se pode observar, a ideia central e fundamental que identifica
e aproxima as autoras em questdo € a afirmacdo da falacia ou da
relatividade da divisdo biol6gica da espécie humana entre homens e
mulheres, asseverando serem o0s papéis sociais dela decorrentes meros
esteredtipos e responsaveis por uma sociedade dividida e injusta, a qual
propdem subverter.

32- Obviamente, esse tipo de abstracdo é questionado pela medicina,
que coloca o discurso de género na contraméao da ciéncia.

33- Segundo a Associacdo Americana de Pediatras[4] a sexualidade é
um traco bioldgico binario objetivo, sendo os cromossomos XY e XX
marcadores de saude e ndo de um distlrbio. 34- Desse fato bioldgico
decorrem a existéncia do macho e da fémea da espécie, cujo propdsito
é a sua reproducéo, pois ninguém nasce com género, mas nasce com um
sexo bioldgico. 35- A troca de sexos é algo impossivel do ponto de vista
genético e o fato de alguém se identificar com o sexo oposto, ou em
algum lugar entre os dois sexos, ndo cria um terceiro sexo.

36- Este € um principio autoevidente que traz um sentido de
normalidade para o desenvolvimento da espécie humana, colocando 0s
raros casos de disforia de género (DG) como um problema da mente e
ndo de corpo.

Se as autoras colocam o género como resultado histdrico, o que se oferece
é um discurso biologizante do sexo. Esse € o caminho para o “desenvolvimento da

espécie”. Ao tratar de desenvolvimento da humanidade, considero que o autor
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coloca o sexo binario como um eixo estruturante de temporalidades. Ou seja, é com
essa chave que se interpreta o passado, se vive 0 presente e se projeta um futuro.
Isso fica explicito no decorrer do texto, quando sdo expostos os lugares das

mulheres e dos homens no passado:

47- Ao olvidar as evidentes distingBes bioldgicas existentes entre os
sexos, seja repudiando, denegrindo ou desconsiderando o seu efeito
pratico no comportamento humano, bem como a sua importancia na
construcdo da sociedade, a Teoria de Género impede que 0s seres
humanos se reconhecam como autores da prépria histéria, colocando
em risco a ordem social existente, notadamente em um contexto de
crise.

48- De fato, as 6bvias diferenciacdes bioldgicas existentes entre 0s
homens e as mulheres sempre foram levadas em consideracéo,
principalmente em momentos de desordem social aguda, como, por
exemplo, em épocas de conflitos armados, quando, tradicionalmente,
0s machos da espécie humana véo lutar e as fémeas permanecem na
retaguarda, de modo a permitir a reconstrucdo do grupo social ap6s o
término do conflito.

Aqui se utiliza do passado (“tradicionalmente”™) para se reiterar a ideia de
que a divisdo sexual binaria conduziu e conduz para determinadas posturas
masculinas e femininas, que sdo definidas no nascimento. A “teoria de género”
impede que os seres humanos sejam autores da propria histéria a medida que nao
reitera a divisdo heterossexual. Ou seja, s6 hd acdo humana enquanto ela for

heterossexualmente orientada.

O discurso “biologizante” ¢ ainda acrescido de um discurso “juridico”, com
o qual mulheres e homens sdo posicionados para formacdo das familias e na
procriacdo da espécie. Recorrendo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente e a

prépria Constituicdo Federal, argumenta-se

91- De acordo com a norma constitucional, quando se fala de familia
sob a perspectiva humana, ndo se pode excluir a unido entre um homem
e uma mulher, pelo simples motivo de que fora de tal conjun¢éo ndo ha
a possibilidade de reproducdo da espécie.

92- Nesse ponto, a norma constitucional nada mais é do que uma
representacdo da nossa propria natureza, afirmando, ainda, sua
imutabilidade e a inutilidade de qualquer tentativa de altera-la, fato
comprovadamente causador de dores, sofrimentos e de tragédias sociais
ao longo da Historia.

Enquanto “representacdo” da natureza humana, a constituicdo garantiria 0
binarismo sexual e seu papel reprodutivo. Assim, a Carta Magna seria algo que, em
si, tornaria va qualquer tentativa de alterar o padrao. Essa possivel “alteragdo”, ou

mesmo a tentativa de modificar os significados da divisdo ontologica do sexo
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bioldgico, é encarado em termos de temporalidades como algo que conduz a
tragédia e ao sofrimento.

A defesa da divisdo sexual e de seu carater reprodutivo - algo
ontologicamente posto - contra qualquer outra possibilidade de significar a o corpo
esbarra nas questdes do desejo sexual. Novamente, o biolégico conduz a uma
definicdo normativa, algo que seria indevidamente questionado pela nogéo de
“identidade de género”. No texto, esta ultima teria sido definida, em 2006, na
Conferéncia de Yogyakarta, onde se afirmou que o conceito de “identidade de
género” se refere a experiéncia intima e individual com o género, que nao
necessariamente corresponde ao sexo atribuido no nascimento, assim como diz
respeito ao sentimento que se tem em relagdo ao corpo. A “teoria de género” ¢ a
noc¢do de “identidade de género” teriam se afirmado enquanto doutrina, se infiltrado

nas organizagdes internacionais e chegando nas instituigdes brasileiras. Aqui,

140- Seguindo as ditas normas técnicas internacionais adaptadas a
realidade brasileira, defendeu abertamente o conceito de identidade de
género, afirmando serem 0s comportamentos sexuais masculino e
feminino algo definido apenas pela cultura e mutivel no tempo e no
espaco, desconsiderando e omitindo uma discussédo mais ampla sobre a
influéncia do meio ambiente e a resposta da biologia na definicdo dos
papéis atuais de homens e mulheres, podendo provocar, até mesmo,
possiveis desavencas familiares dos alunos com os pais.

141- Na medida em que tais papéis sdo tachados de estereotipos e
mostrados aos seus alunos, criangas ainda em desenvolvimento, como
a causa principal de injusticas sociais, acaba por induzir nos mesmos a
necessidade de questiona-los e alterd-los como algo necessariamente
equivocado, pernicioso e comprometedor das relages entre homens e
mulheres.

142- Desta maneira, a Ré veio a questionar o0 modelo de familia
heteronormativa previsto constitucionalmente, como se uma hipotética
coletividade justa e livre de preconceitos s6 fosse possivel com a
subverséo e dissolucdo da sociedade em que vivemos.

Percebe-se que contra a nogdo de “identidade de género”, a qual entende 0s
papéis masculinos e femininos, assim como o desejo sexual, como frutos da cultura
e da histdria e, portanto, contingentes no tempo e no espaco, se oferece um discurso
“biologizante” e “juridico” em que 0s papeis o desejo sexual é estabelecido
universalmente. A partir disso se desenha uma narrativa em que, do biolégico—
imutavel — e do juridico — inquestionavel -, os padrdes devem ser mantidos para que
tenhamos um futuro. Questionar o0 modelo heteronormativo do desejo e 0s papeis

imutaveis de homens e mulheres nos leva ao fim da sociedade em que vivemos.
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Assim, qualquer coisa que pretenda questionar o modelo erguido a partir do
da diferenca sexual bioldgica, assim como o padrdo de identidade sexual, em nada
pode auxiliar na luta de mulheres e homossexuais, pois isso equivale a destruir
qualquer sociabilidade, assim como inviabiliza a acdo humana. A “Teoria de
género” funcionaria, portanto, como uma doutrina que pretende destruir a sociedade

tal como ele é.

Foi possivel identificar em relacdo as unidades de registro “5. Relagdes de
género” ¢ “6. Sexualidades” algumas tendéncias. Em primeiro lugar, foi possivel
identificar uma variedade, em termos de tempo e espaco, das mulheres. Verificou-
se que a oposicao a livros didaticos foi 0 eixo e movimentou essas representagdes,
seja para criticar abordagens consideradas simplérias, ou para criticar a maneira
como se mostra a figura da princesa Isabel. Esta Gltima, por sua vez, lanca luz sobre

questdes éticas da profissao.

Além disso, foi possivel verificar certo tom moralizante nas narrativas que
relacionam mulheres e a interrupcao da gravidez. Por fim, foi possivel identificar a
producdo de uma “teoria anti-gé€nero” que se fixa no “bioldgico” e no “juridico”

para interpretar o papel de homens e mulheres no passado, no presente e no futuro.

4.10. Em defesa da cultura ocidental: somos filosofia grega, direito
romano e moral judaico-crista

A unidade de registro “7. Relagdes culturais” visou “captar” representagdoes
de diferentes culturas nas narrativas. Ha 46 citacdes para as quais foram atribuidos
os codigos que se referem aos indices desta unidade. E possivel identificar um
destaque na representacdo da antiguidade greco-romana. S&o 23 das 45 citagdes que
remetem a esse tempo-espaco. As representacdes da cultura greco-romana tém
diversos sentidos. Ora para tratar da filosofia grega, ora para mencionar algum
filésofo (tal como Aristoteles®), ou para comparar a esquerda brasileira ao

“autoritarismo” de Esparta®’.

8 Em “O ensino de Histoéria no Brasil”

8 Em “Escola sem limites: o papel das universidades na crise da autoridade docente”, de José Maria
e Silva. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/escola-sem-limites-o-papel-das-
universidades-na-crise-da-autoridade-docente/. Acesso em: 05 jan. 2021.
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Porém, chama atencdo a referéncia feita a antiguidade greco-romana como
parte das origens da nossa sociedade. Isso estava expresso no texto de Mirian
Macedo mencionado acima. Para a autora, somos filosofia grega, direito romano e
moral judaico-cristd. E justamente esse pilar, na perspectiva de Macedo, que Marx
pretenderia destruir. Essa construcdo retorna com Klauber Cristofen Pires, para
guem a unido soviética, a partir dos movimentos sociais da década de 1960, estaria

operando uma espécie de guerra cultural, cujo intuito seria:

A destruicdo dos valores conservadores fundados na filosofia grega, no
direito romano e saxdo e na religido judaico—crista foi declarada como
a meta principal a ser atingida para a implantacdo do socialismo pela
chamada Escola de Frankfurt; Goerge Luckaks, um de seus maiores
expoentes certa vez declarou: “Quem nos salvarda da civilizagdo
ocidental?”

Novamente, a filosofia grega e o direito romano séo invocados como parte
dos primordios da sociedade. A estratégia socialista passaria, portanto, por uma

destruicdo desses valores que servem de base para nossa cultura.

Nas mencdes as culturas ndo europeias destacam-se as producdes de Mirian
Macedo. Autora, basicamente, articula em sua narrativa a cultura mesopotamica
para ‘“consertar” supostos erros cometidos nos livros didaticos. Em “Apostila de
Historia do Sistema COC comentada por Mirian Macedo”, utiliza uma referéncia
secundaria (Samuel Kramer) para desmentir a ideia de que o primeiro historiador
teria sido Grego. Segundo a autora, Kramer teria atribuido ao “rei de Lagash” o
titulo de primeiro historiador. Em “Luta sem classe” “conserta” ao apontar que
Gilgamesh ndo fora ordenado pelo deus Marduk a construir uma arca, tal como o

livro apontava.

No que diz respeito a “cultura ocidental” ¢ notavel que ela ¢é,
majoritariamente, tomada como alvo. Além do texto de Pires, acima mencionado,
no texto “Histéria distorcida”®®, Thomas Sowell argumenta o que considera ser a
ideologia em sala de aula. Para ele, questdes do tipo: “se vocé fosse um indio
americano, como se sentiria no momento da invasao dos europeus?” seriam
ilustrativas do tipo de abordagem utilizada dentro das salas de aulas. VVale destacar,

gue Sowell esta tratando das salas de aula americanas. Porém, considero que sua

8 Thomas Sowell é economista e reconhecido pelo seu pensamento liberal. Texto disponivel em:
http://escolasempartido.org/blog/historia-distorcida/. Acesso em: 05 jan. 2021.
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postagem no site do EsP revela concordancia do movimento em relacéo a producao

do autor. De toda forma, o autor argumenta

As criancas de hoje ndo tém a menor possibilidade de se colocar no
lugar dos indios de séculos atras — com a visdo-de-mundo deles — sem
um conhecimento de historia infinitamente maior do que é hoje —ou foi
no passado — ensinado por nossas escolas.

Tampouco a compreensdo da historia é o objetivo de tais questdes. O
proposito é vencer a guerra contra a sociedade Ocidental. Em resumo,
a propaganda substituiu a educagéo como o objetivo de muitissimos de
nossos “educadores”.

A sociedade ocidental é alvo corrente do ensino de Histdria, dos professores
e dos livros didaticos. Tomada como universal, ela deve ser preservada, pois é ela
que somos — tal como defende Mirian Macedo.
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5. Conclusdes e consideragoes finais

Esta pesquisa buscou analisar a forma que o movimento “Escola sem
Partido” representa e interpreta as diferencas humanas no tempo. O foco foi
identificar como as diferencas de religiosidades, étnico-raciais, de género, de
sexualidade e de cultura sdo posicionadas nas narrativas que mobilizam o passado
e que, por sua vez, disputam os sentidos do ensino de Historia. Nesta concluséo,
faremos uma breve sintese dos principais pontos desta dissertacdo e discutiremos

possiveis desdobramentos futuros.

Com auxilio das contribuicdes de autores e autoras que abordam o tema da
neoconservadorismo (BROWN, 2006, 2019; LACERDA, 2019; VAGGIONE;
MACHADO; BIROLI, 2020), encaramos o “Escola sem Partido” como parte de
um movimento mais amplo. Este movimento remete a uma onda reativa contra
partidos de centro-esquerda que, nas Ultimas décadas, elaboraram politicas publicas
com destino as camadas mais pobres da populacdo, assim como se mostraram
sensiveis & pauta de movimentos sociais, tal como os movimentos feministas e
LGBTQIA+. Essa “onda” conta com a participagdo politica cada vez mais
expressiva da direita cristd. Neste sentido, entende-se o0 ESP como um movimento
e uma pauta que, ao longo da década de 2010, foi o “brago” do neoconservadorismo,
que aglutinou, ainda que de maneira contingente, grupos religiosos e leigos em

torno de um projeto de educacao.

Concomitantemente, de acordo com autores dedicados ao ensino de Historia
(ALBUQUERQUE JR., 2016; ANHORN, 2012; GABRIEL, 2013, 2015) foi
possivel situar o ensino de Histéria como espaco-tempo de producdo de
subjetividades. Entende-se que desde o século X1X, o ensino desta disciplina esteve
associado a producdo de identidades nacionais. Verificou-se que, desde a década de
1990, a disciplina passou a ser interpelada por movimentos sociais que
reivindicavam a inclusdo de novos sujeitos, memorias, lugares e temporalidades na
construgdo do nacional. Entendida como estruturalmente narrativa, a disciplina de
Histdria é um meio de dar significado a experiéncia temporal equacionando a partir
do presente a tensdo entre campo de experiéncia e horizonte de expectativa. O

conhecimento historico na escola é entendido como um espaco de disputa em torno
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do tipo de sujeito que se pretende produzir a partir da mobilizacdo das
temporalidades.

Completando os pressupostos teoricos, a producdo de diferencas e
identidades fora abordada. Em especial, a partir de Stuart Hall (HALL, 1997, 2006)
e Tomaz Tadeu da Silva (SILVA, 2000), entende-se as identidades e diferencas
como producdes discursivas, imersas em relagdes de poder e linguagem. O processo
de diferenciacdo ganha centralidade, pois é a partir das diferencas que damos

significado as coisas no mundo, incluindo as formas de nos identificar.

A mobilizacdo desses pressupostos nos conduziu a investigar a forma com
qual esse movimento que é parte da racionalidade neoconservadora — “Escola sem
Partido” — posiciona/representa as diferencas humanas no tempo: quais significados
seriam atribuidos as diferentes religiosidades, sujeitos e culturas nas narrativas que

articulam o passado, o presente e o futuro?

No terceiro capitulo é descrita a forma com a qual o corpus documental fora
construido. Utilizando-se do site do Blog presente no site do “Escola sem Partido”,
buscou-se identificar as publicacGes que abordavam a disciplina de Historia. Esse
primeiro passo foi com o auxilio da ferramenta de busca disponivel naquele Blog.
Com a palavra de busca “Historia” foi possivel identificar aquelas publicacfes em
que a disciplina era tema, assim como narrativas que mobilizavam o passado.

Tratou-se de 221 publicaces.

Seguindo as recomendacdes metodoldgicas de Laurence Bardin (2016) para
a analise de conteldo, essas 221 publicacbes passaram por uma pré-analise, que
consistiu, num primeiro momento, em uma “leitura flutuante” e, de forma
concomitante, na selecdo do material para analise-codificacdo. A leitura flutuante
fora um momento de aproximacdo com a documentacdo. Neste sentido, as 221
publicacdes foram lidas. Neste processo, foram selecionadas as publicacdes que
abordavam religiosidades, relacdes étnico-raciais, relacoes de género, sexualidades
e culturas em narrativas que articulavam o passado. Deste processo, foram
selecionados 61 documentos, os quais foram carregados no software ATLAS.ti
versdo 9 para iniciar o processo de codificacdo. Optou-se por empreender uma

analise cujo tipo de unidade de registro seria o tema.
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Ainda no terceiro capitulo, sdo apresentados os resultados da leitura
flutuante. Esses resultados emergiram da percep¢do de algumas constancias
argumentativas. Na dispersdo dos 221 documentos, foi possivel perceber que as
narrativas tinham um carater reativo. Era corrente o tom de dendncia a praticas
docentes, livros didaticos, universidades, concursos e exames vestibulares
considerados hegemonizados pela esquerda. Além disso, foi possivel perceber que
a “doutrinacdo” ¢ tratada como um processo ciclico e onipresente. Nas escolas, as
criangas sao doutrinadas por professores “militantes”. O vestibular funciona como
uma espécie de filtro ideoldgico, onde s6 aqueles alunos que passaram a rezar a
cartilha da esquerda tém acesso a universidade. Na universidade, sdo doutrinados
por professores. Formados, vao doutrinar criancas e adolescentes na educacgédo
basica. Ou seja, é construida uma espécie de ciclo vicioso da doutrinacdo. Além
dessas caracteristicas, foi possivel identificar a construcdo de um antagonismo ao
marxismo, considerado como hegemonico. Na dispersao das publicacdes, a ideia
de “luta de classes” ¢ tomada como uma forma maniqueista de interpretar a historia
e a sociedade. Considera-se que 0 marxismo, considerado hegemonico, opera com
uma légica de bem versus mal, na qual os oprimidos sdo tratados como bons,
enquanto os opressores como essencialmente maus. Contra esta abordagem, no
entanto, constrdi-se uma resposta que nao foge da dicotomia bem-mal, mas que
inverte seus polos. Essas observagdes foram levadas para o processo de codificacéo,
onde se buscou identificar em que medida esses aspectos se verificavam nas

narrativas que enquadravam a heterogeneidade humana no tempo.

O quarto capitulo apresenta os resultados e discussdes em torno do processo
de codificacdo do material. Foi possivel confirmar na codificacdo o carater “ciclico”
e extensivo que se atribui a doutrinagdo, assim como uma postura reativa por parte
das narrativas analisadas. As produgdes situam a “origem” das praticas doutrinarias
— gue sdo essencialmente de esquerda — no periodo do Regime militar. Percebeu-
se, ainda, que a disciplina de historia é vista como um espaco excepcional para a

doutrinagéo.

Foi possivel identificar que o “anarquismo” também fora uma abordagem
criticada, embora o marxismo seja o principal alvo. O anarquismo & pouco
explicado nas abordagens. Ele é basicamente utilizado como adjetivo com carga

negativa e atribuido a um pretenso projeto de destrui¢do da sociedade. O marxismo
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é entendido como uma abordagem hegeménica na educacdo e na disciplina de
Historia. E notavel a dentincia de que esta abordagem opera na dicotomia bem-mal,
simplificando os processos historicos. Se ergue a partir desta percepcdo uma
narrativa reativa, que busca atribuir benevoléncia aos que sdo considerados
opressores e maldade aos entendidos como oprimidos. Deriva disto uma narrativa

de teor moralizante.

Foi possivel também constatar o uso do argumento de primazia da familia
em relacdo aos interesses educacionais provenientes do Estado. Evidenciou-se uma
argumentacdo que enquadra os pais como pardmetro para definicdo de contetdos e
abordagens em sala de aula. A disciplina de histéria fora vista como “inimiga” dos

interesses paternos.

Outro argumento utilizado é aquele da “Ideologia de género”. Entretanto,
foi possivel perceber que esta nogdo € pouco articulada com narrativas do passado.
Constatou-se que 0 uso desta nocdo posiciona a ‘“subversio” da
heteronormatividade como parte da doutrinagcdo. Assim, o argumento da ideologia
de género se impde contra determinados conteddos em sala de aula, como aqueles
que abordam a diversidade sexual e a identidade de género. E perceptivel também
que este argumento se associa aquele da primazia da familia, a medida que se

entende que a suposta “subversao” fere o direito dos responsaveis.

Além desses argumentos, foi possivel identificar reivindicacdes por
“pluralismo de ideias”. Essa reivindicagdo, no entanto, parte do pressuposto que a
educacdo é dominada pela esquerda. O Marxismo €, assim, representado como

contréario a uma educacdo em que predomine a pluralidade de formas de pensar.

No que tange as concep¢bes de historia mobilizadas nas publicacdes
selecionadas, foi possivel identificar algumas tendéncias argumentativas. Em
primeiro lugar, vale destacar que ha nuances na forma de interpretar o passado, em
sua relacdo com o presente e com o futuro. Foi possivel identificar uma tendéncia
gue opera sobre uma logica moralizantes da Historia. Reificando valores, conceitos
e posicionamentos, elabora-se concepcéo de Historia que interpreta o passado com
a preocupacao de sustentar a “civiliza¢do ocidental”, a qual se confunde com o
capitalismo e com a moral judaico-cristd. Nesta abordagem moral, se estabelece um

antagonismo com o marxismo. Este Gltimo é, por sua vez, o eixo a partir do qual
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outras formas de compreender a Historia se apresentam, tal como aquela elaborada
por Ricardo Costa. Para este autor, a ideologia, com evidente destaque ao
marxismo, opera o conhecimento historico a partir de um viés utilitario. Com esse
viés, a historia pode ser falseada ou omitida para servir aos fins desejados. Contra

essa concepcao, Costa propde uma historia que somente divirta.

Foi possivel identificar, no trato das religiosidades, uma mobilizacdo de
argumentos que se desenhavam como uma “defesa moral” da Igreja Catdlica ¢ do
cristianismo. Sendo o fundador do movimento (Miguel Nagib) catolico, supde-se
que ele tenha participacao direta na selegdo dos textos publicados. Assim, € possivel
considerar que o destaque dado a Igreja Catolica esteja vinculado aos seus anseios
pessoais. Esta hipotese, entretanto, demanda outros estudos. Além disso, a
centralidade dada a esta instituicdo lanca luz para a participacao catolica nas pautas

neoconservadoras.

Considerando que a abordagem corrente em sala de aula e nos livros
didaticos — marxismo — tem como intuito maldizer a Igreja e seus fiéis, constroem-
se narrativas reativas. As cruzadas sao interpretadas a partir de um foco exclusivo
no expansionismo islamico e na Jihad, sem considerar as dindmicas internas da
sociedade feudal europeia que contribuiram para o conflito. Partindo de uma
concepgdo moralizante da historia, ha narrativas que tentam ‘“reduzir” a carga
“negativa” da Inquisicdo. Ha ainda argumentos que representam o0s jesuitas como
superiores ao seu tempo e como civilizadores daqueles povos que viviam “sob a
ditadura da natureza” — para usar as palavras de Reinaldo Azevedo. O judaismo é
representado ora como base da sociedade ocidental, ora nas narrativas que, ao tratar
a formacdo do Estado de Israel, consideram que ha em nossa sociedade um

antissemitismo sistémico.

Sobre as relagbes étnico-raciais no tempo, foi possivel perceber uma
expressiva abordagem sobre a escraviddo/escravizagao. Percebe-se uma tendéncia
de argumentagdo que visa desvincular completamente a Igreja Catdlica e o
cristianismo das experiéncias de escraviddo. A instituicdo e seus fiéis sdo tratados
como totalmente avessos a escraviddo. Esta tendéncia se articula com aquela de
“defesa moral” da Igreja e dos cristaos. Essa abordagem “moral” toma a escravidao
como um sistema atemporal, sem modifica¢cbes no tempo e no espago. No que

tange a representagdo dos indigenas, é notavel nas narrativas um tom que confere a
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colonizagdo um aspecto civilizador, parte do processo de constru¢dao da “cultura
ocidental”. Essa narrativa se constréi em oposi¢do aquela que supostamente atribui
“maldade” a jesuitas e curopeus e¢ ‘“bondade” aos indigenas. Além disso, foi
possivel identificar narrativas que menosprezam 0s conteddos previstos na lei
10.639/03 e 11.645/08. Esses contetdos sdo considerados parte da doutrinacao e,
portanto, menores em valor. Por fim, especialmente a partir do texto de José Maria
e Silva, identificou-se uma abordagem das relagdes étnico-raciais que posiciona a
escraviddo de africanos no Brasil como parte de um passado que ndo se relaciona
com o presente. Desta forma, por um lado, os impactos dessa experiéncia no
presente s&o reduzidos, por outro, o universo simbélico da Africa, dos africanos e

dos afro-brasileiros é tratado como parte de um passado a ser esquecido.

A interpretacdo das relacdes de género e das sexualidades no tempo
mostraram algumas tendéncias. Foi possivel identificar que a abordagem de
mulheres e figuras femininas se deu, basicamente, em oposi¢do as representaces
contidas em livros didaticos, ora consideradas simplorias, ora criticadas por conta
da forma que apresentam a figura de Princesa Isabel. Foi também possivel perceber
narrativas moralizantes no trato das mulheres e no direito a interrupcéo da gravidez.
Além dessas representagdes, foi possivel identificar a producao de uma “teoria anti-
género”. Essa, por sua vez, contra a no¢ao de que os significados do corpo e o sexo
sdo produtos historicos, propGe uma interpretacdo que se ergue a partir do
“bioldgico”. Entendendo que a humanidade é ontologicamente binaria, o autor situa
no passado e no presente papéis essencialmente masculinos e femininos. Além
disso, a partir da ideia de que a humanidade fora feita para se reproduzir, outras

formas de se lidar com o desejo sexual sdo tratadas como desvios da norma.

Além das conclusdes e da discussdo, 0 processo da pesquisa conduziu a
outras consideracdes. Em primeiro lugar, o carater diverso e cheio de nuances que
compdem este movimento. S&o diversos 0s espagos e 0s sujeitos envolvidos com o
“Escola sem Partido” e, possivelmente, com as demais bandeiras neoconservadoras
que disputam e disputardo os sentidos da educacdo no pais. A compreensdo do
neoconservadorismo na educacéo, neste sentido, depende de um olhar continuo e
multidisciplinar para diferentes setores da sociedade brasileira, assim como

diferentes sujeitos e discursos.
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No que tange a disciplina de Historia, as conclusfes desta pesquisa podem
servir de base para outras investigacdes. Foi possivel identificar tendéncias na
construcdo de argumentos que articulam o passado, o presente, o futuro e a
heterogeneidade humana. Entretanto, a quantidade de temas e temporalidades
mobilizadas foi expressiva. Uma andlise mais focada em cada uma das
temporalidades narrativamente mobilizadas pode oferecer contribui¢gdes quanto a

veracidade factual e aos sentidos nelas expressos.

Por fim, algumas das questfes levantadas nessas narrativas nos convidam a
lancar o olhar para 0os compromissos éticos na produgdo e no uso do conhecimento
historico. Ou seja, ainda que tenhamos um projeto de construcdo de uma sociedade
democratica e plural, com sujeitos compativeis com esses anseios, quais devem ser
0s espacos e limites na mobilizacdo de temporalidades em sala de aula? Quais
compromissos com os conhecimentos de referéncia (e na produgdo dele) séo
necessarios para que oferecamos conhecimentos “verdadeiros” nas aulas de
historia? Até que ponto os anseios sécio-politicos individuais do professor de
Histdria podem e devem ir na conducdo de suas narrativas? Ainda que arduas, nos
parecem questdes importantes para se pensar o ensino de Historia e o trabalho de
seus docentes.
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Ano + |Autor

A

categoria

titulo

09/jul/07 Camila Antunes

30/set/07 Marcio Antonio Campos

09/0ut/07 Reinaldo Azevedo

09/0ut/08 ESP
07/set/11 ESP
08/set/11 Nelson Lehmann
08/set/11 Olavo de Carvalho
10/set/11 Olavo de Carvalho
10/set/11 Estado de S3o Paulo
10/set/11 Reinaldo Azevedo
14/set/11 Nelson Lehmann
23/set/11 Olavo de Carvalho
23/set/11 Demétrio Magnoli
23/set/11 Percival Puggina
02/out/11 Max Golgher
02/out/11 Folha de S3o Paulo
02/out/11 Miriam Macedo
07/jan/12 N3o indicado
21/jan/12 Demétrio Magnoli
08/fev/12 N3o indicado
Revista Consultor
12/fev/12 Juridico
13/fev/12 Estaddo
13/fev/12 Reinaldo Azevedo
14/fev/12 Reinaldo Azevedo

13/mai/12 Ben Johnson
22/mai/12 Percival Puggina
24/mai/12 Miguel Nagib
24/mai/12 Ali Kamel
24/mai/12 N3o indicado
Revista Veja (Camila
24/mai/12 Pereira)
25/mai/12 Luis Lopes Diniz Filho
26/mai/12 Reinaldo Azevedo
08/ago/12 Alexandre Barros
23/ago/12 José Maria e Silva
Jodo Pereira (Folha de
06/nov/12 S3o Paulo

Instituto Plinio Correa de

13/dez/12 Oliveira

27/fev/13 Carlos Ramalhete
Claudio de Moura e

31/mai/13 Castro

26/out/13 Orley José da Silva

Noticias

Artigos e videos /
Corpo de delito
Artigos e videos /
Corpo de delito
Artigos e videos /
Corpo de delito
Uncategorised
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e videos
Livros Didaticos
Livros Didaticos
Livros Didaticos
Corpo de delito
Artigos e videos
Uncategorised

Noticias

Noticias

Livros Didaticos
Artigos e videos
Educacdo moral e
religiosa

Artigos e videos
Artigos e videos
Livros Didaticos
Artigos e videos

Noticias

Livros Didaticos
Noticias

Artigos e videos
Artigos e videos
Doutrinagdo pelo
Mundo

Educagdo moral e
religiosa

Artigos e videos

Artigos e videos
Livros Didaticos

Caso COC é noticia na Veja
Vestibular vermelho
ENEM (2007)

Governo impde ideologia abortista no ENADE (2008)

FAQ

A doutrinagdo ideoldgica nas escolas

Educagdo e consciéncia —Entrevista com o fildsofo Olavo de Carvalho
Uma gléria da educagdo nacional

O MEC acorda tarde

Civilizagdo, barbdrie e relativismo: conteste seu professor petralha!
A doutrinagdo continua

0s novos demiurgos

Ensinando o édio

As cruzadas, a jihad e certos professores

Propaganda antiisraelense em livros didaticos de ensino médio no Brasil
O politicamente correto desvirtua fatos

Luta sem classe

Uma técnica de doutrinagdo

No Enem, a saudagdo ao Duce

Representagdao ao MP

Censura escolar: Justiga proibe site de citar nome de escola que criticou
Reportagem do Estaddo sobre a cartilha esquerdista de Mario Schmidt
Editora defende cartilha esquerdista de Mario Schmidt

Guerra do Petismo contra os valores da familia

Vaticano diz para a ONU: todos os pais tém o direito de dar educagdo escolar para

os filhos em casa

Sé pode dar nisso ai

Haddad e a doutrinagdo

Livro didatico e propaganda politica

Ideologizagdo do programa escolar em prejuizo dos estudantes

Fogueira Ideoldgica

Doutrinagdo: o que ja era ruim ficou pior

Por uma escola sem partido

Besteirol autoritario no ENEM

Negros segundo o MEC: uma educagdo que amputa o cérebro

FRANCA —Igualitarismo radical

Abade do Mosteiro de Sdo Bento denuncia uso do sistema de ensino para a
difusdo de valores contrarios a familia

Um patrono a altura

Liberdade de catedra, heranca e ambiguidades
Livro didatico: ferramenta para a revolugdo socialista
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Folha de Sdo Paulo
10/jan/14 (Ricardo Mioto)
Revista Epoca
(ALEXANDRE MANSUR,
LUCIANA VICARIA E
13/mar/14 RENATA LEAL)
Revista Epoca
(ALEXANDRE MANSUR,
LUCIANA VICARIA E
13/mar/14 RENATA LEAL)
22/mar/14 Orley José da Silva

10/abr/14 Klauber Cristofen Pires
31/jul/14 José Maria e Silva
Jornal de Mogi (Sabrina
31/jul/14 Pacca?)
Paulo Vasconcelos
13/out/14 Jacobina

18/nov/14 O globo

26/nov/18 Ministério Publico
26/jan/16 Miguel Nagib

BBC Brasil (Ingrid
25/mar/16 Fagundez)
09/jul/16 Braulio Matos
24/jul/20 Miguel Nagib

09/set/11 Ricardo da Costa
09/set/11 Ricardo da Costa
09/set/11 Thomas Sowell
11/set/11 Reinaldo Azevedo
Durval Lourengo Pereira
11/set/11 Jr.
23/set/11 Leandro Narloch
26/mai/12 Mirian Macedo

12/nov/13 Klauber Cristofen Pires

Noticias

Livros Didaticos

Livros Didaticos
Livros Didaticos
Educagdo moral e
religiosa

Artigos e videos

Artigos e videos

Artigos e videos
Artigos e videos /
Corpo de delito

Artigos e videos
Artigos e videos

Noticias
Artigos e videos
Corpo de delito

Artigos e videos
Artigos e videos
Artigos e Videos
Artigos e videos

Artigos e videos
Artigos e videos

Livros Didaticos

Livros Didaticos
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Justica manda site tirar critica a professora de faculdade de SP

O que estdo ensinando a nossas criangas? (12 parte)

O que estdo ensinando a nossas criangas? (22 parte)
Livros didaticos para a revolugdo socialista bolivariana

Pais catdlicos reagem
Escola sem limites: o papel das universidades na crise da autoridade docente

Entrevista concedida pelo coordenador do ESP ao Diario de Mogi
As escolas catdlicas e a perenizagdo das lendas negras antieclesiais

Académicos atacam ‘doutrinagdo’ do Enem

MP processa colégio particular de BH por martelar ideologia de género na cabega
dos alunos

Quem deve aprovar a BNCC?

Reportagem da BBC Brasil sobre “bullying politico” ignora mais de trés décadas
de politizagdo, hegemonia e doutrinagdo esquerdista nas escolas brasileiras
As Ciéncias Humanas na Base Nacional Comum Curricular

O vale-tudo da doutrinagdo

O conhecimento histérico e a compreensdo do passado: o historiador e a
arqueologia das palavras

Para que serve a Histdria? Para nada....

Histdria distorcida

Histdria e histdrias

O ensino da Histdria do Brasil

Guia politicamente incorreto da Historia do Brasil

Apostila de Histéria do Sistema COC comentada por Mirian Macedo

Histdria Geral e do Brasil, Vol. 3, Ed. Scipione, de Cldudio Viventino e Gianpaolo
Dorigo
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ANEXO Il — Lista de Cédigos

Lista de codigos |

0.1. Professores

0.2. Livros didaticos
0.3. Exames/Concursos
0.4. Aulas

0.5. MEC

0.5.1. CNE

0.6. Escolas

0.7. Universidades

0.8. Governo

0.9. BNCC

0. Doutrinacao

1. Anarquismo
1. Marxismo

5.7. ""ldeologia de Género**

7.1. Grego-romana antiga
7.2. Nao europeias
7. RelagoOes culturais  7.3. Diversidade
7.4. Ocidental
7.5. "selvagem™
8. Pluralismo de ideias

ConcepgOes de historia
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