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Resumo

Duarte Filho, José Elesbdo; Marcondes Souza, Maria Inés Galvéo Flores; Costa,
Renato Pontes. Saberes em Formacdo: memdria dos processos de formacao
desenvolvidos pelo Nucleo de Educacédo de Adultos da PUC-Rio (NEAd) no
Projeto Grandes Centros Urbanos. Rio de Janeiro. 2022. 277 p. Dissertacéo de
Mestrado — Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

Educacdo de Adultos da PUC-Rio (NEAd), desenvolveu no periodo de
1999/2002, no ambito do Projeto Grandes Centros Urbanos, uma proposta de
formacéo de educadores comunitarios no Rio/Grande Rio. A investigacdo sobre
essa experiéncia — contextualizada no campo da Educacéo de Jovens e Adultos —
EJA - é objeto da presente dissertagdo cujo objetivo central é recuperar essa
proposta de formacdo. Identificar, entender, delinear possiveis especificidades que
se notabilizam na referida experiéncia, buscando realcar contribui¢cbes emergentes
para a formacdo de professores em geral, nos dias atuais. Para tanto, apresenta
panoramicamente como esse movimento aflora no campus da universidade,
consolidando o proprio NEAd. Realca a relevancia do trabalho realizado, articulado
com os valores de uma universidade comunitaria. O referencial tedrico baseia-se
em: Soares (2014, 2016a, 2016b), Tardif (2014, 2000, 1991) Diniz (2010) Pimenta
(1997), Santos (2014a, 2014b, 2007, 2006). A pesquisa utilizou uma abordagem
qualitativa. Integrou diferentes procedimentos de coleta de dados: a) pesquisa
documental; b) entrevistas semiestruturadas. Como resultados reconhece
caracteristicas proprias da formacdo de professores de EJA, suscitando possiveis
contribuic6es a formacdo de professores em geral, destacando-se: a) uma dindmica
de construcgdes colaborativas de aprendizagem e negociacado de saberes, b) producéo
conjunta de materiais didaticos e paradidaticos; ¢) um processo de autoformacao,
pautado no reconhecimento dos saberes da experiéncia dos cursistas; d) reflexao
critica sobre a prética, a partir da cultura e dos saberes de referéncia que os cursistas
traziam consigo. Finalizando a pesquisa destaca a contribuigdo dos estudos da

memoria para o campo da EJA e Educacdo Popular no Brasil.

Palavras-chave
Formacdo de professores; Educacéo de jovens e adultos; Formacao de educadores
de EJA,; Ecologia de saberes; Saberes da Experiéncia.
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Abstract

Duarte Filho, José Elesbdo; Marcondes Souza, Maria Inés Galvéo Flores; Costa,
Renato Pontes. Knowledge in Training: memory of the training processes
developed by the Center for Adult Education at PUC-Rio (NEAd) in the
Grandes Urban Centers Project. Rio de Janeiro. 2022. 277 p. Master's
Dissertation — Department of Education, Pontifical Catholic University of Rio de
Janeiro.

The Center for Adult Education at PUC-Rio (NEAd), developed in the
period 1999/2002, within the scope of the Great Urban Centers Project, a proposal
for the formation of community educators in Rio/Greater Rio. The investigation of
this experience - contextualized in the field of Youth and Adult Education —EJA -
is the object of this dissertation whose main objective is to recover this training
proposal. Identify, understand, outline possible specificities that stand out in that
experience, seeking to highlight emerging contributions to teacher education in
general today. Therefore, it presents a panoramic view of how this movement
emerges on the campus of university, consolidating the NEAd itself. Highlights the
relevance of the work performed articulated with the values of a community
university. The theoretical framework is based on: Soares ((2014, 2016a, 2016b);
Tardiff (2014, 2000, 1991); Diniz (2010); Pimenta (1997); Santos (2014a, 2014b,
2007, 2006). The research used a qualitative approach and integrated different data
collection procedures: documentary research and semi-structured interviews.
Resuls recognized characteristics of the formation of EJA teachers, raising possible
contributions to teacher education in general as: a) construction dynamics
collaborative learning and negotiation of knowledge, b) joint production of didactic
and educational materials; ¢) a self-training process, based on the recognition of
knowledge from the experience of the course participants; d) critical reflection on
the practice, based on the culture and knowledge of reference that the course
participants brought with them. Finally, the research highlights the contribution of

memory studies to the field of EJA and Popular Education in Brazil.

Keywords

Teacher training; Youth and adult education; EJA educator training; Knowledge
ecology; Knowledge from Experience.
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quantidade
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H& um desassossego no ar. Temos a sensacao de estar na orla do
tempo, entre um presente quase a terminar e um futuro que ainda ndo
nasceu. O desassossego resulta de uma experiéncia paradoxal: a
vivéncia simultanea de excessos de determinismo e excessos de
indeterminismo.

Boaventura de Sousa Santos
Educar-se é impregnar de sentido cada momento da vida, cada ato
cotidiano.

Paulo Freire
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1 Introducéo

O estudo desenvolvido nessa dissertacdo ocupa-se de um tema bastante amplo
e significativo no campo da educacdo - a formagéo de professores. Trata-se de uma
tematica que apesar de estar sempre em evidéncia, ser assunto explorado em
inimeros debates, tema de analise de muitos especialistas, ainda se mostra
continuamente uma discussdo inacabada. Dito de outro modo, por se apresentar
como objeto em diferenciados estudos e pesquisas, conforme sua abordagem, por
ser alvo de olhares diferenciados conforme a area de conhecimento, por suas
especificidades, se constitui como um campo de estudo em permanente construcao.

Dentro dessa teméatica mais ampla, a pesquisa ora apresentada tem como area
de concentracdo a Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade da Educacéo
Basica, hoje plenamente reconhecida em documentos legais que regulam o campo
da educacdo no Brasil. Nesta area de concentracdo especifica investiga uma
experiéncia de formacédo de educadores comunitarios, num projeto de alfabetizacdo
de jovens e adultos, desenvolvido no periodo de 1999 a 2002, na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0), objetivando reconhecer e
entender as especificidades presentes nessa experiéncia de formacéo. O interesse e
aproximagdo com este objeto de pesquisa se caracteriza, em certa medida, pela
minha insercdo na area, o que implica em fazer memoria de um percurso de vida e
me permite estabelecer conex@o com vivéncias que protagonizei como um educador
social e militante na rea da Educacédo, com especial atuacdo na Educacéo de Jovens
e Adultos. Em 1999 participei da primeira turma formada pelo projeto acima
mencionado e atuei como alfabetizador de jovens e adultos na comunidade da Maré
— RJ, no ambito das atividades desenvolvidas no referido projeto, por
aproximadamente quatro anos.

Contextualizando, em 1998 comecei a atuar como Educador Comunitario,
num trabalho voluntario no Complexo da Maré, suburbio do Rio, lecionando como
voluntario em classe de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e continuidade de
estudos. Nessa experiéncia conheci a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e, a
frente de uma turma de alfabetizacdo, acompanhei o processo de desenvolvimento
que a leitura e a escrita produziam na vida das pessoas que compunham aquela

turma, revolucionando o seu mundo particular e fazendo-as se redescobrirem como
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sujeitos unicos, cada um, com a sua originalidade e sentido. Apesar da presenca
nasala de aula, conforme acima mencionado, somente em 1999, tive contato com
algumas disciplinas pedagdgicas, por conta de estar cursando licenciatura em
Filosofia. Fato é que a experiéncia de estar em sala de aula (dando aula) ganhava
maior horizonte, e a atuagdo como professor leigo se impregnava de sentidos para
além do que eu julgava conhecer, consequentemente, apresentava desafios bem
maiores do que eu, entdo, poderia dar conta, considerando a minha falta de
formacgdo. Tudo era muito interessante de modo que me sentia cada vez mais
instigado, inspirado e certo de que poderia qualificar e potencializar a minha prética,
jaem curso, como educador de adultos.

Na época as duas experiéncias de vida aconteciam simultaneamente, porém,
separadas. Isto é, desenvolvia a minha formacdo académica na PUC-Rio
(licenciatura em Filosofia), e fora da universidade desenvolvia minhas atividades
como “educador social”, independentemente. Acreditava que podia contribuir
significativamente para a ‘“escolarizacdo” de varias pessoas, mesmo sem ter
formacéo de professor. Tinha conviccao que ndo era professor, e dizia isso para 0s
alunos com os quais trabalhava na comunidade da Maré. Entendia que podia
contribuir no processo de aprendizagem daquelas pessoas; a0 mesmo tempo
precisava me permitir ensinar e aprender a partir dagquela rica e diferenciada
experiéncia de sala de aula. Sobretudo, considerando as especificidades e desafios
de ordem pratica na EJA, cuja realidade me desafiava a descobrir o “Educador”
potencial que existia em mim. Hoje, depois de realizada essa pesquisa de mestrado,
entendo de forma muito clara e objetiva que mesmo o possivel conhecimento que
tinha a época, toda a minha boa vontade e interesse, ndao me qualificavam enquanto

professor, eu precisava de formacéao docente.

Logo, no ano de 1999 comecei a participar de um projeto voltado para
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, desenvolvido pela PUC-Rio. Nessa experiéncia
obtive entdo suporte académico e pedagdgico para o desenvolvimento de atividades
docentes, através de um Curso Extensdo voltado para o trabalho com Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos. Suporte pedagogico esse que se estendeu, tendo como
desdobramento a minha participagdo no acompanhamento pedagdgico feito pelas
equipes de trabalho do projeto. Enfim, passei pelo curso de formacao de educadores

em EJA, e tive a sorte de fazer parte da primeira turma de alfabetizadores formados
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pela PUC-Rio sob a coordenacdo da professora Therezinha Machado (in
memoriam). Viver essa experiéncia da formacdo transmutou a ingenuidade de um
colaborador voluntario gerando um entusiasmo de educador de jovens e adultos um
pouco mais consciente, me fez perceber o contexto maior em que se inseria aquela
pequena turma onde ja atuava desde antes do ingresso no projeto desenvolvido pela
PUC-RIo.

O trabalho de formac&o que experienciei neste projeto me fez perceber que,
para aléem da geografia daquela sala de aula localizada em uma comunidade
especifica de um bairro periférico da Zona Norte do Rio de Janeiro, a acéo
“pedagogica” ali desenvolvida estava circunscrita em um campo especifico da
Educagéo. Na verdade, uma modalidade de ensino atravessada por dimensdes de
resisténcia, de direito, politica etc. e ainda, para mim, naquele momento, se
apresentava o “peso” de uma indagagao: 0 que devo/posso fazer para aperfeigoar a
minha atuacdo como educador? Penso ter respondido bem a esse questionamento!

N&o desistir da minha formacdo e qualificar o meu fazer pedagdgico.

Importante ressaltar que no ambito do projeto acima mencionado, atuei ao
longo de aproximadamente quatro anos aprendendo muito, dentro e fora de sala de
aula. Nos primeiros dois anos como alfabetizador, porém, atuando em classe
multisseriada, no Projeto Grandes Centros Urbanos, mas logo em seguida fui
convidado a me integrar a outra equipe que realizava trabalho semelhante em
comunidades no interior do Nordeste. Nesta equipe atuei como supervisor de campo
e passei a acompanhar o trabalho de formagdo ministrado pela “equipe da PUC-
Rio” junto aos professores alfabetizadores em cidades do interior dos estados de
Sergipe, Bahia e por ultimo, Maranhdo, cujos professores eram docentes na rede
regular de ensino, nos seus respectivos municipios. Trabalho esse que realizei até
final do ano de 2002.

No trabalho com os professores do Nordeste e as demandas que se
apresentavam tive uma nogdo de o quanto cada sala de aula é desafiadora e distinta;
considerando suas peculiaridades, as particularidades de cada um dos seus atores e
do proprio contexto no qual cada classe esta inserida; seja um contexto urbano ou
rural; asfalto e/ou favela. Ao longo do meu processo de formacéo passei a perceber

a diferenca entre saber docente e conhecimento de um pratico, conforme eu era.
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Comecei a entender o valor da formacao pedagdgica em comparagdo a uma atuagédo
voluntaria, como educador leigo. Nesse momento eu ja comecava a sentir 0s

impactos significativos e positivos da formacao, que me transformava.

De sorte que aquela vivéncia de enfrentamento das situac6es dentro e fora
da sala de aula a0 mesmo tempo que me interpelavam, colocavam em Xxeque,
conferiam a mim mais elementos para pensar a Educacdo e a minha atuagdo como
educador. Foi a partir dessas vivéncias que passei a me reconhecer como Educador
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e compreender o valor da

formacéo docente.

Notadamente, toda a explanagdo feita acima se propde a contextualizar a
pertinéncia e articulacdo entre minha trajetdria pessoal, profissional e académica.
Passo entédo a ter como objeto de estudo justamente esse campo que durante toda
minha insercdo no campo da educacdo sempre me interpelou e me desafiou a

entender o que me constituiu como educador.

Hoje terminada a investigacdo levada a cabo neste curso de mestrado percebo
que a formacdo de educadores de EJA ¢é ainda, tal qual o tema da formacdo em
geral, “um campo em definigdo”, servindo-me aqui da expressao usada por Janior
e Soares (2020). Um tema amplo que dialoga com diversos campos € €, a0 mesmo
tempo, atravessado por questdes especificas, caracteristicas da propria Educacéo de
Jovens e Adultos. Ao refletir sobre o campo da formacéo de professores, no ambito

da EJA, Soares e Pedroso (2016), nos desafia ao enunciar que:

Ao indagarmos sobre o que contemplar na preparacdo do docente para atuar na
educacéo de jovens e adultos, vamos encontrar um leque de contribuigdes originario
de vérias areas do conhecimento, a comecar pela Sociologia e Antropologia,
passando pela Historia, Filosofia, Politica, Psicologia, Linguagem até as Didaticas e
Préaticas Pedagodgicas. (SOARES; PEDROSO, 2016, p.261).

Em que pese a complexidade da provocagéo contida nessa fala, interessante
assinalar mais assertivamente que significativos estudos na area de EJA

documentam:

* A flagrante relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos enguanto
modalidade de ensino, nos termos do artigo 205, 208 incisos VI e VII c/c
art. 6° da CRFB/88; artigo 37 § 1°; art. 38 da Lei 9394/96 — LDBEN; V
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CONFINTEA (1997); Parecer CEB n° 11/2000 sobre as Diretrizes
Curriculares para EJA (2000);

* Que historicamente muitas séo as incitacdes que atravessam a EJA, dentre
as quais a questdo da formacéo de professores para atuar nessa modalidade
de ensino, cujo debate é uma pauta tdo antiga quanto atual, pois, ao que
parece o perfil desse educador e a sua formacdo ainda € um processo em

construcao;

* O crescimento da EJA nas redes publicas de ensino durante a década de
1990 e a sua configuracdo, para muitos pesquisadores, COmo um rico campo
de estudos e pesquisas considerando as demandas, embates e desafios que

emergem desse campo.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que esses estudos demonstram, nesse periodo
da historia, o crescimento da EJA, igualmente denunciam um descompasso entre esse
crescimento e a formacdo inicial e continuada dos professores que atuam nessa
modalidade. Na primeira década dos anos 2000, Soares e Simdes (2004), fazem um
balango da oferta de formacdo em EJA nos cursos de formagéo inicial e, naquela

época, os dados j& se mostravam alarmantes, segundo os autores:

[...] os dados do INEP de 2002, das 519 Instituicbes de Ensino Superior (IES)
brasileiras — que ofertam o curso de Pedagogia e que foram avaliadas pelo Exame
Nacional de Cursos — apenas 9 (2%) oferecem a habilitacdo de EJA: trés na regido
Sul, trés na Sudeste e trés na regido Nordeste (MEC/INEP, 2002). Os dados de margo
de 2005 revelam que houve um aumento, ainda que pouco expressivo, do nimero de
instituicbes que estdo ofertando a habilitacdo de EJA para os cursos de Pedagogia:
das 619 contabilizadas, 16 oferecem a habilitacdo (2,6%) e, dos 1499 cursos, ha 25
ofertando essa formagéo especifica. (SOARES; SIMOES, 2004, p. 3).

Os dados parecem antigos o que nos faz indagar se a realidade atual ndo estaria

diferente. Contudo, em trabalho recente, Soares e Soares (2019) afirmam que:

Apenas no final da década de 1980 e inicio de 1990 é que a formacédo para a EJA
passa a ser reconhecida como uma 1/8 habilitacdo ou modalidade em algumas
faculdades de educacéo, e o curso de Pedagogia passa a se configurar como uma
instancia de formac&o inicial de docentes para a EJA. Dados de 2009 do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) indicaram
que 23% dos 261 mil professores que atuavam na EJA ndo tinham formacéo
superior. (SOARES; SOARES, 2019, p. 1-2).
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As afirmacdes feitas acima revelam que a formagéo de educadores de EJA na
formagdo inicial promovida pelas InstituicGes de Ensino Superior, ainda est longe
de ser considerada uma pratica constante. Um fator que pode estar relacionado a
questdo da proépria visdo bastante recorrente no senso comum de que a Educacéo de
Jovens e Adultos ¢ apenas “alfabetizacdo de adultos”, que se trata de “um campo que
um dia ndo existird mais”, que a EJA “¢ apenas extensdo universitaria ou educagao
ndo formal”, etc. Essa concepcdo equivocada sobre o campo ndo leva em
consideracdo a demanda potencial da EJA num pais como o Brasil cujos dados da

PNAD Educacéo de 2019 assinalam que:

Apesar da proporcédo de pessoas de 25 anos ou mais com ensino médio completo ter
crescido no pais, passando de 45,0% em 2016 para 47,4% em 2018 e 48,8% em
2019, mais da metade (51,2% ou 69,5 milhdes) dos adultos ndo concluiram essa
etapa educacional. [...] Dentre outros indicadores, a pesquisa mostrou ainda que a
taxa de analfabetismo estd em 6,6%, o que corresponde a 11 milhdes de pessoas,
sendo que mais da metade (56,2% ou 6,2 milhdes) vive na regido Nordeste. Para
pretos e pardos, a taxa é 5,3 p.p maior do que para brancos (8,9% e 3,6%).

A demanda potencial da EJA, como mostram os dados acima, corroboram a
importancia e a necessidade da presenca da Educacdo de Jovens e Adultos na
formacdo inicial de professores, uma vez que essa modalidade se configura como um
potencial campo de trabalho para pedagogos e professores formados nas demais

licenciaturas. Sobre essa questdo Paiva e Fernandes (2016, p.28), afirmam que:

Ha que se considerar que a demanda potencial por esse profissional [educador com
habilitacdo em EJA] é imensa, face ao nimero de pessoas ndo escolarizadas no
ensino fundamental em diferentes momentos do percurso. No plano da realidade,
entretanto, tem-se uma oferta de trabalho ndo compativel em nimero com a demanda
potencial de escolariza¢do que, ao contrario do esperado, ndo cresce em nimero de
matriculas, mas decresce ano a ano, principalmente pelo fechamento de classes e
escolas, em descumprimento flagrante do dever do Estado.

Do mesmo modo as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos se
apresentam como um grande desafio as IES promotoras da formacdo inicial de

professores. A diversidade e heterogeneidade do publico, suas caracteristicas de vida

! Os dados podem ser consultados em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-
pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-0-ensino-
medio#:~:text=N0%20Brasil%2C%20a%20propor%C3%A7%C3%A30%20de,4%25%20entre%2
02018%20e%202019.>. Acesso em 30.12.2021



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=No%20Brasil%2C%20a%20propor%C3%A7%C3%A3o%20de,4%25%20entre%202018%20e%202019.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=No%20Brasil%2C%20a%20propor%C3%A7%C3%A3o%20de,4%25%20entre%202018%20e%202019.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=No%20Brasil%2C%20a%20propor%C3%A7%C3%A3o%20de,4%25%20entre%202018%20e%202019.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=No%20Brasil%2C%20a%20propor%C3%A7%C3%A3o%20de,4%25%20entre%202018%20e%202019.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=No%20Brasil%2C%20a%20propor%C3%A7%C3%A3o%20de,4%25%20entre%202018%20e%202019.
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e trabalho, sua cultura etc., tensionam a formacéo cléssica e as configuram como um
campo de possibilidades para os espacgos de formacdo inicial de professores, como

sinalizam Soares e Simdes (2004, p.3):

Os trabalhos académicos que se referem a temética, analisados por Machado (2001),
alertam que a formacdo recebida pelos professores, normalmente por meio de
treinamentos e cursos aligeirados, é insuficiente para atender as demandas da
educacdo de jovens e adultos. Nesse sentido, concluem que, para se desenvolver um
ensino adequado a esse publico, sdo necessarios uma formacao inicial especifica
consistente, assim como um trabalho de formacdo continuada. A autora afirma que
ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ ampliar
0s espacos para discussdo da EJA, seja nos cursos de graduacao, pés-graduacéo
e extensdo. [grifos dos autores]

As constata¢Oes acima descritas nos provocam a pensar, entre outras coisas:

e Quais 0s impasses que obstruem essa preparacgdo para a atuacdo em classes
de educacdo de jovens e adultos?

e qual seria o arcabouco tedrico e/ou estratégias metodoldgicas que
concorrem para a formacéo do professor de EJA?

O impasse acima delineado se articula com um significativo repertério de
pesquisas realizadas no campo da formacédo de professores entre o final dos anos
1990 e a primeira década dos anos 2000, em que diferentes autores mapeiam as
dificuldades/deficiéncias/auséncias da especificidade da modalidade de EJA na

formacdo inicial de professores.

Nesse sentido, o estudo aqui apresentado se justifica pela possibilidade de
contribuir para a superacéo da perspectiva compensatoria e supletiva historicamente
imputada a Educacdo de Jovens e Adultos e pela oportunidade de pensar ndo sé a
importancia e necessidade da formacéo do professor de EJA nos cursos de formagao
inicial, mas também no sentido de caracterizar caminhos possiveis para esse
processo, algo que pode ser bastante Gtil as instituicdes formadoras. Em sintese, o
estudo proposto se justifica ainda pela relevancia de um olhar e um pensar
sistematizados acerca da formacdo de professores para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Diante da breve introdugdo acima, fica mais facil entender a proposta da
presente pesquisa que se ocupa de investigar uma experiéncia de formagéo de

educadores comunitarios de jovens e adultos, realizada pelo NEAd - Ndcleo de
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Educacéo de Adultos da PUC-Rio, no ambito do Projeto Grandes Centros Urbanos,
ocorrida entre os anos 1999 e 2002. O trabalho ao longo desses quatro anos foi
desenvolvido em oito mddulos semestrais e participaram das etapas de formacéo
cerca de 180 alfabetizadores comunitarios de jovens e adultos. O estudo discute
formagdo de professores, do ponto de vista daqueles que pensaram e
implementaram a referida proposta. Colocando em destaque a Educacao de Jovens
e Adultos como uma modalidade educativa que pressupde norteadores proprios.

Indispensaveis para consubstanciar suas praticas pedagogicas.

No que se refere a esséncia da discussdo proposta na presente pesquisa
entende-se que a Educacéo de Jovens e Adultos, enquanto modalidade educacional,
diversamente e para muito além dos estigmas que Ihes sdo imputados, ndo prescinde
de educadores com a necessaria identidade profissional docente, devidamente
qualificado a partir de uma formacéo de professores pautada em bases curriculares
que contemplem a principiologia que emerge do proprio campo pedagdgico.
Conforme aponta Gatti (2017):

Professores sdo profissionais da educagdo, com fungao social especifica, 0 que pede
por uma formacdo especifica em adequacdo com o trabalho que ird realizar,
formac&o essa aliada a perspectivas éticas com consciéncia das condi¢des sociais na
qual seré inserida sua atuacdo. (GATTI, 2017, p.735)

A partir do foco acima explicitado, a questdo fundamental do presente
estudo perpassa por identificar em que medida, uma experiéncia referenciada,
de formacdo de educadores no campo da EJA, conseguiu trazer,
instrumentalizar e dinamizar em sua proposta o que se poderia, entdo, chamar
de aspectos especificos e necessarios para a formacao de professores para atuar
na Educacdo de Jovens e Adultos. De outro modo, a medida que se propde
recuperar uma experiéncia de formacdo que ocorreu ha mais de 20 anos, a pesquisa
se constitui como um registro de memoria. Todavia, memdria aqui concebida na
perspectiva de tirar do esquecimento e consequente apagamento da historia a
respectiva experiéncia de formacdo. Trazendo a luz numa ordem dinamica, suas
potencialidades. Ou seja, com intuito de serem analisados, repensadas e
aproveitadas como balizas para pensar contribuigdes possiveis para a formacao de

educadores nos dias atuais.
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A pesquisa se aproxima do entendimento vigente sobre “Ecologia de
Saberes”, enquanto conceito cunhado por Boaventura de Sousa Santos, cuja
proposta aqui é tentar uma aproximacao possivel entre a ideia contida no referido
conceito e a Educacédo de Jovens e Adultos. Outra ndo é ideia sendo colocar em
pauta, como objeto de discussdo, a formacao de professores na perspectiva de um
processo de intercdmbio de saberes. Saberes esses que se projetam nas préaticas
pedagdgicas e, por isso mesmo, impde o desafio de (re)pensar a prépria dindmica
de formacdo docente. Espelha-la sob um prisma reflexivo, isto é, em termos de
construcdo e troca de conhecimento, atravessada pela diversidade de sujeitos em
relacdo, de fazeres pedagdgicos que invistam na autonomia e emancipag&o,

portanto, sujeitos que ensinam e aprendem, mutuamente.

Com efeito, a pesquisa pretende, entre outas coisas, evidenciar a EJA como
um campo pedagdgico revestido de especificidades singulares, cuja realidade torna
exigivel pensar a formacdo prévia e em servigo de professores para atuar nessa
modalidade. E para tanto, encarna a investigagdo na experiéncia pratica de
formacéo de educadores aqui pautada como objeto de estudo.
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2 A chegadado Programa Alfabetizacdo Solidaria - PAS na
PUC-RIo: historico e significados

Neste capitulo pretendo apresentar e contextualizar o objeto da pesquisa
aqui realizada. Parafraseando Michel de Certeau (1998), em um sucinto
delineamento do tempo, conjuntura, personagens e lugar pretendo assinalar pontos,
acoes e reinvencOes de referéncia, a partir e entre os quais se desenvolve a
experiéncia que é objeto desse estudo. Na literalidade das palavras do autor aqui

referenciado:

O caminhar de uma analise inscreve seus passos, regulares ou ziguezagueantes, em
cima de um terreno habitado ha muito tempo. Somente algumas dessas presengas me
sdo conhecidas. Muitas, sem duvida mais determinantes, continuam implicitas —
postulados ou dados estratificados nesta paisagem que € memaria e palimpsesto. Que
dizer desta historia muda? Ao menos, indicando os sitios onde a questdo das praticas
cotidianas foi articulada, vou marcar ja as dividas e também as diferencas que
possibilitaram um trabalho nestes lugares. (CERTEAU,1998, p.35).

Que a memoria ora inventariada, como objeto de estudo, faca da pesquisa
aqui produzida verdadeiro palimpsesto capaz de registrar a experiéncia de formacéo
desenvolvida pelo Nucleo de Educacdo de Adultos da PUC-Rio neste projeto
especificamente. Experiéncia essa que até o presente momento, decorridos
aproximadamente 20 (vinte) anos, ndo tem outro registro sendo na memoria afetiva
dos sujeitos que dela participaram. Todavia, interessante realcar a sua atualidade,
isto porque, no contexto de uma sociedade globalizada os interesses se articulam
com vistas a atender demandas diversas, oriundas dessa mesma dindmica de
globalizacdo. Razdo pela qual pensar a memdria enquanto objeto de estudo da
prépria histéria pode nos ajudar a globalizar criticamente, também nossa visdo, no
sentido de projetar caminhos diferentes, alternativos. Mas, consubstanciados em

acdes que suscitam movimentos de conscientizacao.

Quando se fala em sociedade globalizada, ndo se pode perder de vista o
quanto o processo de globalizagdo ressoa na educacdo, seja do ponto de vista das
politicas publicas, seja do ponto de vista das interferéncias de “atores” diversos.
Né&o raro deixando subsumidas as especificidades relevantes da educagdo na sua
esséncia, consequentemente, distorcendo a validade de uma formagéo qualificada,

gue investe na autonomia dos sujeitos. Nesta perspectiva, 0 que se V& sao
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verdadeiras coalizfes institucionais promovendo qualquer formacao e discursando
sobre uma educacgdo qualquer. Coalizdo aqui entendida na perspectiva da politica
patrocinada pelo Programa Alfabetizacio Solidaria?. ONG da qual a PUC-Rio foi
parceira e em cuja parceria a proposta de formacdo de educadores objeto do

presente estudo foi gestada.

No trabalho da Organizacdo N&o Governamental acima descrita,
instituicdes de ensino superior, entes publicos e particulares interagiram e se
organizam ensejando uma configuragdo muito particular e atuando em algumas
frentes especificas no cenario educacional brasileiro e também internacional. No
bojo dessa atuacdo se construiram arranjos decisérios das politicas e préaticas
educativas implementadas em diversas perspectivas: alfabetizagdo de jovens e
adultos, aumento de escolarizacdo da juventude entre 18 e 24 anos, instrucéo,
formacéo profissional, conforme o caso. Outra ndo é a realidade na qual se insere a
experiéncia de formacdo desenvolvida no Projeto Grandes Centros Urbanos. Uma
conjuntura de movimentos a partir dos quais emergiram iniciativas que projetaram,
também, verdadeiras agendas e demandas atravessadas por um movimento de
ordem politica social, mas também partidaria. Instituindo mecéanicas de atuacéo e
dimensionamento dos interesses de diferentes segmentos da sociedade, a partir de

um discurso governamental vazio de desenvolvimento humano.

Entender a experiéncia de formacgédo do Projeto Gardes Centros Urbanos
desenvolvida pelo NEAd, ndo pode prescindir uma contextualizacdo acerca da
mecanica de parcerias engendrada pelo Programa Alfabetizacdo Solidario — PAS-
Rio. Onde cada um dos “entes” envolvidos nesse consdrcio, por seu turno,
mobilizava-se para atender proposituras, conjugando multiplas perspectivas. Vale
lembrar em linhas gerais que o PAS integrava o Programa Comunidade Solidaria,
criado pela antropdloga Ruth Cardoso, esposa do entdo Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso. Comunidade Solidaria era uma grande instituicdo que
se subdividia em trés outras instituicbes menores: o Programa Universidade
Solidéria, que atuava no interior do pais nos moldes do antigo projeto Rondon; o

Programa Capacitagdo Solidaria, que promovia aumento de escolaridade de jovens

2 Apesar de ser uma agéo pretensamente governamental para o enfrentamento de uma problematica
nacional, o PAS se constituia juridicamente como uma ONG, criada pela esposa do entdo Presidente
da Republica, para a realizacdo de uma acdo que seria as competéncia do Ministério da Educacéo.
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nas grandes cidades do pais e o Programa Alfabetizacdo Solidaria, que atuava no
campo especifico da alfabetizacdo de jovens e adultos.

O Programa Alfabetizacao Solidaria se organizava num sistema de parceria
publico-privada, articulando quatro parceiros institucionais: as universidades que
faziam a selecdo e formacdo dos alfabetizadores, além de fazer o acompanhamento
da implantacdo das classes in loco; as prefeituras locais que forneciam as condigdes
necessarias para as classes acontecerem: salas de aula, mobiliario, transporte de
professes, etc.; o MEC que enviava material didatico e merenda para os alunos e
empresas privadas que financiavam a etapa de formacéo e o pagamento das bolsas
dos alfabetizadores. O PAS atuava na articulacao dessas a¢fes conjuntas, porém,
mantendo seu lugar de interesse. No bojo dessa atuacdo destaca-se a atuacao da
PUC-Rio que tinha como desafio a superacdo de visdes ingénuas sobre a politica
de educacdo de jovens e adultos desse governo e o desejo de investir em uma
educacdo capaz de acompanhar o movimento de globalizacdo sem, contudo, se

deixar por ela alienar.

Conforme Freire (1979, p.35), “nenhuma agdo educativa pode prescindir de
uma reflexdo sobre 0 homem e de uma andlise sobre suas condi¢des culturais. Nao
ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homens isolados.” A partir de
tal fala talvez se possa dizer que, considerando o contexto politico e social da época,
a relevancia da presente pesquisa se constitui também no sentido de entender como
se deu a atuacdo da PUC-Rio num contexto politico flagrantemente adverso, mas
tentando manter o foco na humanizacédo da experiéncia de formacao de educadores.
Mergulhados no processo histérico se busca produzir uma pratica pautada na

humanizagdo do ser humano, também, no sentido do que aponta Freire (1979):

A necessidade de uma educacdo que nao descuidasse da vocacdo ontolégica do
homem, a de ser sujeito, e, por outro, de ndo descuidar das condi¢es peculiares de
nossa sociedade em transicdo, intensamente mutavel e contraditoria. Educacéo que
tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua emersdo e o0 inserisse criticamente no
seu processo historico. Educacdo que por isso mesmo libertasse pela
conscientizagdo. N&o aquela educagdo que doméstica e acomoda. Educagdo, afinal,
que promovesse a “ingenuidade”, caracteristica da emerséo, em criticidade, com a
qual o homem opta e decide. (FREIRE, 1979, p.38).

E na perspectiva da tessitura acima mencionada que a experiéncia de

formagéo objeto da pesquisa acontece. A proposta do Programa Alfabetizacao
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Solidéria chega & PUC-Rio e, do ponto de vista institucional, se estabelece uma
parceria no ano 1997, contudo, ressaltando-se a liberdade dessa Instituicdo de

Ensino em desenvolver o trabalho de formacao com total autonomia.

A fim de entender a construcao feita pela equipe que se estruturou em torno
desse projeto, creio ser importante historicizar o contexto em que a proposta de
insercdo da PUC-Rio0 nesse programa chega na universidade e os encaminhamentos
dados a essa proposta. Importante destacar que o convite para a PUC-Rio integrar
0 conjunto de universidades brasileiras atuantes no PAS chega ndo como causa,
mas, como desdobramento de uma sequéncia de acOes pregressas, uma delas o
desenvolvimento de uma pesquisa que estava em curso e que ganha repercussao no

entdo Ministério da Educacdo, como nos conta o primeiro coordenador do NEAd:

Desde 1994, no ambito do Programa de Pés-Graduacao da EDU-PUC, consolidou-
se uma Linha de Pesquisa — “[Avaliacdo Diagnéstica de] Niveis e Conteudos de
Alfabetismo Adulto” - sob a coordenacdo de J. Carmelo, e a participacdo de
inlmeros pds-graduandos: Alicia Bonamino, Patricia Corsino, Helena Maria
Arauljo, Marcio Costa, Antbnia Pincano (Tunica) e Maria do Socorro Calhau (...).
Em 1996, gracas a convénio com o INEP, o projeto de pesquisa realizou jornadas
de avaliagdo sobre as quatro linhas de pesquisas sobre Alfabetismo Adulto (Lecto-
Escrita; Logico-Matematico; Cientifico; Sécio-Espaco-Temporal); podendo assim
contar com especialistas do CEALE — UFMG, Fundacéo Carlos Chagas, Acéo
Educativa. Primeiro coordenador do NEAd

Conforme se pode notar, ndo seria possivel entender plenamente essa
experiéncia sem um mergulho nos antecedentes que nao sO evidenciam a
participacdo institucional da PUC-Rio no ambito de parcerias e convénios, como
também traz a luz significativa mobilizacdo em torno de importante pesquisa
desenvolvida pelo Departamento de Educacdo, relacionada a Avaliacao
Diagnostica de “Niveis e Contetdos de Alfabetismo Adulto” (CARVALHO et. al.,
1996, 1997). O primeiro coordenador do NEAd faz um grande relato sobre esse
momento histérico que considero importante reproduzir dada a significativa relacdo
dessa pesquisa como o convite para a PUC-Rio integrar-se ao PAS e ao inicio das

atividades de alfabetizacdo desenvolvidas nessa experiéncia.

Esse projeto, restrito até abril de 1996 a Pds-Graduacdo da EDU-PUC, foi entdo
requisitado pela Diretora da Educacéo Basica (Maria Inés Fini — Unicamp) , para
responder também as demandas da SEB [Secretaria de Educacdo Béasica do MEC],
quanto ao desenvolvimento de recursos didatico-metodoldgicos de Avaliacéo sobre
Alfabetizacdo de Adultos e de Formacéo de Alfabetizadores de Adultos (j& entdo
associados ao Programa Alfabetizacéo Solidaria e de sua parceria com o Conselho
de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB). A SEB-MEC propds entdo um
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convénio com a PUC (patrocinado financeiramente pelo PNUD Nordeste) para que,
até agosto de 1996, fosse desenvolvido pela EDU-PUC um projeto de “Avaliagdo
Diagnostica sobre Niveis e Conteudos de Alfabetismo Adulto”, incluindo: i) um
manual de fundamentagdo e um questionario de avaliagdo diagnostica nas areas de
Lecto-Escrita, Légico-Matematica, Cientifica e Soécio-Espago-Temporal; ii) um
video de orientacdo sobre a aplicacao do questionario, com indicativos de avaliacéo
formativa. Nesse projeto conveniado com a SEB-MEC atuaram 6 pds-graduandos
da PUC; e diversos consultores “ad hoc” da prépria PUC-Rio0; do CEALE e da
Acdo Educativa. Esse projeto foi concluido em setembro de 1996; e a partir de 1997
passou a ser disseminado como material de apoio pelo Programa Alfabetizacéo
Solidaria, junto as demais Universidades parceiras do PAS. Assim sendo, a
colaboracdo inicial da EDU-PUC em 1996-1997 ficou restrita ao trabalho original
da linha de pesquisa “Alfabetismo Adulto”, que se tornou, ao final, um recurso
didatico-metodoldgico de Avaliagdo Formativa, contratado pela SEB-MEC e
disseminado pelo PAS. Primeiro coordenador do NEAd

E continua:

Assim sendo, a participagdo institucional da PUC junto ao CRUB e ao PAS somente
foi sacramentada em novembro de 1997, quando a Profa Therezinha Machado —
apos retornar de longo tratamento quimioterapico - generosamente decidiu assumir
a Coordenacao Pedagdgica do convénio interinstitucional firmado pela PUC (...).
Por motivos diversos, os docentes da EDU-PUC especialistas em Didatica e em
Alfabetizacdo ndo se prontificaram a assumir a coordenagdo pedagdgica do
convénio (...). Finalmente, j& no final de 1997, a vocagdo e a dedicacdo da
educadora da Profa Therezinha Machado permitiram ao Conselho Departamental
de Educacéo endossar a proposta da PUC-Rio em participar da parceria com o
CRUB e 0 PAS (...). Pessoalmente, por ndo ser um especialista em Alfabetizacéo de
Adultos, eu ndo poderia responder pela formacéo de alfabetizadores de adultos, via
de regras de educadores leigos para atuar em municipios mais pobres do Nordeste
(...). Assim, sob a dire¢cdo pedagogica da Profa Therezinha Machado, me foi viavel
responder - como colaborador inteiramente voluntario - por toda a parte
administrativa, financeira e gerencial do convénio interinstitucional com o CRUB e
0 PAS, desenvolvido pela PUC-Rio, incialmente em 1998 no Nordeste e depois no
Grande Rio, a partir de julho de 1999. Primeiro coordenador do NEAd

Por oportuno, convém ratificar que ndo foi por acaso ter iniciado o presente
capitulo com a pertinente fala de Certeau (1998) quando nos traz a perspectiva do
percurso de uma analise cujos passos se inscrevem, de forma regular ou
ziguezagueantes, sobre terreno fértil habitado ha muito tempo e, conforme o caso,
no qual muito foi semeado. Ac¢bes foram plantadas de forma propositiva e
intencional. Todavia, importa assinalar que o0s possiveis desdobramentos de uma
acdo primeira, ndo necessariamente estdo combinados ou adstritos a
intencionalidade inicial. De qualquer modo, podem fazer emergir indicios capazes

de apontar marcos significativos, ou até mesmo reveladores do percurso, no espago
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e no tempo. Dando a conhecer movimentos que ndo podem ser soterrados pelo
esquecimento ou, de outro modo, podem ser considerados como I6cus de reflex&o
para projetar acdes para o tempo presente e futuro. Tal como pretende a presente
pesquisa & medida em que se ocupa de investigar a experiéncia de formacao
desenvolvida no Projeto Grandes Centros Urbanos, 20 (vinte) anos depois, e traz
referencias da pesquisa “Avaliacdo Diagnostica de Niveis e Contetdos de

Alfabetismo Adulto”, como evidencia o fragmento abaixo:

A estratégia inicial foi a de aplicacdo de uma avaliagdo diagnoéstica sobre 0s niveis e
conteudos de alfabetizacédo ja desenvolvidos pelos alfabetizandos matriculados, com
0 objetivo de subsidiar aos nossos alfabetizadores comunitéarios elementos de
informacao individualizada sobre cada aluno, e coletiva sobre os diferentes niveis e
processos de alfabetizagdo e letramento sendo construidos por seus alunos. Cada
alfabetizador pode assim constatar a diversidade existente em sua classe, e a
necessidade de operar com seus alunos com diversos recursos de ensino-
aprendizagem. [PAS-Rio.PED.2000.1]

A referida experiéncia aconteceu no bojo do Programa Alfabetizacdo
Solidaria — também chamado de “PAS Grande Rio”. Teve inicio no segundo
semestre de 1999. Tal movimento foi antecedido pelo ano de 1998, em que a PUC-
Rio inicia sua atuacdo no PAS Nordeste e pelo biénio 1996-1997, em cujo periodo
acontecem os desdobramentos da pesquisa de avaliacdo diagndstica. Conforme
destaca o primeiro coordenador do NEAd, em sua fala traz um significativo relato
sobre a visdo que o programa tinha no ambito dos setores mais criticos da
universidade. Aponta sua constituicdo como atividade de extensdo, mesmo tendo
como base a realizacdo de uma pesquisa. Reproduzo sua fala na integra dada a

importancia do conteudo:

Nosso envolvimento com a linha de Pesquisa sobre Alfabetismo Adulto na Pds-EDU,
bem como duas dissertag¢des na Educacgéo e a publicacéo do trabalho em e-book nos
resguardaram academicamente, como sendo um trabalho meramente
“extensionista” (...). No contexto politico-académico de entdo, no qual a avaliagdo
externa da Pos-Graduagdo e sua produtividade académica eram o principal
critério, esse lastro anterior de pesquisa e de pos-graduacdo nos preservou em
parte. Primeiro coordenador do Nead

Mas havia igualmente — tanto na PUC, quanto na ANPED e nas Universidades
Publicas - uma rejeicéo as principais politicas do MEC no Governo FHC, definido
como Neo-Liberal, em reacdo aos PCNs, FUNDEF, SAEB, e em especial ao fato do
PAS estar sendo desenvolvido fora do MEC e dos programas de EJA nas Secretarias
Estaduais, através de uma Fundacao dirigida pela antrop6loga Ruth Cardoso, com
respaldo da Petrobras Social e de grandes empresas. (...). Essa caracteristica de um
programa ‘“chapa branca” sofiia restrigdes politico-ideoldgicas no campo
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académico da Educacéo e, esse contexto, também se refletiu em parte na area mais
prestigiada da P6s-Graduacgéo. Primeiro coordenador do NEAd

Em contrapartida, contudo, esse periodo na PUC-Rio também representou o
momento mais significativo das politicas de inclusdo académica nos Cursos de
Graduacdo. Nessa fase a PUC atribuia 700 bolsas de gratuidade aos alunos
oriundos de Pré-Vestibulares Comunitarios; as Coordenacdes de Graduacéo
buscavam alternativas de reforgo escolar aos bolsistas, 0 NOAP atuava bastante e
o FESP [Fundo Emergencial de Solidariedade da PUC-Ri0] inicia a sua politica de
assisténcia financeira [...]. Esse contexto trouxe para nosso trabalho no PAS — seja
no Nordeste e no Grande Rio; seja internamente na PUC com o inicio das Classes
de EJA para trabalhadores da PUC e moradores da vizinhanga, um polo bem
positivo de atracdo, pois atudvamos com inimeros alunos da Pedagogia e das
Licenciaturas nas condi¢cfes de bolsistas e estagiarios. Primeiro coordenador do
NEAd

Esse contexto favoravel, ao nivel mais “micro-institucional” do Departamento de
Educacao, refletia-se muito mais favoravelmente ao nivel “macro-institucional” da
PUC, em uma fase crucial para a PUC revelar-se ndo s filantrépica (por investir
quase 1/3 das suas mensalidades sob a forma de gratuidades de bolsas sociais), mas
igualmente universidade comunitaria, gracas aos projetos sociais nas comunidades
pobres do Grande Rio [...]. Sob esse prisma especifico, 0 nosso trabalho recebeu
valioso respaldo institucional do ent&o Reitor, Pe. Jesus Hortal. Igualmente, a Vice-
Reitoria Comunitaria, sob a gestdo do Prof. Augusto Sampaio, foi de grande
importancia, na concessdo de bolsas aos estagiarios e colaboradores do nosso
projeto. Primeiro coordenador do NEAd

No ambito dessa contextualizacdo, feita pelo coordenador, cabe destacar
alguns aspectos relevantes e subjacentes a todo o trabalho realizado na conjuntura
do Projeto Grandes Centros urbanos. Um deles diz respeito ao significado de uma
acao de Educacdo de Jovens e Adultos, na PUC-Rio, considerando tratar-se de uma
universidade particular, confessional, comunitaria e filantropica®. Que significados
tem um trabalho como esse no ambito de uma universidade com esse perfil

institucional?

Nesse sentido, relevante refletir em que medida a presenga da EJA na PUC-
Rio se apresenta para além de uma condi¢do canénica de trabalho voluntario,
pastoral, adstrita a condicdo de acdo social de carater assistencialista, ou de mera

extensdo universitaria descolada das outras funcGes da universidade? Afinal, se a

3 De acordo com o documento, disponivel no site da universidade, que apresenta sua Missdo e Marco
Referencial: “A Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro é uma instituicdo comunitéria
de Educagdo Superior, de acordo com Portaria 679, de 12/11/2014, da Secretaria de Regulagdo e
Supervisdo da Educagdo Superior, filantrépica e sem fins lucrativos, que visa produzir e propagar o
saber a partir das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tendo por base o pluralismo e debates
democraticos, objetivando, sobretudo, a reflexdo, o crescimento e enriquecimento da sociedade.”
Disponivel em: <http://www.puc-rio.br/sobrepuc/historia/>. Acesso em 04/12/2021.
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EJA est4 presente na PUC e existem ac¢des praticas que a expressam, importante
pensar até que ponto essa presenca recebe tratativa isenta do estigma caritativo e
compadecido. Vale dizer, em que medida o trabalho realizado nesse projeto emerge
no espacgo da universidade com feigdes de educacdo em sua dimensdo politica,
social, historica; revestida da diversidade do ser, do saber e se alinha ao desafio
empunhado pela prépria PUC-Rio enquanto instituicdo de ensino, quando se propde
como missao, nos termos do seu marco referencial acima mencionado, entre outros

objetivos o:

desenvolvimento do ensino e aprofundamento da investigacéo e da pesquisa, para
criar e difundir uma visdo do Universo e do ser humano consciente da necessaria
unidade que deve reger a multiplicidade do saber (...) A Universidade interage com
a sociedade, como um sistema aberto. (...) Assume, por isso, como uma de suas
missdes essenciais, 0 empenho constante para que sua a¢do sobre alunos, professores
e funcionarios, nas suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, contribua
eficazmente para a transformacdo da sociedade brasileira, no sentido de construir
uma nagao mais justa e livre, erradicando o analfabetismo, a miséria e a injustica
social. A Universidade esta conscia, porém, de gque sua responsabilidade social deve
exercer-se primordialmente através de suas atividades de ensino e pesquisa,
colocando o seu potencial académico a servico da comunidade. [grifo meu]

Os dados mostram que a experiéncia investigada instaura de forma efetiva a
presenca da Educacdo de Jovens e Adultos no interior da universidade. Todavia,
importante destacar que, apesar de acontecer no &mbito de uma parceria, o trabalho
era marcado por um carater de informalidade dentro da universidade e que embora
tivesse a coordenacdo de dois professores do quadro efetivo, ele ndo estava
diretamente vinculado ao Departamento de Educagdo. Contextualizando melhor,
embora se tenha inclusive no titulo dessa dissertacdo, elementos que sugerem a
ideia de existéncia de um “Nucleo de Educacdo de Adultos — NEAd PUC-Rio” ao
tempo da experiéncia investigada, esse nlcleo ainda ndo existia formalmente. Se
por um lado havia efetivo trabalho circunscrito no campo da EJA, essa agéo atendia
pelo nome inicial de Projeto Raizes Comunitérias, como mostra o cabegalho dos
documentos [PAS-Ri0.PED.2002.2]. O projeto aparece nos documentos como

sendo vinculado a Vice-reitoria Comunitaria.

Em alguns documentos posteriores [PAS-Rio.PED.2001.2], vé-se no
cabecalho ndo mais a palavra “projeto”, mas “Programa Raizes Comunitarias”,

tendo inclusive a imagem de uma arvore de troncos largos e raizes grossas usada
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como uma espécie de logomarca desse programa. Somente em 2003-2004,
conforme assinala o primeiro coordenador, comecga a aparecer o0 nome NEAd:
“desde novembro de 1997 [...] até o inicio de 2003, nosso trabalho constituiu o
Projeto Raizes Comunitarias”. [PAS-Ri0.DIIN.2016.2]

Outro aspecto importante de salientar nesse percurso refere-se a
institucionalizacdo do nucleo. Ndo tive acesso a nenhuma portaria da reitoria ou
qualquer outro documento formal da universidade reconhecendo sua constituicao.
De acordo com o primeiro coordenador, o que ele entende como sendo “a certidao
de nascimento no NEAd” ¢ um documento escrito por ele e entregue a comissao
geral do Departamento em 29 de agosto de 2002. Na ata dessa reunido [PAS-
Ri0.DIIN.2002.2] consta que o encaminhamento dado pela comissdo geral foi de
que “caberia a Comissao de Graduagdo deliberar sobre a criagdo do NEAd” [PAS-
Rio.DIIN.2016.2]. Néo tive acesso a qualquer outro documento que retratasse o
desdobramento desse processo de institucionalizacdo. Fato é que desde o seu
nascedouro o NEAd sempre foi reconhecido como sendo um ndcleo integrado a
Vice-reitoria para Assuntos Comunitarios (VRC). Porém, em 2015, a direcdo do
Departamento de Educacdo requer, junto a VRC a incorporacdo do NEAd ao
Departamento de Educacéo. Na ocasido, apresenta as seguintes justificativas para o

pedido de transferéncia do ndcleo:

1. A educagdo de adultos ser uma area muito importante da educacéo no Brasil e
um dever do Departamento de Educacao.

2. Tal mudanca atenderia a uma meta da diretriz Responsabilidade Social (PDI
2012-2016), cuja meta consiste na responsabilidade de “oferecer formacao
complementar em educagdo de jovens e adultos a graduandos da PUC e agentes
comunitarios.

3. Estar alocado no Departamento de Educacéo possibilitaria ao NEAd concorrer a
editais de programas de apoio a extensdo universitaria, tal como o edital
PROEXT, o que ndo é possivel no momento.

4. Dar mais visibilidade ao nucleo e seu trabalho dentro e fora da PUC-Rio.

A Comissdo Geral do Departamento de Educacéo ja aprovou a incorporacdo do
NEAd ao Departamento, em reunido realizada em 08 de maio de 2015. Além disso,
toda a equipe do NEAd também concorda com essa mudanca [PAS-
Rio.DIIN.2015.1].
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Em 2016 o NEAd é transferido e passa oficialmente a integrar o
Departamento de Educacdo da PUC-Rio. Todo esse percurso desafia a pensar a EJA
e o seu significado no espaco fisico da universidade; e o tempo no qual acontece o
trabalho de formacao investigado, igualmente, a relevancia da referida experiéncia
e 0 seu sentido. O que permite retomar aos aspectos antes apresentados quanto a
natureza do trabalho de EJA, na PUC-Rio. Refletir, que “movimento” € esse ¢ 0o
que representa efetivamente? Que experiéncia é essa? Qual o seu sentido? Tentar
responder a essas indagagdes nao pode prescindir do contexto e os “recursos”

mobilizados naquele tempo.

N&o por acaso o esforco acima de posicionar o leitor acerca de como o
Projeto Grandes Centos Urbanos se insurge no campus da PUC-Rio. A proposta €,
a partir da prépria natureza investigativa, problematizadora e analitica da pesquisa
refletir, também, atualmente, acerca do carater atribuido a experiéncia em foco,
nesta triplice funcdo da universidade: pesquisa, ensino e extensdo. Buscando,
identificar possiveis contribuices advindas do referido trabalho desenvolvido no
PGCU, para o universo da Educacdo de Jovens e Adultos no que se refere a
formacdo de professores, nos dias atuais. Pretensdo essa que se relaciona com o

campo da educagdo como um todo.

No que concerne aos trés eixos acima mencionados, particularmente,
extensdo, a reflexdo ganha ainda mais relevo no momento em que se discute as
atividades de extensdo no ambito da IES como “intervengdes que envolvam
diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superior e que
estejam vinculadas a formacdo do estudante”#. Aspecto esse presente no contexto
do Projeto Grandes Centros Urbanos, conforme se percebe a partir do registro

abaixo:

No processo de identificagdo de alfabetizadores nas 30 comunidades do Grande-Rio,
procuramos identificar universitarios da PUC-Rio que ja fossem participantes de
projetos de promocdo socioeducacional, como integrantes de programas de
“Vestibular para Negros e Carentes”, de outros vestibulares comunitarios, Projeto
Frei Gaspar, projetos comunitarios do Departamento de Servigo Social ja
envolvendo a Comunidade Solidéaria, etc. H& assim entre nossos alfabetizadores

“Artigo 7° da RESOLUCAO N° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018 - Estabelece as Diretrizes para
a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°
13.005/201 — 2024.
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comunitarios estudantes universitarios dos Cursos de Pedagogia, Servico Social,
Filosofia e Teologia. [PAS-Rio.CAPACIT.1999.2]

Considerando que o trabalho do grupo que posteriormente se constitui como
NEAd na PUC-Rio se inicia com a mobilizagdo em torno de uma pesquisa
académica, mas, na sequéncia emergem desdobramentos diversos, se faz necessario
pensar a presenca acima mencionada, problematizando a tratativa atribuida a EJA
enquanto modalidade da educagdo basica. Com efeito, impossivel deixar de
mencionar a pesquisa de Avaliacdo Diagnodstica de “Niveis e Conteudos de
Alfabetismo Adulto” e a partir dos diversos elementos por ela mobilizados, falar do
arranjo interinstitucional do Projeto PAS Grande Rio, no interior do qual o Projeto
Grandes Centros Urbanos acontece. Nesse projeto o trabalho de formacdo de
educadores de EJA, pautado no ensino e na valorizagdo do dialogo interdisciplinar;
0 que mostra que a Educacdo de Jovens e Adultos fala a mesma lingua da PUC-Rio
e vice-versa. Isto porque a universidade no @mbito de sua missao, também, em seu
referencial institucional (estatuto, historia, missdo e marco referencial) aponta na

perspectiva de que:

A PUC-Rio busca a exceléncia na pesquisa, no ensino e na extensdo para a formacéo
de profissionais competentes, habilitados ao pleno desempenho de suas fungoes [...]
A Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro é uma institui¢cdo dedicada ao
ensino, a pesquisa e a extensao [...] espaco para didlogo interdisciplinar e lugar
privilegiado para a interrogacao sobre o sentido da ciéncia e da vida humana. Dai a
valorizagéo do dialogo.

Notadamente, observada a diretriz acima, admite-se, na PUC-Rio, um espaco
legitimo para o trabalho de formagao ora investigado, seja na perspectiva de “a¢ao”
distinta da pesquisa inicial: Avaliagdo Diagnostica de “Niveis e Contetudos de
Alfabetismo Adulto”, embora em certa medida se originando desse primeiro
movimento; seja como trabalho de formacédo desenvolvido pelo PGCU que ganha
expressao, e se define por si mesmo. Passando a existir de forma concreta, apesar
de seu desenvolvimento em condig¢Bes limitrofes. De qualquer modo, o trabalho
assume flagrante interface com a proposta de “espaco para dialogo interdisciplinar
e lugar privilegiado para a interrogacdo sobre o sentido da ciéncia e da vida
humana”, conforme aponta o préprio marco institucional ° da universidade. Didlogo

interdisciplinar que pode se materializar seja na perspectiva de extensdo, seja na

® Disponivel em: <http://www.puc-rio.br/sobrepuc/historia/>. Acesso em 04/12/2021.
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dimensdo ensino. Nesse sentido, conforme Bondia (2002, p.25) “do ponto de vista
da experiéncia, o importante ndo é nem a posicao (nossa maneira de pormos), nem
a ‘0-posicdo’ (nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢ao” (nossa maneira de
impormos), nem a ‘proposicdo’ (nossa maneira de propormos), mas a ‘exposicao’,

nossa maneira de ‘ex-pormos’”.

Ressalta-se aqui as condi¢cdes limitrofes do trabalho de formacéo
desenvolvido pelo Projeto Grandes Centros Urbanos e as implicagdes observadas
nesse trabalho. Conforme ja destacado pelo primeiro coordenador do NEAd, essas
condicdes se dao tanto em funcdo de ser um programa de Educacdo de Jovens e
Adultos, que ndo tinha tradi¢do dentro do Departamento, como também, em razédo
de acontecer no convénio com o Programa Alfabetizacdo Solidéaria cujo programa
governamental despertava muitas objecdes e restricGes dentro da universidade em
razdo do agenciamento feito pelo Governo FHC, comumente definido como
neoliberal. Todavia, a despeito de tal desabono a parceria institucional da PUC
junto ao CRUB e ao PAS foi formalizada em novembro de 1997, e o trabalho
assume condicdo existencial dentro da PUC-Rio.

Para melhor compreenséo do contexto, em comento, cabe aqui uma breve
digressdo a fim de delinear o que era, como se constituia e de que forma se ampliou
o0 entdo Programa Alfabetizacdo Solidaria. O programa foi criado em 1997 e sua
atuacdo acontecia inicialmente em municipios do Norte, Nordeste e, em seguida,
chegando também aos Grandes Centros Urbanos, do pais. Na prética, era
operacionalizado através de parcerias, entre outras, com Instituicbes de Ensino
Superior (IES), que implementavam a proposta de alfabetizacdo. Peres (2005),

esclarece como o Programa Alfabetizacdo Solidaria era concebido:

A concepgdo do PAS é a de uma organizacdo nao-governamental privada de
utilidade publica sem fins lucrativos, com atuacdo necessariamente em parceria com
0 Governo através do Ministério da Educacéo, além de parcerias com as prefeituras
das cidades nas quais o Programa é atuante, com universidades, 6rgdos do Governo
e empresas, estatais ou ndo (...). A “engenharia de parcerias”, razdo do sucesso do
programa para o cumprimento de suas metas, foi consolidada a partir da constituicdo
da Associacdo de Apoio ao Programa Alfabetizacdo Solidaria, doravante AAPAS,
como pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos, nos termos da lei civil,
com duragdo por prazo indeterminado, em 16 de novembro de 1998, na Federagéo
das Industrias do Estado de S&o Paulo, FIESP. (PERES, 2005, p. 119-120).
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Imperioso destacar ndo ser do interesse do presente trabalho entrar no mérito
de proceder uma avaliagdo do Programa Alfabetizacao Solidaria, ou seja, se ele deu,
ou ndo, certo; atendeu ou deixou de atender metas no contexto educacional etc. N&o
é 0 PAS que interessa pensar aqui e sim, explicitar a perspectiva que o Programa
Alfabetizacdo Solidaria assumiu na PUC-Rio para dar visibilidade ao trabalho de
formacdo desenvolvido pela PUC Rio no ambito do PGCU. De certa forma a
pesquisa aqui implementada mostra como a proposta do PAS se (re)configura sob
a implementacdo da equipe de coordenacdo da PUC. O trabalho de formacéo
desenvolvido nesse projeto assume a conotagdo de uma experiéncia de formacao de
professores com uma marca muito particular de praticas pedagogicas e insurgentes,
préprias da educacdo popular. Algo que de certa maneira subverte os regramentos

estabelecidos pelo Programa Alfabetizacdo Solidaria.

Conforme apontam os documentos investigados, a metodologia construida
pela equipe da PUC-Rio, na sua forma criativa e insurgente, capaz de se distinguir
da forma prescritiva imposta pelas diretrizes do Programa se colocava a prova na
perspectiva de construir uma efetiva proposta de formacéo, apta a contribuir para
uma educacao a partir do binémio experiéncia x sentido. Tudo isso, a medida que
ndo amputa a dimensdo humana. Ou seja, dialoga com diferentes sujeitos; escuta
suas falas, reconhece suas experiéncias e valoriza seus saberes sem aprisiona-los na
condi¢do de “sujeitos em formagdo™, adstritos a ouvir e absorver conteddo.
Exemplificativamente, alguns topicos extraidos dos documentos examinados,
referendam as afirmacdes acima, como podemos ver nas passagens do relatério
[PAS-Ri0.PED.1999.2]:

A abordagem usada no trabalho é a sécio-histérica. Optamos por ela, pela
filosofia implicita em seus pressupostos, pela visdo de homem que ela preconiza: um
ser social, concreto, situado no mundo e no espaco, inserido num contexto sdcio-
econémico-cultural e politico. Por acreditar que o conhecimento é construido pelo
préprio sujeito (...) o individuo como um ser pensante, desejante e social.

A dindmica na sala de aula envolve atividades de grupos ou em duplas, procurando-
se desenvolver o espirito de solidariedade e de cooperacdo, de enriquecimento dos
componentes do grupo e de trocas de experiéncias, estimulando-se o dialogo entre
os alfabetizandos e entre eles e o professor; utiliza-se 0 jogo como parte integrante
do “fazer pedagdgico”.

E observada a questdio do “erro construtivo”, considerando-o como fase de
desenvolvimento em que se encontra o jovem ou o adulto; procura-se, pois, descobrir
0 processo de alfabetizagdo sendo construido pelo préprio sujeito, as hipoteses sobre
leitura e escrita, calculos e ciéncias em processo de elaboracdo pelo alfabetizando.
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Oralidade e Escrita como expressdes de saberes. [objetiva-se nesse trabalho]
resgatar a cultura oral, e ndo a substituir pela escrita.

O curso buscou utilizar uma metodologia voltada a ampliar os niveis de alfabetismo
de todos os atores envolvidos no processo de formagéo, ressaltando a necessidade da
continuidade dos estudos sequencialmente ao PAS.

Alfabetizar jovens e adultos requer uma formagdo especifica. [PAS-
Rio.PED.1999.2].

O trabalho de investigacdo implementado pela presente pesquisa busca
discernir as especificidades dessa experiéncia de formacao, ainda que realizada sob
a égide de uma parceria com o Programa Alfabetizacdo Solidaria, cuja formato era
flagrantemente prescritivo. Nos documentos analisados se sobressai a notoria
tentativa de controle do PAS sobre as experiéncias, inclusive, através de
documentos padronizados que recolhiam informaces e estabeleciam cronogramas
igualmente padronizadas, junto a todas as universidades parceiras: propostas de
calendérios fechados, comandos a serem atendidos, estatisticas, etc. Esses
documentos padronizados parecem indicar que inexiste negociagao, prevalecendo

o0 imperativo, emanado pela ONG.

Todavia, é possivel encontrar registros de procedimentos outros na
implementacdo levada a efeito pela equipe de coordenacdo da PUC-Rio, que
extrapolam o carater prescritivo/engessado do programa. Embora todas as
exigéncias do programa fossem cumpridas, a inventividade encontra registro nos

documentos da PUC-Rio. Exemplificativamente:

[...] vamos construindo més-a-més, com nossos alfabetizadores comunitarios
dindmicas e possibilidades de trabalho que visam dar conta de todos e cada um em
suas dificuldades técnico-pedagdgicas-culturais. [PAS-Rio.PED.2002.2]

[...] a construgdo processual do planejamento do més seguinte, durante as
capacitacOes, tem sido um ponto importante na realizacdo de nosso trabalho
pedag6gico voltado para a criatividade e autonomia dos alfabetizadores
comunitarios. Estes estdo trabalhando no sentido de adaptar o Plano de Curso a
realidade sécio-cultural das :comunidades. Ainda é solicitado, por parte dos
alfabetizadores comunitarios, sugestdes de atividades alternativas para os alunos das
turmas que possuem nivel muito diferenciado de saberes. [PAS-Rio.PED.2000.2]

A elaboragdo do primeiro numero do jornal paradidatico “Fala Comunidade”
continua mobilizando bastante as turmas para a discussao e registro das historias de
suas comunidades, bem como de outras matérias especificas. Ja iniciamos estudos e
encaminhamentos com vistas ao segundo niimero do “Fala Comunidade” que
versara sobre a tematica “Nosso Tempo”, constante da programagao didatica da série


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

41

“Viver, Aprender”. A construgdo participativa do jornal, no qual alfabetizadores,
alunos e comunidades sdo autores, tem sido elemento importante para o
fortalecimento da auto-estima de todos os envolvidos. [PAS-Rio.PED.2000.2]

Com relacdo a outros contetidos e atividades curriculares, os educadores continuam
utilizando as tematicas propostas no livro didatico adotado, ampliando-as e
recriando-as a partir de sua propria interpretacdo, e recriando-as a partir de sua
propria interpretacdo e das sugestfes discutidas na Jornadas de Formacédo
Continuada. Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso do
material didatico, colocando-se como sujeitos no processo de educar. Séo, portanto,
capazes de ir além do livro, recriando sua sequéncia, introduzindo outras tematicas,
contetidos e atividades que possam melhor atender as peculiaridades locais e
necessidades de aprendizagem do seu grupo de alunos. Na apresentacdo das
experiéncias desenvolvidas pelos educadores em sala de aula, verificamos que a fala
e agOes dos educadores se mostraram muito sintonizadas com esses objetivos. [PAS-
Rio.PED.2000.2]

Em que pese ao trabalho de parceria institucional, importante esclarecer dois
pontos basicos. O primeiro diz respeito ao fato de que ao aderir a parceria com 0
PAS, no ano 1997, a PUC-Rio inicia com um trabalho de formacéo de educadores
de EJA, no Nordeste, mais especificamente, no municipio Carira, sertdo sergipano.
Existe um trabalho empirico sobre essa experiéncia, COSTA (2001), em que o autor
reflete justamente sobre o trabalho de formacao realizado pela PUC-Rio no ambito
do PAS. Nesse trabalho o autor estuda a relacdo teoria e pratica na formacédo de
educadores de EJA desenvolvida pela universidade, ou seja, em que medida a
universidade aprendeu com essa experiéncia e passou a enxergar a formacao de
educadores de EJA de outro modo, néo tanto tedrico, mas levando em conta o saber

dos educadores e suas comunidades.

Somente agora, depois de 20 anos, se desenvolve um estudo sobre a sequéncia
de aprendizados obtidos pelo NEAd nos processos de formacdo por ele
implementados, no PGCU. Vale dizer, a experiéncia de formacéao objeto da presente
pesquisa, teve inicio somente anos depois (1999) da experiéncia que foi objeto de
estudo de COSTA (2001). Fica evidente que mesmo o PAS-Grande Rio sendo uma
experiéncia muito peculiar de formacdo, e o ndcleo em plena atividade durante
todos esses anos, a referida experiéncia nunca foi objeto de qualquer estudo,

sistematizacdo e/ou publicacao.

O segundo aspecto, concorre para a compreensao de uma estrutura politico-

organizacional geradora de diretrizes que definiam o “modus operandi” dos
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diferentes parceiros do programa, nos moldes determinados previamente pelo
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS). Nesse sentido, cabe uma
contextualizacdo e breves consideracdes sobre o PAS, em sua estrutura

organizacional e politico-operacional.

A compreenséo dessa estrutura organizacional se da a partir de uma reflexé@o
epistemoldgica e ética. Epistemoldgica porque parece provocar a percepcao de
como e em que medida a proposta de formagéo assume a conotagdo de um “espago”

de producéo de conhecimento. Vide os relatérios que apontam:

Este planejamento tem sido construido processualmente tendo como ancoradouro a
proposta “Viver e Aprender”. Apesar disso, ndo se encontra fechado e acabado, ele
vai se (re) fazendo e se adaptando a medida que vamos avancando com o trabalho e
enfrentando as especificidades de cada grupo. Assim sendo, tem sido nossa
preocupacdo, encontrar alternativas para a dificil tarefa de lidar simultaneamente
com saberes bastante diferenciados. [PAS-Rio.PED.2002.2]

Tem sido nossa preocupacéo oferecer, seguidamente, suportes teoricos, articulando-
0s com a discussdo da pratica pedagégica, que auxiliam os educadores a
desenvolverem uma agdo mais consciente, e na perspectiva da construcdo do
conhecimento [...] [PAS-Rio.PED.2000.2]

Nossa proposta pedagdgico-cultural estd articulada aos temas dos livros “Viver,
Aprender” [...] O Plano de Curso, elaborado com base no material da proposta
pedag6gica e curricular do “Viver e Aprender”, da Acdo Educativa foram
incrementadas por novas alternativas de trabalho e atividades, conforme planejado
por ocasido de nossa Ultima Jornada de Capacitagdo Continuada em Servico. [PAS-
Rio.PED.2000.2]

Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso do material
didatico, colocando-se como sujeitos no processo de educar. Sdo, portanto, capazes
de ir além do livro, recriando sua sequéncia, introduzindo outras tematicas,
contetdos e atividades que possam melhor atender as peculiaridades locais e
necessidades de aprendizagem do seu grupo de alunos. [PAS-Rio.PED.2000.2]

Convém destacar que essa dupla perspectiva: prescritiva e inventiva de
realizar o trabalho, sugere refletir sobre a propria Educacdo sob a égide de uma
relacdo de poder. Suscitando praticas educativas, de carater alternativo,
atravessadas pela diversidade de “fazeres pedagdgicos™, forjadas conforme os
interesses e intencionalidade de seus agentes. Em regra, uma cruzada politica que
ameaca o processo de producdo de conhecimento e valorizagcdo de saberes em suas
variadas matizes, submersas no jogo de disputas. Conforme Freire (1991, p. 20),

“ninguém ¢ educador por simples acaso. Ninguém forma por formar. Ha objetivos
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e finalidades, que fazem com que a pratica educativa transborde dela mesma. Isso
ndo quer dizer que a educacao seja uma prética partidaria”.

De outro modo, no que diz respeito a dimensdo ética, a experiéncia de
formacéo desafia pensar conceitualmente na pratica, sobre até que ponto autonomia
e liberdade denotam a mesma coisa, se confundem, ou em que medida se
distinguem. Do ponto de vista ético, de um lado se sobressai o carater
eminentemente pedagogico-formativo, temperado pela dindmica emancipatoria,
que se insurge. De outro, transparece uma possivel disjuncdo dos interesses
envolvidos, decorrente de uma estrutura politica autoritaria e negacionista, implicita
no programa de parceria. A educagdo desponta como “ato politico”, tal qual
apontado por Freire (1991). Verdadeiro campo de disputa, no qual ndo existe

neutralidade. Analogamente:

Mudar a estrutura [...] significa mudar a politica geral que forma a politica
pedagogica. Isso é uma coisa muito dificil. Porque fazer isso requer, por exemplo,
botar um ponto final em interferéncias partidarias nos destinos pedagégicos (da
escola). Toda vez que eu atendo a vocé, naquilo que ndo tem direito, eu estou
roubando o direito de alguém. Mas isso ndo é facil numa tradicdo autoritaria e
compradesca que a gente tem na vida politica brasileira [...] nosso tempo histérico é
de gosto pela liberdade. Esse gosto € o que nos ajudou a tomar medidas [...] porque
0s obstaculos sdo muito grandes. Sdo dificuldades de toda ordem, cultural,
ideoldgica, cientifica e administrativa. Temos uma burocracia colonial e atrasada[...]
ninguém, no Brasil, ou em nenhum outro lugar do mundo, tem o direito de cruzar os
bracos. (FREIRE, 1991, p.21)

A fala acima é o preambulo para entender a necessidade de delinear a
estrutura organizacional da proposta de formacgdo investigada. Trata-se de
apresentar um panorama do Programa Alfabetizacdo Solidéria, e suas estratégias de

funcionamento, que parecem gerar significativos hiatos na dinamica de parcerias.

2.1 Contextualizacéo Politica do Programa Alfabetizacdo Solidaria

O Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS, foi instituido no ambito do
Programa Comunidade Solidaria, que encampava a coordenacdo das politicas
sociais na gestdo do entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso
(1994/2002). O Programa Comunidade Solidaria, por sua vez, foi instituido pelo
Decreto n. 1.366, de 12 de janeiro de 1995, para o enfrentamento da fome e da
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miséria. Até dezembro de 2002, o programa esteve vinculado diretamente a Casa
Civil da Presidéncia da Republica e foi presidido pela entdo primeira-dama do pais,
Ruth Cardoso (PERES, 2005). Conforme Traversini (2003):

O programa Comunidade Solidaria definia-se como “um novo modelo social
baseado no principio da parceria”. A parceria era uma forma operacional de
desenvolvimento das politicas sociais do Governo Fernando Henrique Cardoso
regidas por duas nocOes centrais: a solidariedade e a descentralizagdo. Na acepcao
da Comunidade Solidaria, a énfase nessas duas nocGes ocorreu por avaliar que
“todos, trabalhando juntos, constituindo uma rede de parceiros, possam contribuir
para construir uma comunidade mais unida e solidaria que, paulatinamente, elimine
a fome e a pobreza do pais”. (TRAVERSINI, 2003, p. 23)

Dito de outra forma, o Programa Alfabetizacdo Solidaria era um subprograma
da Comunidade Solidaria, estratégia do governo para a gestdo das politicas
publicas, que desenvolvia agdes a partir de uma dinamica tida como “programas

inovadores”. Segundo Barreyro (2010):

O Programa Alfabetizagdo Solidaria manifestava como objetivo reduzir os indices
de analfabetismo do pais, focalizando nos jovens de 12 a 18 anos. Em 1997,
priorizava 0s municipios com taxas de analfabetismo superiores a 55%: 0s
localizados nas regides norte e nordeste. Em 1999, atingiu os Grandes Centros
Urbanos e, em 2002, as regides Centro-Oeste e Sudeste. Atuava mediante as
chamadas “parcerias”: com empresas que custeavam metade dos gastos por aluno (a
outra metade era coberta com fundos publicos, advindos do MEC); com
universidades, que executavam as a¢des de alfabetizacdo por meio de coordenadores
e alfabetizadores que elas selecionavam e capacitavam; com os municipios, que eram
responsaveis por questdes operacionais (salas de aula, merenda, convocatérias). Os
alfabetizadores eram pessoas do proprio municipio ou estudantes das universidades
que recebiam um curso de capacitagdo. As aulas estavam organizadas em maodulos
de seis meses de duracdo cada um, e os alunos e alfabetizadores apenas podiam
participar de um médulo. (BARREYRO, 2010, p.176-177)

Grosso modo, pode-se dizer que na seara das politicas sociais, a Comunidade
Solidéria instaurava um movimento de mudanca, pelo Estado, na provisdo de certos
servicos e direitos, disseminando um modelo de terceirizacdo de politicas sociais,
ainda vigente. No que se refere aos chamados “programas inovadores” Barreyro

(2010, p. 177) esclarece que:

Algumas das suas caracteristicas inovadoras, tais como parcerias com empresas,
duracdo dos médulos, mudanga de alfabetizador ap6s seis meses de desempenho,
utilizacdo de alfabetizadores leigos, entre outras, s6 podem ser entendidas se o
Programa for considerado a partir do seu contexto historico.
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Em verdade tem-se que, na época, 0 governo engendrou uma dinamica de

reforma do Estado. Segundo Barreyro (2010):

No Brasil, o governo implementou sua prépria Reforma do Estado que, além das
numerosas privatizagcbes (como era comum na época em toda a América Latina),
continha elementos originais. O ministro Bresser Pereira, no Ministério da
Administracdo Federal e Reforma do Estado — MARE (grifo meu) propunha a
instalacdo de uma administracdo gerencial que superasse as limitacbes da
administracdo publica burocratica. Para tanto, o Plano Diretor da Reforma do
Aparelho do Estado (BRASIL, 1995) distinguia setores estratégicos de atividades
exclusivas do Estado, que deveriam ser mantidas: o nlcleo estratégico (Presidéncia,
Ministérios de Estado e Tribunais Federais) e as atividades exclusivas do Estado
(poder de legislar e tributar, de policia, for¢as armadas, 6rgdos de fiscalizacdo e de
regulamentacdo). Outros setores como os de producdo de bens e servigos para 0
mercado (empresas de economia mista em setores estratégicos ou de servigos
publicos) deveriam ser repassados para a iniciativa privada [...]. A novidade estava
nos setores definidos como servigos ndo exclusivos ou competitivos do Estado,
aqueles que ndo envolvem seu poder — segundo a argumentacdo no Plano — mas séo
realizados ou subsidiados por ele, pois sdo considerados de importancia para 0s
direitos. No caso, a proposta considera que esses servigos passem a ser de
propriedade publica ndo-estatal, distinguindo um terceiro tipo, além da privada e da
publica estatal. (BARREYRO, 2010, p. 177-178)

No cenario acima, o que se configura na realidade daquele momento &,
basicamente, um esquema de parceria ou, talvez se possa dizer, conforme alguns
autores, “co-gestdo”, envolvendo o Estado e a sociedade civil, sob a batuta do entéo

ministro Bresser Pereira. A luz dessa dinamica, assinala Barreyro (2010):

A reforma administrativa do Estado apoia-se na publicizacdo das atividades que,
nessa concep¢do, ndo sdo exclusivas a ele: servicos sociais, culturais, de protecdo
ambiental, de pesquisa cientifica e tecnologica, as quais, segundo a proposta, seriam
atividades puablicas ndo-estatais, e ganhariam em qualidade e eficiéncia se fossem
publicizadas. As subvencdes sociais e as dotagdes orgamentarias seriam transferidas
do poder publico, porque as organizagfes sociais seriam reconhecidas como de
interesse e utilidade publica e, por isso, habilitadas a receber recursos financeiros e
a gerenciar recursos materiais e humanos cedidos pelo Estado. Para viabilizar a
proposta, foi criado o Programa Nacional de Publicizagéo e as organizagdes sociais,
consideradas pessoas juridicas de direito privado, que funcionariam como
associag0es civis sem fins lucrativos (...) a proposta brasileira de Reforma do Estado
propOs tanto a superacdo da administragdo publica burocratica quanto a sua
substituicdo pela administragdo gerencial, construindo, a partir do conceito de
publico ndo-estatal e de publicizagdo, uma privatizagdo a brasileira. (BARREYRO,
2010, p.178)

Apenas a titulo de esclarecimento sem, contudo, adentrar mais
profundamente no mérito, relevante sinalizar que no contexto da Reforma
Administrativa do Estado Brasileiro, conforme acima pincelado, emergia um enlace

entre a referida reforma e um processo de terceirizacdo na area das politicas sociais.
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Esclareca-se ainda que para poder terceirizar a execucao das politicas, seria preciso
adequar a legislacdo. N&o por acaso a Comunidade Solidéaria erigiu esforcos na
promocdo de atividades que culminaram na sancao da Lei 9.790 de 23 de marco de
1999; cujo diploma legal disp&e sobre a qualificacdo de pessoas juridicas de direito
privado, sem fins lucrativos, como Organizac¢des da Sociedade Civil de Interesse
Publico, institui e disciplina o Termo de Parceria.

Os elementos acima, possibilitam uma breve nocdo acerca da complexidade
e ndo trivialidade do panorama politico. Reforga-se, entdo o que foi apontado
anteriormente, o Programa Alfabetizacdo Solidaria, compunha uma linha de acéo
da Comunidade Solidaria, cuja relacdo se manteve mesmo ap0s passar a ser
gerenciada pela Associacdo de Apoio ao Programa Alfabetizacdo Solidaria
(organizacdo sem fins lucrativos e de utilidade publica, com estatuto proprio). Essa
engenharia tinha por fito a captacdo de recursos e celeridade no agenciamento e
gerenciamento das atividades. A vista desse objetivo, a organizagdo se “associa” a
empresario(s) parceiro(s) do programa. Importante destacar ainda que o Conselho
Comunidade Solidéaria ficou sendo presidido pela entdo primeira-dama do pais,
Ruth Cardoso, que jamais admitiu a natureza estatal do PAS, apesar de sua

institucionalizacdo no espaco governamental. Conforme assinala Barreyro (2010):

Considero que a énfase em se negar o carater governamental do Alfabetizacdo
Solidéria residia no fato de o programa, como todos 0s outros programas derivados
da Comunidade Solidéaria, ser um ensaio de terceiriza¢do de politicas sociais. Assim,
0 Alfabetizacdo Solidaria pretendia mostrar que era possivel alfabetizar sem a
intervencdo do governo ou com apenas o financiamento de parte dos gastos,
terceirizando numa “grande ONG” (a Associacdo de Apoio) que, por sua vez,
distribuiria os recursos as Instituicdes de Ensino Superior (IES) para a
implementacdo do Programa. Esse modelo permitiria também a participacdo das
Empresas, Governos Estaduais e Instituicdes, provendo de fundos para
Alfabetizagdo Solidaria [...]. Essa “dialética” entre o governamental e o nao
governamental deu ao Programa uma margem importante de gestdo, pois por uma
parte, embora se postulasse como “ndo governamental”, tinha o peso da Primeira

Dama o legitimando. (Barreyro, 2010, p. 182)

O espectro governamental do qual se revestiu o Programa influenciava na
aceitacdo do PAS, por parte dos municipios que, na condicdo de parceiros, deviam
colaborar mobilizando os alunos, fornecendo a infraestrutura para que o trabalho
fosse desenvolvido no municipio (sala de aula, cadeiras), preparar merenda para 0s

alunos, fornecer transporte, entre outros. Nessa perspectiva, Barreyro, (2010,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

47

p.182), assinala que “a independéncia do governo permitia ensaiar algumas
estratégias tais como terceirizacdo da implementacdo pelas Instituicbes de
Educacao Superior, emprego temporario, definicdo do tempo necessario para a
alfabetizacdo, utilizacdo de professores leigos, pagamento com bolsas, entre

outras”. Nesta mesma direcdo completa Traversini (2003, p.25):

Assim como no Programa Comunidade Solidaria, a parceria tornava-se a forma de
operacionalizacdo do PAS. Para isso, foram reunidos inicialmente cinco tipos de
parceiro: a Comunidade Solidaria, 0 MEC, as universidades, as prefeituras e as
empresas. A partir de julho de 1999, quando o programa expandiu-se para os grandes
centros urbanos, foi acrescido um sexto parceiro: a chamada “pessoa fisica” ou os/as
parceiros/as.

Tem-se, portanto, caracterizado um engendramento de esforcos e acdes
politicas governamentais, em tese, objetivando a reducdo do analfabetismo e, para
tanto, fazendo emergir estratégias alocadas muito mais na esfera social-assistencial
do governo — a Comunidade Social — do que propriamente na esfera educacional.
Tal realidade, possivelmente, concorre para entender a rejeicdo a que se refere o
primeiro coordenador do NEAd, conforme enunciado acima. Fica evidente toda
uma manobra governamental flagrantemente tendenciosa que em nada se coaduna
com projeto de educacdo de qualidade. Novamente citando o primeiro coordenador,
sobressai-se a “caracteristica de um programa ‘chapa branca’”’. Em relagéo ao qual
emergem oposicdes restritivas de ordem politico-ideoldgicas no campo académico
da Educacdo, conforme afirma o referido professor. Assevera ainda que a
animosidade em comento se refletiu em parte, no segmento mais prestigiado da

Pds-Graduacao.

Considerando que a proposta do presente capitulo é explicitar o contexto de
chegada do PAS na PUC-Rio, ndo se poderia deixar de delinear efetivamente a
politica do Programa Alfabetizacdo Solidaria e, também, como a chegada desse
programa repercute na instituicio. A vista da rejeicio ja mencionada no ambito da
universidade, nesse mesmo espaco emerge a figura singular da professora
Therezinha Machado cuja atuacdo se mostra determinante ndo so para oficializar a
adesdo da PUC-Rio a parceria com o PAS, mas, sobretudo, para potencializar a
experiéncia de formacdo do Projeto Grandes Centros Urbanos com marcas
distintivas para muito além das proposituras politicas imediatistas de um programa

de governo, reconhecidamente, neoliberal.
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Embora a referida professora ja tenha sido anteriormente referenciada, nas
palavras do primeiro coordenador do NEAd, cabe aqui ambienta-la para além de
sua participacdo como elo institucional que viabilizou a parceria PUC-Rio-PAS.
Vale destacar sua expressividade pedagdgica®. A professora Therezinha Machado
cuja acdo como educadora, com mais de 50 anos dedicados ao magistério,
acumulando e instrumentalizando suas vivéncias tedrico-praticas, como professora
de Didatica Geral e de Metodologia da Alfabetizacdo; se configurou como o que se

poderia chamar a “pedra de toque”, para realizacao da experiéncia de formagao de

educadores de EJA, na PUC-Rio.

O documento produzido pelo primeiro coordenador além de homenagear, traz
elementos historicos significativos sobre a constituicdo desse trabalho na PUC-Rio.
Opta-se entdo por reproduzir apenas alguns trechos do texto em forma de duas
grandes citacbes, pela sua relevancia para a compreensao da conjuntura ora

delineada. De acordo com fala do primeiro coordenador:

Ao longo de 50 anos de magistério na PUC-Rio, tenho convivido com grandes
educadores — sobretudo educadoras eméritas — que me marcaram profundamente,
nos trés eixos da missdo da Universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Como
coordenador do primeiro Mestrado em Educacao no Brasil, desde 1965 até hoje,
tenho vivenciado bastante essa experiéncia impar de partilhar de inimeras
trajetorias de marcantes educadores(as). Em relagdo a Therezinha Machado, foi
uma trajetoria de curta convivéncia profissional — de apenas 07 anos, entre 1994
e 2000 — mas que me permitiu realizar o trabalho académico mais significativo em
minha vida profissional, pois articulou de maneira significativa agdes de ensino,
pesquisa e extensdo universitaria, ndo s6 no microcosmo da PUC-Rio, como
também no contexto das comunidades mais pobres no Grande Rio, e igualmente em
trés municipios de baixo IDH no Nordeste, e de forma mais especial ainda gracas a
disseminagdo gratuita pelo MEC e pelo Programa Alfabetizagdo Solitaria, desta
proposta tedrico-préatica sobre Alfabetismo de Adultos, articulada a processos de
Avaliacdo Diagndstica, em apoio as aces pedagdgicas dos alfabetizadores de
adultos (...) Therezinha trabalhava néo s6 no Curso de Pedagogia, mas igualmente
no NOAP — Nucleo de Orientacdo e Apoio Psicopedagdgico — onde foi uma
Coordenadora inovadora, ampliando o seu universo dos servicos de apoio
psicopedagégico. Neste periodo aprendi a admirar as diversas facetas de
generosidade, lideranca e capacidade organizativa, persisténcia humilde e
convincente, e de engajamento ativo pela causa da inclusdo. Primeiro coordenador
do NEAd

6 A descricédo da Professora Therezinha Machado feita nessa parte do trabalho baseia-se num texto
ndo publicado do primeiro coordenador do NEAd (de 07 paginas), intitulado: “Partilhando da
trajetoria educativa de Therezinha Machado na PUC-Rio: uma curta, porém proficua caminhada
com a Mestra pelas trilhas da Alfabetizacdo de Adultos”. O referido texto feito em forma de uma
carta aberta foi divulgado como uma homenagem a Therezinha, por ocasido da inauguracdo nas
dependéncias do Nucleo de Educagdo de Adultos da PUC-Rio, do — “Espago Therezinha Machado”,
em 11/10/2006. O documento esta colocado na integra como anexo a essa dissertacao.
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Sobre a institucionalizacdo do PAS na PUC-Rio o primeiro coordenador

descreve a presenca marcante de Therezinha Machado da seguinte forma:

Ao final de 1996, esta obra sobre Avaliacdo Diagnostica de Alfabetismo Adulto foi
disponibilizada pelo MEC para emprego pelo Programa Alfabetizacdo Solidéria,
através de parcerias entre 0 CRUB (Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras), a fim de superar as perversas condi¢des de analfabetismo adulto nos
100 Municipios do Norte e Nordeste, com os piores indices de IDH, identificados
pelo Mapa da Miséria, elaborado pelo IPEA. Embora convidado pela Reitoria da
PUC, para representar a instituicdo junto ao Programa Alfabetizacdo Solidéaria,
ndo aceitamos esta incumbéncia, em um comportamento pessoal e profissional
bastante antagdnico, pois de um lado colabordvamos com este Programa através de
um material de apoio aos alfabetizadores representantes de muitas Universidades
no Brasil; mas de outro lado tinhamos reservas politicas de participar de mais uma
das muitas “Campanhas contra o Analfabetismo”, que marcaram desde 1930 a
politica brasileira. Entretanto, o melhor conhecimento sobre como algumas
Universidades — como eram os exemplos da USP, UnB, UNIRIO, UFPR, e outras —
bem como os resultados positivos observados pelo emprego do nosso projeto de
Avaliacdo Diagndstica, levaram-nos a assumir em principio com a Reitoria da PUC
o0 papel de Coordenador Geral deste convénio com o CRUB e o Programa
Alfabetizac@o Solidaria. Primeiro coordenador do NEAd.

Apesar do referido aceite, destaca:

Condicionamos, porém, tal aceitacéo a que no Departamento de Educacéo da PUC
uma outra colega especializada em Metodologia da Alfabetizacdo e em Didética
pudesse responder efetivamente como a Coordenadora Pedagégica, diretamente
responsavel pelo processo de formacdo dos alfabetizadores de adultos, a serem
selecionados nos Municipios do NO e NE de mais baixo IDH (...) Apés longas
tratativas com diversas colegas da Pés-Graduacao e da Graduagédo de Pedagogia
na PUC-Rio, ndo conseguimos nenhuma adesdo entre as colegas devidamente
qualificadas a responderem pela formagéao intensiva de alfabetizadores de adultos
nos Municipios, onde atuariamos no Nordeste (...) Entretanto, em outubro de 1997,
quando em reunido da Comissédo Geral do Departamento de Educagdo, da qual
Therezinha era integrante, formalizei a Comissao Geral de que responderia
negativamente ao convite da Reitoria da PUC, para coordenar o trabalho de
Alfabetizacdo de Adultos no Nordeste, pelo motivo de nédo ter obtido no plano
pedagégico da Didatica e da Metodologia o respaldo de uma colega docente
especializada nesta &rea. No mesmo instante, a reacdo da Profa. Therezinha foi
bastante reveladora da sua vocagdo de Mestra, a servi¢o da causa da inclusdo dos
mais pobres e iletrados. “O qué? Nos ndo iremos participar deste projeto, por falta
de uma especialista em Didatica e em Métodos de Alfabetizacao?!?! (...) Entdo, eu
assumo esta tarefa!!!” (...) Foi possivel assim contar com o saber de Therezinha, e
sobretudo com a sua aura de educadora — de verdadeira MESTRA — de modo a
podermos assegurar a Reitoria da PUC, e ao convénio entre 0 CRUB e o Programa
Alfabetizacdo Solidaria, a garantia de uma alta qualidade pedagdgica a este
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trabalho de ensino e de extenséo, voltados aos adultos mais pobres do Nordeste (...)
Therezinha marca indelevelmente seu nome a trajetdria de inclusdo educacional e
social. Primeiro coordenador do NEAd

No que se refere ao reconhecimento do trabalho desenvolvido pela professora
Therezinha Machado, a professora que ora opto em chamar de entrevistada B2, que
mais tarde assumiu a coordenacdo do Projeto Grandes Centros Urbanos, em
conjunto com a professora entrevistada C3, ao falar de sua trajetoria, objetivamente
do seu ingresso na PUC-Rio para atuar no PAS-Rio, destaca 0 momento em que
recebeu o convite, da professora C3, para ajuda-la no Programa Alfabetizacdo

Solidaria, comenta:

A professora C3, me convidou pra estar junto dela, ajuda-la, nesse programa de
alfabetizacdo solidaria, no grande Rio. E ai eu ia substituindo uma pessoa incrivel,
ocupando o lugar... ndo é substituindo, na verdade é muita pretensdo minha, é um
erro e uma pretensao, substituir a professora Terezinha Machado, que foi a pessoa
que junto com o primeiro coordenador receberam e realizaram esse projeto la na
PUC. E eu ja conhecia de longa data a professora Terezinha Machado fazendo um
trabalho maravilhoso na educacao especial, isso ja tem anos e anos, na prefeitura,
e ai depois... ndo cheguei a conhece-la na PUC, mas fui ocupar um espaco la, que
antes era dela. Professora B2.

Imperioso realgar, conforme aparece no acervo documental, a importancia,
centralidade e contribuicbes advindas da atuacdo da professora Therezinha
Machado. O que denota a qualidade dos profissionais envolvidos nesse trabalho no
ambito da PUC-Rio. Os planejamentos dos varios médulos do PAS-Rio, ao longo
do trabalho de formacdo inicial, revelam a presenca de educadores com
significativa expertise e engajados. Consequentemente, em alguma medida
fundamentando a assertiva de um trabalho cujas especificidades conferem um
diferencial a proposta pedagdgica no seu fazer pratico, no ambito da PUC-Rio,
apesar do formato instituido pelo Programa Alfabetizacdo Solidaria. Essa realidade

enuncia flagrante bifurcacéo.

De um lado a agédo formativa implementada pela equipe local da PUC-Rio,
junto aos alfabetizadores, em profundo contraste com os regramentos disseminado
pelo PAS. De outro, a realidade vigente na institucionalizacdo ostentada pelo
Programa Alfabetizacdo Solidaria, que representava a excessiva burocratizacdo e
consequente engessamento das atividades, em detrimento do proprio trabalho de
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formagdo dos educadores. Havia um movimento para ndo sucumbir aos
imperativos, restritivos, emanados pela ONG, conforme mostra 0 registro

documental abaixo:

A exemplo do que foi dito em momento anterior, nossa proposta tem por principio
valorizar o saber popular, para que este, somado ao saber escolarizado, possa dar
origem a um novo tipo de saber/poder, que ofereca alternativas para os grupos
populares envolvidos nessa construgdo de conhecimentos [...] Partimos do principio
de que o conhecimento é multiplo e heterogéneo, dando-se num processo de
permanente aprendizado. A aquisi¢cdo do conhecimento esté diretamente relacionada
a questdo do poder. [PAS-Rio.CAPACIT.2000.2]

A despeito da realidade acima, a equipe de trabalho local ndo deixa de
responder as diretrizes instituidos pelo PAS-Rio. Todavia, simultaneamente,
conforme é possivel identificar a partir da analise documental, com flagrante relevo
nas entrevistas, a equipe de coordenagao local investe em uma “microestrutura”, na
universidade, capaz de operacionalizar o trabalho, investindo em a¢6es propositivas
e prospectivas. Em regra, a proposta de formacdo ora investigada se propunha
formar educadores/educadoras-cursistas’ para atuar em classes de alfabetizacio de
jovens e adultos, no &mbito do projeto Grandes Centros Urbanos em parceria com
0 PAS. Na PUC-Rio essa acdo recebeu o nome de PAS-Grande Rio, conforme

aponta trecho do relatdrio abaixo transcrito:

O objetivo do curso foi capacitar alfabetizadores para atuar em Classes de
Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos no Municipio do Rio de Janeiro, a partir de
algumas premissas relativas ao processo de “alfabetismo”, ajustado, contudo, as
contingéncias do Programa de Alfabetiza¢do Solidariaem Grandes Centros Urbanos,
em nosso caso, intitulado PAS-Grande Rio, por estender-se a 7 municipios da
Regido. [PAS-Rio.CAPACIT.1999.2]

O curso tinha uma carga horéria total de 120 horas-aula de formagcéo, sendo
dividido em duas etapas: uma formacdo prévia, e uma continuada em servico.
[PAS-Ri0.DIIN.2016.2, p.1, apéndice 5], O curso de formacdo prévia acontecia
durante o primeiro més de atividades, antes do inicio das turmas de alfabetizacédo
nas comunidades. Os encontros eram realizados aos finais de semana, aos sabados

e domingos o dia inteiro. A etapa de formagéo continuada em servi¢o acontecia

" No sentido de padronizar uma forma de fazer alusio aos participantes do processo de formagdo em
referéncia, optou-se por caracteriza-los/as, ao longo da dissertagdo, como “educadores/educadoras-
cursistas”. Tal opgdo se justifica pelo fato de que se tratava de um grupo heterogéneo composto por
educadores/educadoras, em sua maioria, sem formac&o inicial e/ou habilitacdo docente.
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uma vez por més, igualmente, nos finais de semana, somente os sdbados, durante
0s cinco meses. Assim completava-se 0 médulo semestral, um més de formacéo
previa e cinco meses de formacéo continuada. O curso contava com planejamento

e cronograma de atividades bem extenso, e com agenda de atividades culturais.

A dinamica acima evidencia em seu bojo, flagrante exortacdo ao
compromisso politico com e junto aos educadores/educadoras-cursistas, em cada
um dos mddulos. Tal fala implica explicitar o entendimento da expressdo,
microestrutura, utilizada acima. Aqui entendida como esquema organizacional a
partir do qual a metodologia de trabalho implementada ganha fei¢Ges diferenciadas.

Nas palavras da professora C3:

N&o foi um trabalho simples, e talvez por isso teve tanto aprendizado, por ter muitos
desafios, entdo, essa € uma questdo, e é uma questdo bastante significativa. Sempre
gue eu penso nesse trabalho eu ndo posso esquecer disso [...] a proposta, ela vem
delineada ja, com material didatico e tudo; com modelo de funcionamento e ela tem
a coordenacéo do professor [primeiro coordenador]. Entéo, obviamente, tudo que
podia ser feito pela universidade, a liberdade, com muitas aspas, que a universidade
podia ter pra dinamizar aquela proposta, porque a contrapartida da universidade
era essa, entrar com a sua tecnologia [...] com seu capital académico de formacao
[...] entdo, como te falei essa proposta teve muito pouco de mim! Teve minhas
insurgéncias, minhas lutas pra que alguma coisa fosse desse ou daquele jeito, mas
0 modelo nédo era meu, ndo foi eu que pensei aquilo. Se eu estivesse pensando néo
seria daquele jeito, nem sei se seria melhor ou pior, mas, veio pronto pro colo da’
gente. A gente teve que dinamizar uma coisa que ja estava pronta. A gente recebia
isso pronto, para a gente desdobrar em curso de formagdo no Rio de Janeiro,
formac&o inicial e continuada. Mas de todo modo, tinha uma camisa de forga
ali, onde a gente tentava caber com 0s nossos muitos bragos, com as nossas
insurgéncias, com as nossas vontades de fazer diferente. Professora C3.

Diante de um contexto marcado por adversidades, destaca:

N&o foi um processo simples, nem foi um processo facil por conta dessas questdes
ideoldgicas, politicas que atravessavam esse campo, porque a gente estava seguindo
uma proposta gue vinha do MEC, do FHC e que passava por dentro da PUC [...] e
depois a gente estava l& no ultimo plano da dinamizagdo com tudo aquilo. N&o era
simples, nada foi simples! Na&o foi pensado por nés! Nés pensamos nas brechas,
porque como tudo tem brechas, era nas brechas que a gente se insurgia, a equipe
respirava e punha a sua marca nas brechas [...] quando eu falo que a gente tem que
estar inteiro, tem que estar inteiro mesmo, porque sendo é um teatrinho e que bom
que ndo é era um teatrinho que a gente fazia, mas, uma luta politica muito muito
grande, de vocé achar uma brechinha pra botar a sua [proposta] e com todas as
discussbes e todas as divergéncias, a gente sobreviver com aquelas divergéncias
todas, sem que isso afetasse a qualidade do trabalho, sem que isso inviabilizasse
que trabalho acontecesse. Professora C3.
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No que diz respeito a formacéo dos educadores/educadoras-cursistas, propriamente
dita, a equipe de coordenacéo, na universidade, estabelece como ponto de partida o
desafio de possibilitar aos referidos sujeitos o conhecimento bésico para a qualidade
e autonomia de sua pratica docente; seja no que se refere a formacéo prévia, seja no
que diz respeito a ampliacdo do referido conhecimento ao longo da formacéo
continuada em servico. Em que pese ao trabalho docente realizado pelos
educadores-cursistas, o esfor¢co era no sentido de garantir o acompanhamento
sistematico em seus proprios espacos de atuacdo, isto &, em suas classes de
alfabetizacdo, nas respectivas comunidades. A proposta era subsidiar 0 processo de
formacdo e atuacdo docente a partir da construgdo de materiais pedagdgicos e
planejamento coletivo, nos encontros mensais de formagéo continuada, conforme

descrito pelo documento a seguir:

A pedido dos educadores a equipe da PUC tem reservado um momento do encontro
para atividades praticas (...). A equipe da PUC também tem realizado durante a
capacitacdo prévia, oficinas de produgdo de material didatico com vistas a subsidiar
o trabalho pedagdgico (...). Para melhor aprofundamento e aproveitamento dos temas
gue nos parecem tao ricos, criamos coletivamente documentos extras, com sugestdes
de atividades para o trabalho em sala de aula. [PAS-Rio.PED.2001.2]

2.2 A constituicdo das equipes de coordenacdo pedagodgica e
administrativa do projeto na PUC-Rio

Conforme depoimento do primeiro coordenador do NEAd, no ambito da
universidade, a equipe de coordenacdo do projeto era bastante simples, pois
envolvia trés instancias pedagdgicas e duas instancias gerenciais-administrativas.
O primeiro coordenador descreve da seguinte maneira as diferentes funcdes

exercidas pela equipe:

a) a Coordenacéo Pedagdgica foi exercida inicialmente, entre outubro de 1997 a julho de
2000, pela Profa. Therezinha Machado, durante o periodo de consolida¢do do “modus
operandi” dos cinco (5) primeiros cursos semestrais de formacgdo dos alfabetizadores de
trés municipios do Nordeste; e dos dois (2) cursos semestrais iniciais de formacao de 50
educadores comunitarios do PAS Grande Rio. A partir de julho de 2000, a Professora.
C3 passou a responder pela Coordenacao Pedagdgica do projeto, contando também com
0 apoio da Professora B2.

b) Em apoio a Coordenacao Pedagdgica, ao inicio de cada periodo semestral, entre 1998
e 2002, uma equipe complementar de docentes colaboradores sem vinculo com a PUC,
e especialistas em Alfabetizacdo de Adultos, lecionava disciplinas especificas, sob o
regime de prestacéo de servicos eventuais.
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c) Uma terceira instancia de apoio pedagogica era desenvolvida por alunos licenciandos
da PUC, que colaboravam nos processos de superviséo mensal de campo das Classes de
AJA, seja nos municipios do Nordeste, seja nas classes de AJA nas comunidades
parceiras no Grande Rio. As equipes de supervisdo pedagdgica de campo eram
constituidas em média por 5 licenciandos a cada semestre, recebendo diérias por seus
servigos de supervisdo pedagdgica de campo.

d) A Coordenacdo Geral do Projeto foi exercida pelo primeiro coordenador, Prof. do
Depto. de Educacdo da PUC, como forma de contrapartida institucional da PUC a
parceria com 0 CRUB e 0 PAS.

e) O apoio administrativo do projeto era exercido por um auxiliar administrativo da PUC-
Rio, dedicado exclusivamente ao projeto. Primeiro coordenado do NEAd

A despeito da estrutura institucional, do ponto de vista da parceria entre
Programa Alfabetizacdo Solidaria e PUC-Rio, em termos de operacionalizacao e
dinamizacdo do trabalho de formacdo, propriamente, percebe-se, a luz dos
documentos analisados o que talvez se possa chamar aqui de uma “dimensao
interinstitucional e/ou interdepartamental”. Movimento esse implementado pela
equipe local de coordenacdo da/na universidade, a medida que assume parceria com
outros segmentos dentre e fora da universidade. Tal iniciativa parece agregar um
carater interdisciplinar, potencial. Estabelecendo um intercAmbio com outros
“atores”, inclusive, para além dos muros da universidade. Fica subjacente a essa
aproximacdo uma espécie de rede colaborativa em torno das aces implementadas.
Ao mesmo tempo, consignando no trabalho de formacédo docente uma perspectiva

ampliada de inclusao:

Ha& um amplo e profundo enraizamento cultural na programacdo socio-
educativa junto as comunidades parceiras do PAS-Grande Rio, pela natureza
interdepartamental do projeto integrar os Departamentos de Educagdo e Servico
Social em comunidades, nas quais a PUC-Rio ja desenvolve atividades
comunitarias envolvendo associacfes de moradores a partir de acGes culturais.
[PAS-Rio.CAPACIT.1999.2]

O eixo articulador de nossa acdo é o de educacdo popular. Nessa direcdo, o
profissional se propde a trabalhar com as classes populares, viabilizando reflexdes
acerca do seu dia-a-dia, contribuindo para a sistematizacdo do saber popular (...) A
pratica de educacdo popular tem por objetivo viabilizar um processo reflexivo acerca
do cotidiano dos setores populares, de modo a contribuir para a construgdo de um
saber popular que venha possibilitar o resgate da identidade. [PAS-
Rio.CULT.1999.2]

Os dados obtidos a partir da investigacdo feita, seja através do acervo
documental analisado, ou das entrevistas e relatos da equipe de coordenacdo do

PGCU, permitiram dimensionar o arcabouco do trabalho, entdo desenvolvido pela
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PUC-RIo, trazendo a luz a complexidade das ac6es implementadas. Permitindo ndo
sO situar o trabalho de formacdo na realidade, entdo vigente, como também
evidenciar ndo se tratar de uma atividade pontual e sim, uma experiéncia de
formacdo docente, processual, cujo percurso formativo vai sendo construido de
forma sistematizada, articulada e intencional, em conex&o com o desenvolvimento
da experiéncia em si. Ou seja, ndo acontecia de forma isolada. Conforme sera
demonstrado na abordagem da experiéncia de formacdo propriamente dita, nos

capitulos seguintes.

Do ponto de vista de um delineamento macro do Projeto Grandes Centros
Urbanos, os aspectos suscitados até aqui trazem fartos elementos para se analisar o
trabalho realizado a partir de duas dimensdes basicas, sem prejuizo a qualquer outra.
Primeiro na perspectiva de esquema de parceria institucional, marcado por tracos
politicos, ideoldgicos, ou seja, um projeto educativo que no ambito de sua
implementacdo na universidade parece atravessado por uma racionalidade
incompativel com a ldgica instrumental, que determina e atrofia a engenharia do
trabalho, por parte do PAS. Segundo, como uma proposta de formagdo de
educadores/educadoras-cursistas, que parece extrapolar os limites de preceitos

estabelecidos pela agenda de um governo neoliberal.

Ha indicios significativos de que o trabalho desenvolvido pela PUC-Rio
assume certa intencionalidade pedagdgica e incorpora um processo criativo na
mediacdo do conhecimento, seja ele cientifico ou popular. Sobretudo, em prol de
um trabalho de formacdo de educadores, verdadeiramente significativo.
Intencionalidade essa que empresta radicalidade a proposta de formacao e se propde
apostar no desenvolvimento do ensino. O trabalho desenvolvido se preocupa com
aimplementacdo de formas didatico-metodoldgicas comprometidas com o processo
de formacado, ainda que dentro de uma estrutura organizacional atrofiada, como era
0 caso do PAS.

2.3 A natureza interinstitucional do “Projeto PAS Grande Rio”

Conforme assinala o primeiro coordenador do NEAd, a organicidade do

trabalho PGCU se estrutura a partir de uma coordenagdo geral, que se ocupava das
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questBes de ordem técnico-administrativa, financeira e institucional. Coordenagéo
pela qual ele proprio respondia sempre buscando as condig¢Oes para o trabalho da
coordenacao pedagdgica. Contudo, o Projeto Grandes Centros Urbanos vai aos
poucos se estruturando numa rede interinstitucional que propiciava ndo apenas a
entrada do projeto em comunidades do Rio e Grande Rio, mas também na
dinamizacdo da parte cultural do projeto, conforme descreve o primeiro

coordenador no trecho a seguir:

O arranjo interinstitucional do Projeto PAS Grande Rio decorreu de um lado da
previsdo de uma Coordenacdo Cultural, especificamente instituida pelo PAS
Nacional; e de outro lado pela inexisténcia no Departamento de Educacéo da PUC
de uma rede de parcerias com as comunidades no Grande Rio. (...) A Coordenacéo
Cultural no PAS Grande Rio vivenciou dois periodos distintos. No inicio do projeto
PAS Grande Rio, o Departamento de Servigo Social da PUC foi solicitado a
desenvolver Projetos Culturais, pois ja exercia entdo diversos projetos comunitarios
associados a geracdo de renda em comunidades cariocas, via de regras projetos
associados a Cultura Local (como p. ex. os de Comunidades do Jongo); e na
Associacdo Santa Cabrine (...) Infelizmente a parceria com o Depto. de Servigo
Social foi descontinuada, em razao de diversas classes comunitarias de AJA nao
terem alcangado o nimero minimo de alfabetizandos inscritos como participantes
efetivos das classes de AJA. Primeiro coordenador do NEAd

Todavia apesar da descontinuidade acima mencionada, a dinamica de

parcerias ja se configura como traco que amplia as acGes implementadas:

[...] Essa parceria interinstitucional inicial com o Servico Social foi substituida
entdo por uma parceria com o Departamento de Arte-Design, com a Profa. Vera
Damazio e o estagiario Theo de Carvalho, voltada a consolidar projetos de redacao
pelos proprios alfabetizandos das classes comunitarias do Grande Rio, que
versassem sobre temas de historia e memdria das comunidades, culinaria local, etc
(...) Essa linha de Projeto Cultural materializou-se sobretudo através de edi¢Ges de
um jornal préprio — o “Fala Comunidade” — que também realizou tiragens
especificas sobre os trabalhos de alfabetizandos adultos dos municipios de Carira —
SE e de Tabocas do Brejo Velho — BA. Assim, a par do seu valor cultural para as
comunidades locais, a iniciativa do periodico “Fala Comunidade” refor¢ou a
pratica pedagdgica do projeto da PUC em realizar ao final de cada curso semestral
no Nordeste e no Grande Rio as “FEIRAS DE SABER”, com exposigoes de projetos
artesanais e escolares, realizados pelas diversas classes de AJA (...).
Especificamente, a parceria interinstitucional do Projeto da PUC com o Vicariato
para a Caridade Social da Arquidiocese do Rio, através da Pastoral Operaria,
procurou superar a caréncia de uma rede de parcerias do Departamento de
Educacéo da PUC com as comunidades carentes do Rio. E, em contrapartida, a
Pastoral Operaria mantinha regularmente projetos de geracéo de renda em nlcleos
paroquiais, e igualmente projetos de economia solidaria associados ao Banco da
Providéncia. Como efeito multiplicativo dessa parceria com a Pastoral Operaria,
foi muito expressiva o posterior ingresso e Graduacdo da PUC, de diversas
liderancas comunitarias da Pastoral Operéria. Primeiro coordenador do NEAd
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Do ponto de vista dessa estrutura organizacional no &mbito da universidade,
mais objetivamente no que se refere a realizacdo do trabalho de formagéo docente,
imperioso entender quem sdo, ou minimamente como chegam e de onde vém 0s
educadores/educadoras-cursistas. No trecho a seguir o primeiro coordenador

delineia bem o perfil desses sujeitos e 0s prerrequisitos para sua selegéo:

Em relacdo a uma indispensavel “pré-qualificagdo pedagogica” do potencial
educador comunitario local, a ser inscrito nos cursos de formag&o, o critério mais
recorrente era o do seu prévio envolvimento em projetos comunitarios locais. Na
auséncia de um processo de avalia¢do consistente “post-facto” dos seis (6) cursos
semestrais realizados no PAS Grande Rio, dispomos apenas de “feedback”
parciais: i.) seja da parte de alguns nlcleos comunitarios parceiros, que deram
continuidade a classes de AJA e/ou buscaram parcerias com ONG (Telessalas —
FRM; encaminhamentos a CES da regido); ii.) seja da parte de liderancas locais,
que voltaram a estudar e posteriormente completaram Cursos Superiores, como em
diversos casos observados na prépria PUC: iii.) seja através da Pastoral Operéaria
e do Vicariato para a Caridade Social, cujos antigos educadores comunitarios de
AJA continuam ainda hoje [2001] ativos em seus ndcleos comunitarios.
Institucionalmente, no ambito interno da PUC, os quase 3 anos de parceria com o
PAS Grande Rio ensejaram a consolidacdo do NEAd - inicialmente junto a Vice-
Reitoria Comunitaria; e mais recentemente ao Departamento de Educacéo.
Primeiro coordenador do Nead

Esses mesmos educadores/educadoras, a partir da insercdo com a sua
realidade local contribuiam para atender aos ditames do Programa Alfabetizacao
Solidéria quanto a composicao das classes de alfabetizacdo a serem atendidas, como

sinaliza mais uma vez o primeiro coordenador do NEAd:

Em resposta ao requisito do PAS Grandes Centros de que cada classe comunitaria
e/ou institucional de AJA matriculasse vinte (alunos), o0s procedimentos
preliminares para a realizacdo de cada curso semestral de AJA implicavam em
levantamentos de demandas existentes da parte de comunidades / Pardquias / AMAs
/ ONGs (...) PVNC / etc. Esse pré-requisito de existir efetivamente, em cada nucleo
comunitario, uma demanda local de 20 alfabetizandos adultos era controlado
através das fichas de pré-matricula de cada candidato, com os seus dados pessoais
de CPF, identidade e endereco, devidamente certificados pela instituicdo
comunitaria local. Primeiro coordenador do NEAd

Nos relatérios dos “cursos de capacitacdo” também sdo encontrados alguns
indicativos sobre a forma e os critérios de selecdo de alfabetizadores comunitérios.
Sobre essa questédo destaco os dois trechos abaixo:

O livre acesso de profissionais néo residentes na &rea, condicionaram o PAS-Grande Rio a

recrutar o pessoal docente para as 30 classes junto as préprias comunidades parceiras, entre
jovens universitarios envolvidos em acdes sécio-educativas locais, e até mesmo entre
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liderangas comunitarias com ensino médio completo. Assim, o enraizamento comunitario dos
participantes do curso buscou compensar lacunas na sua formacgéo docente prévia, e ao longo
do curso preparatério foi trabalhado de forma a potencializar conteldos e dinamicas de
aprendizagem, a partir da historia, cultura, artesanato, musica e habitos da propria
comunidade (...) enfatizaram-se pois na sele¢do dos integrantes do curso a qualidade da
relagdo interpessoal e comunitaria que os envolvidos no processo estabelecem ao longo do
trabalho, e, seus compromisso, pertencimento e o envolvimento com o trabalho sécio-
educativo, procurando operar com todas as possibilidades de desenvolver uma reflexdo a
respeito do processo de formacdo/autoformacdo dos alfabetizadores. [PAS-
Rio.CAPACIT.2000.2]

As profundas diferencas sdcio-culturais e econdmicas das parcerias no PAS no Grande Rio
permitiram a PUC selecionar alfabetizadores comunitarios mais qualificados escolarmente e
igualmente enraizados culturalmente em suas comunidades (...) No processo de identificacdo
de alfabetizadores nas 30 comunidades do Grande-Rio, procuramos identificar universitarios
da PUC-Rio que ja fossem participantes de projetos de promogao sécio-educacional, como
integrantes de programas de “Vestibular para Negros e Carentes”, de outros vestibulares
comunitarios, Projeto Frei Gaspar, projetos comunitarios do Departamento de Servico Social
ja envolvendo a Comunidade Solidéria, etc. H& assim entre nossos alfabetizadores
comunitarios estudantes universitarios dos Cursos de Pedagogia, Servi¢co Social, Filosofia e
Teologia (...) a relativa heterogeneidade de niveis de escolaridade dos cursistas
alfabetizadores requereu ajustamentos seja na programacdo académica (material
bibliogréafico, teorizacdo e préaticas didaticas e metodoldgicas, etc), seja no processo de
supervisdo pedagdgica dos trabalhos docentes em turmas heterogéneas nos diversos niveis
iniciais de alfabetizacéo juvenil-adulta. [PAS-Rio.CAPACIT.1999.2]

Até aqui tratamos de aspectos preliminares, intrinsecos e extrinsecos ao
Projeto Grandes Centros Urbanos, mais propriamente no seu aspecto conjuntural e
alguns contornos que lIhe davam forma, sem entrar ainda no mérito propriamente
dito da pesquisa. Delineando desafios, entraves e possibilidades no ambito da
proposta de formacdo docente. A qual no @mbito de sua implementacdo parecia
conjugar esforcos no sentido de investir na formagdo e possibilitar aos
educadores/educadoras-cursistas desenvolverem habilidades para atuarem em seus

“nlcleos comunitarios”.

Tais aspectos deixam transparecer que — longe de ser uma acao sazonal - 0
engajamento da equipe de trabalho na PUC-Rio se envolve em sucessivas frentes
de trabalho, desafios e dinamicas de enfretamento. Tal fala se justifica considerando
que, observado a realidade na qual se instaura o foco da presente pesquisa, 0
contexto politico da época exala a esséncia do carater politico-pedagdgico, em certa
medida assistencialista. Demarcando verdadeira ostentacdo do poder politico estatal
na corrida para ‘oferta’ de programas de alfabetizacdo e continuidade de estudos.

Duelo no qual a educagdo figura como “arena” de disputa e controle.
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3 Pesquisa documental e entrevistas: combinando
elementos para uma aproximacdo da experiéncia do
NEAd

A presente dissertacdo teve como objetivo realizar a andlise de uma
experiéncia de formacao implementada num momento especifico da histéria —entre
0s anos de 1999 e 2002 — por uma determinada instituicdo — o NEAd PUC-Rio.
Trata-se, portanto, de um registro de memdria que se ocupou em recuperar eventos
significativos do trabalho desse Ndcleo, realizados nos primeiros anos de sua
existéncia. Ao proceder o registro do que foi vivido, este projeto se articula com
uma visao, presente no campo historiografia que entende a meméria ndo como algo
estatico e aprisionado no passado. Essa visdo é discutida por autores de referéncia
no campo de estudos da memaria, como Halbwachs (1990), Le Goff (1990), Neves
(2000).

A memo0ria, na perspectiva dos autores acima assinalados possui um carater
dindmico que encadeia diferentes temporalidades e encerra um projeto de futuro.
Trata-se de um retorno ao passado, mas que ndo fica preso ao passado, pois hunca
se conseguira de fato reviver o que aconteceu. A memoria ndo é nessa perspectiva
um depdsito de lembrancas. Ela é sempre uma atualizacdo do passado, reordenada

pelos acontecimentos do presente.

No campo da EJA e da Educacdo Popular, os estudos da memdria assumem
uma perspectiva bastante significativa e ultrapassam a dimensdo meramente
historiogréafica. Recuperar a memoria de experiéncias de EJA, em muitos casos,
significa trazer a luz reflexdes que inspiram a caminhada no tempo presente, porque

essas experiéncias revelam modos de fazer insurgentes e inovadores.

Fazer memoria de experiéncias nao registradas ou quase esquecidas de
educacdo popular podem despertar um novo olhar sobre questBes controversas e
significativas no campo da educacdo conforme o caso do estudo aqui proposto, ou
seja, a questdo da formacdo de educadores de EJA. Objetivamente falando, a
proposicdo central dessa dissertagdo é entdo tentar descobrir que ensinamentos
sobre a especificidade da formacdo de educadores de EJA a experiéncia do NEAd

pode revelar. Ou ainda, tentar identificar o arcabouco teodrico-metodologico
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pensado e instrumentalizado ao longo do processo formativo engendrado pelo
nacleo, nesse projeto especifico.

No intuito de recuperar a0 maximo a experiéncia de formacao realizada por
esse nucleo, a pesquisa foi realizada em uma abordagem qualitativa; mesclando
maneiras diferenciadas de se obter informacdes. A escolha dessa abordagem e dos
procedimentos de pesquisa se coadunam com a perspectiva apontada por Creswell,
(2007), quando diz que:

A investigacdo qualitativa emprega diferentes alegacBes de conhecimento,
estratégias de investigagdo e métodos de coleta e andlise de dados. Embora os
processos sejam similares, 0s procedimentos qualitativos se baseiam em dados de
texto e imagem, tém passos Unicos na analise de dados e usam estratégias diversas
de investigacgdo (...) materiais, como sons, e-mails, albuns de recortes e outras formas
emergentes (...) os dados coletados envolvem dados em texto (ou palavras) e dados
em imagem (ou fotos). (CRESWELL, 2007, p.185)

Tal qual apontamentos do autor supracitado ao se referir a pesquisa
qualitativa, a presente investigacao seguiu um percurso de crescimento progressivo,
ndo ficando adstrita a uma pré-configuracdo. Na sua evolugcdo aspectos novos
surgiram e ganharam relevo ao longo do estudo realizado. Olhares foram
ressignificados e o “agir” da investigacdo foi refinado, inclusive se abrindo para
incluir métodos diferenciados de recolha de dados. Os quais foram incorporados a
mecanica da pesquisa a fim de melhor se aproximar, escutar, enxergar e
compreender o fendBmeno nuclear de interesse do estudo. De acordo com Demo
(2002):

O cuidado metodoldgico desborda a préatica classica dos rigores formais, por mais

que este olhar continue fundamental. Sob a dtica do saber pensar, o cuidado

metodoldgico constitui-se em procedimento formativo dos mais indispensaveis,

porgue pode contribuir para a predominancia da autoridade do argumento sobre o

argumento de autoridade. Ao mesmo tempo, assim considerado, contribui para

atitude ndo apenas critica, mas principalmente autocritica. (DEMO, 2002, p.365-
366).

A presente pesquisa se configura como qualitativa a medida que assume sua
natureza, marcadamente, interpretativa. Logo, vai se valer da interpretacdo dos
dados, a partir de procedimentos que possibilitem descrever e decifrar
especificidades contidas na realidade investigada e, consequentemente, entender os
significados emergentes de tal realidade. Trazer a luz a expressdo e o sentido do

objeto de estudo a partir do contato direto e interativo do pesquisador com fontes
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que permitam inventariar, reconstituir, analisar os componentes constitutivos do

universo explorado.

No caso concreto, considerando o objeto da pesquisa, a estratégia foi
combinar diferentes formas de aproximacéo do trabalho desenvolvido pelo NEAd
PUC-Rio no sentido de levantar dados objetivos sobre o que foi efetivamente
realizado na experiéncia. Tal combinagdo incluiu certa modulagdo a partir do
momento em que determinados procedimentos previamente pensados se mostraram
indcuos e outros, por sua vez, se configuraram como producentes, aventando novos
recursos capazes de corporificar e consolidar o trabalho de investigacdo. Em outras
palavras viabilizou uma visdo detalhada e complexa, dos elementos constitutivos
da experiéncia investigada, por meio do investimento na andlise cientifica, por parte

do pesquisador.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram realizadas entdo duas etapas
distintas: 1) Anéalise de documentos do acervo do NEAd; 2) Entrevistas
semiestruturadas com equipe de professores-formadores do projeto. Antes, porém,
de adentrar nos métodos de producdo de dados, interessante destacar o papel do

pesquisador nesse processo.

3.1 A atuacéao do pesquisador

Pensar o papel do pesquisador em muito se relaciona com pensar a propria
pesquisa, seus contornos e o cuidado com os principios éticos que deve seguir. Esse
cuidado deve ser observado ndo s6 no seu respectivo campo de pesquisa, mas,
precipuamente, com o seu proprio objeto de estudo e, consequentemente, com 0

trabalho de pesquisa como um todo.

Conforme as referéncias feitas por Creswell (2007, p.188): a pesquisa
qualitativa corresponde a uma pesquisa de cunho interpretativo, onde o investigador
ndo raro se envolve em uma experiéncia sustentada e intensiva com os participantes.
O que da aso a um conjunto de questdes estratégicas, éticas e pessoais ao longo do

desenvolvimento da pesquisa qualitativa. Nas apalavras de Creswell (2007, p.188):

Com essas preocupacBes em mente, os investigadores identificam explicitamente 0s
seus vieses, valores e interesses pessoais em relagdo ao topico e ao processo de
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pesquisa. A entrada em um local de pesquisa e as questdes éticas que podem surgir
também sdo elementos do papel do pesquisador.

Dentre o0s vieses assinalados pelo autor supracitado, o mesmo autor
recomenda, com relagdo as questbes estratégicas, éticas e pessoais, que 0

pesquisador:

Inclua declarages sobre experiéncias passadas que fornecam dados experienciais
através dos quais o publico possa entender melhor o tdpico, o ambiente ou os
participantes (...). Comente as conexdes entre 0 pesquisador e os locais de pesquisa
(...). Para cada questdo levantada, discuta como o estudo de pesquisa vai aborda-la.
Por exemplo, ao estudar um tépico delicado, é necessario mascarar nomes de
pessoas, locais e atividades. Nessa situagéo, 0 processo para mascarar as informagoes
precisa ser discutido na proposta. (CRESWELL, 2007, p.188-189).

Considerando o contetdo das afirmacBes acima expostas, interessante notar
a importancia de delinear a pesquisa no que se refere a sua proposi¢do face ao seu
objeto. Todavia, insurge-se também como igualmente relevante situar o
pesquisador na relacdo e sentido com o objeto. Entre outras coisas, deixar claro o
quao esta habilitado para a pesquisa. No caso concreto, do ponto de vista ético,
trata-se de explicitar que a experiéncia de formacao objeto do presente estudo nao
me € totalmente estranha considerando que fiz parte da primeira turma de
educadores comunitarios formados na PUC-Rio, no ano 1999. Um ano depois de
comecar atuar como voluntéario em classe multisseriada de alfabetizacdo de adultos
e continuidade de estudos, no complexo da Maré, comunidade localizado na Zona

Norte, suburbio do Rio de Janeiro.

Observando tal fato, em tese, apenas uma analise aligeirada e
descontextualizada poderia me colocar diante de uma questdo ética capaz de me
comprometer em relacdo ao objeto de estudo. Com efeito, refletidamente, a
realidade acima delineada ndo me interdita em relacio ao meu objeto e,
consequentemente, ao trabalho de pesquisa. Isto porque pensar a construcdo da
proposta de formacéo ora investigada, dar sentido e materialidade a ela, pensar 0s
Seus pressupostos e arcaboucgos teorico-metodologicos, sua organicidade, sua
estrutura, meios e fins, jamais fez parte do meu universo enquanto educador

comunitario.
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Conforme a prépria pesquisa enuncia, havia uma equipe de coordenacao.
Diga-se, da qual nunca fiz parte. Logo, mesmo a familiaridade aqui declarada com
0 projeto ndo me coloca dentro da questdo nuclear do meu objeto. Inexiste qualquer
cumplicidade que ameace a ética na pesquisa, tampouco, me confunda com o meu
objeto de estudo, de modo a subtrair de mim a idoneidade e isencdo necesséarias
para agir como pesquisador. Nas palavras de Velho (1987):

Em principio dispomos de um mapa que nos familiariza com os cenarios e situac@es
sociais de nosso cotidiano, dando nome, lugar e posicao aos individuos. Isso, no
entanto, néo significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de mundo dos
diferentes atores em uma situacdo social nem as regras que estdo por detrds dessas
interagdes, dando continuidade ao sistema. Logo, sendo o pesquisador membro da
sociedade, coloca-se, inevitavelmente, a questdo de seu lugar e de suas
possibilidades de relativiza-lo ou transcendé-lo ¢ poder “por-se no lugar do outro”
[...] ndo sé o grau de familiaridade varia, ndo é igual a conhecimento, mas pode
constituir-se em impedimento se ndo for relativizado e objeto de reflexéo
sistematica. Posso estar acostumado, como ja disse, com uma certa paisagem social
onde a disposigdo dos atores me é familiar; a hierarquia e a distribui¢do de poder
permitam-se fixar, grosso modo, os individuos em categorias mais amplas. No
entanto, isso ndo significa que eu compreenda a ldgica de suas relagcbes. O meu
conhecimento pode estar seriamente comprometido pela rotina, habitos,
esteredtipos. Logo, posso ter um mapa, mas ndo compreendo necessariamente 0s
principios e mecanismos que o organizam. O processo de descoberta e anélise do
que é familiar pode, sem duvida, envolver dificuldades diferentes do que em relacéo
ao que é exotico. (VELHO, 1987, p.127).

Ainda, em que pese a dialética que nos desafia a relativizar olhares, acdes,
entendimentos, enfatizo que a relagdo com o0 meu objeto de pesquisa no contexto
do estudo implementado, exigiu de mim a responsabilidade de entender a minha
condicdo de pesquisador. Portanto, em uma interacdo com a Educacdo de Jovens e
Adultos e, consequentemente, com a proposta de formacao investigada, orientado
por um olhar diferenciado, ou seja, de quem elaborou todo esse processo de
formacdo. Para tanto, a preocupacdo desde o inicio do trabalho foi produzir uma
proposta de estudo bem construida, na qual ndo deixei de me apresentar, assim
como discorrer sobre minhas motivacdes. Afinal, outro ndo foi o compromisso
assumido sendo o desenvolvimento de um trabalho de investigacdo atento e
rigoroso, idoneo e apto a revestir a discussdo da transparéncia necessaria para a

efetiva construcdo de conhecimento académico/cientifico.
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3.2 Procedimentos do trabalho de campo

Calado e Ferreira (2005, p.1) destacam o entendimento que “existem trés
grandes grupos de recolha de dados que se pode utilizar como fontes de informacéo
nas investigacOes qualitativas: (a) a observacao; (b) o inquérito, o qual pode ser oral
—entrevista — ou escrito — questionario; e (¢) a analise documentos”. Conforme dito
anteriormente, na presente pesquisa foi usado utilizado mais de um método para a
recolha de dados, o que contribuiu sobremaneira para dar maior dinamicidade a
pesquisa. Tal procedimento agregou valor a dimensdo analitica do estudo, pois
permitiu a construgdo de diferentes perspectivas sobre o mesmo fendmeno.
Igualmente possibilitou o cruzamento e a triangulacdo entre as diversas

informacdes obtidas, o que enriqueceu bastante o estudo.

3.2.1 Primeira etapa da pesquisa: analise documental

A primeira etapa da pesquisa de campo foi a realizacdo de um estudo
descritivo e exploratorio, feito a partir do acervo documental do Ndcleo de
Educacao de Jovens e Adultos da PUC-Rio (NEAd), sobre o trabalho de formagéo
de alfabetizadores de jovens e adultos, desenvolvido no &mbito do projeto Grandes
Centros Urbanos, no Rio e Grande Rio, no periodo de 1999 a 2002. Este trabalho
consistiu em levantar todos os documentos existentes (no acervo do NEAd) sobre
0 projeto, seja em formato fisico e digital, buscando recompor a experiéncia a partir
de registros objetivos do que efetivamente foi realizado.

Para efeito do acima exposto convém explicitar que o entendimento aqui
adotado para documento, corresponde a qualquer producdo humana que revele a
maneira de pensar a acdo do homem no mundo. Um documento ndo
necessariamente é um texto, mas também qualquer maneira que o ser humano tem
de expressar a construcdo de seu pensamento sobre a sua acéo. Tal entendimento se

alinha com a definigdo mencionada por Silva et al (2009, p.4555):

Entende-se por documento todas as realizacfes produzidas pelo homem que se
mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e
formas de atuar e viver. Nesta concepcdo, € possivel apontar varios tipos de
documentos: 0s escritos, 0s numéricos ou estatisticos, os de reprodugdo de som e
imagem e os documentos-objeto [...] no &mbito da abordagem qualitativa, diversos
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métodos sdo utilizados de forma a se aproximar da realidade social, sendo o método
da pesquisa documental aquele que busca compreendé-la de forma indireta por meio
da anélise dos inimeros tipos de documentos produzidos pelo homem.

Nesse compasso, observada a realidade préatica de investigacdo, no bojo de
uma abordagem qualitativa do método, imperioso destacar a relevancia dos
documentos tanto do ponto de vista da descricdo dos dados deles extraidos mais
objetivamente, como também da importancia das informacdes deles emergentes a
luz de um olhar analitico, diligente, minucioso e critico. A escolha desse
procedimento demandou um levantamento cuidadoso da documentacdo e
consequente organizacdo conforme a natureza do seu contetdo. Conforme requer

Pimentel (2001) quando diz que:

Organizar o material significa processar a leitura segundo critérios da anélise de
conteldo, comportando algumas técnicas, tais como fichamento, levantamento,
quantitativo e qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criacdo de codigos para
facilitar o controle e manuseio (...) olhar para o conjunto de documentos de forma
analitica, buscando averiguar como poderia proceder para torna-lo inteligivel.
(PIMENTEL, 2001, p. 183-187).

Inteligibilidade cujo escopo é servir aos objetivos do estudo. Portanto, todo o
levantamento e organizagdo acima mencionados concorrem para reforgar o
procedimento de analise mencionado por Prado (2010) ao falar da importancia e da
atencdo no manuseio das fontes documentais. Adverte a autora para o fato de que
na analise da documentacdo, € necessario ir além das aparéncias dos
acontecimentos, e dos contetdos que estes demonstram. Concluindo pela
necessidade de nunca compreender um acontecimento isoladamente.
Objetivamente falando, no caso da presente pesquisa, importante destacar que a
apreensao do contexto foi possivel combinando os elementos extraidos da fonte
documental com outras fontes de investigacdo. Considerando, entre outras coisas,
tratar-se os documentos de uma fonte fria e parcial, sem prejuizo ao valor e

proeminéncia do seu conteudo.

Assim sendo, a tratativa inicialmente dada aos documentos, desde a sua
recolha nos diferentes espacos, classificagdo e sua posterior descricdo e
interpretacdo do contetdo neles contidos, ocorreu buscando encontrar respostas ao

propdsito que motivou a pesquisa. Consequentemente, contribuir com a producgéo
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de conhecimento tedrico relevante para a area investigada, consubstanciada por um

olhar critico e dinamico dos dados levantados.

Esta fase da pesquisa possibilitou a recuperacéo do desenho da proposta de
trabalho inicialmente concebida pelo Ndcleo de Educacéo de Adultos da PUC-Rio,
bem como possiveis (re)adequacOes feitas nessa proposta durante o tempo de
execucao do projeto. Igualmente possibilitou perceber a organizacdo do calendario
e periodicidade dos encontros, 0 agenciamento e gerenciamento das atividades a
medida que foram sendo implementadas, e a composi¢éo dos grupos de educadores.
A luz desse mapeamento foi possivel identificar o que foi realizado; quando foi
realizado; quantitativos dos sujeitos envolvidos (identificando os diferentes atores
participantes conforme a sua condi¢do dentro do curso: educadores-cursistas,
coordenadores/as, professores-colaboradores, etc.); 0s objetivos; expectativas das
coordenadoras em relacdo ao curso; dinamicas de aulas e metodologias utilizadas;
materiais construidos nos e para os encontros de formacdo. A combinacéo de dados
pesquisados nos diferentes relatorios permitiu visibilizar o registro dessas

informacoes.

3.2.1.1 Material imagético: fotografias

Juntamente com o acervo documental (escrito) foi possivel fazer a recolha
de um acervo significativo de fotografias que também fornecem relevantes
informacdes a pesquisa. Esse material se encontrava aleatoriamente acondicionado
junto com outras fotografias de momentos diversos da experiéncia de formacéo
investigada, e fotos registrando igualmente eventos de outras frentes de trabalho
desenvolvido pelo nucleo. O que demandou a separacao desse material, observado
o foco da pesquisa e, na sequéncia, realizou-se a organizacao conforme os diferentes

momentos da experiéncia investigada, representados naquelas imagens.
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3.2.2 Segunda etapa da pesquisa: entrevistas semiestruturadas com a
equipe responsavel pelo processo de formacao

A anélise documental possibilitou reconstituir de maneira fria, a partir dos
documentos encontrados no acervo, o processo de formagdo de educadores
desenvolvido pelo NEAd nesse projeto. A analise de todo esse material foi capaz
de fazer emergir um conjunto de questdes a respeito da especificidade da formacéo
desenvolvida pelo Nucleo e, com isso construir roteiros de entrevistas que
objetivaram dar conta de maior aprofundamento de algumas dessas questdes. Os
roteiros das entrevistas seguem como apéndices a essa dissertacdo. Tais roteiros
foram construidos com especial atencdo no que se refere a forma de expresséo,
buscando efetivamente comunicar de forma clara com o entrevistado.
Consequentemente, outro aspecto objeto de atencéo foi o formato das perguntas e
a estrutura/sequéncia do préprio roteiro, como um todo. De acordo com Manzini
(2004, p.2):

A entrevista semi-estruturada estda focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questbes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista [...] esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas néo
estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.

Trata-se, portanto, de construir, a partir de um mapeamento com perguntas
béasicas, aspectos relevantes e fundantes da temaética investigada, objetivando atingir
0s objetivos da pesquisa. Nesse sentido, o roteiro serviria para além da obtencédo
das informac6es basicas, servindo ainda como um instrumento que contribui para o

pesquisador se organizar durante o processo de interagcdo com o entrevistado.

Nesse sentido, duas entrevistas foram realizadas exclusivamente na condigéo
de entrevistas-piloto, com o objetivo de testar a inteligibilidade do roteiro,
considerando a linguagem utilizada, a forma e sequéncia das perguntas e, com isso,
validar a estrutura base do roteiro de entrevistas construido. Na sequéncia foram
realizadas quatro entrevistas definitivas e aplicado um questionario. Tudo para
melhor entender algumas questdes suscitadas no campo de investigagéo, a partir
dos documentos encontrados. As entrevistas semiestruturadas tiveram como
entrevistadas duas professoras-coordenadoras responsaveis pela proposta de

formagdo; uma professora que atuou no ambito da proposta de formacéo
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pontualmente como professora-colaboradora em sala de aula; uma professora
colaboradora, que atuou na constru¢do do “Jornal Fala Comunidade”, recurso
paradidatico usado nos modulos de formacdo. O questionario foi aplicado junto ao

professor coordenador-institucional do projeto como um todo.

3.2.2.1 Metodologia da entrevista

A metodologia utilizada nas entrevistas é aquela que Bruno César
Cavalcanti, na apresentagdo do livro “A Entrevista Compreensiva: um guia para
pesquisa de campo”, de Jean-Claude Kaufmann (2013), destaca como “a relagao
dialégica com o entrevistado e a integracdo global do cientista com 0 universo
nativo” (p.8). Com a afirmacdo acima o autor pretende destacar tal dinamica
dialégica como algo a se considerar no sentido de se ter melhores chances na
obtencdo de respostas ndo superficiais dos entrevistados. Trata-se, pois, da
“entrevista compreensiva”, em que Kaufmann (2013) defende a figura do “artesdo
intelectual”. Na visdo desse autor o artesao intelectual é aquele pesquisador que nao
se reduz a mera acumulacdo de informaces, tampouco, se limita a descrevé-las.
Diversamente, ele afirma que o pesquisador precisa compreender a realidade do seu
entrevistado participando desta mesma realidade, ativando uma escuta atenta e

sensivel. Nas palavras Kaufmann (2013):

O artesdo intelectual é aquele que sabe dominar e personalizar os instrumentos que
sdo 0 método e a teoria, num projeto concreto de pesquisa. Ele realiza uma obra que
se destaca por sua importancia, que esta acima do fluxo informe de dados simples e
de outras informac@es. A informagao ndo é o saber; a acumulacdo de infragdo pode
até mesmo matar o saber. O artesdo intelectual resiste a laminacéo do saber através
dos dados. Ele é ao mesmo tempo: homem de campo, metodologista, teérico, e
recusa deixar-se dominar tanto pelo trabalho de campo quanto pelo método ou
mesmo pela teoria, quando esta é dogmatica. (KAUFMANN, 2013, p. 33-34)

Considerando o acima exposto optei por me orientar pelas diretrizes e
pressupostos da entrevista compreensiva apostando na possibilidade de criar um
clima de integrag@o global com os entrevistados e, para tanto, ativando uma “escuta
atenta e sensivel”. Capaz de perceber a diversidade-singularidade de olhares com
que os professores (coordenadores e formadores) enxergavam aquela experiéncia

de formacdo. Afinal, se a pesquisa elegeu como um de seus objetivos identificar as
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especificidades daquele trabalho, parecia minimamente razoavel, a pretensdo de
reconstituir o contexto no qual a experiéncia aconteceu a partir de olhares

transversais.

Neste sentido, a luz do entendimento que norteia a concepg¢ao de entrevista
compreensiva, pela escuta atenta busquei interagir com os sentidos atribuidos pelos
professores-formadores, e com tudo que foi socializado na entrevista. Obviamente
que a pesquisa, por sua propria natureza exploratéria, investigativa e analitica se
lanca ao desafio de perceber a existéncia, ou ndo, de possiveis elementos outros
subjacentes e/ou que ultrapassam 0s conceitos e percepcdes suscitados pelos
entrevistados. Isto porque o fio condutor da metodologia adotada na entrevista
compreensiva € o discurso oral dos entrevistados, cujas contribuicBes sao
recepcionadas pelo entrevistador consciente de que a entrevista precisa ser

conduzida a luz de um processo empatico e ativo de escuta.

Conveém ainda destacar que as entrevistas foram orais, individuais, isto é,
uma a uma, todavia, ndo face a face. Foram realizadas de forma remota, através do
aplicativo Zoom (ferramenta sincrona que faz parte do conjunto de tecnologias
digitais utilizadas como recurso para mediacdo das interacdes na atual realidade
acometida pelo coronavirus), de modo a respeitar protocolos de seguranca

deflagrados em razdo da pandemia decorrente da covid-19.

Destaque-se ainda que o0 questiondrio foi caracterizado por uma
contingéncia a mais. Como ndo bastasse a impossibilidade do entrevistado de aderir
a um contato presencial, pelo motivo acima explicitado (distanciamento social
decorrente da pandemia deflagrada pela covid-19), o entrevistado declinou do
formato virtual, ou seja, ao invés de usar a plataforma zoom, optou por responder
as perguntas de forma escrita. Penso ser necessario aqui ressaltar que o primeiro
coordenador do NEAd tem hoje 86 anos de idade e por esse motivo o procedimento
foi também flexibilizado para que ele respondesse as questdes da forma como se
sentisse mais a vontade e seguro, para colaborar com a pesquisa, primando pelo seu
bem-estar. Sendo assim o0 instrumento que seria usado como entrevista na
plataforma foi enviado através de e-mail, respondido e encaminhado de volta. Nesse

sentido, deixou de ser concebido como entrevista e passou ser um questionario.
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3.2.2.2 Perfil das/do Entrevistadas/o

Considerando a perspectiva de reconstituicdo da proposta inicial de
formacéo e 0 mapeamento da experiéncia propriamente dita, no seu desenrolar, foi
significativo perceber o olhar diverso-singular de cada uma das professoras-
formadoras. Identificar as contribuicbes pormenorizadas e, mais ou menos,
diferenciadas das percepc¢des em relacdo as sutilezas das atividades, abrangéncia
das acdes, olhar critico-reflexivo sobre o percurso e ainda, escutar a avaliacdo feita
pelo prdprio entrevistado, no exato momento da entrevista, sobre os ecos do
trabalho.

Nesse sentido, em que pese ao perfil, de umas das professoras-coordenadoras,

doravante chamada de C3, apresenta-se, segundo 0 seu proprio depoimento:

Eu fiz em fevereiro [2021] 51 anos de Magistério (...) 51 anos de Magistério! Eu
assumi o magistério, entrei na primeira sala de aula, que era uma sala de aula do
Estado do Rio de Janeiro, concursada. Eu tinha 18 anos e foi 1970, 10 de fevereiro
de 1970. Eu entrei na sala de aula como professora, tinha o curso normal, fiz
concurso, e era uma sala de EJA. Antes disso a gente vai para 67 quando eu fui uma
aluna de EJA. Entdo a EJA ta na minha vida desde 67, onde eu fui uma aluna de
EJA no ensino médio. Eu nunca tive defasagem de idade série, mas o trabalho entrou
muito cedo na minha vida, entdo quando eu fui trabalhar fora com carteira assinada
e tudo aos 14 anos eu, na verdade, comecei no inicio de abril, na metade de abril fiz
15 anos, eu fui direto para a EJA. Uma EJA que ndo tinha nada de EJA, porque a
gente sabe que s6 é EJA a partir de 97. Chamava-se supletivo. Era bem isso, uma
supléncia. Um pouco para quem é pouco, uma educacao tapa buraco uma educacéo
de esparadrapo, band-aid, e sendo aluna daquilo ali, e trabalhando, eu tive vontade
de ser professora de EJA. Eu falei é ruim desse jeito, eu quero fazer isso, quero
fazer... diferente. Foi ali que surgiu a professora de EJA quando eu tinha 15 anos,
numa sala de EJA e assim foi. Fiz o curso normal (...) e fiz concurso e entrei direto
para trabalhar em EJA. (...) Eu e a EJA somos misturados (...) eu ndo larguei
nenhum minuto, nunca sai da EJA. Eu posso até sair da EJA, mas EJA néo sai de
mim, como a gente fala na brincadeira. Professora C3

A outra professora-coordenadora, doravante identificada como B2, explicita

também sua insercdo no campo da EJA, conforme assinala:

N&o é muito facil, ndo é muito simples vocé dizer quando é que vocé se identifica
(como educador/a de EJA). Tem aquele periodo mais oficial, mais concreto, onde
vocé pisa nesse espaco de trabalhar com jovens e adultos. Isso aconteceu por
acaso quando eu precisava trabalhar no horario noturno. Eu precisei trabalhar, e
ai tive uma identificagdo muito grande ao trabalhar com jovens e adultos. Eu acho
que essa identificacdo ela se ligou, ela aconteceu porque eu fiz ligacbes dessa
clientela e desse contexto com um contexto de discussdo que eu ja fazia quando da
minha atuacdo como orientadora educacional na assessoria de orientacdo
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educacional, em que a gente discutia essas questdes da sociedade, essas questdes do
trabalhador, e ai essas ligacdes foram se fazendo, e eu identifiquei muito [...]. A
primeira vez que aconteceu isso comigo, que eu participei do processo de formacao
de professores, foi no PEJ - Programa de Educacéo Juvenil da Prefeitura (do Rio
de Janeiro). Professora B2

Tem-se ainda a professora que serd aqui identificada como D1, cujas
contribuicdes decorrem de sua aproximacao e participacdo na proposta de formacao
como professora-colaboradora, pontualmente em sala de aula, ministrando aulas
para os educadores/cursistas. Professora cuja formacéo na area de didatica foi o elo
que a engajou a proposta de formacgdo e, segundo ela prépria assinala, muito
acrescentou a sua experiéncia docente ao longo do processo de formacdo dos
educadores de EJA, ensejando aprendizados que incorporou a sua experiéncia de

vida. A professora D1 se apresenta da seguinte maneira:

Eu tive uma experiéncia mais administrativa... porque eu, durante muitos anos, eu
sempre tive duas matriculas no Estado. Quer dizer, quase uns 25 anos na Secretaria
de Educacéo, entdo, eu nesse periodo trabalhando na Secretaria de Educacéo tive
muita proximidade com o pessoal de EJA, ou por trabalharmos lado a lado, ou na
distribuicdo de material e... em alguns momentos eu até participei quando eles
tinham centros presenciais... a Secretaria chamava... para troca de moédulos. Era
uma coisa mais administrativa, entdo a gente acompanhava aqueles momentos (...)
o0 gancho pra mim foi a didatica, entendeu? (...) o gancho foi a didatica, sem davida
nenhuma foi por ai que eu fui chamada [para atuar na proposta de formacao
educadores de EJA do NEAd], porque eu ndo tinha nenhuma outra experiencia que
nao a minha experiéncia de sala de aula. Professora D1

A outra professora-colaboradora, doravante chamada de D2, foi a responséavel
por dar materialidade a proposta do Jornal Fala Comunidade, uma das ideias-forca,
que ganha relevo ao longo do processo de formacéo e se constitui, pela sua projecéo
e relevancia, como umas das especificidades no trabalho com os educadores

cursistas e, sobretudo, junto as classes de alfabetizacéo:

Eu me formei em designer na PUC, foi uma das primeiras turmas, a segunda ou
terceira turma. O curso de design era muito novo no Brasil inteiro, e o primeiro
curso que foi o da Egide [instituicdo da area de design], era uma reconstrucéo do
primeiro curso que existiu no mundo, entdo um foco era muito forma e funcéo [...].
Eu me considero uma designer que teve uma forte influéncia da PUC, porque depois
eu fiz 0 meu mestrado nos Estados Unidos, e ndo teve nada a ver com design social.
Quando eu fui fazer o doutorado que era uma obrigacdo, ndo existia doutorado e
design. N6s da PUC fizemos a primeiro pés-graduacdo em design. E eu tive que
fazer a minha p6s-graduacéo fora. Eu fui fazer nas Ciéncias Sociais e ai eu me dei
conta que a veia das questdes sociais ja estava na minha formacao desde sempre
[...] O design social t& na veia do curso da PUC, nenhum outro curso do Brasil e do
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mundo, é tdo design social quanto a gente. (...) Eu considero que eu bebo dessa fonte
desde pequenininha, eu me formei em 80, vocé imagina, quanto tempo que eu sou
designer social [...]. O que € o design social? O foco corresponde aos desafios
sociais complexos. Professora D2

O professor responsavel pela coordenacdo geral do projeto, doravante
denominado de primeiro coordenador, institucionalmente falando, era a época da
realizacdo do trabalho de formacao, professor do quando principal do Departamento
de Educacdo da PUC-Rio, responsavel por todo o arcabouco técnico-administrativo
e financeiro do programa. Fazia a mediacéo interinstitucional-departamental com
demais segmentos e instancias administrativas superiores e com colaboradores,
dentro e fora da universidade, e também no contexto das parcerias institucionais.
Atuava ainda como Coordenador Executivo da parceria entre a PUC, o CRUB, e 0

Programa Alfabetizacdo Solidaria.

3.2.2.3 Anadlise e interpretacdo de dados

Realizado todos esses movimentos anteriores a producdo dos dados
reconhecendo que tanto aqueles possibilitados a partir do acervo documental,
guanto aqueles obtidos através das entrevistas e questionario concorreram para uma
dindmica de analise horizontal, na medida do possivel, cruzando, articulando,
combinando os dados obtidos. Buscou-se com essa dindmica ver e ouvir as
informacdes, identificar sentidos, a partir da andlise, interpretacdo e inferéncia do
material disponivel: documentos escritos, informagcbes orais ja transcritas e

imagens. De acordo com Creswell (2007):

A discussao do plano de analise de dados deve ter diversos componentes. O processo
de analise de dados consiste de extrair sentido dos dados de texto e imagem. Envolve
preparar os dados para analise, conduzir analises diferentes, aprofundar-se cada vez
mais no entendimento dos dados, fazer representacdo dos dados e fazer uma
interpretacdo do significado mais amplo dos dados (...) encorajo 0s pesquisadores
qualitativos a analisar seus dados em busca de material que possa produzir codigos
que abordem topicos (...) que abordem uma perspectiva tedrica mais ampla na
pesquisa. (CRESWELL, 2007, p.194-197):

Em que pese aos diversos componentes acima mencionados, ousei, analoga e

objetivamente falando, no presente estudo, tomar como fio condutor no processo
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de analise e interpretacdo de dados a proposta apresentada por Bardin (2016), no
que se refere a organizacao da analise, & medida que a referida autora afirma que
“as diferentes fases da analise do conteudo, tal como no inquérito socioldgico ou a
experimentacdo, organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos: i.) a pré-
analise; ii.) a exploracdo do material; iii.) o tratamento dos resultados, a inferéncia

e a interpretacdo”. (Bardin, 2016, p.125).

3.2.2.4 Validacéo dos dados

Nesse quesito pode-se destacar tal qual apontado por Creswell (2007), que o
pesquisador destinou um tempo e atencdo consideraveis ao processo de recolha dos
dados. Investiu potencialmente no processo de interlocucdo com as fontes, seja na
tratativa dispensada ao acervo documental, seja no contato com as imagens, ou
ainda, na relacdo de escuta estabelecida com os entrevistados ao longo das
entrevistas. Igualmente nas trocas feitas com o/a entrevistado/a antes durante e
depois da obtencdo dos dados coletados através de questionéario. Todo esse
movimento a fim de que pudesse servir da forma mais fidedigna possivel a pesquisa.
Essa dindmica oportunizou uma conexao, um mergulho mais profundo no objeto
estudado. A vista desse percurso teve-se ainda, a partir dos dados obtidos, a
possibilidade de triangulacdo das diferentes fontes de informacdo. Conforme
apontado por Creswell (2007), possibilitando o exame de evidéncias extraidas das
fontes e usando-as para construir um arcabouco consistente de justificativa coesa
para 0s temas.

Com o objetivo de sintetizar o volume de trabalho nessa pesquisa, foi
elaborado um quadro sinético, Creswell (2007, p.191-192) descrevendo o
procedimento adotado, 0 material analisado e a explicitacdo dos beneficios e limites

previstos para cada etapa de trabalho de campo.
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QUADRO 1 - Quadro Sinéptico dos procedimentos de coleta de dados
adotados na pesquisa, baseado em Creswell (2007, p.191-192)

Tipos de Substéncia dentro dos Beneficios Limitaces
Fontes para tipos
aquisicao de
Dados
Documentos | Documentos privados: Acesso a escrita e suas Possibilidade de

e Relatérios de
capacitacao,
o Relatdrio pedagdgico e

e Relatdrio de atividades

culturais

e Programa de
curso/modulos de
formacdo,

e Anotacdes de

planejamento de aula,

e Propostas de
atividades, textos
bibliograficos usados
no curso de formacao,

e Cartas,

e Cadernos de atividades
e planejamento sobre
0s  encontros  de
formacéo,

e  Formulérios de
atividades
pedagogicas,

e Esbo¢o/modelo de
material  pedagdgico

produzido para uso do

alfabetizadores -

Jornal Fala

Comunidade

peculiaridades quanto a
linguagem, palavras,
registros situacionais dos
participantes.

Fonte movel, podendo ser
consultado em momentos
diversos e continuos
conforme a demanda do
processo da pesquisa.

Dados refletidos e registros
de objetos tidos como
relevantes para a
experiéncia.

Enquanto material fisico
ndo demanda transcricéo.

nao estar acessivel,
disponivel, pode
ndo ser encontrado,
pode ser
confidencial.

Pode estar
localizando em
locais insalubres.

Podem estar
incompletos-
ilegiveis.

Pode ndo ser um
documento iddneo.
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Tipos de Substéncia dentro dos Beneficios Limitacoes
Fontes para tipos
aquisicao de
Dados
Entrevistas | Entrevistas Permite analisar a fala Fornece
semiestruturadas: espontanea em tempo real | informacdes a partir
dos participantes do crivo do

Pessoal um a um, realizada
com professoras-
coordenadoras,
professoras-formadoras e
professoras-colaboradoras,
de forma remota (a
distancia) através do
aplicativo ZOOM
(ferramenta sincrona que
faz parte do conjunto de
tecnologias digitais,
utilizada em funcdo da
pandemia decorrente da
COVID-19)

(linguagem/palavra)

Contato prévio que permite
combinar previamente ao
interesse e conveniéncia de
horario e tempo do
participante para colaborar
com a pesquisa.

Perceber a disponibilidade
e interesse do colaborador
em contribuir com a
pesquisa

Permite gravar
possibilitando acesso em
momentos posteriores a
sua realizacdo
propriamente dita

entrevistado

Acontece em lugar
previamente
programado

A presenga/escuta e
dinamizagdo do
pesquisador pode
enviesar e/ou inibir
as respostas

Inquérito

Questionario:

Perguntas feitas e
respondidas por escrito —
via e-mail, pelo
coordenador geral em
razdo da pandemia
decorrente da COVID-19

Inclui contato prévio que
permite consultar
previamente o interesse,
Disponibilidade e
conveniéncia e
disponibilidade de tempo
do participante para
colaborar com a pesquisa.

Oportuniza a entrega de
dados refletidos.

Como material fisico ndo
demanda tempo nem
despesa para transcricéo.

Pode ensejar
resposta
programada por
parte do
colaborador.

Pode ensejar a
obtencédo de
informagdes
descontextualizadas

Pode ocorrer ndo
retorno.
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Tipos de Substéncia dentro dos Beneficios Limitacoes
Fontes para tipos
aquisicao de
Dados
Material Fotografias: Oportuniza Pode ser dificil de
imagético compartilhamento direto interpretar.

Conjuntos de albuns de
fotografias recolhidas na
sede do NEAd

de uma “determinada
realidade” com as
evidéncias de um “espago
e tempo” determinados.

Oportuniza analise de
elementos visuais.

Pode demandar
uma
contextualizacéo
adicional, por parte
do pesquisador,
para evidenciar
pertinéncia ao
objeto pesquisa.
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4 O percurso dapesquisade campo I: pesquisa documental
e analise dos documentos

Em regra, uma pesquisa pode sugerir lugares distintos como campo de busca
de documentos, 6bvio, dependendo do quéo é mais, ou menos complexa. Todavia,
inicialmente, pelo seu proprio objeto, em regra, o estudo delineia o universo por
onde vai transitar. 1sso inclui os lugares que, presumidamente, se considera espacos
ideais para garimpar documentos, elementos importantes para a investigagéo. No
caso da presente pesquisa imaginou-se, por uma questdo de coeréncia, a prépria
sede do Nucleo de Educacdo de Adultos — NEAd PUC-Rio, para a busca de
documentos. Afinal, que outro lugar poderia se configurar como 0 mais pertinente
para concentrar o acervo documental que permitiria acessar a proposta de formagéo
investigada, desde o seu nascedouro uma vez que o Nucleo permanece em atividade
até hoje?

A fala acima denota claramente que desde o inicio de uma pesquisa SOmos
desafiados a pensar e a adotar procedimentos que nos parecem 0s mais pertinentes
para atender as demandas da investigacdo, observados os objetivos propostos.
Todavia, impossivel desconsiderar as caracteristicas e o0 contexto da situacdo
estudada e/ou a conjuntura em que o estudo estd acontecendo, pois, ndo raro essas
carateristicas de ordem prética poderdo exigir repensar caminhos e,
consequentemente, reformular procedimentos. Nesse sentido, se por um lado ao
iniciar o trabalho de campo o NEAd parecia o lugar ideal para a recolha de
documentos, a realidade préatica, contrariando a l6gica do pensamento anterior,
apresentou um cenario no qual o NEAd nédo ofertou elementos necessarios para a

composicao do acervo documental reclamado pela pesquisa.

O que exigiu novas direcdes a serem seguidas. Nessa realidade concreta e
inesperada, foi determinante a presenca de um pesquisador mais experiente, logo,
melhor preparado para orientar o redirecionamento ora mencionado. Objetivamente
falando, em um primeiro momento tinha-se mapeado o lugar supostamente ideal
para aquisicdo de documentos. Num segundo momento esse mesmo lugar se
revelou precario, ndo fornecendo o aporte necessario ou, minimamente, o que se
podia esperar a partir de uma ldgica razoavel. Num terceiro momento, apds

deflagrada a frustracdo das primeiras incursées no campo, tal a sua infecundidade,
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ao pensar junto com minha orientagdo redirecionamentos possiveis, o coorientador
faz emergir alternativa proficua para que a pesquisa pudesse caminhar. Com efeito,
a seguir compartilho a dindmica de acesso e recolha do material documental e como
esse procedimento se reconfigurou produtivamente, viabilizando uma viséo
panoramica do NEAd e do Projeto Grandes Centros Urbanos e ainda, possibilitou
a construcdo de um roteiro para aprofundamento da experiencia, a partir de
entrevistas. Escolho descrever esse percurso como forma de exemplificar a
dindmica da pesquisa documental que, via de regra, nem sempre segue por um
caminho linear na coleta do material documental exigindo novas configuracGes no

andamento do trabalho de campo.

4.1 Coleta de material documental no acervo do NEAd

O texto a seguir pretende delinear de forma minuciosa as incursoes feitas na
primeira fase do trabalho de campo, referente a coleta de documentos junto ao
Nucleo de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da PUC Rio — NEAd. A proposta aqui
é explicitar as ocorréncias, dindmica e alcance desse movimento de ordem prética,
cuja intencdo era o mapeamento e selecdo dos documentos Uteis a pesquisa,

existentes no acevo do NEAG.

Devido a pandemia, deflagrada pela da covid-19, o NEAd ndo estava em
funcionamento com atividades presenciais. Todavia, a partir da articulacdo feita
pela professora orientadora da pesquisa e posteriormente pelo professor

coorientador com o atual coordenador do NEAd, foi possivel obter:

e Autorizacdo para 0 acesso as salas e, consequentemente, selecdo de
documentos;

e Designacdo de um técnico, do nucleo, que reside no Parque da Cidade
(localidade proximo da PUC-Rio), para abrir as salas e acompanhar o
movimento nas dependéncias do NEAd, bem como, dar eventual suporte
para a localizacdo dos arquivos documental (incluindo os de natureza
fotogréafica), fisicos e digitais, conforme e-mail do coordenador, datado de
10/03/2021.
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O trabalho de campo para coleta de material documental fisico na sede do
NEAd aconteceu em trés momentos distintos. Pelas dificuldades encontradas no
campo e a singularidade desse processo que compe a pesquisa documental, creio

ser importante um breve relato desses diferentes momentos:

4.1.1 Primeira visita a sede do NEAd

A vista da autorizacdo acima mencionada, sem perda de tempo, o primeiro
dia de incursdo foi agendado para o dia 12/03/2021, quando efetivamente fiz a
minha primeira visita ao nlcleo, acompanhado pelo professor coorientador®,
Apesar das combinacgdes prévias, a partir das quais ficou ajustado que teriamos o
acompanhamento do representante do NEAd, o técnico destinado para esse
acompanhamento limitou-se a abrir o espa¢o, entregar as chaves e ndo permaneceu
no local. Deixando as chaves com o coorientador a quem compulsoriamente coube
responsabilizar-se pelo fechamento das salas e guarda das chaves. Refiro-me a essa
ocorréncia porque tal desdobramento gerou, para n6s, uma questdo de ordem ética
uma vez que passamos a habitar o espaco e explorar os arquivos do ndcleo sem a
efetiva presenca de um representante que pudesse acompanhar tal incurséo e atestar
0 material coletado. Nesse contexto a nossa presenca naquele espaco assumiu a
condi¢do de um “estar em confian¢a”, uma vez que o coorientador ja havia
trabalhado no ndcleo em outro momento, conhecia o espaco e as pessoas. Em certa
medida, ficamos no ambito da informalidade; contrariando o que me parece
exigivel no contexto da pesquisa que, por sua prépria caracteristica investigativa,
demanda procedimentos mais formais a fim de validar as suas incursdes e o seu
fazer. De acordo com Silva et al. (2009, p.4558):

A coleta de documentos apresenta-se como importante fase da pesquisa documental,
exigindo do pesquisador alguns cuidados e procedimentos técnicos acerca da
aproximacao do local onde se pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes
parecam relevantes a sua investigacdo. Formalizar esta aproximagdo com intuito de
esclarecer 0s objetivos de pesquisa e a importancia desta constitui-se um dos

8 O coorientador dessa pesquisa, foi um dos fundadores e trabalhou durante 15 anos no NEAd, sendo
no periodo 2008-2016, coordenador do Nucleo. Por isso a sua presenga no momento de contato com
os documentos foi fundamental no sentido de ajudar no reconhecimento e selecdo daqueles que se
referiam especificamente ao Projeto Grandes Centros Urbanos.
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artificios necessarios nos primeiros contatos e, principalmente, para que 0 acesso aos
acervos e fontes seja autorizado. (SILVA et al., 2009, p.4558)

A despeito das ocorréncias acima descritas, iniciei as buscas fazendo um
levantamento dos materiais impressos. O NEAd faz uso de salas situadas no andar
térreo do Ginésio esportivo da PUC Rio, a saber: i - Sala da Coordenacédo, onde
estdo localizados os computadores; ii — Sala 1: que funciona como sala de aula, mas
também abriga armarios/arquivos de documentos; iii - Sala 2: uma terceira sala
também repleta de documentos variados. A sala 2 contém dois armarios onde,
segundo a coordenacdo do nucleo, encontravam-se os documentos do acervo.
Contudo ao explorar o contetdo dos armarios percebi que em um deles haviam
materiais didaticos para serem utilizados em aula e, no outro, um conjunto de pastas
e caixas-arquivo, com documentos de todos os projetos realizados pelo NEAd ao
longo de sua existéncia. Parte consideravel desse material composto por fotos.
Neste armario haviam: 36 caixas arquivo, 15 pastas com elastico, 9 albuns de fotos.
Como o material ndo estava separado por projetos, foi necessario abrir todas as
pastas e caixas e selecionar os documentos referentes ao Projeto Grandes Centros
Urbanos - periodo de 1999 a 2002.

As pastas ndo estavam catalogadas, tampouco os documentos separados,
necessariamente, por projetos ou periodos. Identifiquei apenas um armazenamento
dos documentos sem maior organizacdo. Apenas em algumas pastas e caixas havia
uma papeleta colocada no lado externo indicando a qual projeto se referia. Ainda
assim, ndo raro, no interior das caixas e arquivos foi possivel observar a falta de
sistematizagdo dos documentos, visivelmente desorganizados e misturados. Razao
pela qual se fez necessario abrir todas as caixas e pastas e proceder uma breve
consulta nos documentos a fim de confirmar, efetivamente, a qual projeto se referia.
Dai a constatacdo de que o acervo documental correspondia, em regra, a um
armazenamento sem maior rigor na catalogagdo dos documentos e,
consequentemente, inexistia uma criteriosa separagcdo das diferentes ac¢bes do

nacleo, considerando a forma como a documentagédo se encontrava “arquivada”.

Ao final do dia, depois de passar em revista todos os documentos dos
armarios, separei o material referente ao projeto ‘grandes centro urbanos’,

equivalente a duas caixas arquivo, cujas caixas eu mesmo compus a partir da
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selecdo de documentos encontrados aleatoriamente em diferentes caixas e pastas
presentes no armario. Nesse momento me limitei apenas a recolher o material para
posterior organizacdo, higienizacdo e catalogacdo para, na sequéncia, proceder a
analise documental. Isto porque a “inventarianca” feita naquele momento nao se
prestou a outro procedimento além de separar de forma mais mecéanica 0s

documentos relevantes para a pesquisa.

Considerando a realidade acima descrita optou-se, nesse dia, ndo mexer no
acervo fotografico e nos computadores. Tais fontes de busca seriam objeto de
incursdes posteriores. Segundo recomendacdo do coorientador, para acessar 0s
computadores seria imprescindivel a presenca de um integrante da equipe do
NEAd, para acompanhar o referido procedimento. Dispensavel justificar a justeza

da referida recomendacéo.

4.1.2 Segunda visita a sede do NEAd

O retorno para o trabalho de campo, que aqui opto por chamar de segunda
incursdo, aconteceu no dia 15/03/2021, cuja proposta era 0 mapeamento e selecao
do material fotogréafico existente no acervo, Gteis a pesquisa. Pretendia igualmente
acessar 0s arquivos digitais, existentes nos computadores do nucleo. Apesar de
todas as combinagOes prévias para esse segundo dia de trabalho, ao chegar no local
ja nos deparamos com a impossibilidade de explorar o material existente, no
formato digital. Isto é, seria inviavel acessar 0s arquivos existentes nos
computadores do NEAd, considerando que ndo teriamos novamente o
acompanhamento do técnico daquele nucleo, nessa segunda jornada. O referido
funcionario se declarou impossibilitado de estar presente na atividade, o que
inviabilizou - por uma questdo ética e de seguranca nossa e do préprio ndcleo -
acessar 0s arquivos digitais sem a presenca de um representante da equipe do
NEAd.

Assim sendo, nesse segundo dia, me limitei ao acesso a sala 2 em cujo espaco
estd o armario explorado na visita anterior. Restringi o foco ao acervo fotogréafico
e, apds fazer vista, separei trés albuns grandes, e algumas imagens avulsas,

armazenadas em sacos plasticos. Fiz ainda uma incursdo a sala 3, todavia, dois
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aspectos me fizeram desistir daquele espago: i. até onde consegui avangar (no
referido espaco/sala), aparentemente inexistia documento de interesse da pesquisa,
referindo-se, basicamente, a outras ac6es do NEA; ii. impossibilidade de explorar
mais detidamente armarios, gavetas; considerando o grau de insalubridade
detectada. O espaco apertado, havia um cheiro mofo muito forte, baixa iluminagéo
e mdveis por cima dos armérios. O espaco em referéncia correspondia a uma
espécie de anexo da sala, cuja mobilia amontoada, a desorganizagdo como um todo
e a falta de higienizacao do referido espaco dava a impresséo de tratar-se de um

deposito.

De volta a sala 2, ao olhar de forma aligeirado, o material fotografico
recolhido referia-se a periodos diversos (entre 1999 e 2002), porém, todo ele dizia
respeito ao Projeto Grandes Centros Urbanos. A exemplo do registro feito em
relacdo aos documentos coletados anteriormente (relatorios, questionarios,
apostilas), quanto a falta de organizacdo, identifiquei também que o material
fotogréfico ndo estava catalogado. Alias, as imagens ndo estavam minimamente
separadas nem por projeto; tampouco por periodos, mesmo quando se referindo ao
mesmo projeto. Foi possivel constatar apenas um armazenamento aleatorio sem
nenhuma organizacdo e/ou critério; sequer o adequado acondicionamento,

sobretudo, considerando a natureza do material (fotografico).

Realizada uma primeira sondagem no material fotografico o mesmo parecia
dar pistas importantes de uma dinamica de parcerias, no ambito do projeto, ndo s6
do ponto de vista institucional, interdepartamental, como também em relacdo a
outros segmentos conforme explicitado no capitulo anterior, quando mencionado

acerca do intercambio com outros atores para além dos muros da universidade.

Feita a separacdo preliminar das imagens dei por encerrada a incursdo do dia,
considerando a impossibilidade de acesso aos arquivos digitais. Nesse contexto,
importante registrar que ao coorientador coube, em razdo das circunstancias, a
responsabilidade de abrir a sala, fecha-la e novamente assumir o compromisso de

manter a posse das chaves.
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4.1.3 Terceira visita a sede do NEAd

Na sequéncia, a visita seguinte ao NEAd foi agendada para o dia
13/04/2021, ocasido em que retornei com a proposta de acessar especificamente 0s
arquivos antigos do nucleo, armazenados nos computadores, principalmente, a
maquina do coordenador. Onde, supostamente, estariam armazenados importantes
documentos para a pesquisa. Eu tinha a pretensdo de ser essa incursdo do dia
13/04/2021, a ultima. Suficiente para completar a recolha dos documentos.
Conforme registro anterior, nas visitas passadas ndo foi possivel o acesso
considerando que precisavamos da presenca e suporte de alguém do ndcleo para
indicar onde os arquivos estavam guardados, acompanhar 0 acesso propriamente
dito as maquinas e ainda, disponibilizar senhas para acesso, identificacdo de

arquivos especificos e 0 acompanhamento do backup desses arquivos.

Tal qual as incursdes anteriores, apesar de toda a articulacdo a fim de
possibilitar a logistica do acesso e cumprimento das atividades pautadas para o dia,
uma vez mais o técnico do NEAd, designado pelo coordenador para nos
acompanhar, ndo se fez presente. Dada a impossibilidade de presenca do técnico
em referéncia, para a busca de documentos nos computadores, estabeleceu-se um
contato telefénico com ele e posteriormente com o coordenador do nicleo para que,
com a orientacdo deles, pudéssemos fazer o acesso as maquinas. Ao ser contatado,
o técnico informou, por telefone, que os arquivos antigos que eu estava tentando
localizar (referente ao historico do nucleo, incluindo o registro do projeto Grandes
Centros Urbanos), estavam em um HD externo, cujo equipamento estava em sua
casa, no Parque da Cidade — Gavea, ou seja, ndo seria possivel acessar esse material

nessa visita.

Observada a situacao sui generis, foi feito entdo um contato telefénico com o
coordenador do nucleo e com suas orientacdes, tentou-se via TeamViewer fazer
com que ele proprio, acessasse 0 computador do NEAd, a partir de sua casa.
Procedimento esse que demandou muito tempo, se mostrando pouco produtivo e
com resultado insatisfatorio, considerando que ao conseguir 0 acesso, constatou-se
gue naquele computador ndo havia qualquer material de interesse da pesquisa.

Apesar de todo investimento feito nesta visita, o trabalho de campo do 13/04/2021
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n&o logrou éxito na obtengéo de qualquer dado que pudesse contribuir para o avango
do trabalho de pesquisa.

Nos dias que se seguiram, foram feitos contatos com a coordenagdo do
Nucleo, mas, o HD externo anteriormente mencionado, onde supostamente
estariam arquivados todo o acervo histérico de mais 20 anos de existéncia do NEAd,
ndo foi encontrado. Desse modo, considerou-se a etapa de coleta de material
documental, propriamente dita, na sede do NEAd finalizada naquela visita (13/04),
ndo havia mais o que fazer naquele espaco. A chave do nucleo foi devolvida no dia
21/04/2021, sendo deixada sob a responsabilidade da equipe de seguranca da
universidade para ser devolvida ao técnico do NEAd no dia seguinte, ja que nesse
dia ele também ndo pdde ir a PUC.

Por fim, a vista do histérico anterior, no dia 02/05/2021, recebi entdo, por e-
mail, um feedback do coordenador do Nucleo, com cépia para a professora
orientadora dessa pesquisa, cuja mensagem se referia aos documentos que ele
conseguiu capturar no computador que faz uso no NEAd. Através desse e-mail ele
compartilhou um acervo grande de videos nos quais constam varios depoimentos,
de diversas pessoas acerca da historia do nucleo. Material esse ao qual fiz vista e
identifiquei, inclusive, que alguns foram produzidos pela atual equipe do NEAd
para evento comemorativo dos 20 anos de existéncia do Nucleo de Educacdo de
Jovens e Adultos da PUC-Rio, no ano de 2018.

Ao analisar o acervo compartilhado, sem prejuizo ao gesto colaborativo do
coordenador do nucleo, avaliei que o material ndo se coadunava com 0 proposito
da pesquisa sendo, portanto, de pouca valia. Isto porque mesmo que se
considerasse, em dado momento, fazer nota sobre a existéncia do NEAd, essa
iniciativa ndo teria a pretensao de fazer um levantamento histérico. Igualmente, 0s
pressupostos para selecdo da fonte documental, para a pesquisa, estavam pautados
em outros critérios de elegibilidade, diversamente daqueles usados pela equipe do
NEAd para a escolha das pessoas entrevistadas, bem como, do recorte feito para o
evento comemorativo que patrocinou. Ademais, 0s depoimentos referem-se a
existéncia do NEAd como um todo e ndo versa especificamente sobre o Projeto

Grandes Centros Urbanos, foco do estudo.
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Conforme dito anteriormente o coorientador dessa pesquisa havia trabalhado
no Nucleo até 2016. Na ocasido de sua saida fez um backup dos arquivos que
haviam no computador que trabalhava. Devido a dificuldade de localizacdo dos
arquivos digitais na sede do NEAd, e mesmo considerando a recolha incipiente de
documentos fisicos, insuficientes para subsidiar a pesquisa; o coorientador fez uma
busca a esse material em seu acervo pessoal e, nessa busca, localizou uma parte
significativamente relevante de arquivos que remontam 0S primeiros anos de
trabalho do NEAd. Dentre eles, materiais digitais referentes ao Projeto Grandes
Centros Urbanos. A partir dessa contribuicdo foi possivel finalmente ter acesso a
um acervo digital que dialogava com a questdo nuclear da pesquisa. Juntamente
com o material fisico recolhido anteriormente, consegui compor um robusto acervo
documental, dentre os quais, os relatorios foram por mim-categorizados conforme

explicitado a seguir:

e Documentos ndo elegiveis para a pesquisa: 02 (relatorios de cunho
administrativo-financeiro por isso ndo dialogam diretamente com o
objeto de pesquisa. Portanto, ndo foram utilizados na analise.)

e Documentos considerados integralmente pela referéncia direta ao
objeto de pesquisa: 38 [relatorios pedagdgicos, relatorios de
acompanhamento da IES e de registro das etapas de capacitacdo dos
alfabetizadores ao longo dos cursos de formacao]

e Documentos considerados parcialmente pela relacdo com o
trabalho de formacdo: 02 [relatorios de atividades culturais]

e Total de documentos digitais analisados, em termos de relatérios: 42
relatorios

e Total de documentos fisicos: 02 caixas box contendo materiais
produzidos para e nos encontros de formacéo continuada; e 03 albuns
grandes de fotografias.

Tabela 1 - Relatdrios constantes do acervo digital do NEAd, por natureza e
gquantidade

PAS Rio — médulo |

Natureza do documento
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Tipo de Geral Capacitacao Cultural Outro Quantidade
documento | pedagdgico total
Relatdrio 01 01 01 - 03
PAS Rio — médulo 11
Tipo de Natureza do documento Quantidade
documento total
Geral Capacitacao Cultural Outro
pedagdgico
Relatorio 05 01 01 - 07
PAS Rio — médulo 111
Tipo de Natureza do documento Quantidade
documento total
Geral Capacitacao Cultural Outro (*)
pedagdgico
Relatdrio 05 01 - 01 07
(*) instrumento explicativo de coleta de dados para avaliagdo de cada mddulo.
PAS Rio — médulo 1V
Tipo de Natureza do documento Quantidade
documento total
Geral Capacitacao Cultural Outro
pedagdgico
Relatdrio 05 01 - - 06
PAS Rio — médulo V
Tipo de Natureza do documento Quantidade
documento total
Geral Capacitacao Cultural Outro (*)
pedagdgico
Relatdrio 04 01 - 01 06

(*) Programacdo do V Curso de Formagdo de Alfabetizadores Comunitarios [justificativa]

PAS Rio — médulo VI
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Tipo de Natureza do documento Quantidade
documento total
Geral Capacitacao Cultural Outro (*)
pedagdgico
Relatdrio 04 01 - 01 06

(*) 6° Curso de Formacdo de Alfabetizadores Comunitarios [justificativa/programacao]

PAS Rio — médulo VII

Tipo de Natureza do documento Quantidade
documento total
Geral Capacitacao Cultural Outro (*)
pedagdgico
Relatdrio 05 01 - 01 07

(*) 7° Curso de Formacdo de Alfabetizadores Comunitérios [justificativa e fundamentos]
programacéo

4.2 As fases da pesquisa documental: o que dizem os documentos

Nesta parte apresenta-se em linhas gerais o desenvolvimento da primeira
fase do trabalho de campo, a pesquisa documental no acervo do NEAd. Em regra,
o trabalho de analise documental ja se inicia com a coleta dos elementos materiais.
Algo que ndo foi simples, sobretudo, considerando 0 momento de pandemia em que
as atividades presenciais no Nucleo estavam suspensas. Somando-se a tal realidade,
os percalcos vividos nessa etapa da pesquisa no que se refere aos procedimentos de
incursdes a sede do nucleo e os procedimentos de recolha de material, conforme

acima contextualizado.

No que se refere ao contato, propriamente dito, com 0s documentos convém
ressaltar, no presente caso, que 0 acervo objeto de analise dessa dissertacdo
compdem em sua maioria, um conjunto de arquivos digitais. Trata-se de um grande
volume de arquivos, cada um contendo um quantitativo consideravel de registros.
O trabalho de selecdo ndo foi realizado de forma cumulativa, cega, aleatoria,
tampouco mecénica. Todo material foi criteriosamente passado em revista, por mais

de uma vez, a fim de identificar a sua relevancia, no todo ou em parte, de modo a
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contribuir substancialmente com o objeto da pesquisa. A intencdo foi constituir,
conforme apresenta Bardin (2016, p.126) um corpus da pesquisa:

O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolha,
selecdes e regras: i. exaustividade: uma vez definido o campo do corpus [...] é
preciso ter-se em conta todos os elementos desse corpus|...] ndo se pode deixar de
fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razdo que ndo possa ser
justificavel no plano do rigor; ii. representatividade: a andlise pode efetuar-se
numa amostragem desde que o material a isso se preste. A amostragem diz-se
rigorosamente se a amostra for uma parte representativa do universo inicial. Neste
caso, 0s resultados obtidos para a amostragem serdo generalizados; iii.
homogeneidade: os documentos retidos devem ser homogéneos, isto €, devem
obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar singularidades fora desses
critérios; iv. pertinéncia: os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise.
(BARDIN, 2016, p.126).

Na coleta do material fisico na sede no nucleo e também no material digital,
observou-se que nao havia um espaco especifico destinado ao PGCU. Os
documentos estavam todos apenas armazenados junto com todos outros registros
referentes & atuacdo da PUC-Rio no PAS, que n&o se limitava ao PGCU. No ambito
do PAS havia ainda uma atuacdo em trés cidades no interior do Nordeste, e também
uma expansdo internacional denominada PASMO - Programa Alfabetizacéo
Solidaria em Mogambique. Isso demandou a identificacdo, separacdo e organizacao
do material fisico encontrado na sede do NEAd e verificagdo minuciosa nos

arquivos digitais.

Nesse sentido, concentrado na especificidade do objeto de pesquisa e
buscando perceber em cada documento a pertinéncia do seu conteudo, foquei na
estrita observancia das informacdes contidas em cada documento manuseado.
Assim sendo, fiz um primeiro trabalho de catalogacdo considerando a natureza
desses documentos (pedagogicos, administrativo/financeiro etc.). A luz desse
primeiro contato decidi me concentrar naqueles estruturados na forma de relatorios.
A razdo de ser dessa escolha se pautou no fato dos relatérios comporem um
verdadeiro fichamento de informacgGes relevantes. Observada a sua estrutura e
forma de registro originarias os identifiquei como: Relatorio Pedagdgico; Relatdrio
de Capacitacdo de Alfabetizadores Comunitarios; de acompanhamento da IES;

Relatorio Cultural e “Outros”. Esse primeiro contato com a fonte documental, no
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seu conjunto, se desdobrou em trés momentos distintos: a.) a construgdo de uma
visdo panoramica sobre o acervo; b.) a organizagdo dos documentos conforme a sua
natureza; c.) a leitura analitica, na tentativa de explorar o contetdo do material
analisado e sua relacdo com o objeto da pesquisa. De acordo com Bardin (2016,
p.131):
Se as diferentes operacgdes da pré-andlise forem convenientemente concluidas, a fase
de analise propriamente dita ndo é mais do que a aplicagdo sistematica das decisdes
tomadas. Quer se trate de procedimentos plicados manualmente ou de operagdes
efetuadas por computador, o decorrer do programa completa-se, mecanicamente.

Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de codificacdo,
decomposicao ou enumeracao, em funcédo de regras previamente formuladas.

4.2.1 Contato com o material documental e a construcdo de uma visao
panoramica sobre o acervo do NEAd

Ao primeiro contato com o acervo documental ndo me preocupei em proceder
uma analise propriamente dita, sequer estabelecer uma classificacdo
especificadamente, apenas suscitei possibilidades. Me ocupei tdo somente de fazer
uma consulta mais geral em todo o acervo a fim me familiarizar ndo sé com o
quantitativo, como também, a natureza de cada arquivo/documento. A catalogacdo
e posterior analise seriam nucleos do trabalho subsequente, para entdo sistematizar
o material. Conforme dito, importava tdo somente que esse primeiro contato poderia
me proporcionar registros mentais, isto €, me fornecessem pistas sobre meu objeto

de investigacéo, a partir do folhear, e uma leitura dindmica dos documentos.

A intencdo nesse momento era me familiarizar, conhecer ainda que
superficialmente para, entdo, ja cogitar forma(s) de como poderia proceder uma
organizacdo minimamente eficaz para o processo de consulta dos documentos. Digo
formas, em razdo de ter além do acervo digital, um quantitativo de documentos
fisicos e fotografias, que compunham um total de trés caixas box. Todo o
movimento descrito acima, que levei a efeito intuitivamente, na descrigéo de Bardin

(2016), corresponde ao que a autora denomina pré-analise:

E a fase de organizacéo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes,
mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num
plano de anélise [...] geralmente esta primeira fase possui trés missdes: a escolha
dos documentos a serem submetidos & analise, a formulacdo das hipéteses e dos
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objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final. A
pré-analise tem por objetivo a organizacdo, embora ela prépria seja composta por
atividades ndo estruturadas, “abertas”, por oposicdo a exploragao sistematica dos
documentos: a) a leitura flutuante — consiste em estabelecer contato com os
documentos e analisar o texto deixando-se invadir por impress@es e orientacoes; b)
a escolha dos documentos — o universo de documentos de andlise pode ser
determinado a priori [...] ou, entdo, o objetivo é determinado e, por conseguinte,
convém escolher o universo de documentos suscetiveis de fornecer informagdes
sobre o problema levantado [...] com o universo demarcado (o género de documentos
sobre os quais se pode efetuar a andlise), € muitas vezes necessario proceder-se a
constituigdo de um corpus. (BARDIN, 2016, p.15)

E importante destacar também que ndo estabeleci hierarquia do ponto de vista
da importéncia dos documentos. Reuni tudo que estava associado ao Projeto
Grandes Centros Urbanos. Desse modo, no conjunto de documentos, além dos
relatorios, identifiquei questionarios, cadernos com anotacBes manuscritas,
apostilas, propostas de atividades, materiais pedagdgicos diversos, texto académico
utilizado no trabalho de formag&o dos alfabetizadores, entre outros. Nesse contato
mais superficial ja foi possivel perceber que muitos materiais apareciam de forma
repetida e outros tantos materiais se apresentavam incompletos, outros ainda, com

conteldo relevante, ndo foram datados, nem assinados.

4.2.2 Organizacdo do material coletado conforme a natureza dos
documentos

Neste segundo momento do trabalho realizei uma primeira organizagédo do
material, quando se tornou indispensavel olhar para o conjunto de documentos de
forma analitica, buscando identificar o modulo a que pertencia, sua natureza,
autoria, quantidade de paginas, data, etc. O critério estabelecido para tal
organizacao foi a prdpria fonte documental e as informac6es nela contidas. Por
serem documentos cujos registros pormenorizavam a proposta e estrutura do curso,
iniciei a organizacdo pelos documentos no formato relatorio, no total de 38
registros, cada um contendo, em sua maioria, 15 paginas. Todos foram analisados
focalizando a relevéncia. Estes documentos foram nomeados conforme o seu

conteudo e catalogados no grupo relatério.
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Para efeito dessa ordenacdo me baseei na nomenclatura organizacional
utilizada por COSTA (2018), cujo ordenamento do acervo documental foi
distribuido, nomeado e identificado em tabelas que facilitam a localizacéo,
possibilitam sua codificacdo e consulta de forma pratica. Essas tabelas estdo
colocadas como apéndices a essa dissertacdo. Em regra, para dar visibilidade acerca
de todo o acervo documental, fiz uma tabela que permite ter uma viséo panoramica
a partir da qual identifica-se o tipo de documento (relatorios, fichas de avaliacao,
fichas de estudo, etc); titulo do documento; autor; data; numero de péaginas.
Complementarmente, abri uma coluna para o que chamei de informacéo adicional
sobre o documento, conforme fosse percebida alguma especificidade. A proposta
dessa tabela era ter um mapeamento geral de todos os documentos passados em
revista.

Outra informagdo importante é que para efeito dos documentos
referenciados ao longo do trabalho foi necessario usar uma codificagdo que pudesse
gerar praticidade na sua identificacdo e localizacdo. Esses documentos
correspondem basicamente aos relatdrios feitos pela equipe do NEAd e outros
documentos obtidos durante a realizacdo da dissertacéo junto ao Departamento de
Educacdo e que se referem a discussdo sobre o reconhecimento institucional do
nacleo. Os documentos utilizados referem-se a trés tipos de acdo: a) Relatorios e
documentos pedagdgicos — que evidenciam o desenvolvimento do projeto e das
acOes de formacdo; b) Relatérios e documentos de Capacitacdo — que destacam
especificamente 0 momento de formacéao prévia em cada maédulo, e; ¢) Relatérios
Culturais — que relatam as atividades culturais realizadas como parte do processo
de formacdo. Para efeito da codificacdo, foi usado o seguinte procedimento: 1) em
caixa alta, 0 nome que o projeto tinha na PUC-Rio, ou seja: “PAS-Rio”, 2) em
seguida o tipo de relatério de forma abreviada, também em caixa alta, a saber:
“PED”, para relatorio pedagogico, “CAPACIT”, para relatorio de capacitacdo e
“CULT”, para relatorio cultural; ¢) na sequéncia identificou-se o periodo a que se
refere esse relatorio colocando o ano e o semestre. Dessa forma a codificacéo
identifica 0 mddulo semestral do relatorio referenciado. Os documentos sobre a
institucionalizagdo do NEAd foram identificados como “DIIN”, que significa
“documentos internos sobre institucionalizacdo do NEAd”. Na secéo de apéndices
desta pesquisa foram listadas todas as citac¢Oes feitas, assim como constam indicada

a localizacéo de cada relatorio e documento citado.
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Além do apéndice que identifica os relatorios citados na dissertacdo, esta
colocado também um quadro que lista todos os documentos encontrados no acervo.
Este quadro se divide os documentos digitais e impressos (apéndice 5). Tal
organizacdo permitiu identificar documentos de naturezas diversas: 1) relatério(s);
2) material pedagdgico diversos; 3) avaliacdo; 3) fichas de estudo; 4) proposta de
atividade; 5) planejamento de aula 6) cartas; 7) material administrativo-financeiro,
entre outros, sendo que este Ultimo documento refere-se a gestdo técnico
administrativo-financeira. Esse material se mostrou ndo elegivel para uso no

presente estudo, por ndo ser relevante ao recorte da pesquisa.

4.2.3 Leitura analitica e exploracdo do material encontrado.

Nesse terceiro momento, o procedimento analitico ganhou o refor¢o de uma
leitura mais minuciosa do documento, em seu inteiro teor. A finalidade precipua de
tais procedimentos foi mapear os documentos e seus respectivos contetdos. Obter
uma noc¢do acerca dos caminhos percorridos para a elaboracdo da proposta de
formacdo, identificar elementos sobre o seu desenvolvimento propriamente dito, e
inventariar questdes suscitadas ao longo de sua execugédo. A partir da conjugacao
de tais pistas a intenc@o era compor um aporte para a estruturacdo do roteiro de

entrevista que seria realizada com as professoras coordenadoras do curso.

4.3 Analise dos documentos: identificando elementos presentes na
experiéncia de formacado desenvolvida pelo NEAd

A vista de uma leitura mais minuciosa dos documentos, a experiéncia de
formagdo de alfabetizadores comunitarios desenvolvidos no Projeto Grandes
Centro Urbanos, realca alguns eixos basicos que conferem um diferencial a todo o
percurso formativo levado a efeito. Talvez se possa destacar, exemplificativamente,
como uma das marcas distintivas nessa experiéncia de formacdo a preocupacgéo de
atribuir sentido ao trabalho realizado e relacionar cada uma das atividades propostas
as especificidades da EJA. A leitura de todos os documentos parece mostrar a luz
de um olhar bastante abrangente que a formacdo de educadores de EJA ndo pode

ser entendida divorciada de peculiaridades presentes nesse campo.
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Em certa medida, o trabalho como um todo parece sublinhar a sua
significativa diferenca em relacéo a pratica docente classica que coloca de um lado
o professor formador, a quem compete pensar o curso de formacéo, sua abordagem,
recursos, estratégias e aplicacao; e de outro, o professor em formacao a quem cabe
0 encargo de absorver o conteudo ministrado cuja finalidade precipua, pelo menos
em tese, € qualificar a pratica docente, de fora para dentro.

Com efeito, nota-se na dindmica implementada pelo trabalho em anélise que
0 mesmo parece se pautar em outra logica que ndo a tradicional dualidade
mencionada anteriormente. Isto porque ha elementos que sinalizam na perspectiva
de considerar a relevancia e contribuicdo dos saberes da experiéncia dos sujeitos
em formacdo Tardif (2014), Diniz-Pereira (2010), Pimenta (1997) de modo a
ressignificar a pratica metodologica desenvolvida e, para tanto, havia o cuidado de
fazer um movimento de dentro para fora, isto €, possibilitar que os educadores-
cursistas abrissem a ““caixinha preta” que traziam consigo, possibilitando o acesso
a elementos importantes que podiam contribuir com e para o processo formativo.

Tal afirmacéo pode ser percebida no trecho abaixo:

Nossa proposta tem por principio valorizar o saber popular, para que este, somado
ao saber escolarizado, possa dar origem a um novo tipo de saber/poder, que ofereca
alternativas para o0s grupos populares envolvidos nessa construcdo de
conhecimentos. [PAS-Rio.CAPACIT.2000.2]

Notadamente  essa  justa  composicdo, entre 0s  saberes
académicos/pedagdgicos e os saberes da experiéncia Tardif (2014), Diniz-Pereira
(2010), Pimenta (1997) trazidos pelos alfabetizadores, de suas realidades e
contextos de origem se da a partir da interagdo com os cursistas, caracterizando o
que poderiamos chamar aqui de uma dinamica colaborativa de construcao ao longo
dos itinerarios de formacdo, seja no seu momento inicial, ou sequencial, num
processo continuo de ajustes e aprimoramentos. O trecho abaixo reforca essa ideia

quando diz que:

Como em sua maioria o0s alfabetizadores ndo sdo professores, a proposta
construtivista em alfabetizacdo era desconhecida por quase todos [...] As teorias do
conhecimento e o0s processos de alfabetizacdo trabalhados evidenciaram a
necessidade de se buscar novas praticas pedagogicas [..] a relativa
heterogeneidade de niveis de escolaridade dos cursistas alfabetizadores
requereu ajustamentos seja na programacdo académica (material bibliogréfico,
teorizacdo e praticas didaticas e metodoldgicas, etc), seja no processo de supervisao
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pedagogica dos trabalhos docentes em turmas heterogéneas nos diversos niveis
iniciais de alfabetizag&o juvenil-adulta. [PAS-Rio.CAPACIT.1999.2]

Do ponto de vista de uma “educagdo tradicional”, ¢ comum constatar o
arcabouco de um trabalho de formacdo estruturado sob a égide de uma relagdo
mecanica e previamente definida e hierarquizada, sobretudo, quando se trata de
colocar em pauta o conhecimento cientifico e 0 conhecimento popular; quando nao
0 saber docente e o saber da experiéncia, ou ainda, teoria e pratica. A experiéncia
de formagdo em foco nos desafia a pensar a pratica pedagdgica investindo na
formacéo a partir do binbmio experiéncia x sentido; a medida que dialoga com
diferentes sujeitos; escuta suas falas, reconhece suas experiéncias e valoriza seus
saberes sem aprisiona-los na condi¢do de “sujeitos em formagdo”, adstritos a ouvir
e absorver conteudos: “.vamos construindo més-a-més, com  NOsSsos
alfabetizadores comunitarios dinamicas e possibilidades de trabalho que visam dar
conta de todos e cada um em suas dificuldades técnico-pedagogicas-culturais.”
[PAS-Ri0.PED.2000.1]

Destaco esse Vviés que salta aos olhos a partir da analise documental, pois,
parece ser igualmente um traco distintivo que traz a luz a diversidade de
possibilidades e desdobramentos experiencidveis no ambito de uma formacao
docente em perspectiva emancipatdria. A formacdo proposta nessa experiéncia nos
provoca a pensar, analogamente, na valorizacdo do professor em geral e,
consequentemente, valorizacdo de suas praticas. Em certa medida, parece estar
contido nessa metodologia a perspectiva de possibilitar aos educadores-cursistas
constituirem-se de fato como professores. Projetando uma formagdo néo
dimensionada meramente do ponto de vista de uma pratica docente associada a uma
perspectiva comunitéria, voluntéria e caritativa.

A evidéncia emergente dos documentos sugere que o trabalho desenvolvido
investia em uma formacdo qualificada, na perspectiva de alfabetizar adultos. Tais
percepcOes despontam dos documentos, que permitem inferir o investimento em
um ambiente formativo a partir das atividades desenvolvidas, pautadas em uma
engenharia que ia despertando potencialidades para conhecer, raciocinar e
mobilizar uma formacgédo que conferia sentido ao trabalho docente realizado no
proprio curso de formagdo. Como se fosse uma oficina ou mesmo um laboratério

de experiéncia que antecedia a pratica dos educadores-cursistas em suas respectivas
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classes de alfabetizacéo e contextos de origens. Fica evidente que essas atividades
buscavam estimular o sentimento de entrosamento com o trabalho em suas
maultiplas dimensdes: cognitivas, afetivas, politica etc. Essa constru¢do formativa ia

se estruturando de forma processual, como vemos na descri¢do abaixo:

Ao longo deste mddulo os educadores comunitarios tém sido orientados no sentido
de produzirem um didario de campo com o registro de sua préatica do dia-a-dia de sala
de aula. O nosso objetivo € levar este educador a fazer uma reflexdo sobre o trabalho
sistematizado e desta forma poder avancar de forma mais consciente possivel. Estes
relatos de experiéncia ou didrios de campo tém sido socializados nas Jornadas de
Formacdo Continuada com bastante sucesso, pois a troca enriquece o conjunto e
aperfeicoa cada uma. [PAS-Ri0.PED.2000.1]

Elementos realcam a percep¢do de que todo o movimento desencadeado
pelo referido trabalho de formagdo, em acdo continua, transformava em primeiro
lugar, a forma de raciocinar, argumentar e agir do educador em formacéo. Inclusive,
a primeira autoestima e autonomia alimentadas, salvo melhor juizo, morava no

préprio educador-cursista. Como vemos no trecho a seguir:

A construcdo processual do planejamento do més seguinte, durante as capacitacoes,
tem sido um ponto importante na realizacdo de nosso trabalho pedagdgico voltado
para a criatividade e autonomia dos alfabetizadores comunitarios. Estes estdo
trabalhando no sentido de adaptar o Plano de Curso a realidade s6cio-cultural das
comunidades. Ainda é solicitado, por parte dos alfabetizadores comunitérios,
sugestdes de atividades alternativas para os alunos das turmas que possuem nivel
muito diferenciado de saberes. [PAS-Rio.PED.2000.1]

Enfim, o trabalho — na prética — se configura como projecdo-acéo dinamica,
envolvendo muitas vozes e fazendo emergir significativos movimentos por parte
dos envolvidos. Entre outras iniciativas, oficinas e atividades interativas de criacdo
de material pedagogico mobilizavam diferentes acGes que se somavam ao fazer
pedagogico propriamente dito. Em certa medida, essas atividades silenciavam uma
préatica que hierarquiza e concentra o processo de formacdo apenas na figura do
professor formador. Tal dinamica introduziu uma ldgica diferenciada ao trabalho,
0 que nédo passava despercebido quando nos documentos abaixo referenciados se
registra que:

O terceiro més de trabalho transcorreu bastante dindmico e de acordo com o

depoimento dos educadores comunitarios as aulas tém transcorrido de forma

bastante satisfatoria. Segundo a educadora XXXX, da comunidade de Guadalupe:

“estou aprendendo cada vez mais, estou adorando trabalhar com os alunos e
aprendendo a reconhecer suas dificuldades”. A educadora XXXX, da comunidade
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de Padre Miguel, satisfeita com o desempenho de sua turma, afirma: “ja consegui
concretizar boa parte de tudo o que planejei” A 11T Jornada de Formagao Continuada
também foi bastante apreciada pelos educadores que afirmam terem aproveitado
muito o encontro realizado na PUC, a educadora XXXX, da comunidade de
Manguariba, diz que foi muito importante para ela porque “percebi que através de
uma simples aula, onde todos participam, trabalhamos muitas informacdes e
conteudos que enriquecem os alunos. [PAS-Rio.PED.2000.1]

Jornal Fala Comunidade tem desempenhado um papel relevante no processo de
ensino/aprendizagem, pois através dele educadores e alunos refazem e recriam
textos, histérias de vida e de comunidades, histdrias da escola. Na opinido das
Coordenadoras de grupo XXXX e XXXX, os educadores tém se mostrado bastante
amadurecidos e capazes de resolver com bastante propriedade as questdes surgidas
em sala de aula. [PAS-Rio.PED.2000.1]

Continuamos incentivando os educadores comunitarios a elaborar um diéario de
campo, com o registro do seu trabalho no dia-a-dia da sala de aula. Desta forma, nas
Jornadas de Formagdo Continuada fica mais fécil trocar entre eles as experiéncias
significativas e manter uma memoria do trabalho. Nessa perspectiva podemos dizer
que estamos colocando em pratica a possibilidade dos nossos educadores se
constituirem enquanto educadores pesquisadores. [PAS-Rio.PED.2001.1]

Longe de alimentar os tenticulos e enraizamentos de uma sistematica
tradicional de formacéo, o trabalho parece colocar em evidéncia um percurso
formativo que se dispunha a entender e exercitar uma perspectiva exploratoria que
investia no binbmio experiéncia-sentido, em suas multiplas dimensdes e, para tanto,

mobilizava simultaneamente:

e asocializacdo dos conhecimentos de forma atenta ao contexto, sujeitos e

possibilidade de ressignificacdo do fazer pedagogico;

e adinamizacdo da relacdo teoria e pratica;

e aavaliacdo sistematica do trabalho como elemento norteador do processo
de aprendizagem entre/e pelos diferentes sujeitos envolvidos na

experiéncia de formagéo.

Tais afirmacdes podem ser percebidas no trecho destacado abaixo:

Os 30 educadores comunitérios registraram suas opinides e propostas acerca das
acOes administrativas e pedagégicas do Programa [..] O retorno positivo dos
educadores foi quase unadnime. A forma como estdo percebendo o processo
(administrativo e pedagodgico) evidencia que estamos caminhando no sentido de
reconstrucdo das identidades dos alfabetizandos enquanto sujeitos, e do
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estabelecimento de relagdes fundamentadas na solidariedade, igualdade, honestidade
e justica. Quando falam sobre o significado de estarem participando do PAS, fica
claro o gquanto se percebem crescendo como pessoas e profissionais na interacdo com
0s demais educadores e com seus proprios alunos. Consideram que 0 curso prévio
de formacéo ofereceu uma base bastante satisfatoria para o trabalho em sala de aula,
e que as jornadas de formacdo continuada sdo fundamentais para o intercdmbio de
experiéncias, aprofundamento tedrico e sustentagdo do trabalho diério. [PAS-
Rio.PED.2000.2]

A proposta tinha como referéncia a experiéncia dos professores formadores e
também dos educadores-cursistas. Experiéncias claramente distintas, mas que vao
se amalgamando em prol da proposta pedagogica, de forma complementar. O foco
na experiéncia parece retroalimentar uma dinamica de construcdes colaborativas
de aprendizagem pautadas em reflexdes sobre as praticas/atividades e posturas em
sala de aula, e das demandas nelas diagnosticadas. Essa colaboracdo acontecia
numa justaposic¢ao que néo interditava possibilidades de experimentag¢des no curso
do processo formativo e, ao que parece, tudo ia sendo sistematizado constantemente
a medida que o trabalho ia acontecendo. Essa pratica servia como referéncia para a
continuidade do trabalho e o seu consequente aprimoramento nos maodulos

subsequentes.

Nesta perspectiva, o curso de formacao parece protagonizar o que se poderia
chamar aqui de ampliagdo do conhecimento, a partir da elaboracdo de materiais
pedagdgicos cujos artifices eram os préprios educadores-cursistas, orientados pelos
professores formadores. Tratava-se, pois, da experiéncia de confeccdo de
materiais didaticos-pedagdgicos como instrumentos ampliadores da pratica
docente para muito além dos classicos instrumentos utilizados usualmente nas
instituicGes escolares (quadro e giz/pilot, livro didatico). Sobressaindo-se uma
dimensdo da formacdo retratada no estimulo, e no sentido de desenvolver
habilidades e competéncias capazes de potencializar a atuacdo docente. De outro
modo, fica evidenciado que a formacdo ndo se resumia a um trabalho pontual, ao
contrério se ampliava e enriquecia na conjugacdo de experiéncias, em seus

diferentes sentidos e interfaces. Exemplificativamente:

O Jornal Fala Comunidade, concebido como um instrumento paradidatico que seja
uma ponte entre a cultura e os saberes dos adultos alfabetizandos, antes s realizado
através da oralidade e agora materializados no universo da lecto-escritura, também
pretende ser um elo sécio-cultural e ético entre as 30 comunidades participantes do
PAS Grande Rio. [PAS-Ri0.PED.2000.2]
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A elaboragdo do primeiro numero do jornal paradidatico “Fala Comunidade”
continua mobilizando bastante as turmas para a discussao e registro das historias de
suas comunidades, bem como de outras matérias especificas. Ja iniciamos estudos e
encaminhamentos com vistas ao segundo ntimero do “Fala Comunidade” que
versara sobre a tematica “Nosso Tempo”, constante da programacao didatica da série
“Viver, Aprender”. A construcdo participativa do jornal, no qual alfabetizadores,
alunos e comunidades s&o autores, tem sido elemento importante para o
fortalecimento da autoestima de todos os envolvidos. [PAS-Rio.PED.2000.2]

Ao analisar os documentos, no conjunto do acervo, se sobressai também o
entendimento que a caracteristica inerente ao trabalho de formacéo, e sem a qual
ela ndo aconteceria, implicava planejamento e ressignificacdo. Pensar e
dimensionar o trabalho antes de fazer, mas, também, repensar o que era feito ndo
S0 a partir dos resultados, mas, igualmente, no curso do que estava sendo realizado.
Olhar e tentar perceber, escutar, sentir e dimensionar o alcance das a¢gdes em pratica.
Observar e interpretar os detalhes. Desligar o automatismo capaz de gerar o fazer
em repeticdo e quantidade, sem refletir sobre o sentido e eficacia desse fazer. A
partir dessa perspectiva, uma ilacdo possivel € a de que ha a intencionalidade de
estabelecer como condicdo subjacente a todo o arcabouco do percurso

formativo a responsabilidade e sensibilidade de para identificar:

e quais os saberes da experiéncia dos alfabetizadores poderiam contribuir,
apoiar, promover e potencializar sua formacéo?

e quais as especificidades reclamadas pelo trabalho?

e quais as demandas do campo que precisam estar presentes no trabalho de

formacao?

A tonica do Projeto Grandes Centros Urbanos parece repousar na reflexdo
critica, a partir da experiéncia. Tal aporte faz emergir um processo de autoformacao,
que desafiava a equipe do NEAd a buscar reconhecer quais saberes da experiéncia
dos cursistas poderiam contribuir, apoiar, promover e potencializar sua propria
formacdo. E, sobretudo, quais os aportes tedrico-metodoldgicos que ndo poderiam
faltar na base do trabalho com os alfabetizadores. De outro modo, a construcao
desenvolvida no @mbito dessa experiéncia de formacdo destaca a relevancia e
valoriza a contribuicdo dos saberes acumulados a partir da realidade, contextos e
experiéncias dos educadores-cursistas que entra em dialogo com a experiéncia dos
professores-formadores, também atravessados por outras experiéncias. Uma

confluéncia de saberes que concorriam para subsidiar a pratica metodolégica e
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também agregavam valores outros; que motivavam 0 Seu repensar e a
potencializavam, dialogicamente. Dando circularidade ao aprendizado construido

no coletivo.

Com relacdo a outros contetidos e atividades curriculares, os educadores continuam
utilizando as tematicas propostas no livro didatico adotado, ampliando-as e
recriando-as a partir de sua propria interpretacdo, e das sugestdes discutidas na
Jornadas de Formagdo Continuada. Consideramos fundamental que os educadores
flexibilizem o uso do material didatico, colocando-se como sujeitos no processo de
educar. Sdo, portanto, capazes de ir além do livro, recriando sua seqliéncia,
introduzindo outras teméticas, contetdos e atividades que possam melhor atender as
peculiaridades locais e necessidades de aprendizagem do seu grupo de alunos. Na
apresentacdo das experiéncias desenvolvidas pelos educadores em sala de aula,
verificamos que a fala e acGes dos educadores se mostraram muito sintonizadas com
esses objetivos. [PAS-Ri0.PED.2000.2]

Em certa medida os documentos mostram que o trabalho de formacao feito
nessa experiéncia procurou investir na promocao de praticas alternativas aos
regramentos instituidos pelas instituicbes de ensino. O processo tinha um
ancoramento tedrico no campo da alfabetizacdo, mas ndo estava preso a ele. Ao
contrario estimulava o grupo de educadores a pensar o processo de formacéo, com
criticidade, autonomia e criatividade, como se pode perceber nos trechos destacados
a sequir:

Neste terceiro més fortalecemos a conviccdo de que nossa proposta pedagogica,
embora esteja ancorada em matrizes construtivista e histérico-social, esta sendo
consolidada através de um processo participativo, onde cada educador faz uma

adequacdo segundo as necessidades de seus grupos discentes. [PAS-
Rio.PED.2000.2]

Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso do material
didatico, colocando-se como sujeitos no processo de educar. [PAS-Rio.PED.2000.2]

As matrizes teoricas utilizadas no curso circunscrevem o campo da educacéo
de jovens e adultos realcando as especificidades que a caracterizam. Esse formato
aparece retratado ndo s6 do ponto de vista das reflexdes construidas sobre as
praticas em sala de aula, mas também dos movimentos emergentes na propria
experiéncia de formagdo como um todo, e levados a registro. Tem-se nesse

compasso um desenho marcadamente da EJA enquanto campo pedagdgico, onde a
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formagdo ganha certa centralidade e se mostra desenvolvida a luz de um respaldo
metodoldgico que confere autonomia aos educadores.

Em resumo, a partir dos documentos analisados no ambito da experiéncia de
formacgéo no Projeto Grandes Centros Urbanos, somos colocados frente a frente
com o enigma do conhecimento enquanto um fato social que traz a reboque de si,
seus contextos e sua histdria. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido nos desafia a
valorizar o saber da experiéncia como sendo aquela expertise que vai se
acumulando a partir do “modus operandi”’ com que o sujeito responde ao/e durante
0 processo de interacdo e formacédo; e a medida que essa dindmica vai ganhando

sentido pratico.

A proposta pedagdgica [...] de formagdo dos alfabetizadores e de desenvolvimento
de aprendizagens e saberes pelos alfabetizandos e alfabetizadores esta enraizada na
cultura de cada grupo. Assim a pesquisa, 0 resgate e valorizagéo de saberes, contos,
historia, musica, teatro, etc., constitutivas das culturas das diversas comunidades
integram o projeto pedagogico da alfabetizagdo nas trinta salas de aulas [...] a equipe
da PUC-Rio considera que a oralidade de cada comunidade (suas préaticas, costumes,
concepcdes) tém sua logica interna, que devemos procurar conhecer e torna-las
conhecidas, para que através de um programa de acdo cultural, possa-se contribuir
no combate a preconceitos, buscando a valorizagdo das relagcbes humanas. [PAS-
Rio.CAPACIT.2000.1]

J& ao longo do curso de capacitacao dos alfabetizadores comunitarios foi iniciado o
processo de dinamizacdo cultural das classes do PAS, pois demanda-se dos
alfabetizadores uma completa integracdo entre as atividades pedagdgicas e as
culturais, considerando-se os aspectos culturais das comunidades, das familias e dos
préprios alunos individuais de extrema relevancia para o processo de alfabetizagéo.
Tal estratégia busca instrumentalizar os alfabetizadores a atuarem diretamente nos
Seus grupos sociais e nas comunidades, valorizando os aspectos da cultura local e da
cultura popular como processos e conteidos mesmos da leitura e da escrita, dos
estudos sociais e de conhecimentos cientificos. [PAS-Rio.PED.2000.1]

Um ultimo trago marcante na experiéncia de formacao investigada, refere-se a
provocacao e criacdo de ambiente fértil para a reflexdo critica sobre a pratica.
Essa reflexdo se observa no deslocamento de um olhar inicialmente curioso e bem
intencionado do educador-cursista, para a constru¢do de uma postura docente capaz
de construir conhecimentos proprios de um campo e operar mudangas na propria

pratica, como nos mostra o seguinte trecho:

Tem sido nossa preocupacéo oferecer, sequidamente, suportes tedricos, articulando-
0s com a discussdo da prética pedagdgica, que auxiliam os educadores a
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desenvolverem uma agdo mais consciente, e na perspectiva da construcdo do
conhecimento. [PAS-Ri0.PED.2000.2]

Igualmente, conforme se observa a partir dos documentos analisados, o
trabalho desenvolvido parece configurar uma experiéncia que ndo se acomoda em
um objetivo especifico, pontual e imediatista, menos ainda se apresenta como um
experimento aleatorio ou um método de reproducdo mecéanica. Ao contrario, parece
se constituir como uma dinamica consistente de formacéo, a partir da construcéo de
uma proposta de trabalho que reconhece as peculiaridades demandadas no processo
de formacao do educador comunitario, que atua na educacgéo de jovens e adultos. E
mais do que isso, pde a prova proposicoes teodricas que valorizam sobremaneira a
atividade pedagdgica, sobretudo, quando aposta na interacdo da pratica com a

teoria.

Relevante destacar aqui, tendo em vista a poténcia das percepgdes até entdo
construidas a teor da analise documental, que a intencdo ndo € dissociar a
pertinéncia de uma acdo metodologico, tal qual me parece até aqui a proposta
investigada, de realidades outras que envolvam outros sujeitos, inclusive, outras
modalidades de ensino. Ou seja, hdo me parece razoavel pensar um processo de
formacdo potencial tdo somente no limite de uma experiéncia contingente de
alfabetizacdo de adultos. Ao contrario, defendo que experiéncia semelhante, que se
mostre proficua, possa ser desenvolvida na formacédo inicial e continuada de
professores. Afinal, ser professor de EJA ou de qualquer outra ou modalidade de
ensino ndo é uma empreitada fécil, um desafio simples de ser enfrentado e, em
muitos casos, denuncia as fragilidades da formacdo docente, mas, também pode
afirmar um modo outro de investir na formacao. Até porque, a formacéo, enquanto
um processo continuo e complexo, vai muito além do mero apropriar-se dos

contetdos especificos de determinada area, disciplina ou modalidade.

Além das observacdes acima colocadas, que pontuam o0 processo de
formacdo como um todo: suas opg¢des tedrico-metodoldgicas, sua concepgédo de
formacdo e suas préticas; os documentos mostram ainda algumas agdes que
merecem aprofundamento no sentido de caracterizar a referida proposta de

formag&o. Faco alguns apontamentos sobre essas a¢fes abaixo.
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4.3.1 Proposta pedagogica

Conforme se pode observar a partir dos documentos, o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas classes de alfabetizacdo teve como referéncia a obra “Viver,
Aprender”, elaborada pela ONG Acéo Educativa. Esse material corresponde a uma

colecéo de livros dedicada & Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Nossa proposta pedagoégico-cultural estd articulada aos temas dos livros “Viver,
Aprender” [...] Plano de Curso, elaborado com base no material da proposta
pedagogica e curricular de “Viver e Aprender”, da Agdo Educativa foram
incrementadas por novas alternativas de trabalho e atividades, conforme planejado
por ocasido de nossa Ultima Jornada de Capacitagcdo Continuada em Servico. [PAS-
Rio.PED.2000.2]

Considerando tal fato, talvez esse seja outro marco importante a partir do qual
se possa refletir sobre essa experiéncia de formacéo, pois, hé indicios de um esforco
e mobilizacdo no sentido de reelaboracdo e reconstrugéo, ressignificagdo coletiva
das atividades propostas no material acima mencionado. O trabalho desenvolvido
nas turmas ndo ficava adstrito ao livro didatico, na condicdo de cartilha a ser
seguida e sem a qual as atividades ndo aconteceriam. Ao contréario, percebe-se que
de forma intencional, sistematicamente planejada, os educadores-cursistas eram
desafiados a instrumentalizarem o material apenas como um aporte, cuja proposta

era se apropriem dos conteidos de maneira critica e construtiva.

A partir dessa dindmica os educadores-cursistas eram estimulados a
explorar as maltiplas possibilidades de relacGes e adaptacdes, conforme a realidade
e contexto nos quais iriam trabalhar. O que implicava promover o desenvolvimento
e a socializacdo dos conteudos programaticos que Ihes eram apresentados, todavia,
ressignificados a partir de suas atuacfes, vivéncias, experiéncias e diversidades
junto aos seus alunos. Fato esse que provoca os cursistas, atribuindo-lhe a
autonomia de sujeito ativo capaz de ser protagonista no seu processo de construcao
de conhecimento, observadas as suas habilidades, competéncias, interesses e

motivacgdes, como mostra o trecho abaixo:

Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso do material
didatico, colocando-se como sujeitos no processo de educar. S&o, portanto, capazes
de ir além do livro, recriando sua sequéncia, introduzindo outras tematicas,
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contetdos e atividades que possam melhor atender as peculiaridades locais e
necessidades de aprendizagem do seu grupo de alunos. [PAS-Rio.PED.2000-2]

4.3.2 Cartas

Conforme dito anteriormente, a proposta é consignar aqui as impressdes a
partir do meu olhar mais atento sobre os documentos. Nesse sentido, foi possivel
enxergar a realidade descrita na citacdo acima reproduzida, do colocar-se como
“sujeitos no processo de educar”’; através da mobilizacdo de um recurso
metodoldgico, a meu ver, potente: cartas. Observei que havia o uso de cartas
trocadas entre os educadores-cursistas e 0s professores-formadores (coordenagao
do curso). Consegui identificar um total de nove cartas devidamente datadas, cada
uma enderecada ao seu respectivo destinatario, respondendo questdes levantadas
pelos cursistas. Infelizmente ndo encontrei as cartas inicialmente enviadas pelos
educadores. Todavia, ha indicios de um pensar consciente, atrelado ao
compromisso politico do educador de EJA, considerando o teor das respostas as

quais tive acesso.

Vale dizer que, a luz das respostas emitidas pela equipe de coordenacéo, é
possivel perceber que os educadores-cursistas se abrem para o didlogo, falam sobre
suas impressOes acerca do trabalho, suas inquietacdes ao longo do percurso
formativo, suas experiéncias e expectativas em relagéo ao processo de formagéo em
suas multiplas perspectivas, individual e coletivamente; percebem seus progressos,
dificuldades e angustias diante dos desafios que se apresentam no contexto do fazer

pedagogico.

Trata-se, portanto, de outro instrumento de interacdo do qual a experiéncia de
formagéo se apropria uma vez que, conforme instrumentalizado, concorre para
momentos de troca e reflexdo em uma dimensdo mais individualizada, que enuncia
o olhar, sentimentos e perspectivas dos educadores-cursistas. Como néo bastasse a
producdo textual, para muito além disso as cartas parecem assumir um carater
dialogico que privilegia forma de expresséo e aproximagéo outras, de modo muito
peculiar e significativo. Mobiliza a escrita, reforca vinculos e parece se constituir
como instrumento capaz de intercambiar olhares, suscitar no cursista um

movimento de interpretacdo da realidade fatica e a necessidade de se situar no
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contexto experienciado, a partir da problematizacdo. Sobressaindo-se também até
mesmo a dimensdo afetiva, que envolve confianga, pois 0s educadores confessam

nas cartas suas insegurangas e medos.

Essa dinamica de troca de correspondéncia, onde o pensamento ganha
assento no papel parece demandar uma reflexdo mapeada, sobre o percurso e as
atividades implementadas. Configura elementos de avaliagéo e orientacdo a partir
da materialidade das respostas obtidas. Assume a conotagéo de espaco de expressao
onde o educador-cursista se abre para refletir e (re)dimensionar o sentido a partir
do qual se vé na experiéncia de formacgdo. Consequéncia dos reflexos da propria
formagéo vivenciada, que parece ampliar o olhar. O que por sua vez, suscita
problematizacdes, dentre as quais pensar sua propria atuacdo, na relagdo com o
outro e consigo mesmo. Caminho esse por onde perpassa uma formacao que nao é
mecanica, é envolvente, porque chama para o didlogo! Isto é, a formacdo nédo é
trabalhada como algo externo que esta exclusiva ou pontualmente no professor, no

contetdo ensinado, nas tarefas cumpridas.

Corresponde a um processo continuo, de médo dupla, de dentro para fora e
de fora para dentro. Mobilizando elementos numa ordem dindmica de
compartilhamento de davidas, busca de informacdo, autoconfianga, autonomia e
autoformacdo. Autonomia para pensar criticamente a sua atuacdo e analisar
reflexivamente o que é dito pelo outro. Situar-se no contexto a partir de um olhar
analitico sobre a realidade. Enfim, ao que parece as cartas criam um movimento
onde o alfabetizador se coloca em xeque a partir de uma dindmica de formacéo que

ndo esta dada, ao contrério, vai se construindo no processo.

Assim sendo, essa engenharia proporciona elementos valiosos para a
pesquisa, quando se trata de refletir sobre as bases do percurso formativo
desenvolvido no projeto grandes centros urbanos, suas especificidades e possiveis
contribuicdes para pensar a formacao de professores nos dias de hoje. Por ser um
material potente, as cartas mereceriam uma atencao especial. Talvez uma pesquisa
especifica que discutisse seu uso nesse processo de formagéo. Sendo assim, registro
aqui a existéncia desse material documental, mas escolho ndo o tomar como objeto
de analise para essa pesquisa de mestrado especificamente. Essa escolha se da por

dois motivos: a) a pesquisa ja conta com um volume de dados muito grande


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

105

constantes dos relatérios e; b) o estilo dos documentos, que demanda uma forma de
andlise bastante diferente, ou seja, as informacdes e tipo de escrita dos relatérios se
mostram bastante distintas das informacGes e da escrita das cartas. VVolto a dizer,
contudo, que as cartas demandariam um estudo especifico dada a poténcia

documental presente nesse material.

4.3.3 Feira de Saberes

Ao final de cada mddulo semestral era realizada uma “Feira de Saberes”,
reunindo todas as turmas no campus da PUC-Rio. Nessa atividade, eram expostos
em stands as atividades de ensino/aprendizagem, leitura e escrita realizadas em cada
turma, artesanatos, pratos tipicos, instrumentos de trabalho, objetos produzidos no
oficio de cada um. Os stands eram visitados por todas as turmas e os educandos
tinham a oportunidade de apresentar seus saberes de origem e também os saberes
adquiridos no processo de alfabetizacéo.

Em sua dimensdo potencial de formagdo dos educadores-cursistas 0s
relatorios analisados limitam-se a destacar a feira de saberes muito mais sob a
perspectiva de “evento” de confraternizacao que mobiliza, estimula e emociona os
educandos. Evento que possibilita um momento singular de certificacdo dos
educadores-cursistas no &mbito de uma ritualistica comemorativa na qual recebem
certificados das maos do reitor e de outras “personalidades” da/na universidade.
Segundo explicitado de forma reiterada nos documentos acima mencionados,
“coroando” o trabalho ao término de cada mddulo, porquanto, os alunos de todas
as classes de alfabetizagdo eram levados a PUC-Rio para apresentarem seus
trabalhos produzidos ao longo das aulas, num clima interativo e festivo entre todos

o0s polos/comunidades.

Todavia, os relatérios ndo exploram o carater formativo da feira de saberes,
a partir de sua dimensdo pratica, peculiaridades e potencialidades no processo de
formacéao dos educadores-cursistas, ou seja, parece nao ter registro enquanto um
espaco pedagogico mediado pelos préprios alfabetizadores. Nos relatorios a feira

se limita aos contornos de encantamento de uma certificagdo comemorativa
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focando, sobretudo, os educandos. Explorando pouco o carater formativo para 0s
educadores-cursistas. Conforme é possivel apreender a partir das passagens abaixo:

(...) amobilizacdo para a Feira de Saberes tem sido de grande interesse para 0s alunos
e os alfabetizadores, como coroamento das atividades pedagogicas e culturais. [PAS-
Rio.PED.2000.1]

Neste Gltimo més do Modulo a equipe de dinamizagdo cultural direcionou suas agdes
a realizacdo da FEIRA DE SABERES, uma jornada realizada no campus da PUC,
com a participagdo das 30 classes de alfabetizagdo de adultos, representantes das
associa¢0es comunitérias parceiras, autoridades universitarias da PUC e a equipe
coordenadora do projeto. [PAS-Rio.PED.2001.1]

A “Feira de Saberes” procura ressaltar os processos de trocas entre o Curso do PAS
e seus alfabetizandos, entre alfabetizadores e seus alunos jovens e adultos, entre o
processo inicial da incipiente escolaridade formal alcangada e o0 processo de
continua criacdo cultural desenvolvido pelos alfabetizandos no seu cotidiano de vida
[...] Feira de Saberes” significa assim o didlogo e o intercambio simbolico entre a
cultura popular e a cultura letrada, entre o processo de aquisi¢ao de saberes escolares
agora também inseridos ao universo cultural original [...] a “Feira de Saberes”
potencializou a proposta de valorizagao cultural, que foi trabalhada ao longo do
processo de alfabetizacdo. Em suma, a “Feira de Saberes” se caracterizou pela
participacéo expressiva dos alfabetizandos adultos e das suas comunidades, onde os
saberes populares tiveram garantido seu espago de expressao, de intercAmbio com
0s saberes escolares. [PAS-Rio.PED.2001.1]

Ato de congracamento final [...] exposi¢do publica dos trabalhos realizados [...] Feira
de Saberes; simultaneamente com o evento de certificagdo de 600 alfabetizandos que
se congregaram no campus da PUC-Rio; desenvolvimento de atividades e propostas
associadas a producdo de matérias coletivas dos alunos e de suas classes para
publicacdo no jornal paradidatico FALA COMUNIDADE, uma iniciativa inédita da
nossa Equipe. [PAS-Rio.PED.2001.1]

4.3.4 Jornal Fala Comunidade

Conforme ja apontado anteriormente, o jornal “Fala Comunidade” se
constituiu como um recurso pedagadgico que revelava multiplas potencialidades. A
professora D2, responsavel pela materialidade desse instrumento, assinala de forma
bastante contundente essa potencialidade quando diz:

[...] eu posso garantir que foi uma ideia muito interdisciplinar [...] o jornal comecou
a ser um meio de comunicacdo entre eles [...] sabe quando o projeto toma vida?
Eles se apropriaram do jornal. Eles fizeram do jornal a fala”. Professora D2

Contudo, hoje, mais de 20 anos depois, refletindo sobre esse material é

possivel levantar algumas inquietacdes. Os relatorios e demais registros néao
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explicitam o trabalho de mobilizagdo, investigacdo e sistematizacdo de dados
pesquisados pelos educadores-cursistas, numa perspectiva interdisciplinar, e o
carater formativo de todo esse processo para esses mesmos sujeitos. Ha registros
que os educadores-cursistas catalogavam as matérias do jornal, pensado
intencionalmente como instrumento pedagdgico, a partir de um trabalho de
pesquisa que, por sua vez, configurava uma pratica metodoldgica. Todavia, muito
mais dinamizado com énfase no alfabetizando. Os relatorios ndo trazem a luz esse
movimento de producao de conhecimento na interface “formagao” x “trabalho de
pesquisa” que busca e analisa dados, resgata conhecimentos, quantifica, seleciona,
sistematiza, e dissemina saberes outros. Note-se que 0 termo ‘pesquisa’ esta
consignado no relatorio, quando se refere ao trabalho feito pelos educadores-

cursistas.

Nesse sentido, qual a concepcao de pesquisa que permeia esse mergulho dos
educadores-cursistas nessa dinamica formativa de recolha de dados e analise das
informagdes coletadas para o “Fala Comunidade” cuja proposta, pelo menos em
tese, se presume ser a producdo e disseminacdo de conhecimento/saberes? N&o
tenho dados para afirmar, mas as falas indicam que essa dimensdo da pesquisa
nunca foi suficientemente trabalhada como uma dimensdo da formacdo do
educador. Na mesma linha néo se tem registro de um estudo ou sistematizacédo da

potencialidade desse material pela equipe do NEAd. Nas palavras da professora D2:

Os pesquisadores tém o tal do Curriculo Lattes, onde a gente tem que colocar artigo.
Eu nunca consegui escrever sobre o "Fala Comunidade”, por uma questao assim
emocional, sabe, é meio... nossa! E um dos projetos de mais alcance, no sentido
estrito da palavra [...] a didatica de que vocé fala o que vocé pensa, o que vocé fez;
0 seu cotidiano é importante [...] o Fala Comunidade foi demais! Professora D2

Sobre o Jornal Fala Comunidade encontramos evidéncias que efetivamente
destacam sua importancia, todavia, aqui, coloca-se em relevo a poténcia desse
instrumento paradidatico subsidiando com igual poténcia a dimensao formativa do
educadores-cursistas. A seguir algumas falas transcritas dos relatorios evidenciam

a repercussao desse recurso pedagdgico, por assim dizer:

Tem sido nossa preocupacéo oferecer, seguidamente, suportes tedricos, articulando-
0s com a discussdo da prética pedagdgica, que auxiliam os educadores a
desenvolverem uma agdo mais consciente, e na perspectiva da construcdo do
conhecimento [...] para subsidiar o trabalho dos alfabetizadores comunitérios,
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construimos, ainda, diversos materiais pedagogicos com o objetivo de estimular e
aprofundar o trabalho com os temas. Além disso, os materiais produzidos em sala de
aula sdo encaminhados para publicacdo no Jornal Fala Comunidade que é 0 nosso
instrumento paradidatico, que serve simbolicamente de “quadro negro” e elo de
ligacdo entre as 30 turmas nas diversas comunidades. [PAS-Rio.PED.2000.2]

O jornal Fala Comunidade, enquanto instrumento pedagdgico de apoio as classes
também tem desempenhado um papel relevante no processo de
ensino/aprendizagem, pois através dele educadores e alunos refazem e recriam
textos, historias de vida e de comunidades, histdrias da escola [...]. Neste mddulo os
nossos educadores comunitarios estdo sendo incentivados a elaborar um diario de
campo, com o registro de seus trabalhos. Esta dinamica faz com que eles possam
refletir sobre a préatica do dia-a-dia de sala de aula, trocar entre eles as experiéncias
significativas e manter uma meméria do trabalho. Nessa perspectiva podemos dizer
que estamos colocando em pratica a possibilidade dos nossos educadores se
constituirem enquanto educadores pesquisadores. [PAS-Rio.PED.2001.1]

4.3.5 Autoestima

Por fim, observadas as particularidades do trabalho consignadas nos
relatérios e demais documentos, é possivel perceber reticéncias no que se refere a
registros sobre iniciativas implementadas no curso de formagéo, com o objetivo de
diagnosticar as percepcdes e possiveis avancos que os educadores-cursistas
atribuiram a si mesmos, a partir do percurso formativo vivenciado. Ou ainda,
possiveis desdobramentos que emergiram do trabalho que desenvolveram em suas
comunidades. Isto é, ndo ha apontamentos, sistematizacdo sobre as impressdes que
os educadores-cursistas construiram, ou ndo, de sua prépria participacdo no
trabalho (autoavaliacdo). Entre outras coisas para tentar identificar o nivel de sua
autoestima e como esse aspecto repercutiu positiva ou negativamente no seu
processo de formacdo ao longo do curso, em cada um dos modulos. Essa questdo
se mostra relevante, porque nos proprios relatorios ha registro delineando a figura
do educador-cursista como ‘enraizado na comunidade na qual leciona’, como ‘ndo
sendo professor’ ¢ até mesmo ‘como sujeito que apresenta lacunas em sua
formagdo’. Oriundo de um contexto marcado por emblemas sociais como, por
exemplo, analfabetismo, desemprego, questdes étnico-raciais, entre outros; que
denunciavam/denunciam a falta de assisténcia do poder Estatal, originando
caréncias, preconceito e estigmas. O que em certa medida rotula! Poderia se

perguntar, em que isso se articula com a tematica da pesquisa?
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Na tessitura do trabalho em consorcio (PUC-Rio x PAS), os documentos
evidenciam que ha na realidade da experiéncia de formacao exigéncias e critérios
estabelecidos na parceria com o Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS-Rio e
PUC-RIo, no interior da qual a referida experiéncia de formacéo acontece. Critérios

esses pre-definidos pela ONG, entre os quais a condigdo de o PAS-Grande Rio:

[...] recrutar o pessoal docente para as 30 classes junto as proprias comunidades
parceiras, entre jovens universitarios envolvidos em a¢des sécio-educativas locais, e
até mesmo entre liderangas comunitarias com ensino médio completo. Assim, o
enraizamento comunitario dos participantes do curso buscou compensar lacunas na
sua formagdo docente prévia, e ao longo do curso preparatério foi trabalhado de
forma a potencializar contetdos e dinamicas de aprendizagem. [PAS-
Rio.CAPACIT.1999.2]

Logo, como desatentar para a questdo da autoestima do educadores-cursistas
face ao realce de tantas caréncias? Em oposicdo a essa aparente desatencdo no que
se refere aos educadores em processo de formacao, se sobressai o flagrante cuidado
em relagdo aos educandos, conforme se percebe nos relatorios. Ou seja, parece
haver enorme preocupacdo e acentuada atencdo quando se trata de trabalhar o
sentimento de inferioridade baixa autoestima que acompanha o educando, buscando
elevar a sua autoestima, a fim de estruturar e potencializar a dimensdo cognitiva
desses sujeitos. Nos documentos aparece consignado até a preocupagao com o que
chamam de “desenvolver uma reflexdo a respeito do processo de
formacéo/autoformacéo do alfabetizador”. (PAS-Rio.CAPACIT.1999.2). Todavia, ao
que parece tudo para melhor cuidar do alfabetizando. Mas, e a saude do professor
que atua nessas turmas, pode ficar subsumida? Em que medida essa questdo precisa
estar presente no processo de formag&o e vice-versa? E valido presumir que para o
educador-cursista estava tudo resolvido a priori? Essa questdo pode ser percebida

nas seguintes passagens presentes nos relatorios:

Também é prioridade na nossa proposta pedagogica, trabalhar a auto-estima destes
alunos que em sua maioria, além de ndo dominarem a leitura e a escrita sdo
portadores de outros fatores que provocam a excluséo social [PAS-Rio.PED.2001.1]

Enfatizaram-se, pois, na selecdo dos integrantes do curso a qualidade da relacdo
interpessoal e comunitéaria que os envolvidos no processo estabelecem ao longo do
trabalho, e, seus compromisso, pertencimento e o envolvimento com o trabalho
sOcio-educativo, procurando operar com todas as possibilidades de desenvolver uma
reflexdo a respeito do processo de formacdo/autoformacédo dos alfabetizadores.
[PAS-Ri0.CAPACIT.1999.2]
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No que se refere aos educandos, repetidamente, nos documentos consultados,
se tem indicios acerca da preocupacdo de fazer um trabalho que envolva
mecanismos de resgate e potencializacdo da autoestima desses sujeitos, como

podemos perceber na passagem abaixo:

Durante este més nosso Il1 Mddulo do PAS ganhou maior visibilidade, gracas a
edicdao de dois mil exemplares do primeiro niimero do jornal paradidatico “FALA
COMUNIDADE” Motivo de orgulho para alunos, alfabetizadores e coordenadores
do projeto, o “Fala Comunidade” foi construido em mutirdo. O jornal se apresenta
como instrumento de divulgacdo do projeto educacional, no &mbito da Universidade
PUC-Rio e das 30 comunidades onde estd implantado[...] Na perspectiva
pedagogica, o jornal chega as méos de cada educador e aluno como um instrumento
de leitura; divulgacdo da cultura e saberes populares; intercdmbio entre as 30
comunidades e catalizador e mola do processo de auto-estima dos alfabetizandos.
[PAS-Rio0.PED.2000.2]

4.4 Questdes orientadoras para pensar as entrevistas

A realizacdo de todo esse trabalho de analise documental me colocou em
contato com a experiéncia Projeto Grandes Centros Urbanos de maneira técnica, ou
seja, a partir das informacdes registradas nos documentos encontrados no acervo.
Acervo esse que pela sua riqueza de conteldo me permitiu reconstituir o arcabougo
propositivo da proposta de formacdo, conforme levada a registro em documentos
pertinentes. Todavia era exigivel que a investigacdo em curso, em consonancia com
a sua natureza investigativa e analitica, fosse conduzida de forma criteriosa para a
melhor consecucdo dos seus objetivos. Logo, investi tempo e esforgos ndo s6 em
compor informacgdes significativas, mas, cumulativamente, reunir dados
complementares capazes de denotar veracidade, credibilidade e ainda, pelo seu
conjunto, se mostrassem adequados a finalidade da pesquisa. De acordo com Silvia
et al. (2009, p. 4557):

A pesquisa documental permite a investigacdo de determinada problemética ndo em
sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos
que sdo produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e
compreender um fato social. Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto
de vista de quem os produziu, isso requer cuidado e pericia por parte do pesquisador
para ndo comprometer a validade do seu estudo.
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Como ndo bastasse o entendimento acima citado, tem-se que a presente
pesquisa perpassa também pelo campo da memoria. Logo, ganha pertinéncia, no
presente caso, as palavras de Manzini (1991, p.150) quando assevera: se 0S
objetivos da pesquisa se referirem a informagfes que nao estdo registradas ou
disponiveis a ndo ser na memoria ou pensamento das pessoas, entdo, a entrevista

pode ser um meio apropriado.

Esclarecendo, no entanto, que a memdria é entendida no ambito dessa
pesquisa de mestrado, na perspectiva apontada por Le Goff (1990, p.411) quando
diz que: “a memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma a

que a memoria coletiva sirva para a libertagdo e ndo para a serviddo dos homens.”

Desta forma, como ndo bastasse as contribui¢es dos documentos a partir dos
dados que foram deles extraidos, ainda propiciaram a construcao de algumas linhas
gerais de investigacdo sobre a experiéncia que precisavam ser aprofundadas na

segunda fase do trabalho de campo: as entrevistas.

Com a analise dos documentos chegou-se a algumas questdes norteadoras que
se configuraram em eixos sobre 0s quais interessava aprofundar o entendimento de
pontos especificos acerca do processo de formacdo. Apresento brevemente, abaixo,
esses eixos que foram a base para a construgdo do roteiro de entrevistas. Antes,
porém, esclareco que a partir das percepcdes acima explicitadas e, considerando a
conexdo dos diferentes documentos analisados, foi possivel chegar, através de um
processo gradual, a um roteiro de entrevista suficientemente capaz de radiografar a
experiéncia de formacdo em suas diferentes dimensdes e perspectivas. Dimensdes
essas apontadas no capitulo anterior conforme esclarecido o lugar de onde responde
cada um dos entrevistados, observada sua seara de atuacdo no Projeto Grandes

Centros Urbanos.

O roteiro final foi composto por cinco eixos, na érbita dos quais foram
distribuidas um total de 16 perguntas que buscam dar movimento e atualizar a
memoria sobre essa experiéncia. Tal qual Le Goff (1990), essas perguntas
permitiram revisitar o passado trazendo-o como alimento para a propria memoria e

de forma propositiva e prospectiva, servir o presente e o futuro com contribuigdes
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que podem potencializar e tornar insurgente as experiéncias de formacdo de
professores nos dias atuais. Nesse sentido vale a pena destacar o processo de troca
que estabeleci com a minha orientag@o no sentido de — paulatinamente — ir ajustando
0 desenho e a estrutura de cada uma das perguntas, pensando, (re)pensando e
refazendo no detalhe, cada uma dessas perguntas. Tendo como aporte tudo o que 0s
documentos me contaram, 0 que me omitiram, em que me interpelaram e,
sobretudo, tendo como foco o0s objetivos da pesquisa. Importante ressaltar esses
aspectos, no sentido de reafirmar que a construcdo de um roteiro de entrevista nao
é simples e ndo se faz de uma vez so. E necessario um movimento de idas e vindas,
de maturagdo das questdes, de revisdo e de teste até que se tenha um roteiro que

expresse de maneira clara as questdes de interesses da pesquisa.

Em que pese tal cuidado, convém destacar que do total de sete entrevistados,
contando as duas entrevistas-piloto, quatro pessoas fizeram referéncia a boa
estruturacdo e assertividade das perguntas demarcando bem os contornos da
experiéncia investigada. Conforme a seguir, apresento 0s eixos nos quais foram

pautadas.

No final, as percepg¢des fornecidas a partir das entrevistas e questionario se
mostram extremamente valiosas, e agregam sobremaneira para a constituicdo da
pesquisa. Sobretudo por trazerem elementos nativos de todo o processo de
formacdo e apontarem para elementos de carater empirico, que podem ser
analisados de forma combinada, ou ndo! Para facilitar a apreensdo acerca da
natureza das contribuicdes trazidas pelas entrevistadas e, conforme o caso, melhor
compreender algumas especificidades do que foi perguntado, explicito abaixo os
respectivos eixos. A integra do roteiro com as perguntas se encontra como

apéndices da pesquisa.

Quadro 2 - Eixos orientadores para entrevista

Eixos Topicos de discussao

1 Introducédo

a) Memorias sobre o processo de formacao
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(*) Nesse tépico pretendeu-se fazer um levantamento de memoérias mais
significativas sobre o processo de formacdo vivenciado pelas entrevistadas,
no periodo investigado.

b) Trajetorias/Perfil das educadoras

(*) Neste item objetivou-se saber em que se apoiavam as concep¢Oes de
formacdo das professoras-formadoras; quais as suas referéncias e
experiéncias/trajetorias anteriores ao trabalho no NEAd; como essas
concepgdes instrumentalizaram a formagéo desenvolvida no NEAd.

Questbes operacionais da implantacéo da proposta de formacao

(*) Com as perguntas desse topico pretendeu-se refletir sobre como era
desenvolvida a gestdo do projeto e a formulacdo da proposta inicial de
formagdo.

Aspectos especificos do processo de formagédo no P.G.C.U.

(*) Este tdpico se ocupou de investigar se as atividades desenvolvidas nessa
experiéncia de formacédo evidenciam préticas que se aproximam do conceito
ecologia de saberes.

A formacéo de educadores no P.G.C.U. e a formacé8o de educadores de EJA
em geral

(*) Esta parte da entrevista tem como finalidade entender em que medida as
atividades formativas desse projeto contribuem potencialmente para se pensar
a especificidade da formacdo de professores de EJA nos dias atuais.

Dialogo de saberes

(*) Quais eram os espacos de fala e de expressdo dos professores-cursistas
durante o processo de formacao.
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5 Formacédo de professores e Educacdo de Jovens e
Adultos

A luz da contextualizacdo feita nos capitulos anteriores, interessa, nesse
momento, delimitar o levantamento, até entdo feito, sobre aspectos especificos da
proposta de formacdo desenvolvida pelo Projeto Grades Centros Urbanos. Para
tanto, o capitulo se organiza articulando um didlogo entre a discussdo tedrica que
fundamenta essa dissertacdo ja& lancando médo de elementos das entrevistas
realizadas com os professores formadores do PGCU. Um dos principais focos dessa
discussao versa sobre a Educacao de Jovens e Adultos como um campo pedagogico
revestido de suas especificidades e no qual a discussdo sobre a formacgédo de
professores assume certa centralidade.

A intencdo é evidenciar um intercAmbio de ideias articulando falas e
expressdes suficientes para fazer emergir ndo sé a expressdo da EJA, e relevancia
da formacao de professores, como também, fundamentos que realcam a pertinéncia
e atualidade da experiéncia investigada naquilo que ela pode contribuir em prol da
formacgéo de professores para atuarem nessa modalidade de ensino, nos dias atuais
e para a formacao de professores em geral. Convém inclusive, real¢ar que a primeira
especificidade da proposta de formacdo objeto de investigacdo e que coloca em
destaque a propria EJA, enquanto campo pedagdgico, € a flagrante potencialidade
da acdo implementada, que se caracteriza como um movimento continuo de
invencdo e ressignificacdo do fazer pedagdgico. Aliés, especificidade essa que aqui
é entendida conforme apontada por Soares e Soares (2014, p. 8), ou seja, “como a
convergéncia de aspectos que nos capacitam a agir de modo préprio, produzindo
algo peculiar, particular. Deste modo, a especificidade € um dos fatores que
constituem a qualidade”.

Optei por apresentar a discussdo tedrica permeada pelo conteudo das
entrevistas por entender que tal dindmica coloca em evidéncia as reflexdes
fomentadas pela presente pesquisa a medida que reflete sobre formacdo em EJA
entendendo-a como possibilidade de qualificagdo docente. Destaco, por exemplo,
gue uma iniciativa como aquela engendrada pelo PGCU, observada a relevancia,
nédo pode ter um fim em si mesma, pois como aponta André (2010): “[...] ndo basta

fixar-se em apenas uma das pontas do processo — fixar-se nas representacoes,
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saberes e praticas do professor — deixando de articula-los aos contextos em que
surgiram, as circunstancias em que foram produzidas e as medidas a serem tomadas

para promover a aprendizagem da docéncia”. (ANDRE, 2010, p.176).

Nesse sentido, o presente capitulo mostra como as especificidades da
formacdo realizada no PGCU encontra eco na discussao ja presente no campo
tedrico. Dessa forma, duas questdes merecem destaque, considerando a fala
anterior, a primeira diz respeito a pertinéncia e atualidade do presente estudo,
enguanto uma pesquisa empirica que se propde discutir formacao de professores; a
segunda se refere ao recorte dessa discussdo no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Razdo pela qual trazer a luz a experiéncia investigada ganha relevo
porquanto revela um modo inventivo e criativo de dinamizar e potencializar o
processo de formacdo. Nesse sentido, acredito que a pesquisa possa suscitar,

conforme o entendimento de Zeichner (2009, p.15)

Importantes contribui¢cBes para a pratica e a politica na formagdo docente (...),
também acreditamos que as decisGes sobre politica e pratica sdo mediadas por
consideracfes morais, éticas e politicas, e que a pratica no ensino e na formacéo
docente, como em outras &reas, € intrinsecamente complexa. A pesquisa pode nos
ajudar a pensar sobre a formacdo docente de maneiras mais proveitosas e pode
oferecer orientagdo quanto praticas efetivas para atingir determinados objetivos, mas
ndo pode nos revelar tudo sobre o que fazer nos cursos de formagéo docente ou na
arena politica.

A experiéncias de formagdo ora investigada revela modos de fazer
provocadores e inovadores. Ndo s6 se insurgindo com um fazer pratico, mas,
também com uma voz que enuncia e denuncia, entre outras coisas, a tratativa
omissiva dispensada a Educacdo de Jovens e Adultos, aos docentes das
licenciaturas em geral. De acordo com a professora B2, uma das coordenadoras
pedagdgicas responsaveis pela proposta de formacao do NEAd:

E uma lacuna enorme, que n&o tenha isso nos cursos, uma lacuna! E a gente sabe
por que! Enquanto nesse pais a gente ndo priorizar discutir e dar conta de uma
maneira geral e oficial das injusticas, das desigualdades, sobretudo, econdmicas, a
gente ndo vai achar importante a EJA, ndo vai achar! E quando vocé n&o
acha importante uma area, nao considera aquilo educacdo, dentro da educacéao...
ja reparou que em poucos momentos a EJA ta dentro? A EJA ta sempre como um
apendicezinho, como um penduricalho na educacéo. A gente na EJA deu alguns
passos pra frente e agora a gente teve um retrocesso enorme. A mesma condi¢ao
que a EJA vive no contexto nacional, nos Estados, nos Municipios; a mesma
condigao, viviamos nos (Projeto Grandes Centros Urbanos) com relagdo aos cursos
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de graduagéo, a mesma situacdo. A gente fazia aquele trabalho (de formac&o) que
a gente considerava significativo, mas que néo era reconhecido (pela universidade).
N&o estava dentro, estava fora, era um apéndice [...] nas préprias universidades
as turmas (de graduacgéo) tém que brigar pra ter isso (EJA), as turmas tém que pedir
[...] Mas a gente tem ainda, por forca das regras, por forca das estruturas
académicas, muita dificuldade pra que isso vire alguma coisa mais geral (a presenca
da EJA nas universidades). Professora B2

Lacuna essa que enseja possibilidades de um fazer pedagogico alternativo,
em certa medida insurgente, considerando que, diversamente do tradicional, ndo
deixa de considerar o contexto, as concepcgoes e percepcdes do professor e também
do aluno como elementos importantes e que precisam estar arrolados ao se conceber
uma proposta de formacédo. O que, por sua vez, implica reconhecer e valorizar a
participacdo daquele que integra a formagdo como cursista, e ndo pode ficar alijado
de sua condicdo de sujeito, nesse processo. De modo a contribuir ativamente no
desenvolvimento das praticas educativas e de todo o percurso formativo. Incluido
a possibilidade de atuar como agente contextualizado em sua realidade concreta,
face ao desafio do fazer docente. Atento as especificidades e complexidades desse
desafio. Vale dizer, o processo de formacdo ndo pode prescindir do outro, do seu

envolvimento, da experiéncia e reflexdes criticas, como elementos norteadores.

Pensar essas dimensdes ao dar materialidade ao processo de formagéo
significa escutar a fala do professor em formacao, que precisa também ser participe
na producdo de conhecimento, protagonizando modos outros do fazer-pedagdgico,
para além do prot6tipo convencional de cursos de formacéo que se outorga o poder
de formar. N&o raro, divorciados de demanda préaticas e sua articulagdo com
possiveis especificidades do campo pedagdgico e suas emergéncias. A formacéo
ndo pode se conformar a conhecimento pedagdgico abstrato. O processo de
formagéo de professores, enquanto efetiva producdo de conhecimento, deve ser
uma via de mao dupla, a ser trilhada numa perspectiva de aprendizado mutuo.
(LEITAO, 2002; 2004) Essa construcdo ndo é algo que enaltece um e imobiliza o
outro, adstrito a condicdo de aprendiz. Pressupde movimento de interagdo,
aproximacdo, didlogo, troca. Enfim, como aponta Freire, (1987, p.35-36) a

construcdo aqui referida:

N&o € algo parado ou possivel de ser transformado em conteudo a ser depositado nos
outros, por um ato total, de reflexdo e de acédo [...] € preciso que também se insiram
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criticamente na situacdo em que se encontram e de que se acham marcados [...]
insercdo lucida na realidade, na situacdo histdrica, que a levou a critica desta mesma
situacdo e ao impeto de transforma-la [...] educador e educandos, co-intencionados
a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato, ndo s de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este
conhecimento.

Talvez, analogamente, a partir da fala acima, se possa reconhecer e investir
na formacdo de professores, também, como espaco a partir do qual se faz necessario
construir caminho de dupla via, primeiro um espaco de formacdo mutua, onde se
ensina apendendo e aprende ensinando; segundo como oportunidade de passar as
proprias praticas em revista, criticamente. Isto, €, momento de formacdo e

autoformacéao conforme descrito no PGCU pela professora C3.

Quando eu penso nesse projeto [Projeto Grandes Centros Urbanos NEAd PUC-
Rio], eu penso num trabalho [...] que me formou, obviamente, porque a gente se
forma em todos os trabalhos, a gente se autoforma e a gente se forma junto,
principalmente na perspectiva que eu gosto de trabalhar e em que esse trabalho foi
feito [...] porgue a equipe pensava assim. Mas um trabalho com muitos desafios, ndo
foi um trabalho facil, ndo! Nao foi um trabalho simples, e talvez por isso teve tanto
aprendizado, por ter muitos desafios, entdo, essa € uma questdo, e € uma questao
bastante significativa. Sempre que eu penso nesse trabalho eu ndo posso esquecer
disso [...] um trabalho que me formou e todo trabalho que me formou eu tenho uma
gratiddo muito grande por ele. Professora C3

Com efeito, se pensarmos a referida resposta levando em consideracédo a
relevancia de a préatica docente ser objeto de continua reflexdo, pode-se considerar
que a fala em epigrafe, a despeito de explicitar uma experiéncia de vida, se
apresenta, flagrantemente, em estreita relacdo com um processo de formacgéo, numa
perspectiva reflexiva da professora em referéncia. Autoformagdo como uma
realidade que se apresenta. E nesse compasso que emergem possibilidades de se
pensar préaticas pedagogica diferenciadas, metodologias inovadoras e provocadoras.
Mais objetivamente falando, é nessa perspectiva que a presente pesquisa busca
identificar, quais as especificidades existentes na proposta de formacao
desenvolvida pelo Projeto Grande Centros Urbanos. De outro modo, ainda com
aporte na fala da professora supracitada, se estabelece uma relagdo com o

pensamento de Freire (1997), quando diz:

O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende também ao ensinar algo que é
reaprendido por estar sendo ensinado. O fato, porém, de que ensinar ensina o
ensinante a ensinar um certo conteido ndo deve significar, de modo algum, que o
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ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a
ensinar o que ndo sabe. A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante
Ihe colocam o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de
iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua
capacitacdo, sua formacdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia
docente', se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formacéo permanente do ensinante. Formagao que se funda na analise critica de sua

pratica. (FREIRE, 1997, p.19)

A dindmica delineada nas cita¢des acima sugere que a pratica pedagogica de
formagdo na perspectiva da negociacdo de saberes pode favorecer o
desenvolvimento matuo. No caso da experiéncia objeto da pesquisa, a fala da

professora C3 ndo € algo isolado, pois, a professora B2, em entrevista, diz:

Eu acho que um elemento é a relacdo que a gente estabelece entre os atores ali,
aquele processo; o0 que ta pretensamente querendo formar e o que ta sendo formado.
Porque na verdade um, forma o outro. A gente acaba se formando ali juntos em
comunhdo [...] é vocé partir da visdo que o outro tem, procurar saber, t& ouvindo
muito também! Estar disposta a ouvir! A falar, mas a ouvir também. 1sso nem sempre
é muito facil. Valorizar a prética dele! Valoriza a pratica dele, a experiéncia dele,
colocar isso em evidéncia, no palco, porque além de vocé fortalecer o individuo,
voceé vai potencializar o professor, o educador, vocé também vai ter mais elementos
pra levar pra discusséo e fazer com que ela tenha significado. Professora B2

As referéncias acima descritas ganham especial relevo quando se pensa na
Educacdo de Jovens e Adultos, encarnada no objeto da presente pesquisa onde
professores/educadores e educandos compdem, no conjunto dos atores envolvidos,
jovens, adultos, idosos trabalhadores/trabalhadoras, sujeitos de direito, vindos de
camadas populares com diferenciadas trajetérias e realidades diversas,
peculiaridades préprias, conforme descritas nos documentos analisados.
(ARROYO, 2017).

5.1 Delineando campos de estudos

Feitas as consideracdes iniciais acerca de como sera a estrutura do presente
capitulo, convém inicialmente destacar que a pesquisa dialoga ndo com um, mas,
dois campos de estudos. O primeiro se apresenta no bojo do proprio objeto de
estudo, qual seja, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. O outro, corresponde ao

foco da pesquisa no ambito da EJA, a Formacdo de Professores.
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5.1.1 Educacdo de Jovens Adultos: identidade, resisténcia e
inventividade

Talvez ndo seja forcoso dizer, que a Educacdo de Jovens e Adultos ja se
constituia como uma modalidade de educacéo basica, antes mesmo de tal condi¢cdo
tornar-se um dispositivo de lei, no interior de um diploma legal o que, a rigor,
apenas tornou oficial, normativo — em artigo préprio - a realidade em comento. Até
porque, a despeito de ser erigida a condi¢do de um dispositivo legal, ao conjunto de
um direito assegurado pela LDBEN 9394/96, pela sua prépria natureza, a Educacao
de Jovens e Adultos — EJA ja incorporava em seu estatuto existencial a configuracéo
de modalidade educacional, util, necesséria e inclusiva. E como ndo bastasse ter na
sua génesis a luta pela inclusdo de sujeitos historicamente alijados do seu legitimo
direito a educacdo, a EJA, enquanto modalidade educacional, luta pela sua propria
inclusdo, e prerrogativas nos termos da Lei n® 9394, de 20 dezembro de 1996 -

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nédo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria
e constituird instrumento para a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Nas palavras de Soares e Pedroso (2016):

O campo da Educacéo de Jovens e Adultos vem-se consolidando no Brasil sob o
tensionamento sistematico no que se refere ao direito a educacdo desse publico.
Foram quase quinhentos anos de negacdo do direito aos sujeitos jovens e adultos
gue, ao longo da vida, ndo conseguiram acesso aos estudos ou 0s interromperam por
diversas razdes [...] nos anos seguintes a Constituicdo Federal de 1988, tivemos um
periodo de transicdo entre as concepgdes de educacdo compensatdria que nortearam
0 antigo ensino supletivo e a instauracdo de uma nova configuracéo da educagéo para
0s jovens e 0s adultos como direito. Como sinal dessa mudanca, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394, de 1996, adotou a denominacao,
mundialmente conhecida, de educagdo de adultos incorporando os jovens, que
também se encontravam excluidos do direito & educacéo, passando a ser nomeada de
Educacéo de Jovens e Adultos, superando a concepcao anterior do ensino supletivo.
(SOARES; PEDROSO, 2016, p.252-253).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Apesar do repertorio de lutas e significativas vitorias ao longo da histdria, do
ponto de vista legal, por exemplo, a falta de efetividade de muitos marcos legais

ainda é uma realidade. Nas palavras da professora C3:

Entdo eu acho que a EJA ainda esta muito desassistida, o que a gente tem de marcos
legais ainda é muito pouco. Se a gente for falar dos marcos legais, eles nao sao
vividos. A gente até tem uma legislacdo legal, o Parecer 11/20009, € uma coisa
linda, mas eu nunca o vi sendo cumprido, entdo, ainda é conquista em termos de
marco legal. Ainda ndo chegou na escola o parecer, ainda ndo chegou a Declaracao
de Hamburgol0, que é linda também, ndo chegou as escolas, entdo, precisava
chegar! S6 que a gente ta vivendo um retrocesso desde o governo Temer, que j& foi
extinta SECAD11. eu acho que primeiro, os marcos legais ndo chegam na escola
ainda, infelizmente! Nem o parecer, nem o0s documentos que sairam das
CONFINTEAS, da quinta e sexta CONFINTEAS" Em termos dos marcos tedricos
eu acho que a gente tem pouca coisa, a pouca coisa que tem é voltada para
legislagdo. Muita discussdo de direito, pouca discussdo de préatica pedagdgica.
Entdo acho que a gente ainda demanda muita discussdo e muita produgdo tedrica
em termos da pratica pedag6gica. Professora C3

Na esteira dessa realidade de indefinicdes, Abreu e Laffin (2020), assinalam
que:

Uma questdo importante para a compreensdo do campo epistemolégico da Educacéo
de Jovens e Adultos, ou sua configuracdo, seria: qual o nicleo interno essencial da
EJA enquanto area de conhecimento? Tal questdo nos ajuda a compreender que a
construgdo de um campo epistémico estd em superar a préxis fetichizada, a qual se
constitui tdo somente pelo fendbmeno, ou pela aparéncia, e ao mesmo tempo revela e
esconde. Eis ai, portanto, o desafio de pesquisa na EJA. Visto que, segundo Arroyo
(2005), um olhar precipitado e sem aprofundamento aos aspectos especificos sobre
a modalidade, marcou sua histéria na educacdo brasileira por: indefinicéo,

® BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de maio de
2000 - Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

10 BRASIL. Ministério da Educacdo/UNESCO. V Conferéncia Internacional sobre Educagéo de
adultos. Hamburgo, julho 1997. Declara¢do de Hamburgo e agenda para o futuro. Brasilia: MEC,
1998.

11 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade — SECAD, Ministério da
Educagdo - MEC.

12 Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA). “As CONFINTEAS sio
realizadas desde 1949, a cada 12 anos, pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), seu objetivo € debater e avaliar as politicas implementadas em
ambito internacional para essa modalidade de educacdo e tragar as principais diretrizes que nortearéo
as acdes neste campo”. Disponivel em:
<http://prtal.mec.gov.br/dmdocuments/confitea_docfinal.pdf> acesso em: 30/12/2021. Em 2009
aconteceu em Belém do Pard a VI CONFINTEA, a dltima realizada até o momento. O documento
final dessa conferéncia internacional foi publicado no ano seguinte: BRASIL. Ministério da
Educacdo/UNESCO. V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de adultos. Belém, dezembro
2009. Marco de Acao de Belém. Brasilia: MEC, 2010.
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voluntarismo, campanhas emergenciais, solu¢ées conjunturais. (ABREU; LAFFIN
(2020, p.5).

O cenério acima delineado encontra flagrante correspondéncia na realidade
pratica, nos dias atuais. Onde apesar de toda luta e resisténcia, as indefini¢des ainda
sdo muitas. A despeito do movimento continuo de enfrentamento, de combate ao
negacionismo de uns que asseveram tratar-se a EJA de uma demanda ultrapassada,
uma realidade agonizante, em vias de falecer, isto €, que ndo tardara a se extinguir,
vige com muito mais poténcia outro entendimento. Entendimento esse que combate
resiste e se atualiza na militancia de atores que apostam na EJA, que tal qual a
educacdo como um todo, se apresenta como campo de disputa. De acordo com
Abreu e Laffin (2020, p.8):

Ela € um espaco de relacdes de forgas, de interesses e apropriagdes, pois ela vem
garantindo o acesso a escolarizagdo da classe trabalhadora no Brasil ndo escolarizada
e/ou ndo alfabetizada, permitindo, assim, a inser¢do social de uma populagdo mais
empobrecida. Como fenémeno permite a producdo de paradigmas, supera tantos
outros, e de objetos de conhecimento promovendo problematizacdes especificas
sobre 0 seu campo empirico, portanto, possibilita o desenvolvimento de teorias e
epistemologias.

Fato é que as problematizacGes produzidas e que provocam movimentos,
desestabilizacGes, estudos e pesquisas, ndo sdo causas e sim, consequéncia da
existéncia concreta de uma modalidade de ensino com um vasto legado de
dimensdo historica, social, humana. De defesa de direitos e garantias fundamentais,
dentre os quais, prerrogativas de natureza educacional. Enfim, talvez ndo seja
forcoso dizer, epistemologicamente falando, que a EJA se apresenta como um
campo pedagogico tdo atual quanto desafiador, atravessado por tracos identitarios
de contexto, sujeitos, especificidades e sentido (ARROYO, 2001). N&o por acaso,
guando se fala em formacdo de professores para atuar nessa modalidade da
educacdo basica, ganha especial relevo as palavras de Tamarozzi e Costa (2006,

p.9) quando diz:

Conhecer o legado da educagdo popular e a histéria da educagdo de adultos é uma
exigéncia para todos aqueles que se aproximam desse campo. Exigéncia ndo por ser
uma etapa curricular a ser seguida, mas por que nela reforgcamos nosso pertencimento
a essa modalidade e passamos, a entender com mais clareza o lugar e a importancia
da educacéo de jovens e adultos na contemporaneidade.
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A fala acima encontra guarida e conexdao com as palavras de Moura (2006,
p.161-162), quando diz que:

A EJA ndo ¢ tratada na perspectiva de que os alunos (professorados) obtenham as
informacdes minimas sobre a existéncia da area, nao lhes sendo possibilitado pensar
e se apropriar dos fundamentos tedricos e praticos que explicam a teoria e as praticas
pedagdgicas da EJA [...]. A formacdo de educadores e alfabetizadores de jovens e
adultos, mesmo com toda a énfase que vem sendo dada & area em termos de
discussbes e reivindicacdes em nivel nacional e internacional, continua no
ostracismo, como se ensinar a esses sujeitos fosse a mesma coisa que trabalhar com
criancas. (MOURA, 2006, p.161-162).

Nas palavras da professora C3, entrevistada da pesquisa, € preciso conhecer
a EJA, sua estrutura de pensamento e engenharia de funcionamento. O processo de
formagé&o precisa dar conta dessa demanda, contribuir para a atuagdo no campo de
forma profissional, ética, responsavel e compromissada com educacdo. O que,
conforme acredita, depende dessa inser¢do para, entdo, “entender com mais clareza
o0 lugar e a importancia da educacdo de jovens e adultos na contemporaneidade”
(Professora C3) tal qual Tamarozzi e Costa (2006). Assim afirma a professora

acima mencionada:

Eu acho eu poderia ser formadora de EJA, porque eu estava na sala aula de EJA,
porque formar alguém pra alguma coisa que vocé ndo faz, pra mim é muito
complicado. Eu acho que vocé deve formar e estar na préatica pra ensinar o outro,
porque a pratica muda todo dia. Vocé chega na universidade e vai fazer vai dar aula
sobre aquilo. Eu ndo quero ser formada por quem néo faz aquilo em que esta me
formando. Eu quero ser formada por quem faz, porque quem nao faz, pra mim é bla
bl4 bla. Eu n&o tenho o menor interesse, nunca tive. Entdo eu acho que a formacao
da EJA tem que ser com professores que estdo na EJA ainda que possam estar na
universidade, ou ndo. Professora C3

Em certa medida, as falas acima guardam estreita relacdo com a ideia de que
ndo basta ler, ouvir falar e presumir que sabe sobre educagdo de adultos, suas
demandas e particularidades. Atuar nesse campo, significativamente, demanda
muito mais. Necessario entender os fundamentos e a ldgica que perpassam essa
modalidade de ensino, experienciar suas sutilezas a partir de um contato direto,
aberto as imbricagdes que o universo da EJA possui com o conhecimento popular,
capaz de produzir um repertdrio de conhecimentos novos oriundos de uma dinamica

pratica que lIhes conferem sentido.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

123

5.1.1.1 Complexidades e desafios no campo da EJA

Conforme visto a partir das problematizacdes suscitadas anteriormente,
pensar a Educacdo de Jovens e Adultos a luz de sua complexidade, denota refletir
sobre a EJA, pautado em uma visdo analitica, comprometida e, consequentemente,
contextualizada. Pressupde inevitavelmente reconhecer, primeiro que a EJA se
constitui como efetivo campo pedagdgico, apesar dos entraves e incertezas. De
qualquer modo, se tem delineado suas proprias especificidades, sem prejuizo a
interlocugéo e pontos de convergéncias com outros diferentes campos. Todavia,
privilegiando suas singularidades, inclusive no que diz respeito a formacdo de
professores para atuarem nessa modalidade de ensino. Nesse sentido, importante
reconhecer que nao ha nada de trivial pensar na EJA sem ignorar tratar-se um campo
pedagogico cujas especificidades demandam professores qualificados para atuar,
ancorados nos fundamentos e bases tedricas da area.

A Educacédo de Adultos [...] engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as
de sua sociedade. A Educacdo de Adultos inclui a educagéo formal, a educacéo nédo
formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos (DECLARACAO de Hamburgo V Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos. Hamburgo, 1997, p.19)

Vale dizer, se faz necessario investir na consolidacdo e disseminacdo dos
pressupostos tedricos que fundamentam a sistematica de formacéo do educador, o
que exige estar atento a conjuntura e peculiaridades que constituem a EJA, estar
atento a necessidade de obtencdo das competéncias minimas que qualifiquem néo
sO para ministrar aulas, como também, refletir criticamente sobre suas proprias
praticas, estabelecer relacGes e atuar de forma interventiva junto a outras praticas
educativas. Tal afirmativa pode também ser percebida nas palavras da professora
B2:

Eu penso que, quando a gente pensa na formacéo de professores de EJA de uma
maneira geral, 0 que me chama mais atengdo, o que me desafia mais é: primeiro a
gente entender o contexto em que a educacdo de jovens se d& no nosso pais, isso é
uma coisa, se a gente ndo entender porque esse aluno, porque essa pessoa, até
entdo, apesar de todas as tentativas ndo conseguiu concluir, avancar no seu
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processo de educacéo e de ensino, a gente fica — acho que — limitada. A outra coisa
é ndo olhar esse aluno como um incapaz, perceber o quanto de potencial e de
conhecimento e de sabedoria esse aluno possui. E tentar mostrar isso a ele, porque
quando ele chega, ele chega muito descrente de todo esse potencial. Ele, via de
regra, se sente um fracassado na vida, entdo, é importante que a gente tenha essas
percepcdes. Esteja disposta, na formacdo, a trocar muito, a incentivar muito, a
aprender muito com ele também, porque ele sabe uma porg¢ao de coisas que a gente
ndo sabe e ele vai dando dicas pra’gente de como a gente pode ajudd-lo, ainda que
ele ndo saiba disso, ele vai dando. Professora B2

Necessario reconhecer que tal qual a educacdo é um campo de disputa, a
Educacdo de Jovens e Adultos é um campo de resisténcia, marcado historicamente
e até mesmo, em certa medida, “minado” por a¢des fragmentadas e descontinuadas.
Consequéncia da auséncia de politicas publicas capazes de conferir a EJA
condicdes estruturais, seja de ordem administrativa, seja de natureza pedagogica.
Desatencdo essa determinante para gerar concepcdes distorcidas, estigmatizadas,
superficiais, quica desqualificadoras acerca da educagdo de jovens e adultos, seu
publico, alcance, proposituras e efetiva condicdo de modalidade de ensino da

educacdo basica. Nas palavras de Ventura (2015):

A vinculacdo da EJA aos subalternizados da sociedade, as fragBes mais
empobrecidas da classe trabalhadora, excluidas até mesmo da estrutura dual do
sistema escolar, explica muito da sua tradigdo: agdes paralelas ao sistema regular de
ensino, circunscritas a precariedade, a provisoriedade e a fragmentacdo. Tais
caracteristicas expressam a histérica omissdo do Estado brasileiro no atendimento a
uma grande parcela da populacdo que permanece, ainda hoje, destituida de seu
direito a educacdo basica. (VENTURA, 2015, p.212).

Como consequéncia da omissdo estatal acima mencionada, a EJA muito
comumente se torna palco inclusive de atuacdo docente e préaticas pedagogicas em
espacos nao institucionalizados, dando ao ensino feicdes de uma pratica social,
assistencialista, voluntaria e/ou comunitaria. Marcado por um traco marginal,
subjacente ao contexto da realidade pratica em que pessoas sao alijadas do seu
legitimo direito a educacdo. Nessa conjuntura as praticas pedagdgicas aqui
referidas, ndo raro, séo patrocinadas por educadores que, mesmo na informalidade,
se lancam ao desafio de construir conhecimento escolar/cientifico com jovens e
adultos trabalhadores, cuja experiéncia acontece em espacos alternativos, néao
institucionalizados, fora da rede regular de ensino ou ainda carente de

reconhecimento e valorizagdo. Ainda assim, configurando iniciativas que pela sua
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relevancia no contexto educacional, politico e social, ecoam como oposi¢ao a uma
realidade de exclusdo, que demanda entre outras agOes, intervencao politico-

pedagdgica. Sobre essa questdo mais uma vez nos adverte Ventura (2015, p. 215)

Construir propostas politico-pedagdgicas de Educacdo de Jovens e Adultos que
contribuam para superar 0 constante processo de privacdo do direito a educagéo
bésica de uma grande parcela da populacéo brasileira ndo tem se constituido uma
tarefa simples. Apesar do esfor¢o de muitos professores e de algumas experiéncias
inovadoras, ndo é raro encontrar propostas que preservam a légica do ensino
supletivo, marcadas por praticas aligeiradas, sob a justificativa de que os alunos
precisam apenas de certificacdo que assegure a continuidade dos estudos ou o
ingresso no mercado de trabalho.

A realidade acima explicitada, quanto ao desafio de materializar experiéncias
educacionais positivas, em linhas gerais, delineia uma conjuntura no interior da qual
a experiéncia de formacdo ora investigada se encaixa. Exemplificando de forma
significativa o esforco de professores-formadores intervindo de maneira inovadora
e insurgente, com significativa parcela de contribuicdo frente a um contexto
politico-social flagrantemente desfavoravel. A experiéncia de formagdo aqui
referenciada, a luz de suas especificidades, talvez possa contribuir para se pensar
propostas politico-pedagdgicas de Educacdo de Jovens e Adultos que contribuam
para superar a condi¢do marginal imputada a EJA. Se por um lado tal pretenséo nédo
se trata de uma utopia, por outro, certamente demanda enfretamento e acgdes

propositivas para a consolidacédo de tais propostas.

As entrevistas, em regra, realcam pontos de encontro na percepcdo das
diferentes entrevistadas a medida que enunciam particularidades acerca do trabalho
de formacdo desenvolvido ao longo da experiéncia de trabalho no PGCU.
Percepcdes estas que, em certa medida, revelam um esforco de resisténcia, face as
adversidades comumente imputadas a essa modalidade de ensino,
consubstanciando um trago marcante na referida experiéncia. Razdo pela qual o
trabalho realizado a época se sobressai também, como um movimento de resisténcia

e insurgéncia.

Investe em suas proprias especificidades, que em muito contribuem para a
implementacdo de acgdes educativas que ndo secundarizam o dialogo ou
negligenciam a interagdo. Ao contrério, reconhecem o processo de formagéo

pautado em acbes que mobilizam iniciativas ndo exclusivamente adstritas ao
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conhecimento teérico em detrimento da pratica. VValorizam a emergéncia de saberes
e fazeres capazes de validar o potencial emancipatorio e democratizante das agdes
educativas, a partir de algumas categorias como didlogo, cartas, espaco de
expressao, autoestima, ‘“‘fazer-junto/troca”. Tais aspectos aparecem como
dimensGes constitutivas do trabalho de formacéo realizado, embora ndo seja
possivel adentrar em cada uma delas porquanto imperioso respeitar os limites do

presente estudo.

Tais categorias nos desafiam a pensar, por exemplo, em que medida,
sobretudo no processo de formacédo de professores, a relacdo pedagogica perde o
seu traco mais potencial, ou seja, aquele que estabelece uma relagdo de pessoa a
pessoa. Passando a ser disseminada em uma perspectiva individualizada ou,
dicotomizada. De tal forma pedagogizada que coloca de um lado o que forma e de
outro, o que é formado (0 que ensina e o que aprende). Alias, ldgica essa na qual
subjaz o exercicio do poder perspectivado na apropriacdo/detencdo do
conhecimento por parte do professor formador, como aquele que sabe, isolando o
outro na condicédo de neofito!

De outro modo, para além dessa visdo reducionista, percebe-se de forma
muita nitida na fala de algumas das entrevistadas uma epifania que destaca
possiveis contribui¢cbes da experiéncia descrita, ressignificando o espaco de
educacéo nao formal e evidenciando a potencialidade de um processo de formacéo
docente em sintonia coma a formacdo integral, social e humana. Processo de
formacdo esse que possibilita interacdo. Que mobiliza e instrumentaliza aspectos
diversos da realidade pratica dos educadores, ndo para homogeneiza-los ou
hierarquiza-los e sim, problematizar o contexto e delinear desafios a serem
superados a partir de uma formagdo provocadora. Que impulsiona olhar
prospectivo, suscita ideias desestabilizadoras e possibilita (re)pensar reflexiva e
criticamente os diferentes contextos sociais ndo sé nas suas singularidades, mas,

tambem, na sua complexidade e diversidade face a outras realidades possiveis.

Notadamente, 0 mosaico que se configura a partir das entrevistas revela que
a experiéncia investigada se constitui de tracos identitarios da Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) cujo DNA ¢, basicamente, uma estrutura que se apresenta enquanto

processo de formagdao humano em interagdo e didlogo com o “outro”. Processo
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atento ao contexto e suas singularidades, capaz de ensejar uma formagdo que se
ocupa de prestigiar as formas de vida, saber, aprender, estar e agir no mundo de

forma néo alienada, conforme preconiza Freire (1996, p.24):

Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes,
da sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagdo. Conhecer néo €, de fato,
adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar, com intuir. O
importante, ndo resta davida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intuigdes, mas
submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemolégica.

Talvez seja possivel afirmar, que a formacao de professores para atuagao na
educacdo e jovens e adultos pressupde referenciar todos esses aspectos
mencionados pelo autor, convocando inclusive o educador a estar aberto a relacdes
de aprendizagens cuja finalidade ndo seja exclusivamente validar competéncia
cientifica. Para além disso, seja, também, construir uma formacé&o técnica, politica,
sem deixar de considerar a relevancia da formac&o social. Nesse sentido, segundo
aponta Vale (2014):

O desafio que esta posto é perceber quais as praticas educativas que escapam ao
modelo hegem®nico, que podem se configurar como préticas educativas contra-
hegemonicas, geradoras de outras concepcdes de aprendizagem para além da
hierarquia entre saberes [...] perceber a existéncia de praticas curriculares cotidianas
gue, se potencializadas, podem contribuir para um redesenho das préticas de EJA,
engendrando aprendizagens relevantes com possibilidade efetiva de ampliagéo dos
saberes e de perspectivas de emancipacéo social. (VALE, 2014, p.25).

Tendo como parametro as especificidades vivenciadas na experiéncia de
formagdo investigada, as falas que emergem nas entrevistas apontam a
impossibilidade de pensar um trabalho de formag&o, minimamente comprometido,
se ndo levar em consideracdo a importancia de refletir acerca do proprio “fazer
pedagdgico” em uma perspectiva continua e simultidnea de avaliar as agoes
desenvolvidas. Reflexdo pautada em um acompanhamento atento sobre o que e
como esta sendo feito o trabalho; se esta sensibilizando e chegando no outro; se esta
fazendo sentido, comunicando, como esté repercutindo. Ou seja, uma dinamica de
observacdo analitica e avaliacdo valorativa das atividades realizadas, ao longo da
execucdo dessas atividades. O que sem ddvida marca uma pratica que contribui para

a construcao de um repertorio de elementos significativos no sentido de investir e
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melhorar a formag&o em servico. Essa dindmica € algo sobre a qual nos adverte

Freire (1996), quando diz que:

A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Prética
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo. O que me interessa
agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo-
critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contelidos obrigatorios a
organizacdo programatica da formagdo docente. Conteudos cuja compreensdo, tdo
clara e tdo ldcida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E
preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producéo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo. (FREIRE, 1996, p.11-12).

A dindmica acima delineada tende a instituir uma arquitetura a partir da qual
0 percurso formativo segue trabalhando em prol da formagdo do “sujeito”, e
reformando a si proprio, isto é, se retroalimentando. A experiéncia investigada
parece validar, ao longo do percurso formativo, que agir reflexivamente sobre a
prética corresponde efetivamente a uma estratégia que converge para a construcao
e reconstrugdo do ‘“saber-ensinando-aprendendo”, conjuntamente com o0s
educadores, sujeitos do/no processo. Nesse transito, cada um dos modulos de
formacao vai se aperfeigoando, e qualificando a pratica em curso.

Tanto o material documental quanto as entrevistas indicam, na experiéncia
investigada, elementos capazes de demonstrar que a formacdo docente pressupde
um processo continuo de revisdo dos saberes mobilizados nos cursos, e recriagcdo
das praticas instrumentalizadas ao longo do percurso formativo. Tendo por
referéncia as experiéncias vivenciadas no espago e tempo da formacdo. A
experiéncia estudada revela um trabalho de formacdo pautado na integracdo e
afirmacdo de uma dinamica metodoldgica que envolve a diversidade de sujeitos,
suas experiéncias, contextos de origem e suas praticas como elementos formativos.

Tal fato realga a emergéncia de reconhecer que inexiste educagdo una, um
saber exclusivo; o que precisa de fato existir no ambito da educacdo e do fazer
docente, é uma formac&o continua, reciproca, capaz de promover, tal qual ressalta
Pimenta (1997), “um processo de construcao e reconstrucéo do sujeito, mobilizando
elementos capazes de apontar para o carater dindmico da profissdo docente, como
pratica social”. Segundo essa autora é no entendimento critico da profissdo, diante

das realidades sociais, que se buscam os referenciais para modifica-la.
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Guardadas as devidas proporcGes, os depoimentos das professoras
entrevistadas, apontam na perspectiva de que a formacdo docente para atuar na
Educacdo de Jovens e Adultos engloba para além das exigéncias formativas
demandadas por e para todo e qualquer professor, conhecimentos pertinentes ao

contexto politico, historico e pedagdgico especificos dessa modalidade de ensino.

5.2 Formacao de professores: delineamentos possiveis

Ao adentrar, objetivamente, em consideracfes sobre esse campo, convem
ressaltar dois aspectos orientadores para maior e melhor inteligibilidade das
articulacGes que se seguirdo. O primeiro diz respeito ao fato de que no presente
estudo, a reflexdo sobre o campo da Formacdo de Professores, é substancialmente
atravessada pelo entendimento de uma seara afeita a interagdo com outros
professores. PressupBe a possibilidade de conhecer outras praticas, ressignificar
olhares e entendimentos, compartilhar experiéncias, confrontar saberes. Identificar
similaridades e perceber singularidades que dialogam com a préatica docente dentro
e fora da sala de aula. Mas, ndo menos como espaco de qualificacdo profissional,
isto é, formacdo para o competente desempenho da profissdo docente, com énfase
na modalidade de educacgéo de Jovens e Adultos e/ou outra modalidade, conforme

0 Caso.

O segundo aspecto é aquele que diz respeito a compreensao da formacéo de
professores como temaética que permeia o0 campo da educacdo como um todo. Ainda
que o trabalho aqui proposto tenha por foco uma modalidade especifica, o debate
ndo pode acontecer dissociado de consideracdes preliminares sobre a formacéo de
professores na sua dimensdo mais ampla, ja que, como afirma Gatti (2017, p.722-
723)

Pensar e fazer a formacéo de professores envolve considerar condigdes situacionais
e conscientizar-se das finalidades dessa formacdo, considerar os porqués, o para qué
e 0 para quem ¢é realizada essa formacdo, assumindo compromissos éticos e sociais.
Vivemos um cendrio social cambiante, onde competitividade e individualismos s&o
tragos caracteristicos, em que sentimentos de realiza¢do ou de injustica se constroem,
em condi¢cBes de multiculturalismo, de novas linguagens e da emergéncia de
demandas por justica social e equidade educacional. Nesta ambiéncia o trabalho dos
professores e gestores educacionais se efetiva. Compreender essas condi¢des e seus
impactos na educacéo [...] torna-se uma necessidade para quem busca caminhar na


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

130

direcéo de superacdo de impasses educacionais e impasses sobrevenientes no campo
do trabalho docente. (GATTI, 2017, p. 722-723).

Ainda conforme Gatti (2017) e, segundo € possivel observar na realidade

pratica, trata-se de:

Dilemas se levantam quanto as formas de compreensdo do momento
contemporaneo, sobre condicBes de exercicio da democracia, sobre valores,
diversidades e sentidos do agir humano, do agir educacional, do trabalho nas redes
escolares. Vivemos tensfes nas propostas e concretizagdes da formagéo inicial de
professores [...] vivenciamos padrdes culturais formativos arraigados, estruturados
em nossa historia educacional desde os inicios do século XX, padrdes que se
mostram em conflito com o surgimento de novas demandas para o trabalho
educacional, as quais se colocam em fungdo de contextos sociais e culturais
diversificados, ap6s cem anos de trajetdria histérico-social e cultural. Trajetéria
essa afetada, em particular, pelo desenvolvimento de novas formas de comunicagéo
e das tecnologias como seu suporte, e, novas formas de trabalho e de relagdes
produtivas. No entrecruzamento complexo dessas condices € que
questionamentos quanto a formacdo de professores para a educacdo basica se
colocam: sobre sua relagdo com as necessidades sociais e educacionais [...] com
perspectivas politico-filosoficas quanto ao papel da educagéo [...] contribuigdes
com vis@es de futuro, e, mesmo, sobre suas relagdes com o0s conhecimentos a serem
tratados nesse nivel de educacdo. Davidas surgem sobre como formar docentes,
guais sdo as bases institucionais e curriculares mais condizentes com os desafios
que 0s novos conhecimentos colocam, que novas e conflitantes relagfes no social
se mostram desafiando nossas compreensdes. (GATTI, 2017, p. 723).

Entretanto, a despeito das ideias acima delineadas, e tendo por escopo
problematizar e fomentar ainda mais a reflexo, interessante pensar, tal qual André
(2010), se é possivel afirmar que a formacdo de professores constitui um campo
independente de estudos? Obvio que a pretensdo aqui ndo é responder essa

indagacdo e sim, ressaltar sua relevancia para pensar o tema suscitado.

A luz da flagrante relevancia do questionamento acima para as pesquisas no
campo da formacdo de professores, Costa (2006,) diz que “[...] o conceito de
formagcdo, as crencas e o investimento para realiza-la ttm modificado muito nas
ultimas décadas. Podemos perceber, na literatura sobre o assunto, uma clara

mudanga conceitual do que significa formar professores para o ensino” (p. 101).

Diante desses apontamentos percebe-se a complexidade que envolve a
temética. Para exemplificar alguns dos desafios na seara da formac&o de professores
tomamos ainda como referéncia, as palavras de Névoa (2017, p.1113), a medida

que o autor interroga: “como ¢ que uma pessoa aprende a ser, a sentir, a agir, a
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conhecer e a intervir como professor?” Responder a esses questionamentos nao ¢
tarefa facil, tampouco € a pretensdo das consideracdes aqui delineadas, cuja
intencdo é muito mais na perspectiva de sinalizar na direcdo da relevancia da
tematica. Considerando que possivelmente as indagacdes remetem ao sentido mais
bésico da constituicdo do ser professor e talvez ao aspecto mais original e mais
fundante do campo da formacdo docente, qual seja, aprendizagens possiveis.
Agquelas que se mostrem mais eficientes, de qualidade e significativas para e no
processo formativo. Outros desafios se apresentam e o mesmo autor, citado
anteriormente, destaca que a socializa¢éo do professor no seu campo profissional é
um eixo formador por exceléncia e precisa ser considerado como um campo de

constitui¢do de conhecimentos e saberes sobre a profissao.

Novoa (2017) desafia pensar sobre qual é, e a quem pertence, o conhecimento
importante, adequado e necessario para formar um professor. Esse tipo de reflexao
nos possibilita estabelecer conexdes que sugerem, nos termos apontados por Gatti
(2017, p.734),

Levar em conta a interagdo e a intersec¢do de multiplas condigdes, intrinsecas a essa
formacé&o, considerando 0s novos movimentos societarios que se mostram no mundo
contemporaneo, com suas consequéncias, tendo no horizonte as lutas por dignidade
social por parte de varios segmentos populacionais, e a meta de se conseguir
equidade quanto ao usufruto de bens sociais e educacionais.

A observacdo de todos esses aspectos no campo da formacéo de educadores
talvez permita estabelecer ligagcdes entre diferentes tipos de conhecimento, sem
prejuizo as suas possiveis contribuicdes no processo de formacdo, cuidando para
ndo estabelecer hierarquia entre eles. Ao contrario, buscando reconhecer e valorizar
qualquer conhecimento ‘“outro”, na perspectiva de reforcar e potencializar a
dindmica de formacdo e suas especificidades. Neste sentido, é possivel inclusive
perceber a relevancia das experiéncias de trabalhos com educadores/as populares,
conforme é o caso da presente dissertacdo cujo objeto é uma experiéncia de
formacdo com educadores comunitérios, nos fazendo refletir sobre que aspectos
configuram as peculiaridades de uma formagdo que atenda a essa demanda, de

formacéo docente, no &mbito da Educagéo de Jovens e Adultos.
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5.3 Formacéao de Educadores para atuacao na EJA

No que se refere a formacdo do educador/educadora para atuar na educacao
de jovens e adultos, parece coerente pensar esse desafio tal qual Laffin (2018), ou
seja, como uma ordem epistemoldgica, ancorada em uma concepcéao de educacgdo
que configura a préxis pedagogica e por consequéncia, também, uma nova forma
de organizacdo social. Essa concepc¢do de educacdo aproxima-se da perspectiva
enunciada por Pimenta (1997) quando diz que ‘“se trata de um processo de
humanizag&o; que ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar
os individuos participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo
adiante. Enquanto prética social é realizada por todas as instituicdes da sociedade”.
(PIMENTA, 1997, p.8-9)

Ou ainda, conforme Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2002, p.209), educacéo
entendida “como um fendmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares,

institucionalizados ou nao”.

Quando se fala em formagdo no ambito da EJA, importante pensar na
complexidade que representa a atuacdo docente nesse campo, considerando a
enorme heterogeneidade do seu publico e as condicdes de vidas desses sujeitos.
Além disso, é preciso pensar também na figura do educador de EJA como um adulto
em processo de formacgdo com as mesmas questdes de identidade e pertencimento
social que os estudantes. Essas reflexdes sdo apontadas por Machado (2008, p.164-
165):

O cerne da questdo é: quem sao os sujeitos do processo ensino-aprendizagem? Quem

sdo os alunos e professores da EJA? Como os professores sdo preparados para atuar

nessa modalidade? [...] O descompasso entre a formagao do professor e a realidade
dos alunos na EJA causou (e tem causado, ainda) situacGes de dificil solugdo: como

o professor deve proceder para reconhecer e validar os conhecimentos prévios que
o0s alunos da EJA ja trazem?

Na mesma linha de reflexdo sobre a complexidade da atuacdo docente no
campo da EJA Di Pierro et al. (2001, p.69-70) afirmam que: “a demanda pelo ensino
fundamental de jovens e adultos é extensa e complexa, comportando em seu interior
uma grande diversidade de necessidades formativas”. Tal fala exemplifica com

muita justeza um dos tragos da experiéncia objeto da presente pesquisa.
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A perspectiva apontada acima expressa a especial atengcdo que se precisa ter
com a formacdo do educador de EJA, pois ela exige a constru¢do de um “que-fazer”
muito proprio que tem o foco nos sujeitos jovens e adultos presentes nesse processo.
De acordo com Laffin (2006, p.70), “faz-se necessario pensar a formacdo docente
mediante um compromisso ético-politico com as classes populares, trabalhando
estrategicamente para que estas acessem ao conhecimento”. Tal afirmacdo encontra

eco no que a professora C3 relata, quando na entrevista, afirma:

Nés fizemos, tentando estar conectados com o melhor do outro, o melhor entre nds
e o melhor dos grupos que formévamos, porque a formacdoela é uma
autoformacdo. Vocé ndo esta formando o outro, s6. Vocé ta se formando também!
Vocé ta se formando enquanto equipe, vocé ta formado o outro que vem em busca
de algo que ele nao conhece. Vocé esta se autoformando. Professora C3

De outro modo, de acordo com a professora B2:

Eu acho que é assim mesmo que acontece o processo de formacéo da gente. Quando
a gente ta atento ao outro, ao sujeito a quem a gente esta se dirigindo, com quem
estd atuando. Entdo, era exatamente essa formacédo que a gente tentava fazer, estar
atento ao outro, ao que ele traz, ao que ele diz, ao que ele parece perceber. A gente
aprende com o aluno e o aluno as vezes nem acredita nisso. Mas muitas vezes ele
vai dando a dica pra gente, e é assim em qualquer processo de interlocucéo, é assim,
se a gente esta atento aberto ao outro, isso vai acontecer [...] a gente discutia na
formacao mensal era uma forma, assim, de dizer pra eles, em sintese, aqui somos
todos professores, ndo tem formador, nem tem educador comunitario, aqui todos
estamos em formac&o. Professora B2

Por sua vez, a professora D1, afirma:

Eu trabalhei em todos os niveis da escola pablica, mas no ensino regular. Entdo, a
experiéncia (do trabalho de formacdo) me trouxe uma vivencia didético-
pedagdgica, porque a minha area é didatica com alunos, enfim, do dito supletivo
[...] mas quando me fala da experiéncia (de formacéo) visitando as classes, as
reunies com os professores. Foi um periodo muito rico, pedagogicamente falando.
Eu acho que a experiéncia da troca de saberes ao longo do trabalho. Eu acho que a
experiéncia da troca, sabe? Professora D1

Em certa medida a iniciativa de investir em formas alternativas ou
diferenciadas do fazer pedagogico, de intercambiar experiéncias, corresponde a um
movimento contra hegemonico que pode revolucionar. Em muitos casos tira o outro

do silenciamento que Ihe é imputado. Sobretudo, quando se trata de investir na
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construcdo de uma educacdo de outra ordem, baseada em uma experiéncia de
formag&o que oportuniza espaco de expressao, visibilidade e momentos de troca em
condicdo de didlogo e aprendizagem mdtua entre os diferentes sujeitos para muito
além da escola e de um modelo pedagogizado. Que, ndo raro, ndo reconhece a
educacéo na sua feicdo mais rica e substancial, qual seja, inventiva, diversificada e

interventiva. De acordo com Laffin (2006, p.70):

E necessario o reconhecimento, por parte dos educadores, de que a cultura escolar
dominante esta implicada na construcéo de préaticas e de discursos hegemdnicos que
muitas vezes acabam silenciando grupos subordinados de estudantes, assim como
estas também podem contribuir para a prépria nocao de incapacidade do professor.
Desmitificar esta questdo contribui para a sua desnaturalizacdo e construcéo de
processos contra-hegemonicos.

Necessario estar atento para que 0 reconhecimento acima mencionado
aconteca. Mais do que isso, imprescindivel um movimento que possibilite
compreender e transformar a Idgica das relac6es sociais, e a educacdo pode ser um
caminho vidvel. Numa perspectiva freireana, passar a limpo conceitos e preceitos,
repensar o pensado, rever-se em suas posi¢6es. De acordo com a fala da professora
D1, que conheceu e contribuiu atuando como docente no &mbito da proposta de
formacdo ora analisada, talvez seja possivel perceber essa dindmica do repensar o

pensado:

Eu nédo tinha nenhuma outra experiéncia que ndo a minha experiéncia de sala de
aula... eu ja estava ligada com a formac&o de professores tanto na rede estadual
quanto na PUC, sé que que eram formagOes regulares, o Estado era em nivel de
grau naquela época, na modalidade do curso normal e a PUC na licenciatura, quer
dizer, eu sempre tive ligada com formag&o de professores e fui por ai 0 gancho [para
atuar no curso de formacéo de EJA]. Eu aprendi na prética, eu acho que ai foi
fazendo, mesmo [...] realmente foi muito na pratica...experiéncia prética [...] a
minha pratica de sala de aula de aula mudou tanto na PUC quanto no colégio, eu
passei a ter outros exemplos, outras vivéncias, ampliar muito mais, embora eu nao
tivesse esse tipo de aluno [referindo-se ao seu trabalho na rede regular de ensino]
entendeu? Eu ampliei esse campo da sala de aula [...] mas acho que ao mesmo
tempo me deu mais jogo de cintura. E me deu exemplos muito mais praticos, muito
mais de vivéncia real, quando eu tratava os dois lados [no ensino regular e na
experiéncia com EJA]. Eu acho que uma pratica enriqueceu a outra, sem ddvida
nenhuma. Professora D1

Segundo Freire (2001, p.20), “a experiéncia da compreensdo serd tdo mais

profunda quanto sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, 0s conceitos
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emergentes da experiéncia escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade”.

Tal assertiva talvez possa ser destacada nas palavras da professora D1, quando diz:

Eu acho que a grande licdo, foi partir da experiéncia do aluno, valorizar alguma
coisa que me foi muito mais sensivel quando eu trabalhei com os adultos do que com
o0s meus adolescentes. No adolescente, sei &, é mais jovem, é aquele aluno da escola,
a gente trata meio como crianca, ndo sei! Vocé ndo para muito pra pensar na
experiéncia dele, ou que ndo tem, mas quando os adultos chegam, é uma experiencia
(...) e isso foi muito potente, quer dizer, o trabalho com os adultos me fez chegar la
e ver todo o saber que eles tinham, constatar isso na pratica, e a gente incorporava
muito na sala de aula esse saber local, o conhecimento do aluno. Isso no aluno
adulto fica muito mais sensivel do que no aluno jovem, quer dizer, ¢ uma mudanca,
essa é uma das mudancas de atitude, ao ter esse impacto de que eu sei alguma coisa,
mas, esse aluno sabe mais do que eu sobre alguma coisa local e eu tenho que
aprender com ele sobre. Me fez transpor isso pra sala de aula com os jovens, foi
uma atitude diferente também na sala de aula de eu levar mais em conta, tentar
aproveitar mais a experiencia que 0s meus alunos traziam, embora garotos, embora
com 13/14 anos, um jovem. Mas, é alguma coisa que me foi despertado pela
experiencia com os adultos. Isso eu acho que foi uma mudanca bem sensivel. Eu
mudei a minha atitude em sala de aula com os jovens, nesse sentido de aproveitar a
experiéncia anterior deles, a partir da experiéncia que eu tive com os adultos.
Professora D1

No que pertine as percepcOes trazidas pela professora D1, Oliveira (2005)
assinala que:

O adulto estéa inserido no mundo do trabalho e das relag6es interpessoais de um modo
diferente daquele da crianga e do adolescente. Traz consigo uma histdria mais longa
(e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados e
reflexBes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com
relacdo a insercdo em situacOes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de
vida em que se encontra 0 adulto fazem com que ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades (em comparacéo com a crianca) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios processos de
aprendizagem. (OLIVEIRA, 2005, p.63)

No que diz respeito a aprendizagem, objetivamente falando, no ambito do
trabalho de formacdo, segundo a professora C3, responsavel pela proposta de
formacdo objeto da presente pesquisa, quando questionada sobre os aprendizados
ao longo do percurso formativo e como foram sendo incorporados a proposta nos
modulos seguintes, entre outras coisas, ela destaca o “0 pensar e 0 fazer junto”, na

troca, na interacdo, no didlogo com os diferentes educadores/cursistas. Afirma:

Saber se comunicar [...] € muito libertador e alimenta muito mais a sua esperanca
de construir outra coisa mesmo que seja debaixo da dificuldade com a educacéo
sendo perseguida [...] entdo, eu acho que essa férmula amorosa, de estar por inteiro,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

136

de respeitar, de ouvir o outro, de estar a disposi¢ao do outro, foi 0 que nos manteve
dentro do trabalho, e que trouxe resultados para do trabalho. Foi o que afetou quem
a gente estava trabalhando, nos afetou entre nds e afetou os grupos que nés
trabalhdvamos [...] o que toca é o humano, e eu acho que foi o lado humano
da'gente, da inteireza, da sensibilidade, da escuta, que tocou 0 outro e que trouxe a
esse trabalho o sucesso que ele foi, de alguma forma, dentro daquele paradigma,
daquela proposta e dentro do que tinha, ele foi um sucesso [...] a gente olhava
pra as pessoas com um olhar atento, com uma escuta acessivel, com o coracao
aberto, conectando com o que que eles tinham de melhor, respeitando o que
traziam Entao, eu acho que essa formacao ela se deu por isso, foi esse lado humano
[...] era a nossa humanidade, a nossa experiéncia, a nossa humildade, a gente
chegava la pra fazer junto, tentando fazer junto. NOs nos chaméavamos de
aprendizes, eu me lembro disso. Entdo, acho que um formador que se colocar no
lugar de aprendiz, é fundamental para que a formacgdo que ele va fazer funcione,
com sensibilidade. Eu acho que a gente tinha um caréater que eu aprendi no SAPE
com a Aida Bezerra, e agradeco todo dia a ela por isso, que é um carater
negociador, que era ouvir 0 que o0 outro queria fazer, negociar com ele, levando o
que nds formadores achavamos importante, mas também incorporando aquilo que
ele queria fazer, acreditava que fosse eficaz, entdo eu acho que a sensibilidade a
negociagdo, a humildade, vdo sempre ser Uteis em qualquer processo de formagao.
Professora C3

A fala acima, em alguma medida, dialoga com o que diz Laffin (2006, p.71):
“uma pedagogia de libertacdo ndo tem respostas definitivas, mas esta em constante
construgdo”. Desse modo, a presente pesquisa contribui para comunicar percepgoes
propositivas ao analisar reflexivamente uma experiéncia concreta vivenciada por
um grupo de professores de Educacdo de Jovens e Adultos ocorrida em dado
momento da histéria. E, na atualidade, que a investigacdo possa situar-se na
perspectiva de trazer contribuicdes prospectivas para a construgdo critica de
conhecimento, no ambito da formacéo de professores, nos dias atuais. Alinhada a
dindmica de “ouvir 0 outro, que a pratica do outro seja ndo sO escutada, mas,
validada”, conforme as palavras da professora C3. Postura que encontra guarida em
uma pratica pedagogica que se permita estar “intimamente relacionada ao processo
ensino-aprendizagem — a uma acao didatica, porém, marcada também por outros
ambitos de acdo da préatica do professor que incidem sobre a realidade escolar
imediata” (LAFFIN, 2006, p.73).
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6 O percurso da pesquisa de campo Il: analise das
entrevistas

O presente capitulo retoma o desafio de caracterizar a experiéncia de
formacéo desenvolvida pelo NEAd, dessa vez, a partir da compreensao da equipe
de coordenacdo que elaborou e implementou, na pratica, esse processo. As
discussdes feitas até aqui se pautaram, basicamente, no acervo documental e no
referencial tedrico apontado pela anélise desses documentos, evidenciando a
potencialidade da formacdo realizada pelo NEAd. Uma formacéo que pensava
criticamente, ndo s6 a Educacéo de Jovens e Adultos como um campo pedagdgico,
mas também as demandas dessa modalidade na seara da formacdo de professores.
Nessa parte do trabalho, o objetivo consiste em trazer elementos que contribuam
para a compreensdo do processo de formacdo estudado a partir das reflexdes da
equipe que emprestou suas vozes e olhares para revisitar, comigo, aquela
experiéncia. Com as falas das professoras entrevistadas foi possivel confrontar os
dados levantados na andlise dos documentos e discutir alguns tdpicos,

articuladamente, experiéncia-empiria-teoria.

As entrevistas foram realizadas, conforme a disponibilidade de cada
entrevistada. Todavia, ndo houve entrevista presencial, em funcdo das medidas
restritivas de distanciamento demandados pela pandemia, consequéncia da
COVID-19, ainda vigente quando as entrevistas foram realizadas. Os encontros
aconteceram de forma online, através da plataforma zoom, software de
videoconferéncia. Tal recurso possibilitou a gravacdo em audio e video, sendo que
a pesquisa se serviu tdo somente dos audios. Entretanto, as entrevistas nao
aconteceram dentro do calendario previamente programado. A agenda organizada
foi atravessada pela fadiga causada pela tecnologia, em uso intensivo e contingente.
Ou seja, algumas entrevistas, como por exemplo da professora D1 e D2 foram
sucessivamente remarcadas. Na entrevista da professora B2, houve queda da
conexdo e dificuldade no manuseio do recurso tecnolégico, acarretando um esforgo
adicional, para que a conversa acontecesse. Tudo isso impactou na consecucgéo da
agenda das entrevistas como um todo. Por exemplo, a duragdo das entrevistas no
momento de sua realizacdo, cAmera fechada ao longo da entrevista, etc. foram

aspectos que a pesquisa precisou enfrentar nesse momento insélito da historia.
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Contudo, o mais importante, ao final, € que as entrevistadas se sentiram a vontade,
seguras para colaborar, e todas as entrevistas foram realizadas contribuindo

significativamente com o estudo.

No sentido de ajudar na analise do contetdo das entrevistas foram elaboradas
algumas categorias cuja finalidade é retomar a discusséo feita até aqui e avancar na
compreensdo dos significados da formacao para a equipe de coordenagéo do nucleo.
As categorias foram pensadas a luz do referencial teérico construido até o momento
e apontam para um aspecto nuclear do processo de formacdo que é a producao
conjunta de conhecimento e circularidade de saberes. Nesse compasso, as
categorias denotam especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos, em sintonia
com algumas caracteristicas identificadas na formacéo de educadores de jovens e
adultos, ao longo do presente estudo. Embora nao sendo as Unicas, a dissertacao se
concentra nelas por serem mais relevantes para o objeto da pesquisa. Conforme

abaixo destacado, temos:

QUADRO 3 - Categorias para analise das entrevistas

CATEGORIAS ELEMENTOS DE ANALISE

1. Fundamentos da Afiniza e mobiliza conteldos e préticas que pdem em evidéncia o
Educacéo de Jovens e reconhecimento das peculiaridades da EJA como um campo de
Adultos - EJA conhecimento especifico

2. Saberes Saberes originarios da realidade e contextos de origens dos

da experiéncia alfabetizadores.

Reconhecimento e valorizacdo do saber do outro.
Valorizacdo, e inclusdo do saber que os educadores traziam consigo,

incorporando esses saberes ao trabalho, ressignificando e conferindo
identidade e sentido a proposta de formagéo.

Configuragdo de um espaco de: escuta, expressdo, didlogo,
autonomia

3. Construcéo coletiva | Dindmica de interacdo entre alfabetizadores e professores
formadores em prol da construgdo autoral de materiais didaticos
para além do livro didatico, criagdo de um instrumento paradidatico
e mobilizag&o conjunta de esfor¢os em prol de um espacgo outro, que
ndo a sala de aula, para a socializagdo dos trabalhos produzidos e
circularidade dos saberes locais.

e  Producdo Materiais didaticos

e Fala Comunidade
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e Feira de Saberes

4. Dinamica de | Dindmica de autoavaliacdo ao tempo da implementacdo das
avaliagio das | atividades: dimensionando seu alcance, sentido e contribuicdo para
. o desenvolvimento, qualificacdo e ampliacdo da pratica docente.
atividades

Também uma experiéncia pratica de troca de saberes.

5. Troca, negociagdo e | Experiencias praticas onde ocorria negociacgao de saberes

circularidade de saberes .
e Jornal Fala Comunidade

e Feira de Saberes

Ao longo do estudo, tanto no que diz respeito a analise de documentos, quanto
no que se refere a anélise das entrevistas, foram identificadas varias categorias
emergentes do material em analise. Todavia, primando pela objetividade e estrita
observancia dos objetivos da pesquisa, optei por trazer em destaque aquelas que
parecem ganhar certa centralidade na experiéncia de formacdo. Estas se mostram
nucleares para a investigacao realizada, pois realcam ndo so6 singularidades da/na
formacdo dos educadores, como também espelham especificidades do campo da
Educagao de Jovens e Adultos. Sendo assim, as categorias ‘cartas’ e ‘autoestima
dos educadores’, levantadas na analise de documentos, foram apenas apontadas,
mas ndo discutidas no trabalho. Na analise das entrevistas, outras categorias se
mostraram pertinentes para a reflex&o sobre a experiencia, mas optei por ndo incluir
ja que ndo seria possivel aprofunda-las nesse momento. Séo elas: a relagdo teoria e
pratica na formacdo, a escolaridade dos educadores-cursistas como estigma desses
educadores e o contexto socio-politico em que as classes de alfabetizacdo
aconteciam nas comunidades, local de pertenca também dos educadores, 0 que era

visto como uma marca desses sujeitos.

A partir do arcabouco levantado foi possivel inclusive perceber que o
desfecho ora apresentado corresponde ndo s6 a elementos nativos da realidade
pratica, encarnados na experiéncia de formacédo pensada e implementada no &mbito
do Projeto Grandes Centros Urbanos, no NEAd PUC-Rio, no periodo de
1999/2002; como também encontra eco no campo empirico e discussdes tedricas
sobre EJA, formacdo de professores. Exemplificativamente, através de pesquisas
realizadas na UFMG: Soares (2007-2010): “As Especificidades na Formacgéo do
Educador de Jovens e Adultos™; Soares (2010-2014): “O reconhecimento das

especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos: Constituicdo e organizacdo de
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Projetos de EJA”. E ainda, faz referéncia a aspectos trabalhados no ambito do
Programa de P6s-Graduacao em Educacdo na PUC-Rio, que - na época - consolidou
uma Linha de Pesquisa — “Avaliagdo Diagnodstica de Niveis e Contetidos de

Alfabetismo Adulto”, entre outros trabalhos.

6.1 Delineando categorias para analise das entrevistas

A seguir apresento as categorias destacadas, que configuram especificidades
da EJA, necessarias a formacao de professores para essa modalidade de ensino,
identificadas na experiéncia de formac&o investigada e contextualizadas na prépria
fala das professoras coordenadoras e atuantes do PGCU.

6.1.1 Fundamentos da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

Ao longo das entrevistas € possivel perceber a relacdo estabelecida pela
equipe de coordenacdo com algumas discussbes de ordem tedrica e politica que
fundamentam o campo da EJA. Essas discussdes sao referéncia para uma formacao
que permita compreender a area da EJA como um todo, porém, no processo em
comento esse conteido estava diluido nas dindmicas e nas atividades realizadas e
ndo apresentado como matéria de estudo formal. Esse dado pode ser percebido na

fala da professora C3, quando afirma:

Acho que a gente precisa de muita reviséo tanto dos referenciais tedricos quanto
das diretrizes. Tudo isso acho que precisa ser revisto pra esse lado de olhar pro
outro, de entender a historia do outro, de entender que campo é esse. Nao adianta
a gente entender que campo é esse e a gente aplica o negdcio que vem de cima.
Entender que campo é esse, é trabalhar com esse campo com a demanda que esse
campo traz, ndo é s6 pra saber [...] eu acho que a gente precisa ainda de muita
revisdo tantos dos referenciais tedricos, como das diretrizes [...] pessoas da
pratica... que conheca a pratica, conheca esse espaco, que conheca a escola, pra
pensar junto. Enquanto ficar s6 na cabeca da universidade vai sempre ser alguma
coisa que a Vera Barreto chamou de um “sonho que ndo serve ao sonhador”.
Professora C3

Ainda no que se refere aos fundamentos e bases tedricas, como componentes
indispensaveis a formacgédo de educadores/educadoras para atuar na educagédo de

Jovens e Adultos, a professora C3 acrescenta: “eu acho que tem muito que se fazer
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ainda pra se ter uma formacéo que de fato seja Gtil para a EJA [...]entdo, acho que
a gente ainda demanda muita discussdo e muita producdo tedrica em termos da
pratica pedagdgica”. Importante notar que tais consideracfes se coadunam com a
discussao feita por Ribeiro e Laffin, (2021, p. 90-91):

A propria LDB de 1996 ndo considerou os acordos e consensos estabelecidos ao
longo dos oito anos de discussdo da matéria pelos diversos segmentos sociais. No
caso da EJA, apenas dois artigos foram dedicados a ela, 0s quais, basicamente,
reafirmavam o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino bésico
adequando-o as caracteristicas, interesses e condicGes de vida dos estudantes. Se no
periodo logo apds a aprovacdo da LDB, as avaliagdes sobre seus impactos para a
educagdo de jovens e adultos foram negativas, na atualidade elas continuam pouco
otimistas. Em um balanco realizado por Machado (2016), sobre 0s vinte anos apés a
aprovacao desta lei e de seus impactos sobre a escolarizagdo de jovens e adultos, a
autora concluiu que embora a EJA tenha ocupado um espago como antes nunca visto
na agenda da politica publica brasileira como modalidade no sistema educacional,
ainda estamos longe de garantir o direito & educagdo para todas as pessoas jovens e
adultas trabalhadoras do pais.

Como se pode notar no entendimento da professora C3, os marcos legais
estavam presentes nas a¢Ges praticas que o NEAd implementou nesse processo de
formacgdo, como um componente importante. Igualmente fica claro nos textos que
falam sobre a formacao de educadores de EJA, como é o caso de Ribeiro e Laffin
(2021) acima citado, infere-se que a formacdo do educador para atuacdo nessa
modalidade ndo pode se furtar de fazer um mergulho na histéria e nas conquistas
alcancadas no campo politico. Conhecer a mecénica da historia, avancos e
retrocessos, desafios e enfrentamentos conforme se apresentam no curso historico,
como um processo continuo. Alids, considerando o préprio periodo histérico no
qual se inicia a discussdo travada nessa dissertacao, é possivel dizer que as politicas
de EJA engendradas a partir dos anos 1990 estdo permeadas de importantes
conceitos que fundamentam o campo da Educacdo de Jovens e Adultos, que 0s

educadores/educadoras precisam conhecer.

6.1.2 Saberes da experiéncia

Uma das marcas identitarias no campo da EJA, que tem profunda relacdo com
0 legado da educacdo popular, de onde a EJA descende, é a especial atencdo aos

saberes prévios dos educandos, experiéncia dos educadores, que provém das suas
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vivéncias/culturas de origem. Essa caracteristica é também é um traco marcante no
processo de formagéo dos educadores de EJA presente no PGCU, enquanto uma
experiéncia educacional com significativas peculiaridades. Aspecto esse que
encontra guarida em estudos de varios autores e pesquisadores na area da educacao:
Pimenta (1997), Diniz-Pereira (2010), Tardif (2002), entre outros. Sobre os saberes
da experiéncia Tardif (2002, p.9 e 23), nos faz alguns questionamentos bastante

contundentes, quando diz que:

Quais sdo os saberes que servem de base ao oficio de professor? Noutras palavras,
quais sdo os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e habilidades que os
professores mobilizam diariamente nas salas de aula e nas escolas, a fim de realizar
concretamente as suas diversas tarefas? Qual é a natureza desses saberes? [...] como
a formacdo de professores, seja na universidade ou noutras instituicGes, pode levar
em consideracgdo e até integrar os saberes dos professores de profissdo na formagéo
de seus pares? [..] Procuro mostrar como o conhecimento do trabalho dos
professores e o fato de levar em consideragdo os seus saberes cotidianos permite
renovar nossa concepgao ndo so a respeito da formacao deles, mas também de suas
identidades, contribuigdes e papéis profissionais.

Tardif (2002, p. 48-49) acrescenta ainda:

Pode-se chamar de saberes experenciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no &mbito da pratica da profissao docente e que ndo provém
das instituigdes de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles
ndo se superpdem & pratica para melhor conhece-la, mas se integram a ela e dela séo
partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacBes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua prética cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles
constituem, por assim dizer, a cultura docente em acéo.

Pensar cultura docente em acdo, conforme suscitado por Tardif, em certa
medida se alinha as indagac@es levantadas por Diniz-Pereira (2010, p.92), quando
indaga: “Como efetivamente as experiéncias, as praticas e as teorias se relacionam
entre si para forjarem os(as) educadores(as) que nos tornamos? Quais as
implicacdes de toda essa discussdo para a formacdo de professores e para a
profissdo docente?” O referido autor discute um conceito relevante para pensar
experiéncias educacionais diferenciadas, que denomina “referéncias experenciais”.

No seu entendimento, “referéncias experenciais” significa:
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tanto as praticas sociais construidas ao longo de toda a trajetoria de vida — escolar ou
ndo — dos sujeitos, antes, durante e depois destes ingressarem em um processo formal
de preparacdo de professores, como aquelas mais diretamente ligadas aos momentos
especificos em que assumem a condicdo de docentes. Diniz-Pereira (2010, p.92)

Possivelmente a experiéncia de formacéo patrocinada pelo NEAd, traz na sua
constituicdo um repertdrio de praticas que a caracterizam como o0 que se poderia
chamar de uma experiéncia educacional diferenciada, considerando o seu carater
de construcao processual ao longo dos sete modulos de realizacdo. Isto porque, a
partir dos dados levantados, tem-se que a referida experiéncia dialoga muito
diretamente com as reflexdes trazidas pelos autores acima. Vale dizer, se constitui
como uma experiéncia educacional diferenciada a medida que investe em a¢des que
contribuem para transformacgfes conscientes e, para tanto, coloca em destaque
teorias e respalda uma prética docente, fundamentada na experiéncia dos sujeitos.

Essa categoria corresponde ao que poderiamos denominar aqui de um circum-
adjacente, que perpassa varias falas dos integrantes da equipe do NEAd. Por
exemplo, quando a professora C3 afirma a importancia da escuta e da sensibilidade
para entender como o educador-cursista relacionava o contetido da formacéo com
a sua vivéncia comunitaria:

Esse lado de escuta, de respeito ao outro, de sensibilidade ele € uma licdo pra sempre em
qualquer area de formagdo esse viés que a gente tinha também de escutar o que o outro
trazia, o que o outro fazia, tentando pensar junto com ele e ndo, fazer para [...], mas fazer
com [...] entdo acho que isso também vai ser pra sempre algo importante na formagéo [...]
pra esse alfabetizador, pra esse educador do projeto era o que a gente trazia de praticas
humanitarias, de um olhar pro outro, entender o outro, trabalhar autoestima do
outro, trabalhar a identidade do outro. Respeitar sua histéria, suas vivéncias, criar na sua
sala de aula espaco de fortalecimento desse grupo, entdo, é essas questdes ficavam e essas
questBes que mantinham trabalho e que faziam com que o trabalho acontecesse. Professora
C3

A gente precisa ouvir o outro, que a pratica do outro seja ndo sé escutada, mas, validada
[...] tem que validar os saberes da pratica, que validar o saber da experiéncia. Professora
C3

Por sua vez, a professa B2 destaca a interacdo, a troca e negociagdo como
possibilidade de aprendizado muatuo, ou seja, dos educadores-cursistas, mas

também dos formadores:

E importante que a gente tenha essas percepcdes. Esteja disposta, na formagéo, a
trocar muito, a incentivar muito, a aprender muito com ele também, porque ele sabe
uma porgao de coisas que a gente ndo sabe. Professora B2


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

144

A gente discutia esse aluno, quem € esse aluno, que contexto é esse, de vida, de
educacdo, de formacéo pra esses educadores comunitarios, e como 0s alunos eram
tdo trabalhadores quanto nés, mas, hum contexto bem diferenciado. Entéo, essa
compreensdo do contexto social, do contexto politico, isso era uma baliza e um
conteudo, vamos dizer, importante das nossas discussdes, das nossas experiéncias.
Professora B2

Vocé partir da visdo que o outro tem, procurar saber, t& ouvindo muito também!
Estar disposta a ouvir! A falar, mas a ouvir também. Isso nem sempre é muito facil.
Valorizar a prética dele! Valoriza a prética dele, a experiéncia dele, colocar isso
em evidéncia, no palco, porque além de vocé fortalecer o individuo, vocé vai
potencializar o professor, o educador, vocé também vai ter mais elementos pra
levar pra discusséo e fazer com que ela tenha significado. Professora B2

E claro que a gente ja tinha todo um esqueleto desse trabalho, a gente tinha
tematicas que a gente considerava importantes, questfes pra discutir, mas, eu acho
que na experiéncia dos professores, no relatos, na forma de participagéo, nas
experiéncias que eles traziam, & como vai acontecendo em qualquer outra situagéo
[...] o que o outro vai dizendo vai me dando ganchos, vai me dando sinalizagGes
pra eu explorar e pra eu fazer algumas outras coisas. Professora B2

Nas palavras da professora D1:

Eu acho que a grande licdo foi partir da experiéncia do aluno [referindo-se ao
educador/cursista], valorizar alguma coisa que me foi muito mais sensivel quando
eu trabalhei com os adultos do que com os meus adolescentes. [...] isso foi muito
potente. Professora D1

Essa dindmica de valorizar o saber da experiéncia traz embutido em si uma

postura que pressupf)e a escuta, estar sensivel ao outro e, consequentemente,

oportunizar a construcdo de espacos de expressdo, o que sem divida concorre para

um processo de formagdo em consistente relacdo e troca.

6.1.3 Construcéo coletiva

No ambito da dinamica de interacdo e troca que precisa nortear a formacéo

de professores, a realidade encontrada na experiéncia desenvolvida pelo NEAd,

analogamente falando, poderia ser pensada a luz de Machado (2005) quando diz

que:

Precisamos perceber que a pratica que oportunizamos e/ou a que nos permitimos
participar é parametro para as projecfes do ser professor em construcdo. [...] a
idealizacdo e construcdo de nossas praticas pedagdgicas precisam considerar teoria
e pratica de forma recursiva, isto €, em espiral. Ha que se tramar filosofias,
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sociologias, psicologias, historias, tempo e espaco, metodologias, tecnologias [...]
conhecimento especifico a ser ensinado e condi¢cbes materiais, retomando
aprendizagens, amadurecendo-as, reconstruindo-as. Além disto nossas praticas
precisam nos ensinar a conviver com a incerteza do conhecimento e do cotidiano.
(MACHADO, 2005, p.128 e 133).

Essa categoria que aborda uma construgéo coletiva, que se serve de diferentes
conhecimentos vindos da teoria e da préatica e que se entrelacam na dinamica de

formacéo, aparece muito forte na fala da professora B2, conforme explicita:

Eu penso que essa construcao coletiva ela se d& mais nas questdes que o professor
apresenta, 0s sucessos que o professor apresenta, a gente vai utilizando como
material, como contetdo, pra coletivizar isso [...] eu me lembro que o Fala
Comunidade, por exemplo, quanta coisa ia suscitando pra’gente a partir das
histdrias que eles traziam, das historias que eles traziam de cada comunidade, das
atividades que eles desenvolviam com os alunos, do que os alunos iam dizendo, e ali
ia surgindo novas elementos e contetdos pra gente discutir, pra gente aprofundar
[...] Acho também que o jornal foi outro elemento que ajudou a dar um salto.
Professora B2

Da mesma maneira Tardif (2002) nos fala de uma construcdo de
conhecimento que é fluido e que se faz no horizonte da formacdo a partir da

interacdo de diferentes conhecimentos.

A acdo do educador pode ser associada a atividade do artesdo, isto &, a atividade de
alguém que [...] age guiando-se por sua experiéncia, fonte de bons habitos, isto &, de
“maneiras-de-fazer”, de “truques”, de “maneiras-de-proceder” comprovadas pelo
tempo e pelos éxitos sucessivos. O que caracteriza, portanto, a educacdo como arte
é, em primeiro lugar, a ideia de que a acdo educativa esta ligada a realidades
contingentes [...] que ndo podem ser julgadas de maneira cientificamente rigorosa
necesséria. (TARDIF, 2002, p.159).

Essa reflexdo proposta por Tardif, aparece nas entrevistas quando as
formadoras fazem uma descricdo do trabalho do NEAd. De acordo com as
entrevistadas o uso do livro por exemplo era pensado em conjunto. Formadores
e educadores-cursistas criavam formas de interagir com o material didatico
oficial e elaboravam outros materiais de apoio ao trabalho nas classes de

alfabetizacdo. E o que relata a professora B2:

Nos tinhamos esses materiais que eu ja te falei quer dizer a gente tinha um livro:
“Viver e Aprender” (colecdo de livros de alfabetizacdo desenvolvido pela ONG
Acéo Educativa), os outros materiais eram pra dar sentido e vida pra esse. Mas, eu
ja te relatei os materiais que a gente usou como recursos que a gente criou para
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fazerem parte da formacdo pedagodgica. O que a gente propunha aos professores
criar, ficava, assim, mais na condicdo de uma criacdo espontanea, e como eles eram
sempre convocados a contar muito sobre suas experiéncias, entdo esses mecanismos
que eles usavam, esses recursos, esses materiais, geralmente, eles eram
compartilhados nessas reunides (referindo-se as sistematizacgdes feitas nos encontros
de formacé&o continuada/em servico). Professora B2

Uma coisa que ia nos ajudando nessas descobertas, foram os cadernos em que a
gente fazia tentando sistematizar as discuss@es [...] sobre os diferentes temas que
surgiam, e muitos vinham a partir de falas deles. Entao aqueles cadernos, eu acho,
foi uma estratégia muito interessante. Professora B2

Com os professores/educadores a gente criava 0 material que surgia deles, seja
carta, seja trabalho de grupo que realizava no curso, nas reunides de formacao, o
que fosse, nos relatorios deles, de trabalho. Cada hora era um instrumento, um
portador te texto que ajudava a gente nesse trabalho de dar elementos, de trazer a
possibilidade de a gente n&o estar fazendo coisas da nossa cabeca, mas, das nossas
cabecas. [grifo meu]. Professora B2

Outra atividade reconhecida pela professora B2 que retrata a construcdo
coletiva é a carta. Esse recurso era usado como instrumento de comunicagao entre
a equipe do NEAd e os alfabetizadores, mas também como material de escuta e
pesquisa de elementos que poderiam direcionar os passos dos encontros mensais

de formacao continuada. Nas palavras dessa professora:

A Carta é um portador de texto por exceléncia, oportuno pra formacdo, porque eu
penso que a carta é o texto mais primario da nossa experiéncia de vida [...]. Na
carta vocé ndo precisa ter cerimfnia, vocé ndo precisa usar um vocabulario
[formal] [...]. Carta é algo meio espontaneo, que sai do coragdo. Entao eu acho que
é uma linguagem preferencial, um tipo de texto preferencial pra vocé botar o que ta
no teu coragdo, pro outro. E isso pra formacgdo, é essencial porque se vocé ficar
preocupado com o que vocé vai dizer, ou a forma como vocé vai dizer, vocé acaba
ndo dizendo o que quer dizer. Entdo eu acho que um portador de texto excelente [...]
€ um recurso pra vocé explorar, nessas situagdes [de formac&o], muito bom. Muito
interessante, e eu tenho muita pena de a gente néo ter aproveitado mais essas cartas.
N&o ter sistematizado. Professora B2

Foram encontradas no material documental nove cartas da equipe do NEAd
respondendo aos educadores. Infelizmente ndo sera possivel a exploracdo desse
material na dissertacdo, o que demandaria um estudo mais aprofundado de
analise de contetido e do proprio género linguistico “carta”. Contudo esse ¢ um

aspecto bastante interessante da experiéncia ainda a ser pesquisado.
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6.1.4 Dinamica de avaliacdo das atividades

Nos documentos pesquisados foram encontrados alguns relatos sobre o
processo de avaliacdo sistematica da experiéncia de formacéo. Essas avaliagcdes ndo
eram somente uma avaliacdo formal de fim de curso, elas aconteciam
simultaneamente ao desenvolvimento de cada mddulo e serviam como uma espécie
de termbGmetro para a construcdo das etapas posteriores. Por vezes balizavam a
dindmica do encontro de formacdo continuada no més seguinte e/ou o proximo
curso de formagéo a ser desenvolvido. A avaliagdo do processo aparece como um
trago muito presente na experiéncia e se revela, por exemplo, nas falas da professora

B2 nas seguintes passagens:

A gente tem que ter alguns eixos, alguns objetivos, algumas questfes que a gente
considera, ai ndo € a gente sozinho, é a gente ali, equipe, o coletivo que foi dando
corpo, a prépria teoria de trabalho na educacao de jovens e adultos vai apontando
algumas questdes [...] acho que os processos de formagéo, a gente vai tomando
consciéncia deles, e vai aprofundando, vai aperfeicoando na medida em que a gente
vai vivendo, e vai pensando sobre. Professora B2

A gente atuava no campo da nossa realidade ali, mudando o que era possivel mudar,
fazendo a diferenca da forma que a gente entendia que era possivel. Nesse sentido é
que eu digo que, por exemplo, o Fala Comunidade, da uma tese a parte, e forma
como a gente negociava com os educadores, sendo claros com eles, sendo honestos
com eles, discutindo todas as questdes. Professora B2

A professora B2 esclarece que a equipe de coordenacao tinha a preocupacao
de ter sempre um olhar critico acerca do que e de como estavam desenvolvendo as
atividades. Um olhar atento no sentido de ser um trabalho de formacé&o consistente
na forma e no conteldo, capaz de oferecer efetivo aporte para o trabalho docente,
para além da proposta imediatista do Programa Alfabetizacdo Solidaria. E, para

tanto, da exemplos que — na sua percepcao — denotam bons resultados do trabalho:

A gente via que eles [referindo-se aos educadores/cursistas] ficavam muito
mobilizados a prosseguir os seus estudos, a pensar em outras possibilidades, e isso
de uma maneira geral a gente viu um animo. Eles também contavam as suas
experiéncias com os educandos, o seu trabalho de uma forma muito entusiasmada,
que trazia um sentimento de que o que estava acontecendo era bom. E a gente tem
assim [...] eu lembro de dois depoimentos que me impactaram mais. Professora B2
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A referida professora relata ainda que:

Um (exemplo eu tenho) dentro da prépria familia, minha sobrinha, Rita! A Rita se
formou professora também e hoje é professora aqui em Paqueta. Na Unica escola de
Paqueta e ja tem algum tempo que é professora. Ela na ocasiao desses cursos, desse
projeto Grande Rio, estava fazendo o ensino médio e como ela queria muito,
precisava muito trabalhar, ela resolveu retomar os estudos no ensino medio. E
resolveu fazer o curso normal, e foi fazer o curso normal 14, numa escolinha em
Olinda, que é um distrito do municipio de Nilopolis, uma escola ali da Baixada e
tudo mais. Na ocasido ela estava no segundo ano, indo para o terceiro, alguma
coisa assim. E ai eu disse pra ela, Rita, a gente faz uns cursos la na PUC com
educadores comunitarios, vocé ndo gostaria de conhecer, ir 14 pra dar uma olhada?
Ela ficou assim, numa condicédo de ouvinte porque ela nem tinha turma, ficou na
condicdo de ouvinte. Isso durante mais ou menos um semestre [...] ia so participar
nos sabados da formacdo mensal. No final daquele periodo o Municipio, o prefeito
do Rio, abriu concurso, foi concurso grande para professores, 8 mil vagas. Eu disse
pra ela, Rita, se inscreve, faz a inscricdo. Ela disse, ndo tia, ainda nem terminei o
curso, ndo tenho a menor chance. Eu disse, faz pra ganhar experiéncia, pra saber
como é que é. Ela fez e foi aprovada [...] ndo foi chamada logo, e quando foi
chamada ja tinha terminado o curso. E uma vez ela me falou assim, tia o que eu via
14, 0 que eu assistia 14, o trabalho que vocés faziam 14 [no Projeto Grandes Centros
Urbanos] com os educadores comunitarios, foi um trabalho que teve um significado
e uma importancia pra minha formagéo muito grande. Eu aprendia com aquilo tudo
[...] com o que a gente vivia la, eu aprendi mais do que nos trés anos de escola
normal. Professora B2

A fala relatada pela professora B2 sobre sua sobrinha tem muita relagdo com
as atividades préaticas desenvolvidas nessa formacdo e que davam sentido ao
conteddo tedrico. Na interacdo, na troca, na negociacdo das atividades o0s
educadores se apropriavam do conteudo e faziam leituras préprias do conhecimento
académico que lhes era apresentado. Acredito que isso é o que faz com que Rita
diga que “aprendeu mais nesse curso do que nos trés anos de escola normal”. Ainda

sobre essa questdo, acrescenta a professora B2:

Tivemos depoimentos de outras educadoras comunitarias que também passaram
nesse concurso, e que teciam esses comentarios, validando a qualidade e o
significado daquele processo que a gente, via assim, ahh, falta isso, falta aquilo, ndo
é suficiente, é incipiente. Ndo podia ser assim! Eu acho que esse € um bom resultado,
e que nos diz que um processo que a gente as vezes vé como nao sendo o melhor,
que a gente gostaria de fazer e tudo mais, mas quando a gente vé um retorno desse
é porque aquele processo teve um significado. Um significado importante a partir
dos objetivos a que se propunha. Professora B2

Complementando a discussao a professora D1, declara:
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Eu acho que a gente deu a eles esse caminho, ndo da para parar [...] entdo, essa subida
de um degrau, essa apresentacdo da vida universitaria [...] € preciso dar um passo
adiante! A gente pode saber muita coisa, mas é preciso saber mais, entende? [...] A
gente catapultou essa passagem, e muitos deles a partir daquela experiéncia
buscaram continuar a formacgédo na universidade. Professora D1

Em que pese as ultimas falas das professoras B2/D1, sobretudo, se
considerarmos a dimens&o engajamento em torno da proposta de formacéo, na exata
proporcdo que foi concretizada, isto é, em efetiva acdo potencial, investimento
educacional, politico, social e humano, os depoimentos acima refletem com

coeréncia realidade perspectivada por Arroyo (2012), quando diz:

As politicas e aos programas que se pretendem de inclusio cabe avancar para
conceitos e significados alternativos mais radicais e mais compreensivos dos
significados tensos historicos em que foram conformados tdo desiguais porque
diferentes. Sobretudo, avancar para significados alternativos capazes de incorporar
os sentidos reais dados em nossa historia e para incorporar 0s sentidos que 0s
coletivos em agOes e movimentos déo a esses conceitos como direitos, identidades,
igualdade, diversidade, equidade, reconhecimento ou educacdo. Conceitos
alternativos capazes de captar 0s novos sujeitos sociais e sua formagdo como sujeitos
de direitos nesses processos tdo tensos de lutas por direitos, por cidadania, por
igualdade e equidade. (ARROYO, 2012, p.318).

A avaliacdo com certeza configura relevante componente do processo de
formacdo e, para sua maior contribuicao, pressupde avaliar ndo sé resultados, como
também, inventariar todo o percurso. Tentar perceber seu alcance e repercussao.
Trata-se de um valioso instrumento para balizar a eficiéncia das experiéncias
educacionais, como também possibilita investir para maior eficacia das agdes
pedagdgicas. Assim como é fundamental estar atento ao outro, € imprescindivel

dedicar atencdo a formagdo enquanto um processo.

6.1.5 Troca, negociacéo e circularidade de saberes

Fica muito evidente na fala das professoras que a experiéncia de formagéo
ensejou um rico cruzamento de olhares, entrelace de agdes numa perspectiva plural,
diversa. Possibilitou o intercdmbio de vozes, falas, expressdes e experiéncias.

Colocou em evidéncia e potencializou didlogo entre saberes, realcando e
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valorizando suas respectivas raizes identitarias. Fato esse passivel de identificar nas

falas das professoras. De acordo com a professora C3:

toda experiéncia tem o seu lado bom, seu lado ruim, nesse sentido ndo tenho
nenhuma davida que aquela experiéncia plantou muita semente e que ta germinando
até hoje, porque é assim, isso é que é a educacao, é o que acontece independente de
a gente querer ou saber e que a gente nunca vai ficar sabendo, as vezes, o que
aconteceu. Entdo, acho que sim, a gente conseguiu muita coisa [...] em alguma
medida deve ter acontecido, sim! [referindo-se a troca/circularidade de saberes] Sé
gue a gente ndo tem como mensurar porque isso € do campo do subjetivo, ndo tem
muito como a gente medir isso. A gente acredita que sim porque encontra, por
exemplo, antes da pandemia eu estava dando um curso na minha disciplina de
formacé&o de leitores, na UERJ, e ai uma aluna falou, professora eu sou de Antares,
meu pai e minha mae participaram de um projeto da PUC, da alfabetizagio
solidaria. Meu pai s6 fez aquilo, mas, a minha mae seguiu os estudos e hoje é
pedagoga. Professora C3

Segundo as palavras da professora B2:

Na verdade, eu acho que tem coisas que vocé ndo consegue medir exatamente, a
intensidade daquilo! Entao sdo alguns indicios que te mostram aquilo. Eu considero
assim, gquando vocé leva um conhecimento tedrico sem tentar uma negociacédo com
a visdo, com o conhecimento do outro, via de regra, ndo € que vocé nao possa ter
sucesso, vocé pode até conseguir resultados e tudo mais, porém, quando vocé tenta
fazer isso com experiéncias tdo diversas, com situagdes que trazem tantos impasses,
eu acho que se vocé ndo utilizar essa forma de fazer (negociagéo), dificilmente
vocCé vai ter esses retornos de valorizagéo, de aceitagdo. Professora B2

Valorizavam muito e reconheciam nas suas falas de que conseguiram isso,
conseguiram aquilo, que vao estudar, passaram no concurso do Municipio,
passaram no concurso do Estado, mostravam pra' gente que eles tinham valorizado
aquele conhecimento, a pratica também. A mudanca que acontecia nas praticas dos
professores mostrava que eles estavam assimilando aquele conhecimento teérico,
mas a gente estava o tempo todo negociando com as percepgdes que eles traziam,
com as alternativas que eles usavam, nem sempre as que a gente considerava as
melhores, mas, a gente também n&o negava, porque era a mudanca possivel, as
transformagdes possiveis que iam fazendo nas suas préticas. Entdo, eu tenho uma
percepcao de que essa negociagdo foi o tempo todo, e que n6s aprendemos muito
com as coisas que eles diziam pra’gente e a partir do que eles diziam. Entdo, viamos
0 que a gente precisava trabalhar no dia seguinte, entdo, eles nos ensinavam a ser
professores também, e nos, nessa negociacao, a gente conseguia que eles, a partir
dos conhecimentos tedricos discutidos, que eles mudassem as praticas deles.
Professora B2

Essa categoria merece atencédo especial, sobretudo nesse momento em que ha
toda uma teorizacgdo sobre a questéo da circularidade dos saberes. Tal categoria,
como demonstrado acima foi identificada na experiéncia do NEAd em diversas
atividades e agoes. Ela € uma marca dos processos educativos na EJA e educacéo
popular e, portanto, faco a seguir uma relacdo da questdo alinhada a elementos
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constitutivos do conceito de ecologia de saberes, nos termos em que assevera

Boaventura de Sousa Santos (2007, p.94):

E proprio da natureza da ecologia de saberes constituir-se mediante perguntas
constantes e respostas incompletas. Ai reside sua caracteristica de conhecimento
prudente. A ecologia de saberes nos capacita a uma visdo mais abrangente tanto
daquilo que conhecemos como daquilo que desconhecemos, e também nos previne
de que aquilo que ndo sabemos é ignorancia nossa e ndo ignorancia em geral.

6.2 Educacao de Jovens e Adultos em sintonia com o conceito de
Ecologia de Saberes

A Educacdo de Jovens e Adultos, na sua esséncia, se configura como uma
modalidade de ensino plural, marcada pela diversidade de sujeitos, suas vivéncias,
seus saberes, enfim, sua historicidade. Demarca um campo fértil, apto a
potencializar experiéncias de formacdo para além de mero processo de
escolarizacdo/instrucéo de adultos. Igualmente, ndo é dificil perceber também que
as acdes educativas neste campo sdo constituidas por significativa heterogeneidade
de género, identidade étnica, diversidade geracional, perspectivas de mudancgas e
demais tracos sociais distintivos que realcam a diversidade do publico presente
nesse universo em movimento que é a EJA. Esse arcabouco demanda acGes
pedagogicas que reivindicam o reconhecimento de suas especificidades. O que, por
sua vez, reclama por uma formacdo especifica do professor, para atuar nessa
modalidade de ensino. Tal qual Arroyo (2012) continuar decretando a inexisténcia
ou invisibilidade dessa realidade se configura como justificativa de negacao de

direitos a todo um segmento social, que tem expressao.

Conforme dito de forma reiterada, a Educacdo de Jovens e Adultos se
constitui como um rico campo pedag6gico, entre outras coisas, porque corresponde
a uma modalidade de ensino que ostenta como um de seus tracos pedagdgicos a
reacdo constante a esse lugar de invisibilidade que historicamente lhe é imputado.
Em acdo continua busca dignificar sujeitos e seus tracos identitérios, justamente
porgque ndo hd como nédo se colocar em relacdo, aproximacgdo e em interacdo, em
troca, nas experiéncias pedagégicas no campo da EJA. Conforme a fala da

professora D1, ao referir-se ao trabalho de formacgdo com os educadores/cursistas e
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também da experiéncia com os educandos que faziam parte do projeto o aspecto
relacional era um ponto forte de todo o processo:

Eu acho que havia algo do relacionamento pessoal [...] a gente tentava se aproximar
0 maximo, a gente estava aprendendo. Havia muito essa coisa do relacionamento
pessoal [...] pra acabar um pouco com a coisa da autoridade, de alguém superior
[...] serviu muito essa interacdo pessoal [...] isso fazia com que eles se abrissem com
a gente mais facilmente, eles contassem as dificuldades, entdo, a relacdo pessoal foi
muito importante. Professora D1

Esse estar na relacdo com o outro, pressupde dialogo, interacdo, fazer junto,
producdo coletiva de praticas propositivas, de conhecimento e acles
emancipatorias. E nessa perspectiva que ha um caminho possivel que aproxima a
Educacao de Jovens e Adultos, do conceito de “Ecologia de Saberes”. Com efeito,
é possivel identificar, pelo olhar da presente pesquisa, a troca/circularidade,
confronto e negociacdo de saberes como uma das especificidades da experiéncia de

formagé&o, ora investigada. De acordo com a professora B2:

Quando vocé se utiliza dessa negociacdo e desse intercAmbio de conhecimentos, de
saberes e de visdes; quando vocé se sente valorizado e reconhecido no que vocé faz
e no que vocé sabe, pelo outro, o teu potencial e a tua possibilidade de aprender e
das coisas darem certo é muito maior. Isso é dificil? Eu acho que é! No ensino
regular, na educacdo universitaria, isso é muito dificil, porque a prética e a
tradicdo ndo sdo essas, nunca foram essas [de valorizar o conhecimento que o outro
traz] Entéo, vocé fala de alguma coisa que as vezes tem sentido pra vocé, mas néo
tem para o outro, e 0 outro ndo faz ligacdo nenhuma daquilo que vocé ta trazendo
[...] Quando vocé consegue fazer essa negociagdo e estabelecer esses elos...e era
isso que o jornal "Fala Comunidade" fazia demais, atendia demais, vocé da sentido
aquele conhecimento tedrico. A alfabetizacdo, a leitura e escrita das letras passava
a ter uma funcao social, que era fazer o jornal, ler jornal, escrever o jornal e que
todo mundo participava. Entdo essa negociagdo, quando vocé reconhece o outro, da
a vez pro outro falar, fazer junto, perceber a visdo e 0 conhecimento que ele tem,
isso faz o processo acontecer de uma forma melhor, e o resultado ser melhor. Ainda
gue a gente ndo possa medir todos os resultados, e nesse programa nao foi diferente.
A gente ndo pode garantir qual foi o valor pra cada pessoa, pra cada trabalhador
daquele, pra cada alfabetizando, de ter vivido aquele processo. Mas acreditamos
que algum significado tenha tido pra ele. Entéo, eu acho que essa negociacao, ela
foi efetiva o tempo todo, o tempo todo, e eles valorizavam muito esse conhecimento
tedrico que a gente levava pra ser discutido. Professora B2

Trago aqui a ideia de Ecologia de Saberes, perspectivado por Boaventura de
Sousa Santos (2007) enquanto um conceito que se coaduna com essa modalidade
de ensino (EJA) por entender, a luz do objeto da pesquisa e dos elementos
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sistematizados a partir da investigacdo, que o trabalho de formacdo estava pautado
no reconhecimento, respeito e valorizagdo da diferenga. Se apresentava como
campo fertil para a coexisténcia de saberes diferenciados e salutares para a
construcdo de um espago em comum de aprendizagens para além de diferencas que
se apresentavam. Essa afirmacéo, de algum modo, evidencia como apontado por
Santos (2003, p.33) que:

A ideia de movimento, de articulacdo de diferencas, de emergéncia de configuragdes
culturais baseadas em contribui¢des de experiéncia e de histérias distintas tem levado
a explorar possibilidade emancipatérias [...] alimentando os debates e iniciativas
sobre novas definigdes de direitos, de identidades, de justica e de cidadania.

Como ndo bastasse os aspectos acima elencados, se sobressai, também, na
experiéncia investigada, a producdo do coletivo, que de forma inventiva, dindmica,
criativa e personalissima criou um instrumento paradidatico capaz de fazer o
conhecimento circular, a troca de saberes acontecer no formato de recurso didatico
ndo convencional, denominada pela equipe de professores de “Jornal Fala

Comunidade”. Segundo Tamarozzi e Costa (2006):

O jornal fala comunidade é uma publicacdo paradidatica desenvolvida pelo NEAd
Raizes Comunitarias, em apoio as classes comunitarias de alfabetizacéo de jovens e
adultos [...] os textos publicados nesse jornal sdo de autoria dos educadores, dos
alunos em processo de alfabetizacdo e da prépria equipe do NEAd. As matérias
publicadas no Fala Comunidade sdo, em sua maioria, producdes orais e/ou escritas,
individuais ou coletivas, dos proprios alunos, orientados pelos educadores
comunitarios[...] por sua estrutura diferenciada, o jornal funciona como um
importante veiculo de mobilizacdo dos educandos, em seu processo de
aprendizagem. Ele se configura como um espaco de socializacdo de historias,
vivéncias e praticas que atuam como reconstrutoras de identidades e de autoestima
para educandos e educadores. (TAMAROZZI; COSTA, 2006, p.126)

Nessa perspectiva, de acordo com a fala da professora C3:

O jornal ele representou esse ouvir o outro, esse olhar pro outro, o jornal era
basicamente o que? Trabalhar histérias de vida, a histéria da
comunidade[...Jidentidade, autoestima, autonomia[...]O jornal ele teve esse papel
de consolidar a proposta pedagdgica, na medida em que, resgatava historias,
trabalhava esse pertencimento a comunidade, ele ligava as comunidades, porque o
jornal circulava. Entdo ele também trouxe essa costura das comunidades... de
repente a gente tava espalhando a histéria de todas as comunidades, em todas as
comunidades]...]. Entdo acho que o jornal foi um veiculo importante de circulagéo
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de uma coisa que era 0 nosso desejo, que era ouvi-los e potencializar cada
comunidade com as suas vocacdes e acho que isso que o jornal fez. Professora C3

No entendimento da professora B2, o Jornal Fala Comunidade, pela poténcia,
enguanto instrumento pedagdgico, deveria ser objeto de pesquisa, considerando a

repercussao que teve, a referida professora é categorica ao declarar:

Eu disse pra vocé que [o Jornal Fala Comunidade] isso poderia ser até motivo de
uma dissertacgao, sozinho, o jornal! Porque aquele jornal, ndo era qualquer jornal,
era o jornal que se diferenciava pela forma, como ele era feito, como ele se
apresentava graficamente, quem participava, quem era escritor naquele jornal, e
pra que ele servia! Tudo era voltado pra formacéo e pra valorizacédo das pessoas e
daquelas comunidades e mostrar também que o processo de alfabetizacéo ele
precisa ter sentido precisa t4 perto da realidade trazer, a realidade[...]Jaquele jornal
era muito importante e precioso. Ele ia pra casa e voltava, ele era lido pelas pessoas
da casa, provavelmente, porque eles traziam essas, noticias porque eles se viam no
jornal. Professora B2

Outra realizagdo que assumiu uma marca muito peculiar da/na experiéncia de
formacéo era o que chamavam “Feira de Saberes”, que correspondia, basicamente
a encontro de encerramento de cada mddulo, que reunia no campus da universidade
os alunos de todas as comunidades, mediados pelos educadores cursistas. Havia a
presenca de liderangas comunitarias que colaboravam com o trabalho em cada uma
das comunidades, representantes da universidade e de outras instituigdes parceiras.
Essa reunido acontecia numa dinamica de interacdo e socializacdo das producdes
realizadas por cada classe de alfabetizacdo. De acordo com Tamarozzi e Costa

(2006, p.124), a proposta era:

Fazer com que os alunos e educadores se reconhecessem enquanto autores, sujeitos
construtores de histéria e como produtores de cultura, possibilitando, assim, a
(re)construcdo de identidades [...] propiciando di&logo entre educadores, educandos
e a sociedade.

Sobre essa realizagdo a professora B2, comenta:

Eu acho que o carater formativo da feira, mais importante, era [...] para as pessoas
perceberem e conseguirem assimilar, primeiro, o valor e a importancia desses
saberes que todos n6s temos e que ndo sdo exclusivamente académicos, séo também
académicos. Eles queriam muito dominar a leitura e a escrita, sabiam da
importancia disso, mas eles precisavam acreditar que aqueles outros saberes tinham
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igual valor, tinham muito valor. Ainda que a sociedade ndo dé, economicamente, 0
valor que eles tenham [...] quer dizer, quando vocé vé todo mundo junto, as turmas,
todas com a sua producdo ali, producdo tedrica, de descrita de leitura, das cartas
que eles escreviam, dos trabalhos que realizavam, dos bordados, dos artesanatos
[...] de tudo que eles faziam e apresentavam ali naquela feira [...] quando eles viam
aquilo tudo junto, eles conseguiam [...] eu acho que as pessoas conseguiam ter uma
visdo melhor e acreditar que aquilo era verdade. Que as pessoas produzem
diferentes conhecimentos e tém diferentes saberes, e que eles fazem parte da vida,
dessa formacao. Professora B2

De acordo com a professora B2, ao responder sobre a experiéncia de formagao

perspectivada sob a égide de um didlogo de saberes, de negociacao:

Eles [referindo-se aos educadores/cursistas] valorizavam muito e reconheciam nas
suas falas de que conseguiram isso, conseguiram aquilo, que vao estudar, passaram
no concurso do Municipio, passaram no concurso do Estado, mostravam pra' gente
que eles tinham valorizado aquele conhecimento, a pratica também. A mudanca que
acontecia nas praticas dos professores mostrava que eles estavam assimilando
aquele conhecimento tedrico, mas a gente estava o tempo todo negociando com as
percepgdes que eles traziam, com as alternativas que eles usavam, nem sempre as
gue a gente considerava as melhores, mas, a gente também néo negava, porque era
a mudanga possivel, as transformagdes possiveis que iam fazendo nas suas praticas.
Entdo, eu tenho uma percepcao de que essa negociacao foi o tempo todo, e que nds
aprendemos muito com as coisas que eles diziam pra’gente e a partir do que eles
diziam. Entdo, viamos o0 que a gente precisava trabalhar no dia seguinte, entéo, eles
nos ensinavam a ser professores também, e nds, nessa negociagdo, a gente
conseguia que eles, a partir dos conhecimentos tedricos discutidos, que eles
mudassem as praticas deles. Professora B2

Talvez a maior riqueza da experiéncia de formacdo, objeto da pesquisa, se
concentrava no mosaico representado por sujeitos diversos em contextos e
circunstancias “outras”; todavia, na relagdo, uns com os outros. Assim sendo, em
certa medida, a aproximacdo entre o campo da EJA e o conceito de ecologia de
saberes configura um recurso importante capaz de contribuir ndo s6 para a
implementacdo de aprendizagens significativas junto a estudantes e docentes da
EJA, mas, ndo exclusivamente dessa modalidade de ensino. Igualmente fortalecer
e dinamizar objetivamente o processo de formagéo de professores que atuam nessa
modalidade, e em outras modalidades também. Para ilustrar tal assertiva, vale
reproduzir a fala da professora D1 que contribuiu significativamente com a proposta
de formacdo aqui referenciada e cuja expertise, até entdo, sempre fora na rede

regular de ensino (educacgéo bésica e ensino superior, publica e privada):
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A minha prética de sala de aula de aula mudou tanto na PUC, quanto no colégio,
eu passei a ter outros exemplos, outras vivéncias, ampliar muito mais, embora
nessas situagdes eu nao tivesse esse tipo de aluno entendeu? [referindo-se a aluno
adulto/EJA]. Eu ampliei esse campo da sala de aula [...] sem ddvida nenhuma. Eu
tenho uma experiéncia de Rio de Janeiro, grande! Vim de Acari ao Jardim Botanico
[atuando na escola Publica Estadual]. Eu conheci os alunos da rede pablica, [...]
alunos da idade regular. Esse era o grande contraste, mas acho que ao mesmo tempo
me deu mais jogo de cintura. E me deu exemplos muito mais préaticos, muito mais de
vivéncia real, quando eu tratava os dois lados. Eu acho que uma prética enriqueceu
a outra, sem duvida nenhuma. Professora D1

Vale dizer que a relevancia de pensar a EJA em uma conexdo possivel com o
conceito de Ecologia de Saberes emerge de uma realidade muito propria desse
campo, retratada na diversidade de sujeitos e saberes que caracterizam essa
modalidade de ensino. N&o raro, as experiéncias de EJA se materializam, também,
em espacos educativos ndo formais, marcados por diferentes universos culturais,
em que leituras de mundo diferentes coexistem, se interpelam, se “confrontam” e

séo objetos de negociagéo.

A professora D1, acima referenciada, atuou na proposta de formacéo objeto
da presente pesquisa e que também era professora na rede regular de ensino, na
educacdo basica, e docente com larga experiéncia, também, no ensino superior. Na
entrevista, foi perguntado a referida professora até que ponto a experiéncia de
formagdo desenvolvida pelo NEAd foi capaz de estabelecer, de fato, uma
negociacdo entre as concepgdes académicas dos professores-formadores e 0s
saberes populares trazidos pelos educadores/cursistas. A tal indagacdo responde

dizendo que:

Foi fundamental! hoje em dia vejo que foi um processo de formagdo mutua, tanto
nos professores da Universidade, quanto para eles professores de EJA. Era uma
formacao que se intercambiava o tempo todo, n6s aprendiamos, eles aprendiam, nos
aprendiamos uns com outros [...] os saberes circulando em niveis diferentes, em
linguagens diferentes [...] quem ensina aprende, quem aprende ensina, é ato
continuo [...] h& uma continuidade disso, agora acho que a EJA da especificamente
essas oportunidades, por serem pessoas ja com uma bagagem [...] que a gente tem
que reconhecer, aceitar, explorar, trazer para a sala de aula [...] entdo, eu acho que
nessa formacéo, acho que isso foi importante [...] na formag&o deles o nosso saber;
o saber deles na formagdo da’gente. Professora D1

A professora B2, igualmente referenciada acima, por seu turno, com vasta

experiéncia de trabalho junto a SME-RJ, significativa expertise no campo
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educacional, e uma das coordenadoras do PGCU, reage ao mesmo questionamento

com a seguinte fala:

Eu n&o tenho dlvidas de que essa negociacao foi constante. E claro que n&o foi total
integral, que todo mundo saiu dali tedrico, ndo, ndo é nada disso! Mas, na nossa
pratica a gente conseguiu fazer essa negociagao e acredito que eles também tenham
aprendido a fazer essa negociacdo com os alunos, em maior ou menor medida, mas
eles conseguiram perceber a importancia dessa negociagdo. Professora B2

Todavia, mesmo configurando uma condicdo existencial concreta,
identificada por especificidades muito proprias e produzindo o que poderiamos
chamar aqui de um universo em movimento, de saberes e fazeres, muito comumente
a Educacdo de Jovens e Adultos e suas demandas, sdo invisibilizadas,
subalternizadas, conforme a discussdo travada no inicio do presente capitulo. A
ponto de ser concebida por muitos na perspectiva de um favor estatal, ou ainda,
adstrita a uma natureza supletiva, compensatéria. A despeito do seu amparo legal
enguanto modalidade da educacao basica, neste pais, ha aqueles que imputam a EJA
grilhdes de uma atividade voluntaria, cujo repertorio de conhecimento é inferior,
por ter tracos identitarios do saber popular. Portanto, na visdo de alguns, esse saber
se conforma na perspectiva de folclore, de “cultura popular”, entre aspas, como se
a cultura popular fosse algo de menor valor. Imprestavel inclusive para produzir
conhecimento cientifico. Fundamentando essa discussao Santos e Meneses (2009),

questionam essa subalternidade imputada ao saber popular:

Dois campos de conformagdo dos Outros como inexistentes, sub-humanos: “O
conhecimento e o direito modernos representam as manifestagbes mais bem
conseguidas do pensamento abissal.” No campo do conhecimento, o pensamento
abissal concede a ciéncia moderna o monopdlio da distingdo universal entre o
verdadeiro e o falso, entre as formas cientificas e ndo cientificas de verdade: os
conhecimentos, as ciéncias que se ddo deste lado da linha. Essa concessdo desse
monopolio de verdade leva a invisibilidade de formas de conhecimento que ndo se
encaixam nessa validade de forma legitima de conhecer: os conhecimentos
populares, leigos, plebeus, camponeses, afro-brasileiros ou indigenas situados do
outro lado da linha. “Eles desaparecem como conhecimentos relevantes ou
comensuraveis por se encontrarem para além do universo do verdadeiro e do falso
[...] do outro lado da linha ndo ha conhecimento real; existem crencas, opinides,
magia, idolatria, entendimentos intuitivos tornados incomensurdveis e
incompreensiveis por ndo obedecerem aos cénones cientificos de verdade.
Discussdo. (SANTOS; MENESES, 2009, p. 24)
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Conforme assinala Santos (2007, p.85): “a ecologia de saberes se baseia na
ideia de que o conhecimento ¢ interconhecimento”. Nesse sentido, a diversidade de
saberes gque caracterizam uma sala de aula de EJA esta longe de ficar adstrita a uma
unica versdo de conhecimento. Na mesma linha de reflexddo, os elementos
levantados pela pesquisa apontam na dire¢do de que a experiéncia de formagao
desenvolvida pelo Projeto Grandes Centros Urbanos, acontece também nessa
dimensdo de interconhecimento. Ela expressa em muitos aspectos as
especificidades da EJA, a saber: o intercambio entre diferentes sujeitos, uma
dindmica de didlogo e troca, aprendizagem reciproca, ressignificacdo e producgéo de
conhecimentos através da interacdo. Essas especificidades podem ser percebidas
em todas as dimensdes realizadas pelo projeto: o planejamento, a formacao prévia,
as dindmicas de estudo, os encontros mensais de formacdo, o jornal Fala

Comunidade e a Feira de Saberes.

Portanto, se pensarmos a ecologia de saberes a partir da tdnica concebida por
Boaventura de Sousa Santos, que reconhece a importancia do didlogo entre o
“arcabougo” cientifico e o conhecimento popular, pode-se, igualmente, reivindicar
para a EJA legitima identificacdo na construcdo desse conceito, ja que as praticas
de EJA normalmente sdo desafiadas a entrelacar a vida cotidiana e 0s
conhecimentos prévios dos sujeitos que a compde. Consequentemente esses
conhecimentos sdo marcados pelas demandas sociais e pela visdo de mundo que 0s
sujeitos constroem na sua trajetoria de vida. Bem na linha do que nos aponta

Carneiro, Kreta e Folgado (2014, p.332), quando diz que:

A ecologia de saberes é um conceito que visa promover o dialogo entre varios
saberes que podem ser considerados Uteis para 0 avango das lutas sociais pelos que
nelas intervém [...] a ecologia de saberes é um processo coletivo de produgdo de
conhecimentos que visa reforcar as lutas pela emancipacio social [..]. E uma
construgdo democréatica de conhecimento, onde 0s processos ndo se distinguem dos
conteudos.

No que diz respeito a qualificagéo de educadores/educadoras para atuagédo na
Educacao de Jovens e Adultos, convém destacar que a formacéo de professores sob
a tonica da interacédo entre os multiplos sujeitos envolvidos nesse processo acontece
numa perspectiva de horizontalidade. Uma proposta de formagdo pautada nos

principios do campo da EJA, que possui estreita relacdo com o campo da educagao
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popular, se configura como uma efetiva troca de conhecimentos, onde a dinamica

de formacao precisa ser uma via de méo dupla. Nas palavras da professora B2:

Eu acho que um elemento é a relacédo que a gente estabelece entre os atores ali,
aquele processo; 0 que a t& pretensamente querendo formar e o que ta sendo
formada. Porque na verdade um, forma o outro. A gente acaba se formando ali
juntos em comunhdo. Entédo eu acho que essa relagdo horizontal onde um, nédo se
coloca acima do outro, com mais saber, mais conhecimento, isso € o fundamento de
qualquer coisa, ndo é s6 com jovens e adultos. Qualquer relacao, quando vocé se
coloca acima [superior] e tem essa arrogancia, é muito dificil. Entdo esse é um
elemento. Outro é aquela histéria que a gente fala sempre e repete, partir da
realidade do outro, considerar a realidade do outro. Como é que o outro vé aquilo,
como é que o outro vive aquilo, 0 que que o outro pensa daquilo, porque as vezes a
gente chega também de um jeito que parece que o cara ndo sabe nada daquilo, e ele
sabe! Professora B2

A fala acima reforca a ideia de se tratar de um campo pedagogico complexo,
que preza o exercicio de uma principiologia democrética e solidaria; que busca entre
outras coisas resgatar e garantir Educacédo enquanto direito social. A EJA traz na
sua constituicdo praticas e intencionalidades que investem no que preconiza Leite

(2013), ou seja, na:

Relacdo entre os saberes, aos quais corresponde o uso de diversas formas de
representacdes e elaboragGes, presentes na préxis quotidiana social, expressos nas
narrativas orais e escritas; a relacdo dialogica e solidaria entre o0s sujeitos,
significando o estabelecimento de relagGes intersubjetivas solidarias e dialdgicas que
possibilitam o respeito a diferenca na relacdo educativa. (LEITE, 2012, p.102)

A luz dessa perspectiva de ecologia de saberes, importante destacar no ambito
dessa modalidade de ensino, que a Educacdo de Jovens e Adultos possui muitos
pontos de interseccdo com elementos da Educacdo Popular. Esses elementos fazem
emergir, como ressalta Costa (2018, p.53), uma “perspectiva da educagdo imbricada
na realidade social e direcionada a um ideario de transformagao da realidade”.
Sendo assim, um processo de formacdo de educadores de EJA ndo pode ser
concebido de forma descolada de uma producdo democratica de conhecimento e
desenvolvimento do sujeito. Ou seja, a formagdo pressupde 0 encontro dos
diferentes atores e a possibilidade desses diferentes professores/educadores

compartilharem o que pensam e o que sabem sobre educacdo, além de recursos e
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estratégias utilizados para o desempenho pedagdgico nos diferentes espacos em que

atuam.

Portanto, se considerarmos que a perspectiva da Ecologia de Saberes pode
potencializar o processo de formacgdo docente, igualmente ndo se pode perder de
vista a necessidade e relevancia de esta formacdo se constituir como espaco
“suficientemente inclusivo e acolhedor para que a diversidade de conhecimentos
possa emergir”’, como afirma Carneiro, Kreta e Folgado (2014, p.332). Vale dizer,
um processo de formacgdo dialdgica e apto a promover a educacao intercultural;
como resultado de uma interacdo que se fortalece e democratiza no contexto da
diversidade; que ndo emudece a si mesma, tampouco silencia o outro. Ao contrario,
da sonoridade a diferentes vozes, oportuniza a emergéncia de diferentes saberes e
formas de professorar. Conforme assinala Carneiro, Kreta e Folgado (2014, p.334-
335):

Vivemos em um mundo onde a ciéncia tem grande hegemonia. Ela apresenta-se

como um saber homogéneo [...] com base na ecologia de saberes podemos fazer com

que ela dialogue com saberes populares, camponeses, indigenas, urbanos, etc [...]
vivemos hoje num mundo de reconhecida diversidade cultural mobilizada por

movimentos sociais que, longe de serem analfabetos, sdo extremamente cultos a

respeito dos conhecimentos que provém das suas culturas e das suas lutas. A dialética

ndo é mais entre saber e ignorancia, mas antes entre saberes distintos onde todos
aprendem ensinando e, portanto, onde todos sdo educadores. A ecologia dos saberes

e a tradugdo intercultural s@o os instrumentos que eu proponho para continuar Paulo

Freire [...] O conceito de ecologia de saberes visa precisamente valorizar os dialogos

entre movimentos sociais e entre eles e 0 conhecimento académico progressista, mas
distante porque encerrado nas universidades e nos projectos de pesquisa.

6.3 Ecologia de Saberes no processo de formacao de educadores de
EJA

Indubitavelmente as experiéncias sociais, seja qual for o contexto, dao origem
a uma infinidade de conhecimentos cujos critérios de validade, ndo raro, ficam
adstritos a juizos de valores particulares. Nessa perspectiva, a ecologia de saberes,
proposta por Boaventura Santos, emerge do reconhecimento da diversidade
epistemoldgica que caracteriza 0 mundo do qual fazemos parte e no qual a ciéncia

ndo é a Unica forma de explicacdo da realidade. Necessario (re)conhecer a
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existéncia de conhecimentos “outros” que orientam as praticas sociais e

potencializam a vida.

O reconhecimento, respeito e valorizacdo da diversidade é uma préatica
determinante para potencializar a formacdo docente. Uma responsabilidade que
precisa ser assumida coletivamente, ou seja, comeca pelo disciplinar e
comprometer-se na construcdo de um espaco de formacgdo onde nenhum saber seja
menosprezado ou inferiorizado. Nessa perspectiva, é fundamental ampliar o olhar
e fortalecer os elos de interacdo e consolidar uma pratica pedagogica de intercambio
de experiéncias, atenta as diferentes realidades e contextos. Investindo, dessa
forma, numa prética que se opde a uma eventual sobreposi¢do de saberes. Segundo
Branddo (2006, p.5): “o pensamento do educador ndo raro esquece de ver a
educacdo no seu contexto cotidiano, no interior de sua morada: a cultura — o lugar
social das ideias, cddigos e praticas de producédo e reinvencdo dos varios nomes,

niveis e faces que o saber possui.”

Portanto, importante avivar a memoria desse pensamento para ndo esquecer
que so existe educacgdo quando ha diversidade, ndo ha como aprisionar saberes, ou
converter em um unico, afinal, o que d& sentido, amplitude e solidez ao
conhecimento ndo € a quantidade e sim, a diversidade. Brandao (2006, np) ao falar
sobre a “divisdo do saber”, assinala que: “¢ muito facil imaginar, mas ¢ dificil
conhecer com certeza como uma fragdo do saber tera sido aprisionada por sistemas
de educacdo e como, portanto, uma parte do ensino tera se tornado propriedade de
educadores profissionais e da escola”. Tal fala ganha destaque, no presente caso, a
medida em que se tem como objeto de investigacdo uma experiéncia de formacao
que acontece fora da escola e mobiliza saberes para além daqueles valorizados pelo
ensino formal, muitas vezes até ignorados pela escola, no seu manus pabico. Nesse
contexto, o professor tem importante papel. Todavia, € preciso estar preparado para

lidar com tal realidade. De acordo com Santos (2019, np):

Primeiro, temos de educar os educadores. Na concepcdo das epistemologias do Sul,
devemos considerar que a ciéncia é preciosa, mas nao unica. Se eu quiser ir & Lua,
preciso de conhecimento cientifico e tecnoldgico, mas, se quiser conhecer a
biodiversidade da Amazénia, preciso dos saberes dos povos indigenas. Em certas
Faculdades de Medicina, hoje, os estudantes ndo estdo sujeitos apenas ao
conhecimento médico eurocéntrico, mas tém aulas com os médicos tradicionais,
famosos pela qualidade das ervas. Ha aqui uma ecologia de saberes. Universidades
que estdo proximas de regibes com populagdes indigenas significativas tém a
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possibilidade ndo s6 de ensinar o direito oficial, mas levar caciques locais, que
manejam guestdes de justica, castigo, sempre com uma ideia hdo romantica. Todos
0s conhecimentos séo incompletos.

Tal perspectiva contribui para estabelecer relagdes positivas entre distintos
“sujeitos culturais” e vitalizar o processo de formacdo de professores em uma
perspectiva para além da “dimensdo una” de conhecimento. Essa perspectiva deve
ser observada tanto do ponto de vista de sua natureza, quanto de sua importancia e
contribuicdes. Por isso mesmo pode-se afirmar, como aponta NoOvoa (2017,
p.1125), que para aceitar o desafio de pensar “qual é, e a quem pertence o
conhecimento necessario, adequado para formar um professor” ¢ imprescindivel
investigar junto a diferentes sujeitos e em diversos espacos, contextos e
experiéncias, como essa pratica acontece. Principalmente se considerarmos que o
processo de formacgdo perpassa, para sua maior eficacia, pela experiéncia de um
verdadeiro intercdmbio de conhecimentos, ressignificacdo de praticas,
reconhecimento e confronto de saberes, ampliacdo de horizontes e avaliacao
continua do “modus operandi” da formacao de professores, conforme o contexto no

qual é implementada.

Todos os elementos aduzidos até aqui concorrem para pensar exatamente na
contramdo da concepcdo distorcida de que existe um conhecimento de maior
grandeza, ou mais digno. Na prética, inexiste um saber maior ou menor, superior
ou inferior, mais ou menos importante; o que de fato existem sdo conhecimentos
que explicam a natureza, a sociedade em seus mdltiplos aspectos de forma
complementar ou diferente do conhecimento cientifico. Entretanto, para promover
e consolidar essa logica, interessante reconhecer a justeza das palavras proferidas
por Santos (2019, np) quando diz que: “primeiro, temos de educar os educadores”.

Na mesma direcdo assinalam Paiva, Oliveira e Passos. (2016, p.121)

Mais do que nunca, nos tempos presentes, aprende-se na pratica social, pelas formas
como seres humanos ocupam e se projetam no mundo, agindo sobre ele e
transformando-o, para si e para produzir o que se vem conhecendo como
“complexidade do mundo” — ndo do mundo, em sentido Unico, mas de um mundo,
particular, singular —, e de cada sujeito cognoscente que sobre ele atua, com suas
aprendizagens, formas de conhecer, de intervir e de interpreta-lo [...] Diferentemente
de tempos outros, na contemporaneidade as interacdes sociais, nas diversas formas
de aproximar os sujeitos, tanto em planos fisicos quanto virtuais, aceleram o espaco-
tempo e recriam modos de conhecer, inaugurando/reconhecendo a prética social
como locus de aprendizagem.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

163

A presente pesquisa assumiu o desafio de refletir sobre a pertinéncia existente
entre Educacdo de Jovens e Adultos e o conceito de Ecologia de Saberes, a luz do
contexto evidenciado na proposta de formacdo de educadores e educadoras
comunitérias, realizada no ambito do Projeto Grandes Centros Urbanos — NEAd
PUC-Rio; buscando colocar em evidéncia especificidades no ambito da referida
experiéncia. Em que medida se configurou espaco democréatico de encontro, de
confronto e de articulagédo de saberes. Em que medida fez emergir vivéncias
consubstanciadas na realidade pratica, do contexto e suas singularidades, dos

saberes e suas potencialidades, dos sujeitos e suas historicidades.

6.4 Ideias-forca do processo de formacdo investigado e
aprendizagens para o campo da EJA

Combinando os dados extraidos do acervo documental, com a analise das
entrevistas, foi possivel alcancar o primeiro objetivo especifico delineado pela
pesquisa, qual seja, discutir a especificidade da proposta de formacéo de educadores
comunitarios implementada pelo NEAd PUC-Rio, no periodo 1999 a 2002, na
perspectiva do conceito de ecologia de saberes. No percurso da pesquisa de campo
identificamos cinco elementos que se destacaram, pela recorréncia e for¢ca com que

apareceram nos documentos e nos relatos, orais e escritos.

Foi possivel ndo sé recuperar 0s contornos da proposta, como também,
destacar a sua implementacdo e, no bojo desse desenvolvimento, colocar em
evidéncia atitudes préaticas de formacdo de professores, consubstanciadas numa
acdo coletiva construida ao longo de todo o percurso formativo. Essa construcdo
coletiva se constituiu numa rede de atividades que, no seu conjunto, contemplou
especificidades proprias do campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Tais
especificidades perpassam por iniciativas que reconheciam, valorizavam e
mobilizavam o0s saberes e conhecimentos dos educadores consequentemente,
potencializando o processo de formacdo docente. Um exemplo disso pode ser
percebido no investimento na producdo coletiva de material didatico, a um sé
tempo, apostava na autoria, autonomia e criatividade dos educadores em formagéo

que, no caso concreto, avancaram para muito além do livro de didatico, pois
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produziam e compartilhavam material adequado as suas realidades.
Exemplificativamente o “Jornal Fala Comunidade”, a “Feira de Saberes”, conforme

destacados nos relatos.

Aqui interessa trazer como aspecto nuclear, considerando o foco da pesquisa,
a formacdo docente numa dindmica préatica, coletiva, de interacdo, troca,
socializacéo e producéo de conhecimento. Reconhecendo e valorizando os sujeitos,
suas realidades, contextos, limitacbes e potencialidades. Atribuindo certa
centralidade a figura do professor como mediador do processo educativo. Em
visivel compromisso e dinamizacao, aptos, a contribuir para a implementacao de
uma educagdo para muito além da pedagogizacdo, formal, ritualistica conforme
comumente se identifica na escola. Ao contrario uma educacdo em movimento,
pautada na dialogicidade, capaz de impulsionar a formacao de sujeitos ativos, com
atributos para ressignificar o conhecimento, reelaborar saberes e instrumentaliza-
los como recurso para transformacdo de individuos e suas realidades. Numa
tessitura que mobiliza o coletivo, fortalece o social e investe em préaticas
pedagdgicas propositivas e prospectivas. Mobilizando inclusive a afetividade como

parte desse processo.

Em regra, a partir da combinacdo dos dados levantados o que a pesquisa
conclui é que a intencionalidade que reveste o conceito de ecologia de saberes
encontra eco na Educacdo de Jovens e Adultos. Entretanto, tal qual (SANTOS,
2007, p.86), ao se referir a ambiguidade existente em relacdo ao contexto cultural
em que se situa a ecologia de saberes, talvez se possa, analogamente, pensar a
Educacdo de Jovens e Adultos, também, em realidade ambigua. Ou seja, no que
diz respeito a ecologia de saberes afirma o autor, de um lado tem-se a ideia da
diversidade sociocultural, nos Gltimos tempos, contribuindo para o reconhecimento
da pluralidade epistemoldgica como uma de suas dimensdes, porém, a contrapelo

ainda vige a crenca na ciéncia como Unica forma de conhecimento valida e rigorosa.

Nesta perspectiva, o contexto em que se situa a educacgéo de jovens e adultos
tambem é ambiguo. Por um lado, se encontra normatizada enquanto modalidade de
ensino da educagdo basica, em estatuto legal proprio, a LDBEN 9394/96, conta com
marcos regulatérios que reconhecem a complexidade e poténcia dessa modalidade,

0 que concorre para a consolidacdo de efetivo campo comprometido com o0s
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pressupostos e a efetivacdo de uma educacéo libertadora e emancipatoria. Por outro
lado, conforme as palavras de Abreu e Laffin (2020, p.8) “a invisibilidade da EJA
como area de conhecimento € um elemento que transparece visivelmente na sua
oferta a populacéo brasileira como possibilidade de escolarizacao. Portanto, a pouca
oferta desta modalidade ao ser tomada como programas de governo e ndo a politicas
de estado, e dessa forma, estado, associa-se, também, & invisibilidade

epistemoldgica que esta sofre nas comunidades cientificas”.
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7 Consideracodes finais

Ao fechar o presente trabalho, a primeira consideracdo a ser feita denota
algo significativamente positivo, pois coloca em destaque a poténcia do objeto de
pesquisa, que conseguiu assinalar questdes diversas. A dissertacdo levantou
discussOes tanto a respeito das especificidades do campo da Educacdo de Jovens e
Adultos, no qual se inscreve o estudo, como também sobre aspectos relevantes,
pertinentes e atuais, relativos a formacao de professores para a referida area. Com
igual poténcia o estudo reflete, extensivamente, sobre a formacdo de professores
em geral, buscando caracterizar em linhas gerais a formacdo inicial dos professores
e as contribuigdes que a EJA pode dar a esse campo. Dentre estes aspectos, a
dissertacéo tenta identificar nessa experiéncia aquilo que Freire (1987, p.84) chama
de “educag¢do auténtica”, ou seja, uma formacao de cunho humano, social e politico,
capaz de provocar mudancas estruturais na compreensdo do que significa formar o
professor. Parafraseando Freire, uma formacao que ndo seja de A para B, mas de A
com B, mediatizada pelo mundo.

Destaco, entdo, da fala acima duas expressdes para reflexdo, considerando
o percurso trilhado pela pesquisa. A primeira diz respeito a “mudanga estrutural”,
basicamente, como reformulacdo de uma logica que pensa 0s sujeitos da Educacgéo
de Jovens e Adultos, sejam eles educandos ou educadores em processo de
formagé&o, de forma inferiorizada. A pesquisa evidencia uma efervescéncia de agdes
e movimentos significativos situados no tempo, num espaco-lugar especifico de
educacdo, qual seja, o campus da universidade, na PUC-Rio, na Gavea - RJ. A
segunda expressdo refere-se a desenvolvimento humano desses sujeitos. Com
efeito, retomo os questionamentos levantados no primeiro capitulo da pesquisa que,
pela sua relevancia, reaparecem aqui nas consideragdes finais: qual o lugar da EJA,
na PUC-Rio? O que representa ter, nas dependéncias da universidade, um Nucleo
de Educacdo de Adultos? Qual o significado do trabalho de EJA nessa universidade
que se define como uma instituicdo comunitéria, filantropica, e que exerce com
exceléncia o “munus publico” de promover educacao de qualidade, tendo por fito
o desenvolvimento humano? Enfim, a PUC Rio é uma universidade que contribui
socialmente para o reconhecimento e valorizagédo da dignidade humana, que investe

em acgdes educacionais inclusivas, assim como, na producdo de conhecimento
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cientifico, com vistas a contribuir para a melhoria da sociedade como um “todo”,
entre aspas para ressaltar o sentido universal que a educagéo tem. Logo, como néo

se apropriar das acbes desenvolvidas na area de EJA, no campus?

As proposic¢des acima denotam o poder que a pesquisa tem de desestabilizar,
de provocar mudangas, pela sua propria natureza analitica, critica, reflexiva. Por
ISSO mesmo a pesquisa aqui realizada, ao final, pergunta qual o lugar e sentido da
Educacdo de Jovens e Adultos, na PUC-RIo, ja que talvez ndo seja possivel afirmar
que esta dentro desta universidade. Para além desse topico, uma das primeiras
desestabilizacGes que a pesquisa provocou foi no proprio pesquisador a medida que
— mais do que possibilitar — exigiu que eu me aproximasse do objeto como
pesquisador atento a escuta acerca do que o campo de investigacdo estava dizendo.
Até que ponto esse campo se apresentou acessivel? Em que medida me interpelou?
O que ndo disse? O que ocultou? Quais inquietacBes provocou? Para onde
apontou? No presente caso a pesquisa de campo oportunizou uma aproximagao
com a experiéncia de formacéo promovida pelo NEAd como nunca havia sido feita
antes, ou seja, de um outro lugar possibilitou dialogar com o objeto de estudo,
refletir sobre ele, perceber sua extensdo, redimensionar recortes, reconhecer a
potencialidade do trabalho realizado pelo ndcleo, para além do até entdo por mim

cogitado.

Neste sentido vale destacar que a referida experiéncia foi espaco de
formagdo de aproximadamente 180 educadores comunitérios, ao longo de sete
modulos semestrais (1999-2 a 2002). Conclui-se, ndo se tratar de um quantitativo
trivial, de educadores cursistas. Entretanto, embora seja um dado relevante,
procurou-se enxergar indicios capazes de realcar substancia de qualidade existentes
na proposta de formacéo, o que inexoravelmente, chama a atencdo para o bindbmio

qualidade x quantidade.

Nesse compasso ndo posso deixar de registrar que a ideia primeira era
investigar como essa experiéncia de formacdo reverberou nesses educadores.
Entretanto, ao longo da caminhada a pesquisa se oxigenou, ganhou “vida”, se pos
em xeque e se redesenhou. Entdo, o objetivo geral foi recuperar a experiéncia de
formacéo de educadores comunitarios de jovens e adultos, realizada pelo NEAd -
Nucleo de Educacdo de Adultos da PUC-Rio entre os anos de 1999 e 2002, no
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Projeto “Grandes Centros Urbanos” na visdo dos seus idealizadores, ou seja, a
equipe de formadores e coordenadores do NEAd. Com isso objetivou-se discutir as
especificidades da/na formacdo de educadores de EJA e suas possiveis

contribuicdes a formacdo inicial de professores.

Na sequéncia das consideracGes ora consignadas interessa, entdo, dizer até
onde consegui chegar, que contribuicfes a pesquisa conseguiu sistematizar, o que

ficou além do alcance e quais proposi¢cdes emergiram.

O objetivo geral foi alcangado. A proposta de formacao foi mapeada na sua
génese e seus desdobramentos, ao longo do curso. A partir de dados extraidos de
um vasto arcabouco documental, combinado com elementos emergentes de
entrevistas e questionario foi possivel inventariar a experiéncia de formagdo em
seus desdobramentos de ordem tedrica e préatica, perceber o percurso formativo
desde o que foi inicialmente planejamento, as atividades propostas, a metodologia
de formacdo engendrada nessa experiéncia, o crescimento da proposta nos sete
modulos semestrais, seus ganhos e seus entraves. Enfim, foi possivel escanear a
dindmica de execugdo do trabalho de formacdo dos educadores, na estrita
observancia da proposta de formacdo formulada, e conforme os objetivos da

presente pesquisa.

A partir do inventario acima descrito foi possivel também identificar que,
para além de ser uma proposta de formacédo de educadores comunitarios para atuar
em classes de Educacdo de Jovens e Adultos, o que, a priori, ja firmaria presuncdo
de se tratar de uma experiéncia de EJA, a referida experiéncia se consolidou de
forma muito mais consistente. Para além da peculiaridade mencionada, a partir da
analise dos dados recolhidos foi possivel identificar elementos que efetivamente
denotam especificidades do campo da Educacdo de Jovens e Adultos e, no seu
conjunto, essas mesmas especificidades se configuram como indispensaveis para
uma adequada proposta de formagéo de professores para atuar nessa modalidade de
ensino. Verdadeira agenda com apontamentos significativos a serem considerados.
Exemplificativamente, a pesquisa destacou a valorizacdo dos saberes da
experiéncia — que reconhece, respeita e dinamiza, positivamente, o saber que o
outro traz da sua realidade e contextos de origem, na perspectiva de contribuir e

potencializar o processo de formacdo em sua dimens&o dialogica; a producdo de
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material didatico e paradidatico — como investimento na criatividade e
proatividade do outro, ndo se limitando ao livro didatico, criando opg¢Bes numa
perspectiva de interacdo e inventividade coletiva; a negociacéo e circularidade de
saberes — como forma de valorizar a diversidade dos sujeitos e investir no
intercdmbio de conhecimentos; a avaliacdo e autoavaliagdo — que, de forma
intencional e sistemdtica, revisitava as atividades realizadas no sentido de
implementar o processo de formacdo a partir da participacdo colaborativa dos

préprio sujeitos em formacao.

Como contribuicdes a pesquisa discutiu e fundamentou a pertinéncia da
relacdo entre a Educacao de Jovens e Adultos e o conceito de Ecologia de Sabres,
segundo a ideia disseminada por Boaventura de Sousa Santos (2007, p.85), qual
seja, “a ecologia de saberes se baseia na ideia de que o conhecimento é
interconhecimento”. Concluindo que a esséncia que permeia a ideia de ecologia de
saberes € um traco identitario da EJA e da educacdo popular ha muito discutida a
partir do conceito de negociacdo e circularidade de saberes com Bezerra; Rios
(1995); Mejia (2013, 2016) e Leitdo, 2002). Isto é, reconhecer o confronto,
oportunizar o didlogo e possibilitar a negociacdo permite construir acbes dinamicas
de interacdo e complementaridade e, neste movimento, investir em um mundo com

pluralismo epistémico.

A pesquisa traz ainda, em suas contribuicbes a constatacdo de que a
memoria, para além da perspectiva de lembrar de determinado fato passado, de
conservar registros de determinadas informacdes, se firma e afirma de forma (til,
eficiente e necessaria, como poderoso instrumento, que encadeia diferentes
temporalidades e pode inspirar posi¢Ges propositivas de futuro, (HALBWACHS,
1990). Isto porque a pesquisa usou dessa visao para trazer a luz a experiéncia de
formacdo na perspectiva de memdria, como possibilidade de atualizar o passado,
ndo como algo estatico, mas com a potencialidade de recuperacdo de vestigios,
ordenacdo desses fragmentos e releitura das evidéncias. A partir da qual podem
emergir perspectivas outras de intervencdo na realidade presente e/ou futura, (LE
GOFF, 1990).

A pesquisa constata que a formacdo de professores/professoras para

Educacéo de Jovens e Adultos € algo que se impBe, como uma demanda do préprio
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campo (PAIVA; FERNANDES, 2016). O professor ndo pode prescindir dessa
formagdo, ndo s6 no sentido investir na qualidade do seu trabalho docente, como
também para investir na profissionalizacdo do professor que atua na EJA.
Modalidade essa que demanda um profissional com perfil préprio e conhecimentos
especificos inerentes ao campo (SOARES; SIMOES, 2004). De outro modo, a
pesquisa realca que a formacao de professores para atuar na EJA, pode se comunicar
com a formacdo de professores para atuacdo em outras modalidades de ensino.
Inclusive porque algumas especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos, pela
sua propria natureza, podem enriquecer a pratica pedagbgica de
professores/professoras de outras areas.

A comegar pela mudanga de atitude no que se refere a enxergar a
possibilidade e os beneficios de intercambio de experiéncias e saberes, como
elemento capaz de potencializar a pratica docente e melhorar a relacdo entre
professores e alunos. Préaticas essas que — a partir de uma formacéo que consiga
respeitar e trabalhar as especificidades de cada campo — podem se enriquecer
reciprocamente e favorecer as experiéncias em sala de aula. Constata-se que essa
possibilidade de troca e aprendizagem, entre professores de EJA e professores de
outras areas, € uma pratica possivel, porém, ndo é aleatdria. Até porque a Educacéo
de Jovens e Adultos ndo é fechada em si mesma, pela sua propria natureza e
diversidade dos sujeitos que a constituem.

Ainda no que diz respeito a reflexdo sobre as contribuicGes para a formagéo
de professores nos dias atuais, a pesquisa identifica que a experiéncia de formacéo
investigada é composta de professores com trajetorias prévias de trabalho no campo
da formacédo fora do espaco exclusivamente académico. Essas experiéncias se
deram em ONG’s e no proprio sistema publico de educagdo — a Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Isso significa dizer que a formacao
desenvolvida no NEAd néo se constitui como um trabalho aleatério, que brota do
nada, sem vinculos com outras acdes e experiéncias igualmente relevantes. Apesar
do contexto adverso, emerge no espaco académico, conforme dito acima, um
“campus” universitario, espaco proprio para o desenvolvimento do ensino, extensao
e pesquisa, 0 que em tese seria uma condicao propulsora, se ndo fosse pela condicéo
de invisibilidade da EJA, no universo em referéncia. De todo modo, a proposta de

formagédo conta com um planejamento bem feito e profissionais qualificados a
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frente do trabalho. Igualmente, investe em uma dindmica sistematica de avaliacao,
didlogo, trabalho coletivo, ressignificacdo das atividades desenvolvidas e
resisténcia, mesmo sem a interlocucdo direta com o Departamento de Educacéo,
uma vez que o nucleo se constitui a partir da Vice-Reitoria Comunitéaria, 16cus

privilegiado da extensé&o.

Propositivamente esse estudo destaca a relevancia da investir na
continuacdo do trabalho de pesquisa para extrair maiores contribuicdes da
experiéncia investigada. Isto porque como ndo bastasse o fato de o trabalho ter
tracos que remontam a dimensdo de ensino, ainda existem elementos que dialogam
com pesquisa pregressa, que remonta a origem do nucleo. Prova disso é a conexdo
direta ou indireta que a proposta de formacé&o tem com os elementos trabalhados no
projeto de “Avaliacdo Diagndstica sobre Niveis e Conteudos de Alfabetismo
Adulto” Carvalho et. al. (1996). Da mesma forma a referida experiéncia forneceu a
essa dissertacdo elementos que permitiram franco dialogo com o trabalho
desenvolvido por COSTA (2001). Isso reforca a ideia de que a experiéncia de
formagéo feita pelo NEAd evidencia uma dimensdo que propicia a pesquisa em
educacdo, pois nasce ancorada em uma, produz elementos para o desenvolvimento
de outras na prépria PUC-Rio e dialoga com outras pesquisas produzidas no campo
da EJA.

Conforme afirmado no paragrafo anterior a discussdo proposta nesse estudo
possibilitou identidade com outros trabalhos de pesquisa no campo da EJA. Em
destaque, Soares (2007-2010)*; Soares (2010-2014); Leitdo (2002), entre outros.
Portanto, a experiéncia de formacéo, em estudo, ndo s6 pelo trabalho desenvolvido,
mas, sobretudo, pela sua natureza educacional, identidade com um campo
pedagdgico e emergéncia reflexiva e dialogal com outros estudos, préaticas e
pesquisas, se revela com potencialidade para produzir conhecimento cientifico
relevante para o campo da EJA, da educagdo como um todo e para 0 campo da

formacéo de professores especificamente.

13 «“As especificidades na formacio do educador de jovens e adultos" SOARES (2007-2010) e “O
reconhecimento das especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos: constituicdo e organizacao
de Projetos de EJA” SOARES (2010-2014), sdo projetos de pesquisa desenvolvidas pelo Prof.
Leoncio Soares, na UFMG e “A circularidade de saberes e o exercicio de poder na experiéncia dos
coletivos de autoformagio” LEITAO (2002) uma pesquisa em nivel de mestrado, realizada por
Cleide Figueiredo Leitdo, na UERJ.
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Quanto ao que ficou fora de alcance do estudo realizado identifico duas
questdes: por um lado, a pesquisa, reflexivamente, registra uma significativa lacuna
na investigacdo sobre essa experiéncia de formacdo. No estudo feito, o objeto
concentrou-se em caracterizar e qualificar a proposta de formacéo lavada a cabo
pelo NEAd, tendo como elementos para essa caracterizagdo os documentos que
remontam a experiéncia e a visdo dos seus coordenadores, formadores e
colaboradores sobre ela. Mas, em que medida a formacéo realizada alcangou de fato
os educadores-cursistas? Até que ponto potencializou, nesses mesmos sujeitos, o
exercicio da prética docente e/ou foi suficiente para despertar uma identidade
profissional docente, ou ndo! O estudo aqui realizado n&o conseguiu, como gostaria,
ouvir os alfabetizadores a respeito do trabalho do qual foram parte integrante. Por
outro lado, identifica-se uma divida flagrante do Nucleo em relacdo a producéo de
conhecimento sistematizado sobre suas experiéncias de formacdo. O PGCU é
apenas uma dessas experiéncias. O trabalho desenvolvido por esse nucleo congrega
acOes em diferentes campos passiveis de serem compartilhadas e assim

contribuirem com o campo da EJA, afinal sdo 20 anos de existéncia, pelo menos.

Vale dizer, o Nucleo de Educacdo de Adultos — NEAd PUC-Rio, jamais
produziu nenhum estudo sobre o PGCU em nenhuma de suas dimensdes.
Tampouco publicou nada a respeito. Consegui localizar, apenas uma obra
publicada, em cujo capitulo o autor discorre de forma breve e incipiente sobre o
“Fala Comunidade” e a “Feira de Saberes” (COSTA, 2006, p.124-126). Ainda
assim, no ambito de uma experiéncia de formacao de educadores de EJA realizada
em Carira/SE. Cabe destacar que essa publicacéo corresponde objetivamente a um
capitulo de um livro de autoria do referido autor em parceria com uma professora,
entdo, vinculada & UNIVAP — Universidade do Vale do Paraiba, em S&o Paulo,
portanto, ndo configura uma sistematizacdo da experiéncia ora pesquisada.
(TAMAROZZI e COSTA, 2006)

Em destaque, igualmente existe pesquisa realizada por Rego (2019), que
apesar de fazer algumas referéncias ao trabalho do NEAd como um todo, ndo tem
como objeto de investigacdo a experiéncia de formacdo aqui evidenciada. Desta
feita, por ocasido do levantamento do referencial tedrico da presente pesquisa a
referida producéo chegou a ser cogitada, porém, na sequéncia, depois da leitura, foi

descartada por ndo contribuir significativamente com o objeto em estudo. Nesse
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sentido, nos termos aqui delineados, a pesquisa conclui pela inexisténcia de
publicacOes e sistematizagdes que tenham se debrugcado sobre a experiéncia de
formacéo de educadores comunitarios desenvolvida pelo NEAd-PUC-RIo e as suas
possiveis contribuicdes para o campo da EJA e Formacdo de Professores. Essa
inexisténcia parece se dar tanto no ambito do Projeto Grandes Centros Urbanos
quanto dos outros projetos desenvolvidos pelo nucleo, o que a rigor, configura uma

lacuna e uma divida com o campo e com a memdria da EJA.

Consigne-se nestas breves consideragdes finais, que a pesquisa conclui pela
existéncia de uma possivel e flagrante contradicdo, no ambito da experiéncia
investigada: a inexisténcia de quaisquer avaliagcdes que deem conta dos resultados
alcancados pelo processo de formacgédo. Seja em termos quantitativos, seja em
termos qualitativos ou, quantitativo-qualitativo. A saber, os dados levantados
apontam que o trabalho, ao longo de todo o percurso formativo realizado, se pautou
em avaliaces e autoavaliacbes a fim nortear, ressignificar, qualificar e
potencializar ainda mais o trabalho de formacdo dos educadores. Essas avaliagdes
evidenciam um diferencial na atuacdo do NEAd, considerando que a avaliacéo era
sistematica e intencional como parte da proposta e ndo raro era feita, inclusive,
conjuntamente, pois ha elementos que evidenciam a participacdo dos
educadores/cursistas. Todavia, a pesquisa ndo conseguiu identificar nenhuma
avaliacdo do trabalho como um todo no que se refere aos seus resultados. Seja em
relacdo as impressdes da equipe responsavel pela concepc¢éo da proposta e posterior
implementacdo do trabalho de formacao; seja em relacdo ao trabalho em si, menos
ainda em relacdo aos educadores/cursistas, em cada um dos sete modulos de

formacéo realizado.

Por fim, as duas Gltimas considera¢des acima assinaladas, em certa medida,
respaldam o apontamento feito no inicio desse trabalho sobre ele ter sido realizado
tendo como fio condutor, a memaoria. Como nos lembra Le Goff (1990, p. 471) “a
memoria, onde cresce a histdria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir o presente ¢ o futuro”. Vale dizer que salvar a referida
experiéncia de formacdo do apagamento da historia significa dar a ela a
possibilidade de contribuir com novos processos e inspirar novas agées no proprio

NEAd ou em outros espacos de formacao.
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9 Apéndices

9.1 Apéndice 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO

% P @

:;‘,AQ,';

=
“JCrave

RI1O

‘ Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado/a, vocé esta sendo convidado para participar voluntariamente da pesquisa

apresentada a seguir:

Pesquisa: Saberes em Formagao: memoria dos processos de formagao desenvolvidos
pelo NEAd - PUC-Rio, no Projeto Grandes Centros Urbanos.

Pesquisadores: Mestrando: José Elesbdo Duarte Filho | elduartef@gmail.com (21)
96452-1718; Orientadora: Profé. Dr? Maria Ines Galvao Flores Marcondes de Souza |
mim@puc-rio.br | (21) 35271815. Co-orientador Prof® Dr. Renato Pontes Costa |
recostta@puc-rio.br | (21) 99606-8743.

Justificativa: a presente pesquisa se justifica pela relevancia da discussdo a respeito da
especificidade da formacéo do educador de jovens e adultos. O estudo contribui ainda para
a superacao da perspectiva compensatoria e supletiva historicamente imputada & Educacéo
de Jovens e Adultos.

Obijetivos: recuperar uma experiéncia de formagdo de educadores comunitéarios de jovens
e adultos, realizada pelo NEAd - Nucleo de Educacdo de Adultos da PUC-Rio entre 0s anos
de 1999 e 2002, no Projeto “Grandes Centros Urbanos” e com isso discutir as
especificidades da/na formacéao de educadores de EJA.

Metodologia: a pesquisa sera realizada em duas etapas distintas: 1) Anélise de documentos
do acervo do NEAd; 2) Entrevistas semiestruturadas com equipe de professores-
formadores do projeto de formacéo.

Periodo de armazenamento dos dados coletados: os registros das informacdes coletadas
na pesquisa serdo armazenados nos arquivos do mestrando por um periodo 5 (cinco) anos.

Desconfortos e Riscos Possiveis: é possivel que algum tipo de constrangimento ocorra ao
se abordar temas relacionados a trajetdria de vida dos entrevistados. No entanto, todos o0s
procedimentos levardo em conta este risco, respeitando os/as entrevistados/as e garantindo
que os relatos sejam apresentados em clima de confianca e sigilo. Sera garantido ao longo
de todo o0 processo o respeito & pessoa dos participantes, sua liberdade de expresséo e a


mailto:elduartef@gmail.com
mailto:mim@puc-rio.br
mailto:recostta@puc-rio.br
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

182

confidencialidade de suas informagdes. Em qualquer momento, caso o participante ndo se
sinta & vontade, por menor que seja seu constrangimento, poderd negar-se a responder
qualquer questdo e/ou retirar-se da pesquisa. A participacdo nesta pesquisa ndo traz
implicacbes legais. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos.

Beneficios: ao participar da referida pesquisa, o entrevistado ndo terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo contribua com possiveis processos de
formacdo de educadores de jovens e adultos melhorando a qualidade da formacédo de
futuros professores. No término deste estudo os entrevistados receberdo, por email, um
documento para acesso aos resultados.

Confidencialidade: as informacOes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo
havendo identificacdo dos participantes, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagao.

Eu, , de
maneira livre, esclarecida e voluntaria, concordo em participar da pesquisa acima
identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodoldgicos e dos
possiveis desconfortos com o tema e das garantias de confidencialidade e da possibilidade
de esclarecimentos permanentes sobre 0s mesmos. Fui informado(a) de que se trata de uma
pesquisa de mestrado em andamento no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
PUC-Rio. Esté claro que minha participacéo € isenta de despesas e que minha imagem e
meu nome ndo serdo publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou de acordo
com a audio-gravacgdo da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou
ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho liberdade de recusar a minha
participacdo ou retirar meu consentimento, sem penaliza¢do alguma e sem nenhum prejuizo
gue me possa ser imputado.

Para maiores informacdes, a Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEP-PUC-Ri0),
localizada na Rua Marqués de Sdo Vicente, 225 — 2° andar, Prédio Kennedy — Gavea — Rio
de Janeiro — RJ se coloca a disposicao para fornecer quaisquer outros esclarecimentos que
se fizerem necessarios ao assunto em pauta no telefone: (021) 3527-1618.

Nome:

E-mail:
Tel.; / Rio de Janeiro, de de 2021.

(assinatura do/a participante) José Elesbdo Duarte Filho, mestrando

OBS: Esse termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado em duas vias, uma
do/da participante e outra via para os arquivos do pesquisador
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9.2 Apéndice 2 - Roteiro de entrevista com a Professora. D2

Introducéo

1. Memorias sobre o processo de formacéo desenvolvido no P.G.C.U.

1.1.1.

1.1.2.

(*) Nesse topico pretende-se fazer um levantamento de memorias
mais significativas sobre o processo de formacéo vivenciado
pelas entrevistadas, no periodo investigado.

Fale um pouco sobre vocé, professora, qual a sua formacgédo, sua
especialidade e seu campo de trabalho e de estudos, seus interesses dentro
da area de design?

Como vocé chegou nessa experiéncia. Qual a sua memoria do PGCU?
Aspectos especificos do processo de formacéo no P.G.C.U.
(*) Este tdpico pretende investigar se as atividades desenvolvidas
nessa experiéncia de formacdo evidenciam préaticas que se
aproximam do conceito ecologia de saberes.

2. Jornal Fala Comunidade

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

1.2.4.

1.2.5.

1.2.6.

Fale um pouco sobre a experiéncia do Jornal Fala Comunidade. O que na
sua opinido ele representava para o Projeto Grandes Centros Urbanos?

De onde surge a ideia de fazer um jornal como esse? Quem pensou a
proposta de elaborar um material como esse? Como foram definidas as suas
especificidades e seus usos?

Qual era a esséncia, o diferencial do “Fala Comunidade”, considerando que
se tratava de um jornal que iria intercambiar informacdes sobre tematicas
variadas, junto a diferentes sujeitos (educadores comunitarios, adultos em
processo de alfabetizacdo, graduandos de pedagogia, professores
formadores) e diferentes espacos (comunidades do Rio de Janeiro)? O que
ele demandava do ponto vista técnico considerando esse diferencial?

No seu entendimento é possivel destacar o traco mais expressivo do jornal?
Qual a maior expresséo desse jornal?

Qualquer pessoa com conhecimento do design poderia fazer o jornal Fala
Comunidade? ou vocé acha que precisaria ter alguma coisa especifica para
a realizacéo desse trabalho?

Qual o significado dessa experiéncia para vocé como profissional na sua
area? O que aprendeu com ela e porqué? Que desafios representou para
vocé, considerando toda a sua expertise na area de design?
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1.2.7. Metodologicamente o jornal estimulava os professores a:
a. pesquisar a partir da histdria oral/narrativas dos sujeitos.
b. resgatar memorias das comunidades.
C. processar/sistematizar as informacoes coletadas por eles.
d. realcar vivéncias, saberes, trajetdrias e historias de vidas de
personalidades importantes nas comunidades, entre outras
coisas.

Como vocé acha que isso contribuiu especificamente para o percurso
formativo dos alfabetizadores?

1.2.8. Que devolutiva vocé tinha da parte dos alfabetizadores a respeito do jornal?

1.2.9. Vocé chegou a participar das Feira de Saberes? Fale um pouco sobre essa
experiéncia? Qual era o retorno que voceé via do jornal nas feiras de saberes?

Il. Dialogo de saberes
(*) Quais eram os espacos de fala e de expressado dos professores-
cursistas durante o processo de formagao.

3. Com o desenvolvimento dos diferentes modulos que aprendizados vocé foi
construindo no processo, a partir da interacdo com os alfabetizadores e
alfabetizandos e que, na sua opiniao, foram sendo absorvidos (incorporados) ao
seu trabalho na producdo do jornal?

4. Em que medida o jornal “Fala Comunidade” foi capaz de estabelecer de fato
uma negociacdo entre as concep¢des académicas dos professores-formadores e
0s saberes populares trazidos pelos alfabetizadores?
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9.3 Apéndice 3 Roteiro de entrevista com as Professoras. B2, C3 e D1

[. Introducdao

1. Memodrias sobre o processo de formacao

(*) Nesse topico pretende-se fazer um levantamento de memorias mais
significativas sobre o processo de formacéo vivenciado pelas entrevistadas,
no periodo investigado.

1.1.1. Vamos fazer um jogo brincando com a sua memoria. O que vem na sua
cabeca em primeiro lugar quando pensa na formacdo desenvolvida no
Projeto Grandes Urbanos. (* podem ser uma ou duas lembrangas ou
momentos significativos)

2. Trajetorias das educadoras

(*) Neste item objetiva-se saber em que se apoiavam as concepcdes de
formacdo das professoras-formadoras; quais as suas referéncias e
experiéncias/trajetorias anteriores ao trabalho no NEAd; como essas
concepcdes instrumentalizaram a formacéo desenvolvida no NEAd.

1.2.1. Quando se fala em formacao de professores de EJA 0 que vem a sua cabeca
como sendo mais importante?

1.2.2. Ao longo do seu processo de formagdo em que momento VOCé passou a se
perceber como educadora de jovens e adultos? O que vocé destaca como
mais importante no seu processo de formacdo como educadora de EJA?

1.2.3. Quais as principais experiéncias de formacdo de professores vocé
participou/atuou antes da atuacdo no NEAd? Na sua trajetoria anterior ao
NEAd qual experiéncia vocé elege como mais importante e por qué?

Il. Questdes operacionais da implantacdo da proposta de
formacao

(*) Com as perguntas desse topico pretende-se refletir sobre como era
desenvolvida a gestdo do projeto e a formulacdo da proposta inicial de
formacao.

1. Como foi concebida a proposta inicial da formacdo dos educadores do PGCU?
De onde (que ideias) partiram? Quais foram as ideias-forga que direcionaram a
concepcao dessa formacgédo?

2. E muito forte na leitura dos relatorios a ideia de que o trabalho de planejamento
da formacéo era coletivo, feito com a contribui¢do dos alfabetizadores. Mas o
maodulo inicial do curso, chamado PAS Rio Mddulo I, realizado em 1999, ja
apresentava uma proposta de formacdo que é basicamente replicada nos
modulos posteriores. Se a proposta de formacdo ja se apresenta com um
planejamento previamente pensado pelos formadores, como, na sua opiniéo,
acontecia essa construgao coletiva?
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3. Com o desenvolvimento dos diferentes modulos, que aprendizados vocé foi
construindo no processo a partir da interacdo com os alfabetizadores e que na
sua opinido foram sendo absorvidos (incorporados) a proposta de formagdo?

4. O projeto trabalhava diretamente com educadores comunitarios, nao
necessariamente com professores formados. Como eram trabalhadas, na pratica,
as concepcdes sobre EJA e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos desses
alfabetizadores durante o processo de formagao?

5. Na sua percepcdo qual a principal mudanca observada na postura dos
alfabetizadores com o desenvolvimento das jornadas de formagéo mensais?

6. Pensando nessa experiéncia especifica de formacgdo quais aspectos podem ser
destacados como possiveis contribuicdes desse percurso que ajudam a pensar a
formacéo do professor da/na EJA, nos dias atuais?

Il. Aspectos especificos do processo de formacao no P.G.C.U.

(*) Este topico pretende investigar se as atividades desenvolvidas nessa
experiéncia de formacao evidenciam préaticas que se aproximam do conceito
ecologia de saberes.

3. Jornal Fala Comunidade

3.1.1. Fale um pouco sobre a experiéncia do Jornal Fala Comunidade! O que ele
de fato representava dentro do processo de formagéo promovido no Projeto
Grandes Centros Urbanos?

3.1.2. Metodologicamente o jornal estimulava os professores a:
e. pesquisar a partir da historia oral/narrativas dos sujeitos.
f. resgatar memorias das comunidades.
g. processar/sistematizar as informac6es coletadas por eles.
h. realcar vivéncias, saberes, trajetorias e historias de vidas de
personalidades importantes nas comunidades, entre outras
coisas.

Como vocé acha que isso contribuiu especificamente para o percurso
formativo dos alfabetizadores?

2. Producdo de materiais

3.2.1. Durante o processo de formacdo, os alfabetizadores foram desafiados a criar
diferentes tipos de materiais pedagdgicos. Como acontecia isso? Qual a
intencdo dessas atividades?

3.2.2. Na sua opinido em que medida a producgdo de materiais contribuiu para a
reflexdo critica sobre a producdo do conhecimento dos alfabetizadores e
como esses saberes eram compartilhados no processo de formagao?

3. Feirade saberes


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

187

3.3.1. Qual era a proposta da Feira de Saberes? Fale um pouco sobre essa

experiéncia?

3.3.2. Na sua opinido, qual o carater formativo da “Feira de Saberes”?

1.

A formacgdo de educadores no P.G.C.U. e a formagdo de

educadores de EJA em geral

(*) Esta parte da entrevista tem como finalidade entender em que medida as
atividades formativas desse projeto contribuem potencialmente para se pensar
a especificidade da formacéo de professores de EJA nos dias atuais.

Considerando as especificidades da EJA, no seu entendimento como formador
de professores, qual a importancia de se incluir nos cursos de Pedagogia e
Licenciaturas os fundamentos e bases tedricas do campo da EJA?

A partir do percurso formativo desenvolvido no projeto “Grandes Centros
Urbanos” (*pautada no didlogo entre teoria e prética; interacdo entre
diferentes sabres) é possivel pensar a institucionalizacdo de praticas
semelhantes, nos cursos de formacdo inicial, dentro da universidade?

Dialogo de saberes

(*) Quais eram os espacos de fala e de expressdo dos professores-cursistas
durante o processo de formacéao.

Em que medida a experiéncia de formacao desenvolvida no “Projeto Grandes
Centros Urbanos” foi capaz de estabelecer de fato uma negociagdo entre as
concepcdes académicas dos professores-formadores e os saberes populares
trazidos pelos alfabetizadores?
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9.4 Apéndice 4 Roteiro de entrevista com o Primeiro Coordenador

I - Questdes operacionais da implantacédo do projeto grandes centros
urbanos, desenvolvido pelo Nucleo de Educacédo de Adultos da PUC-
Rio, no a&mbito do Programa Alfabetizac&do Solidaria

1.1.Como a proposta do Programa Alfabetizacdo Solidaria chega a PUC-Rio e, do
ponto de vista institucional, como se estabelece a parceria? Qual a
contraprestacdo da universidade para a realizacéo do trabalho?

1.2.Considerando que, operacionalmente falando, o trabalho é determinado por uma
dimensdo de cunho técnico administrativo/financeiro, e ao mesmo tempo a
proposta era executar ages de alfabetizacdo de jovens e adultos, qual era a
natureza atribuida ao trabalho, dentro da universidade

1.3.Como foi formada a equipe de coordenacdo geral?

1.4.E correto afirmar que o trabalho ganhou um caréter interinstitucional a partir do
seu desenvolvimento na PUC-Rio [vide parceria com depto. Servico Social,
Arquidiocese do Rio, e professora vinculada ao depto Design da PUC-Ri0]?
Em caso afirmativo, o que demandou essas parcerias?

1.5.Quais os critérios para a selecdo de alfabetizadores junto as comunidades
cariocas?

1.6.Na sua opini&o quais os principais resultados alcancados na parceria da PUC-
Rio com o Programa Alfabetizacdo Solidaria ao longo dos 3 anos de trabalho?

1.7.No seu entendimento qual era 0 maior desafio enfrentado para a realizagdo do
trabalho, ao longo de cada médulo do PAS-Rio?
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9.5 Apéndice 5 Mapeamento geral de documentos do acervo do NEAd

do Nucleo de Educacao de Adultos da PUC-Rio (NEAd)
Projeto Grandes Centros Urbanos — [1999 — 2002]

a) MAPEAMENTO DE DOCUMENTOS DIGITAIS encontrados no acervo

SERIE A PAS — Rio Moédulo |
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacdes
N° | documento documento paginas Adicionais
(se (se houver)
houver)
1 | Relatério e Semtitulo 02 Esboco de relatdrio
néo finalizado
e Relatdrio do José 06/10/1999 13
Ccurso Carmelo
capacitacéo Braz de
dos Carvalho
alfabetizadores
e Programa
cultural no
contexto  do 03
Programa de
Alfabetizacdo
Soliddria  no
Grande Rio
SERIE B PAS — Rio Médulo 11
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observagoes
N° | documento documento pagina Adicionais
(se (se houver) S
houver)
1. | Relatério e RELATORIO 01
CULTURAL
(1° MES)
2. | Relatério e Relatério geral | Andréia | 30/06/2000 15
da IES de |Clappe
acompanhamen | José
to do projeto | Carmelo
Grades Centros
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Urbanos (1¢ | Braz
visita) Carvalho
Relatério Relatério geral | Andréia | 03/07/2000 | 15
da IES de |Clappe
acompanhamen | José
to do projeto | Carmelo
Grades Centros | Braz
Urbanos (22 | Carvalho
visita)
Relatério Relatério geral | Andréia | 07/072000 15
da IES de |Clappe
acompanhamen | José
to do projeto | Carmelo
Grades Centros Braz
Urbanos (3@ | Carvalho
visita)
Relatorio Relatério geral | Andreia | 30/07/2000 | 15
da IES de |Clappe
acompanhamen | José
to do projeto | Carmelo
Grades Centros Braz
Urbanos (42 | Carvalho
visita)
Relatorio Relatorio geral 03
da IES de
acompanhamen
to do projeto
Grades Centros
Urbanos (5°
visita
Relatdrio Relatério do | José 05/04/2000 12
Curso Carmelo
Capacitacdo Braz
dos Carvalho
Alfabetizadore
s
Documento de Critérios para | Equipe Fevereiro a | 02
Planejamento Organizacao PUC-Rio | julho de
e Estruturacio das 20 2000
Classes de
Alfabetizacdo
de Adultos, no
11 Mddulo
Documento de Objetivos Equipe 02
Planejamento do Projeto Interdepa
e Estruturacéo rtamental
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Carvalho

Educacd
0
Documento de | o  Justificativa 03
Planejamento
e Estruturacéo
SERIE C PAS — Rio Mdédulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacdes
N documento documento pagina Adicionais
0 (se (se houver) S
houver)
1. | Material de | ¢ Instrumento 13
avaliacdo explicativo de
coleta de dados
para avaliacdo
de cada
madulo
2. | Relatério e Relatério Geral William 10/10/2000 15
da IES Barbosa
Acompanhame e
nto do Projeto )
Grandes Joseé
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
3. | Relatério e Relatério Geral Vera M. 25/11/2000 14
da IES Damazio
Acompanhame e
nto do Projeto
Grandes Jose
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
4. | Relatério e Relatério Geral Vera M. 02/01/2001 13
da IES Damaézio
Acompanhame e
nto do Projeto )
Grandes Jose
Centro Carmello
Urbanos Braz de
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SERIEC PAS — Rio Modulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
N documento documento pagina Adicionais
0 (se (se houver) S
houver)
5. | Relatdrio Relatério Geral Vera M. 03/01/2001 11
da IES Damazio
Acompanhame e
nto do Projeto )
Grandes Jose
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
6. | Relatdrio Relatdrio Geral Vera M. 03/02/2001 14
da IES Damazio
Acompanhame e
nto do Projeto
Grandes José
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
7. | Relatério Relatério  do José 11/09/2000 11
curso de Carmello
capacitacéo Braz de
dos Carvalho
alfabetizadores
01
8. | Relatdrio Construindo
em Mutirdo o
Nosso Jornal
9. | Texto de Alfabetizacdo Ligia 58
estudo de Jovens e Klein
Adultos:
elementos para
uma proposta
metodolégica
1. | Relatério Relatdrio Vera M. 15/08/2001 10
Geral da IES Damaézio
Acompanhame e
nto do Projeto
Grandes José
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
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SERIEC PAS — Rio Modulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
N documento documento pagina Adicionais
0 (se (se houver) S
houver)
2. | Relatdrio Relatério Geral Vera M. 14/03/2001 13
da IES Damazio
Acompanhame e
nto do Projeto )
Grandes Jose
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
3. | Relatdrio Relatdrio Geral Vera M. 26/04/2001 12
da IES Damazio
Acompanhame e
nto do Projeto
Grandes José
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
4. | Relatério Relatdrio Geral Vera M. 26/05/2001 11
da IES Damazio
Acompanhame e
nto do Projeto )
Grandes Jose
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
5. | Relatdrio Relatdrio Geral Vera M. 12/06/2001 10
da IES Damaézio
Acompanhame e
nto do Projeto
Grandes Jose
Centro Carmello
Urbanos Braz de
Carvalho
6. | Relatdrio Relatério  do José 11/02/2001 10
Curso de Carmello
Capacitagdo Braz de
dos Carvalho
Alfabetizadore
S
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SERIEC PAS — Rio Modulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
N documento documento pagina Adicionais
0 (se (se houver) S
houver)
7. | Modelo  de | e Avaliacdo de 01
formulario Final de Curso
Para 0s
Educadores
Comunitarios
do Rio de
Janeiro
8. | Sistematizacdio | e Leitura do texto: | Ligia Consta somente
da atividade de “Alfabetizagdo Regina o titulo
estudo do texto de Jovens e Klein.
tedrico Adultos:
elementos para
uma proposta
metodologica”
9. | Carta e Prezado Alexand Equipe 18/03/2001 01
re(...) PUC
10. | Carta e  Querida Equipe 18/03/2001 01
Antonieta (...) PUC
11.| Carta e QueridaIna(...) Equipe 18/03/2001 01
PUC
12.| Carta e QueridaJane (...) | Equipe 18/03/2001 01
PUC
13.| Carta e Querida Katia Equipe 18/03/2001 01
(..) PUC
14.| Carta e Querida Norma | Equipe 18/03/2001 01
(..) PUC
15. | Carta e Querida Silvana | Equipe 18/03/2001 01
(..) PUC
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SERIEC PAS — Rio Modulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
N documento documento pagina Adicionais
o (se (se houver) s
houver)
16.| Atividade Atividade 02
desenvolvida Complementar
com 0 grupo
de educadores
17.| Atividade Atividade 02
desenvolvida Complementar
com 0 grupo
de educadores
18.| Atividade Trabalhando o 07
desenvolvida Médulo 1
com 0 grupo
de educadores
19.| Texto de Alfabetizagdo de | Ligia 58
estudo Jovens e Adultos: | Klein
elementos para
uma proposta
metodoldgica
20. | Documento de IV Curso de 06
Planejamento capacitacdo  de
e Estruturacédo Alfabetizadores
Comunitérios:
justificativa
01
21.| Questdes Proposta de
orientadoras Trabalho
22.| Ficha de Ficha de Estudo 01 Documento em
estudo branco
23.| Instrumento Situacéo das 02
de avaliagdo - turmas em 10
tabela marco 2001
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SERIEC PAS — Rio Modulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
N documento documento pagina Adicionais
0 (se (se houver) S
houver)
24 | Proposta de | e Que visio de 02
atividade desenvolvimento
do conhecimento
vocé identifica
nas situacdes que
seguem?
SERIE E PAS — Rio Médulo V
N° Tipo de Titulo do Autor Data N°de | Observagoes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)

1. Relatério e V Curso de 8 Inclui
formacdo  de planejamento e
alfabetizadores cronograma de
comunitarios: atividades
Justificativa

2. Relatdrio e Relatério Geral | Vera M. 21/09/2001 20
da IES | Damézio
Acompanhame | €
nto do Projeto )

Grandes Centro | JOs€

Urbanos Carmello
Braz de
Carvalho

3. Relatério e Relatério Geral | Renato 26/10/2001 14
da IES | Pontese
Acompanhame | José
nto do Projeto | Carmello
Grandes Centro | Braz de
Urbanos Carvalho
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SERIE E PAS — Rio Médulo V
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacdes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)
4, Relatdrio Relatério Geral | Renato 26/12/2001 12
da IES | Pontese
Acompanhame | José
nto do Projeto | Carmello
Grandes Centro | Braz de
Urbanos Carvalho
5. Relatério Relatério Geral | Renato 22/01/2002 10
da IES | Pontese
Acompanhame | José
nto do Projeto | Carmello
Grandes Centro | Braz de
Urbanos Carvalho
6. Relatorio Relatério  do | José 27/08/2001 16
curso Carmello
capacitacdo dos | Braz de
alfabetizadores | Carvalho
7. Formulario Formacéo 01 | Formulario em
para Continuada em branco
desenvolvime Servico:
nto de juntando teoria
atividade e préatica -
TEMA:
Letramento
8. Formulario Formagcéo 01 | Formulario em
para Continuada em branco
desenvolvime Servico:
nto de juntando teoria
atividade e préatica -
TEMA:
Matematica
9, Formulario Formacao 01 Formulario em
para Continuada em branco
desenvolvime Servico:
juntando teoria
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SERIE E PAS — Rio Médulo V
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacdes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)
nto de e pratica -
atividade TEMA: Tempo
SERIEF PAS — Rio Moédulo VI
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)
1. Relatério e 6°Cursode 06 Inclui
Formacéo de planejamento e
Alfabetizadores cronograma e
Comunitérios: atividades
Justificativa (assinala inicio
das aulas em
18/03/2002 nas
comunidades)
2. Relatdrio e Relatdrio Geral Renato | 21/08/2002 10
da IES Pontes
Acompanhament | e José
o do Projeto Carmel
Grandes Centro lo Braz
Urbanos de
Carvalh
0
3. e Relatério Geral Renato | 21/09/2001 13
da IES Pontes
Relatorio Acompanhament | e José
o do Projeto Carmel
Grandes Centro lo Braz
Urbanos de
Carvalh
0
4, Relatério e Relatério Geral Renato | 20/05/2002 13
da IES Pontes
Acompanhament | e José
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SERIEF PAS — Rio Modulo VI
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)
o do Projeto Carmel
Grandes Centro lo Braz
Urbanos de
Carvalh
0
5. Relatério Relatério Geral Renato | 21/06/2002 17
da IES Pontes
Acompanhament | e José
o do Projeto Carmel
Grandes Centro lo Braz
Urbanos de
Carvalh
0
6. Relatorio Relatério Geral Renato | 21/07/2002 11
da IES Pontes
Acompanhament | e José
o do Projeto Carmel
Grandes Centro lo Braz
Urbanos de
Carvalh
0
7. Relatorio Relatério do José 27/08/2001 13 Inclui
Curso de Carmel Planejamento e
Capacitacdo dos | lo Braz cronograma de
Alfabetizadores | de atividades
Carvalh
0
8. Formulario Avaliacéo de 03 Formulario em
de avaliacio Leitura e Escrita branco.
9. Formulario Avaliagdo de 04 Formulério em
de avaliacéo Final de Curso branco
Para 0s
Educadores
Comunitarios do
Rio de Janeiro
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SERIEF PAS — Rio Modulo VI
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)
10. Listagem e Alfabetizadores, 02
dos locais e telefones
alfabetizador
es
SERIE G PAS — Rio Médulo VII
N° Tipo de Titulo do documento | Autor Data N°de | Observacoes
document pagin Adicionais
0 (se (se houver) as
houver)
1. Relatério e 79Cursode 05 Inclui
Formacéo de planejamento e
Alfabetizadores: cronograma e
justificativa e atividades
fundamentos (assinala inicio
das aulas em
21/10/2002 nas
comunidades)
2. Relatério e Relatério Geral da | José 26/11/2002 12
IES Carmel
Acompanhamento | lo Braz
do Projeto Grandes | de
Centro Urbanos Carvalh
0
3. Relatério e Relatério Geral da | José 23/12/2002 12
IES Carmel
Acompanhamento | lo Braz
do Projeto Grandes | de
Centro Urbanos Carvalh
0
4. Relatdrio e Relatério Geral da | José 23/01/2003 13
IES Carmel
Acompanhamento | lo Braz
do Projeto Grandes | de
Centro Urbanos
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SERIE G PAS — Rio Médulo VI
Ne Tipo de Titulo do documento | Autor Data N°de | Observacoes
document pagin Adicionais
0 (se (se houver) as
houver)
Carvalh
0
5. Relatério e Relatorio Geral da | José 23/02/2003 13
IES Carmel
Acompanhamento | lo Braz
do Projeto Grandes | de
Centro Urbanos Carvalh
0
6. Relatério e Relatério Geral da | José 23/03/2003 12
IES Carmel
Acompanhamento | lo Braz
do Projeto Grandes | de
Centro Urbanos Carvalh
0
7. Relatério e Relatério do curso | José 05/11/2002 13
capacitagdo  dos | Carmel
alfabetizadores lo Braz
de
Carvalh
0
8. Formulario | ¢  Avaliagdo continua 7
de e final de curso das
avaliacdo classes
comunitarias PAS/
RIO VI
9. Formulario | e«  Avaliagdo 15/03/2003 04 | Formulario em
de Individual do branco
avaliacdo Processo de Seis
Meses de Trabalho
e Formagdo em 15
de marco de 2003
10. Formulario | ¢ 3% Jornada de 01
de Formacéo
avaliacdo
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SERIE G PAS — Rio Modulo VI
Ne Tipo de Titulo do documento | Autor Data N°de | Observacoes
document pagin Adicionais
0 (se (se houver) as
houver)

Continuada Rio
15/02/2003

b) DOCUMENTOS DIGITAIS internos sobre a institucionalizacédo do Nucleo de
Educacdo de Adultos da PUC-Rio (NEAd)

SERIE A Documentos Internos sobre a Institucionalizacdo do NEAd (DIIN)
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacdes
documento documento pagin Adicionais
(se (se houver) as
houver)
Copia de e- Atas e notas sobre a José 15/09/2016 1 Descreve
mail institui¢do do ndcleo | Carmel possiveis
NEAd no Depto de 0 Braz documentos que
Educacéo que de referendam a
caberia a Comissao Carvalh criacdo do
0 NEAd
Copiadaata | Atadareunido da - 29/08/2002 1 Apenas o trecho
de reunido Comisséao Geral que trata da
solicitacdo de
institucionalizag
4o do NEAd
Copia de OF.EDU - 30/2015 Ralph | 02/06/2015 2 Solicita
Oficio do Bannell transferéncia do
Departamento - NEAd da VRC
de Educagéo Diretor para o
Departamento
de Educagéo

¢) MAPEAMENTO DE DOCUMENTOS IMPRESSOS encontrados no acervo do
Nucleo de Educacédo de Adultos da PUC-Rio (NEAd)
Projeto Grandes Centros Urbanos — [1999 — 2002]

SERIE A

PAS — Rio Mddulo |
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Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observagoes

N documento documento pagina Adicionais

) (se (se s
houver) houver
)

1. | Textode e Doze Dicas Equipe Refletir sobre
estudo Para o Pedagogic método/sistem
(produzido Enriqueciment | a a
pela equipe do o do Trabalho
NEAd) de

Alfabetizacédo
de Adultos

2. | Textode e Falando em Socorro
estudo Métodos e Calhau
(produzido Metodologias
pela equipe do
NEAd)

3. | Planode Aula | e Plano de Aula Planejamento

4. | Planode Aula | e Plano de Aula Esboco

- exemplo

5. | Material e Musica
Pedagogico (arquivo

paradigmas)

6. | Curso de e Algumas
Capacitagdo de sugestdes para
Alfabetizadore a sua acdo
s de Adultos pedagdgica

(arquivo
sugestdes)
SERIE B PAS — Rio Moédulo 11
Tipo de Titulo do documento | Autor Data N° de Observacdes
N° | documento paginas Adicionais
(se (se
houver) | houver)
7. | Diversos e  Objetivos
do Projeto
(arquivo
esclarecimentos)
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8. | Planejamento Justificativa
de acéo (arquivo
planejamento
definitivo)
SERIEC PAS — Rio Modulo 111
Tipo de Titulo do Autor Data N°de | ObservacGes
N° | documento documento paginas | Adicionais
(se (se
houver) houver)
1. | Texto de Alfabetizagdo | Ligia 58 estudo
estudo de jovens e Klein
adultos:

elementos para
uma proposta
metodoldgica
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SERIE D PAS — Rio Médulo IV
N° Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacoes
documento documento paginas | Adicionais
(se (se
houver) | houver)
1. | Formuldrio | e  Avaliagio de Mdédulo V —
de avaliacéo Final de Curso agosto a

Para os dezembro de
Educadores 2001
Comunitérios do
Rio de Janeiro

2. | Cartas e Cartas (arquivos
diversos)
aparecem varias
tematicas, ex.,
ritual escolar /
cartilha

3. | Formulério e Levantamento 07 Trabalho
de avaliagdo Médulos do

Viver
Aprender

4. | Material e Proposta de 01 Troca de
para trabalho (arquivo experiéncias
producéo de questdes entre o grupo
atividade orientadoras)

5. | Material e Ficha de Estudo 03
para (arquivo
producéo de recuperagdo
atividade diério)

6. | Material e Que situagdes de 2 Atividade
para desenvolvimento diagnostica
producéo de do conhecimento
atividade voceé identifica

nas situacdes que
seguem

SERIE E PAS — Rio Mddulo V
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N° | Tipo de Titulo do Autor Data N° de Observacdes
document documento paginas Adicionais
0 (se houver) (se
houver)
1. | Material e Formacéo 01 Atividade
para continuada diagnostica sobre
producéo em servico: LETRAMENTO,
de juntando tendo como
atividade teoria e aporte o texto
prética Ligia Klein
(arquivo
tarefa 2)
2. | Material e Formacéo 01 Atividade
para continuada
producéo em servico: diagnostica sobre
de juntando MATEMATICA,
atividade teoria e tendo como
prética aporte o texto
(arquivo Ligla Klein
tarefa Ligia)
3. | Material e Formacéo Atividade
para continuada diagnostica sobre
produgéo em servico: TEMPO
de juntando
atividade teoria e
pratica
(arquivo
tarefa Tempo)
SERIE F PAS — Rio Médulo VI
Tipo de Titulo do documento | Autor | Data N°de | Observacd
N documento pagina es
© (se (se Adicionais
houver | houver
) )
1. | Formulério de Avaliacéo da leitura e da 03 Formulério

avaliacdo

escrita

Avaliagdo: Modulo VI -
marco a agosto de 2002

em branco

Formulario de
avaliacdo

Avaliacdo de Final de
Curso Para os
Educadores

04 Avaliacéo:

Médulo VI
—margo a
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Comunitéarios do Rio de agosto de
Janeiro 2002
3. | Listagem Alfabetizadores, Locais 02 Listagem
e Telefones nomes:
Médulo IV
- fevereiro
de 2002 a
agosto de
2002
4, 6 ° Curso de Formacéo 06
JUSTIFICATIV | de
A Alfabetizadores
Comunitérios/Programa
cdo
SERIE G PAS — Rio Médulo VI
Ne Tipode | Titulo do documento | Autor Data N° de Observacdes
document paginas Adicionais
0 (se (se
houver) | houver)

1. Formuléri | Avaliacdo continua e 07 Formulério
ode final de curso das em branco
avaliagdo | classes comunitérias

PAS Rio VI (arquivo
avaliacéo final)

2. Formuléri | Avaliacéo Individual 04
oem do Processo de Seis
branco Meses de Trabalho e

Formac&o em 15 de
marc¢o de 2003
(arquivo avaliacdo do
processo)

3. Formuléri | Jornada de formagéo 02 Registro da
o de Continuada: objetivos pretensdo
avaliacdo | do encontro nesse

encontro de
formacéo
(troca)
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9.6 Apéndice 6 Localizacéo e codificacado das citacdes no acervo

MAPEAMENTO DE CITACOES RETIRADAS DE RELATORIOS (e outros
documentos) encontrados no acervo do Nuicleo de Educacdo de Adultos da PUC-Rio
(NEAJ) Projeto Grandes Centros Urbanos — [1999 — 2002]

CAPITULO 1 — Mapa de citagdes

Pag. Identificacdo e localizacdo das cita¢cdes nos documentos do Codificacdo
acervo

06 | A estratégia inicial foi a de aplicacdo de uma avaliacdo diagnostica
sobre os niveis e conteldos de alfabetizacdo ja desenvolvidos pelos
alfabetizandos matriculados, com o objetivo de subsidiar aos nossos [PAS-
alfabetizadores ~ comunitérios  elementos de  informacdo Rio.PED.2000.1]
individualizada sobre cada aluno, e coletiva sobre os diferentes
niveis e processos de alfabetizagdo e letramento sendo construidos
por seus alunos. Cada alfabetizador pode assim constatar a
diversidade existente em sua classe, e a necessidade de operar com
seus alunos com diversos recursos de ensino-aprendizagem.

Titulo do relatério: Anexo 1I-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 3

Periodo: 26/03/2000 a 25/04/2000

Modulo: 11

Nome do arquivo: RelatorioPedagogicoMesl.doc

10 No processo de identificagdo de alfabetizadores nas 30 comunidades
do Grande-Rio, procuramos identificar universitarios da PUC-Rio
que ja fossem participantes de projetos de promogio [PAS-
socioeducacional, como integrantes de programas de “Vestibular | Rio.CAPACIT.1999.2]
para Negros e Carentes”, de outros vestibulares comunitarios,
Projeto Frei Gaspar, projetos comunitarios do Departamento de
Servico Social ja envolvendo a Comunidade Solidéria, etc. H4 assim
entre nossos alfabetizadores comunitarios estudantes universitarios
dos Cursos de Pedagogia, Servigo Social, Filosofia e Teologia.

Titulo do relatorio:  Anexo_Ill-A  RELATORIO DO
CURSO CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES

Pégina: 9

Periodo: 24 de julho a 29 de agosto de 1999

Modulo: |

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRiol.doc

13 | Aabordagem usada no trabalho € a s6cio-histérica. Optamos por ela,
pela filosofia implicita em seus pressupostos, pela visdo de homem
que ela preconiza: um ser social, concreto, situado no mundo e no [PAS-
espago, inserido num contexto sécio-econdmico-cultural e politico. Rio.PED.1999.2]
Por acreditar que o conhecimento é construido pelo préprio sujeito
(...) o individuo como um ser pensante, desejante e social.

A dindmica na sala de aula envolve atividades de grupos ou em
duplas, procurando-se desenvolver o espirito de solidariedade e de
cooperacdo, de enriquecimento dos componentes do grupo e de

trocas de experiéncias, estimulando-se o dialogo entre o0s
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CAPITULO 1 — Mapa de citacdes

Pag.

Identificacdo e localizacdo das cita¢cdes nos documentos do
acervo

Codificacdo

alfabetizandos e entre eles e o professor; utiliza-se 0 jogo como parte
integrante do “fazer pedagogico”.

E observada a questio do “erro construtivo”, considerando-0 como
fase de desenvolvimento em que se encontra o jovem ou o adulto;
procura-se, pois, descobrir o processo de alfabetizagdo sendo
construido pelo proprio sujeito, as hipoteses sobre leitura e escrita,
calculos e ciéncias em processo de elaboragéo pelo alfabetizando.

Oralidade e Escrita como expressdes de saberes. [objetiva-se nesse
trabalho] resgatar a cultura oral, e ndo a substituir pela escrita.

O curso buscou utilizar uma metodologia voltada a ampliar os niveis
de alfabetismo de todos os atores envolvidos no processo de
formacéo, ressaltando a necessidade da continuidade dos estudos
sequencialmente ao PAS.

Alfabetizar jovens e adultos requer uma formacao especifica.

Titulo do relatério: PAS-Rio Modulo |: Relatério Geral
Pedagdgico

Pagina: 1

Periodo: 24/07/199 a 29/08/1999

Médulo: |

Nome do arquivo: RelatorioGeralPedagdgico.doc

14

(...) vamos construindo més-a-més, com nossos alfabetizadores
comunitarios dindmicas e possibilidades de trabalho que visam dar
conta de todos e cada um em suas dificuldades técnico-pedagdgicas-
culturais (...)

Titulo do relatorio: Anexo I1-B Relatdrio Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pégina: 3

Periodo: 20/12/2002 a 21/01/2003
Modulo: VII

Nome do arquivo: relatorio3.doc

[PAS-
Ri0.PED.2002.2]

14

a construcdo processual do planejamento do més seguinte, durante
as capacitacfes, tem sido um ponto importante na realizagdo de
nosso trabalho pedagdgico voltado para a criatividade e autonomia
dos alfabetizadores comunitarios. Estes estéo trabalhando no sentido
de adaptar o Plano de Curso a realidade socio-cultural das
comunidades. Ainda € solicitado, por parte dos alfabetizadores
comunitarios, sugestoes de atividades alternativas para os alunos das
turmas que possuem nivel muito diferenciado de saberes (...)

Titulo do relatério: Anexo I1-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 3

[PAS-
Ri0.PED.2000.2]
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CAPITULO 1 — Mapa de citacdes

Pag.

Identificacdo e localizacdo das cita¢cdes nos documentos do
acervo

Codificacdo

Periodo: 25/06/2000 a 26/07/2000
Mdédulo: 111
Nome do arquivo: RelatorioPedagogicoMes4.doc

14

A elaboragdo do primeiro nimero do jornal paradidatico “Fala
Comunidade” continua mobilizando bastante as turmas para a
discussdo e registro das histdrias de suas comunidades, bem como
de outras matérias especificas. Ja iniciamos estudos e
encaminhamentos com vistas ao segundo nGmero do “Fala
Comunidade” que versarda sobre a tematica “Nosso Tempo”,
constante da programacao didatica da série “Viver, Aprender”. A
construcéo participativa do jornal, no qual alfabetizadores, alunos e
comunidades sdo autores, tem sido elemento importante para o
fortalecimento da autoestima de todos os envolvidos.

Titulo do relatorio: Anexo I1-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 3

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000
Modulo: 11

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-
Ri0.PED.2000.2]

Com relagdo a outros conteudos e atividades curriculares, os
educadores continuam utilizando as tematicas propostas no livro
didatico adotado, ampliando-as e recriando-as a partir de sua propria
interpretacdo, e recriando-as a partir de sua prépria interpretacdo e
das sugestBes discutidas na Jornadas de Formacdo Continuada.
Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso do
material didatico, colocando-se como sujeitos no processo de educar.
Séo, portanto, capazes de ir além do livro, recriando sua sequéncia,
introduzindo outras tematicas, contetdos e atividades que possam
melhor atender as peculiaridades locais e necessidades de
aprendizagem do seu grupo de alunos. Na apresentacdo das
experiéncias desenvolvidas pelos educadores em sala de aula,
verificamos que a fala e agdes dos educadores se mostraram muito
sintonizadas com esses objetivos.

Titulo do relatério: Anexo 1I-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 2

Periodo: 25/05/2000 a 26/06/2000

Mddulo: 11

Nome do arquivo: RelatorioPedagogicoMes3.doc

[PAS-
Ri0.PED.2000.2]

15-16

Este planejamento tem sido construido processualmente tendo como
ancoradouro a proposta “Viver e Aprender”. Apesar disso, ndo se
encontra fechado e acabado, ele vai se (re) fazendo e se adaptando a
medida que vamos avangando com o trabalho e enfrentando as
especificidades de cada grupo. Assim sendo, tem sido nossa

[PAS-
Ri0.PED.2002.2]
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CAPITULO 1 — Mapa de citacdes

Pag.

Identificacdo e localizacdo das cita¢cdes nos documentos do
acervo

Codificacdo

preocupacdo, encontrar alternativas para a dificil tarefa de lidar
simultaneamente com saberes bastante diferenciados.

Titulo do relatério: Anexo 11-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 4

Periodo: 20/12/2002 a 21/01/2003
Mddulo: VII

Nome do arquivo: relatério4.doc

16

Tem sido nossa preocupacdo oferecer, seguidamente, suportes
tedricos, articulando-os com a discussao da pratica pedagdgica, que
auxiliam os educadores a desenvolverem uma agdo mais consciente,
e na perspectiva da construgdo do conhecimento (...)

Nossa proposta pedagdgico-cultural esta articulada aos temas dos
livros “Viver, Aprender” [...] O Plano de Curso, elaborado com base
no material da proposta pedagdgica e curricular do “Viver e
Aprender”, da Acdo Educativa foram incrementadas por novas
alternativas de trabalho e atividades, conforme planejado por ocasido
de nossa ultima Jornada de Capacitagdo Continuada em Servico.

Titulo do relatorio: Anexo I1-B Relatorio Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 3

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000
Mdédulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-
Ri0.PED.2000.2]

16

Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso do
material didatico, colocando-se como sujeitos no processo de educar.
Séo, portanto, capazes de ir além do livro, recriando sua sequéncia,
introduzindo outras tematicas, conteldos e atividades que possam
melhor atender as peculiaridades locais e necessidades de
aprendizagem do seu grupo de alunos.

Titulo do relatorio: Anexo I1-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 3

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000
Modulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-
Ri0.PED.2000.2]

23/24

A exemplo do que foi dito em momento anterior, nossa proposta tem
por principio valorizar o saber popular, para que este, somado ao
saber escolarizado, possa dar origem a um novo tipo de saber/poder,
que ofereca alternativas para os grupos populares envolvidos nessa
construcdo de conhecimentos, que buscamos construir

[PAS-
Rio.CAPACIT.2000.2]
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coletivamente [...] Partimos do principio de que o conhecimento é
multiplo e heterogéneo, dando-se num processo de permanente
aprendizado. A aquisicdo do conhecimento estd diretamente
relacionada a questdo do poder.

Titulo do relatorio: Anexo I1-A Relatério do Curso Capacitagao dos
Alfabetizadores

Pagina: 2

Periodo: agosto-setembro/2000

Maédulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRio3.doc

24

O objetivo do curso foi capacitar alfabetizadores para atuar em
Classes de Alfabetizacéo de Jovens e Adultos no Municipio do Rio
de Janeiro, a partir de algumas premissas relativas ao processo
de “alfabetismo”, ajustado contudo as contingéncias do Programa
de Alfabetizagdo Solidaria em Grandes Centros Urbanos, em nosso
caso, intitulado PAS-Grande Rio, por estender-se a 7 municipios da
Regido.

Titulo do relat6rio: Anexo I1-A Relatério do Curso Capacitacdo dos
Alfabetizadores

Pagina: 3

Periodo: 24 de julho de 1999 a 29 de agosto de 1999

Mddulo: |

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRiol.doc

[PAS-
Ri0.CAPACIT.1999.2]

26

A pedido dos educadores a equipe da PUC tem reservado um
momento do encontro para atividades praticas (...). A equipe da PUC
também tem realizado durante a capacitagdo prévia, oficinas de
producdo de material didatico com vistas a subsidiar o trabalho
pedagdgico (...). Para melhor aprofundamento e aproveitamento dos
temas que nos parecem téo ricos, criamos coletivamente documentos
extras, com sugestdes de atividades para o trabalho em sala de aula.

Titulo do relatério: Anexo 1I-B Relatério Geral da IES de
Acompanhamento do Projeto — Grandes Centros Urbanos

Pagina: 8

Periodo: 20/09/2001 a 19/10 /2001

Médulo: V

Nome do arquivo: Relatorio2ModuloX.doc

[PAS-
Ri0.PED.2001.2]

27

Ha& um amplo e profundo enraizamento cultural na programacao
socioeducativa junto as comunidades parceiras do PAS-Grande
Rio, pela natureza interdepartamental do projeto integrar os
Departamentos de Educacédo e Servi¢o Social em comunidades, nas
quais a PUC-Rio ja desenvolve atividades comunitarias envolvendo
associacOes de moradores a partir de acGes culturais.

Titulo do relatério: Anexo II-A RELATORIO DO
CURSO CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES
Pagina: 7

[PAS-
Ri0.CAPACIT.1999.2]



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

213

CAPITULO 1 — Mapa de citacdes

Pag. Identificacdo e localizacdo das cita¢cdes nos documentos do Codificacdo
acervo

Periodo: 24 de julho a 29 de agosto de 1999
Mddulo: |
Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRiol.doc
O eixo articulador de nossa acdo é o de educagdo popular. Nessa
direcdo, o profissional se propbe a trabalhar com as classes
populares, viabilizando reflexdes acerca do seu dia-a-dia, [PAS-
contribuindo para a sistematizacéo do saber popular (...) A praticade | Rio.CULT.1999.2]
educacdo popular tem por objetivo viabilizar um processo reflexivo
acerca do cotidiano dos setores populares, de modo a contribuir para
a construcdo de um saber popular que venha possibilitar o resgate da
identidade.
Titulo do relatério: Relatério Cultural — Programa Cultural no
Contexto do Programa de Alfabetizagdo Solidaria no Grande Rio.
Pagina: 3
Periodo: 24/07/1999 a 29/08/1999
Modulo: |
Nome do arquivo: Relatorioculturall.doc

29 O livre acesso de profissionais ndo residentes na area, condicionaram

0 PAS-Grande Rio a recrutar o pessoal docente para as 30 classes
junto as proprias comunidades parceiras, entre jovens universitarios
envolvidos em acBes socioeducativas locais, e até mesmo entre
liderancas comunitarias com ensino médio completo. Assim, 0
enraizamento comunitario dos participantes do curso buscou
compensar lacunas na sua formagdo docente prévia, e ao longo do
curso preparatério foi trabalhado de formaa potencializar conteddos
e dindmicas de aprendizagem, a partir da historia, cultura,
artesanato, musica e habitos da propria comunidade (...) enfatizaram-
se pois na selecdo dos integrantes do curso a qualidade da relacéo
interpessoal e comunitaria que os envolvidos no processo
estabelecem ao longo do trabalho, e, seus
compromisso, pertencimento e o envolvimento com o trabalho
socioeducativo, procurando operar com todas as possibilidades de
desenvolver uma reflexdo a respeito do processo de
formacao/autoformacdo dos alfabetizadores.

Titulo do relatério: Anexo I1-A Relatério do Curso Capacitacdo dos
Alfabetizadores

Pagina: 3

Periodo: 05/08 a 03/09 de 2000

Modulo: I

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRio3.doc

[PAS-
Ri0.CAPACIT.2000.2]
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30

As profundas diferencas socioculturais e econémicas das parcerias
no PAS no Grande Rio permitiram a PUC selecionar alfabetizadores
comunitarios mais qualificados escolarmente e igualmente
enraizados culturalmente em suas comunidades (...) No processo de
identificacdo de alfabetizadores nas 30 comunidades do Grande-Rio,
procuramos identificar universitarios da PUC-Rio que ja fossem
participantes de projetos de promocdo socioeducacional, como
integrantes de programas de “Vestibular para Negros e Carentes”, de
outros vestibulares comunitarios, Projeto Frei Gaspar, projetos
comunitarios do Departamento de Servigo Social ja envolvendo a
Comunidade Solidéria, etc. Ha assim entre nossos alfabetizadores
comunitarios estudantes universitarios dos Cursos de Pedagogia,
Servico Social, Filosofia e Teologia (..) a relativa
heterogeneidade de niveis de escolaridade dos cursistas
alfabetizadores requereu ajustamentos seja na programacgao
académica (material bibliogréfico, teorizagdo e praticas didaticas e
metodoldgicas, etc), seja no processo de supervisdo pedagogica dos
trabalhos docentes em turmas heterogéneas nos diversos niveis
iniciais de alfabetizacdo juvenil-adulta.

Titulo do relat6rio: Anexo I1-A Relatério do Curso Capacitacdo dos
Alfabetizadores

Pagina: 9

Periodo: 24 de julho de 1999 a 29 de agosto de 1999

Modulo: |

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRiol.doc

[PAS-
Ri0.CAPACIT.1999.2]

Cabegalho indicando “Projeto Raizes Comunitarias”

Titulo do relatério: Avaliacdo Individual do Processo de Seis
Meses de Trabalho e Formagéo em 15 de Marco de 2003

Pagina: 1

Periodo: 15/03/2003

Maédulo: VII

Nome do arquivo: avaliaprocesso.doc

[PAS-
Ri0.PED.2002.2]

Cabegalho indicando “Programa Raizes Comunitarias”

Titulo do relatério: Avaliacdo de Final de Curso Para os
Educadores Comunitarios do Rio de Janeiro

Pagina: 1

Periodo: agosto a dezembro de 2001

Médulo: V

Nome do arquivo: Avaliacdofinal.doc

[PAS-
Ri0.PED.2001.2]

E-mail do Coordenador a secretéria do Departamento indicando os
documentos que tratam da institucionalizagdo do NEAd: “desde
novembro de 1997 [...] até o inicio de 2003, nosso trabalho constituiu
o Projeto Raizes Comunitarias”

Titulo do relat6rio: Atas e notas sobre a instituicdo do nicleo NEAd
no Depto de Educacdo que caberia @ Comissdo
Pagina: 1

[PAS-
Ri0.DIIN.2016.2]
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Periodo: 15/09/2016

Médulo: -

Nome do arquivo: Atas e notas sobre a instituicdo do nicleo
NEAd no Depto de Educacdo que caberia a Comisao.pdf

Ata da reunido da Comissdo Geral de 29 de agosto de 2002

Titulo do relatério: Ata da reunido da Comisséo Geral

Pagina: 1

Periodo: 29/08/2002

Mddulo: -

Nome do arquivo: Reunido de Comissdo Geral - 29 de agosto de
2002_Extrato da Ata.pdf (2)

[PAS-
Ri0.DIIN.2002.2]

Oficio EDU 30/2015 (encaminhado a Vice Reitoria Comunitaria
solicitando a incorporacgdo do NEAd ao Departamento de Educacg&o)
5. A educacdo de adultos ser uma area muito importante da
educacdo no Brasil e um dever do Departamento de

Educacéo.

6. Tal mudanca atenderia a uma meta da diretriz
Responsabilidade Social (PDI 2012-2016), cuja meta
consiste na responsabilidade de “oferecer formacdo
complementar em educacdo de jovens e adultos a
graduandos da PUC e agentes comunitarios.

7. Estar alocado no Departamento de Educagéo
possibilitaria ao NEAd concorrer a editais de programas
de apoio a extensdo universitaria, tal como o edital
PROEXT, o que ndo é possivel no momento.

8. Dar mais visibilidade ao nucleo e seu trabalho dentro e
fora da PUC-Rio.

A Comissdo Geral do Departamento de Educacdo ja aprovou a
incorporacdo do NEAd ao Departamento, em reunido realizada em
08 de maio de 2015. Além disso, toda a equipe do NEAd também
concorda com essa mudanca

Titulo do relatorio: OF.EDU - 30/2015

Pagina: 1-2

Periodo: 02/06/2015

Modulo: -

Nome do arquivo: Atas e notas sobre a instituicdo do nicleo
NEAd no Depto de Educagdo que caberia a Comisdo.pdf

[PAS-
Ri0.DIIN.2015.1]
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15

“Nossa proposta tem por principio valorizar o saber popular, para
que este, somado ao saber escolarizado, possa dar origem a um
novo tipo de saber/poder, que ofereca alternativas para 0s grupos
populares envolvidos nessa construcdo de conhecimentos.”

Titulo do relatério: ANEXO 1I-A RELATORIO DO CURSO
CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES

Pagina: 1

Periodo: 05/08/2000 a 03//09/2000

Mddulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRio3.doc

[PAS-
Rio.CAPACIT.2000.2]

15

“Como em sua maioria os alfabetizadores ndo sdo professores, a
proposta construtivista em alfabetizagdo era desconhecida por
quase todos [...] As teorias do conhecimento e 0s processos de
alfabetizacéo trabalhados evidenciaram a necessidade de se buscar
novas praticas pedagdgicas [...] a relativa heterogeneidade de
niveis de escolaridade dos cursistas  alfabetizadores
requereu ajustamentos seja na programacdo académica (material
bibliografico, teorizacéo e préticas didaticas e metodoldgicas, etc),
seja no processo de supervisdo pedagdgica dos trabalhos docentes
em turmas heterogéneas nos diversos niveis iniciais de
alfabetizac&o juvenil-adulta”.

Titulo do relatorio: ANEXO 1I-A RELATORIO DO
CURSO CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES

Pagina: 8

Periodo: 24 de julho de 1999 a 29 de agosto de 1999

Modulo: |

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRio.doc

[PAS-
Rio.CAPACIT.1999.2]

16

“vamos construindo més-a-més, com nossos alfabetizadores
comunitarios dindmicas e possibilidades de trabalho que visam dar
conta de todos e cada um em suas dificuldades técnico-
pedagogicas-culturais.”

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 25/05/2000 a 26/06/2000

Mddulo: 11

Nome do arquivo:RelatorioPedagogicoMes3.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.1]

17

Ao longo deste mddulo os educadores comunitarios tém sido
orientados no sentido de produzirem um diario de campo com o
registro de sua pratica do dia-a-dia de sala de aula. O nosso objetivo
¢ levar este educador a fazer uma reflexdo sobre o trabalho
sistematizado e desta forma poder avancar de forma mais

[PAS-Ri0.PED.2000.1]
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consciente possivel. Estes relatos de experiéncia ou diarios de
campo tém sido socializados nas Jornadas de Formagdo
Continuada com bastante sucesso, pois a troca enriquece o
conjunto e aperfeicoa cada uma;

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 12/05/2001 a 11/06/2001

Mdédulo: IV

Nome do arquivo: RelatorioPed.Mes4.doc

A construcdo processual do planejamento do més seguinte, durante
as capacitacdes, tem sido um ponto importante na realizacdo de
nosso trabalho pedag6gico voltado para a criatividade e autonomia
dos alfabetizadores comunitéarios. Estes estdo trabalhando no
sentido de adaptar o Plano de Curso a realidade socio-cultural das
comunidades. Ainda é solicitado, por parte dos alfabetizadores
comunitarios, sugestfes de atividades alternativas para os alunos
das turmas que possuem nivel muito diferenciado de saberes.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 25/06/2000 a 26/07/2000

Mddulo: 11

Nome do arquivo: RelatorioPedagogicoMes4.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.1]

18

O terceiro més de trabalho transcorreu bastante dindmico e de
acordo com o depoimento dos educadores comunitérios as aulas
tém transcorrido de forma bastante satisfatoria. Segundo a
educadora Silvana, da comunidade de Guadalupe: “estou
aprendendo cada vez mais, estou adorando trabalhar com os alunos
e aprendendo a reconhecer suas dificuldades”. A educadora Maria
In4, da comunidade de Padre Miguel, satisfeita com o desempenho
de sua turma, afirma: “ja consegui concretizar boa parte de tudo o
que planejei” A Il Jornada de Formagdo Continuada também foi
bastante apreciada pelos educadores que afirmam terem
aproveitado muito o encontro realizado na PUC, a educadora
Virginia, da comunidade de Manguariba, diz que foi muito
importante para ela porque “percebi que através de uma simples
aula, onde todos participam, trabalhamos muitas informacdes e
conteudos que enriquecem os alunos”

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 2-3

Periodo: 12/04/2001 a 11/05/2001

[PAS-Ri0.PED.2000.1]
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Mdédulo: IV
Nome do arquivo: RelatorioPed.Mes3.doc

Jornal Fala Comunidade tem desempenhado um papel relevante no
processo de ensino/aprendizagem, pois através dele educadores e
alunos refazem e recriam textos, historias de vida e de
comunidades, historias da escola. Na opinido das Coordenadoras
de grupo Angela e Lenilce, os educadores tém se mostrado bastante
amadurecidos e capazes de resolver com bastante propriedade as
questdes surgidas em sala de aula.

Titulo do relatério: ANEXO Il - B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 12/04/2001 a 11/05/2001

Modulo: IV

Nome do arquivo: RelatorioPed.Mes3.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.1]

Continuamos incentivando os educadores comunitarios a elaborar
um diario de campo, com o registro do seu trabalho no dia-a-dia da
sala de aula. Desta forma, nas Jornadas de Formagéo Continuada
fica mais facil trocar entre eles as experiéncias significativas e
manter uma memoria do trabalho. Nessa perspectiva podemos
dizer que estamos colocando em pratica a possibilidade dos nossos
educadores se constituirem enquanto educadores pesquisadores.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 6

Periodo: 12/04/2001 a 11/05/2001

Mddulo: IV

Nome do arquivo: RelatorioPed.Mes3.doc

[PAS-Ri0.PED.2001.1]

19

Os 30 educadores comunitarios registraram suas opinides e
propostas acerca das agBes administrativas e pedagogicas do
Programa [..] O retorno positivo dos educadores foi quase
unénime. A forma como estdo percebendo o0 processo
(administrativo e pedagdgico) evidencia que estamos caminhando
no sentido de reconstrucdo das identidades dos alfabetizandos
enquanto sujeitos, e do estabelecimento de rela¢cdes fundamentadas
na solidariedade, igualdade, honestidade e justica. Quando falam
sobre o significado de estarem participando do PAS, fica claro o
quanto se percebem crescendo como pessoas e profissionais na
interagdo com os demais educadores e com seus proprios alunos.
Consideram que o curso prévio de formacao ofereceu uma base
bastante satisfatoria para o trabalho em sala de aula, e que as
jornadas de formacdo continuada sdo fundamentais para o

[PAS-Ri0.PED.2000.2]
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intercAmbio de experiéncias, aprofundamento teérico e sustentacdo
do trabalho diério.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Péagina: 3

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000

Mddulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

20

O Jornal Fala Comunidade, concebido como um instrumento
paradidatico que seja uma ponte entre a cultura e os saberes dos
adultos alfabetizandos, antes s6 realizado através da oralidade e
agora materializados no universo da lecto-escritura, também
pretende ser um elo sociocultural e ético entre as 30 comunidades
participantes do PAS Grande Rio.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 7

Periodo: 04/11/2000 a 03/12/2000

Mdadulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes3.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]

A elaboracdo do primeiro nimero do jornal paradidatico “Fala
Comunidade” continua mobilizando bastante as turmas para a
discussao e registro das histdrias de suas comunidades, bem como
de outras matérias especificas. Ja iniciamos estudos e
encaminhamentos com vistas ao segundo numero do “Fala
Comunidade” que versara sobre a tematica “Nosso Tempo”,
constante da programacdo didatica da série “Viver, Aprender”. A
construgdo participativa do jornal, no qual alfabetizadores, alunos
e comunidades sdo autores, tem sido elemento importante para o
fortalecimento da autoestima de todos os envolvidos.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 13

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000

Mddulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]

21

Com relagdo a outros contetdos e atividades curriculares, os
educadores continuam utilizando as tematicas propostas no livro
didatico adotado, ampliando-as e recriando-as a partir de sua
prépria interpretacdo, e das sugestdes discutidas na Jornadas de
Formacdo Continuada. Consideramos fundamental que o0s
educadores flexibilizem o uso do material didatico, colocando-se

[PAS-Ri0.PED.2000.2]
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como sujeitos no processo de educar. Sdo, portanto, capazes de ir
além do livro, recriando sua sequiéncia, introduzindo outras
temaéticas, contelidos e atividades que possam melhor atender as
peculiaridades locais e necessidades de aprendizagem do seu grupo
de alunos. Na apresentacdo das experiéncias desenvolvidas pelos
educadores em sala de aula, verificamos que a fala e a¢bes dos
educadores se mostraram muito sintonizadas com esses objetivos.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000

Mdadulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

Neste terceiro més fortalecemos a convicgdo de que nossa proposta
pedagdgica, embora esteja ancorada em matrizes construtivista e
histérico-social, estd sendo consolidada através de um processo
participativo, onde cada educador faz uma adequacgéo segundo as
necessidades de seus grupos discentes.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 04/11/2000 a 03/12/2000

Mddulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes3.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]

Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso
do material didatico, colocando-se como sujeitos no processo de
educar

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000
Modulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]
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22

A proposta pedagdgica [...] de formacéo dos alfabetizadores e de
desenvolvimento de aprendizagens e saberes pelos alfabetizandos
e alfabetizadores esta enraizada na cultura de cada grupo. Assim a
pesquisa, 0 resgate e valorizagcdo de saberes, contos, historia,
mdsica, teatro, etc., constitutivas das culturas das diversas
comunidades integram o projeto pedagogico da alfabetizacdo
nas trinta salas de aulas [...] a equipe da PUC-Rio considera que a
oralidade de cada comunidade (suas praticas, costumes,
concepgdes) tém sua légica interna, que devemos procurar
conhecer e torna-las conhecidas, para que através de um programa
de acdo cultural, possa-se contribuir no combate a preconceitos,
buscando a valorizacdo das relacdes humanas.

Titulo do relatério: Anexo IlI-A Relatério do Curso de
Capacitacdo dos Alfabetizadores

Pagina: 8

Periodo: 19/02/2000 a 26/03/ 2000

Modulo: 11

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRio2.doc

[PAS-
Rio.CAPACIT.2000.1]

22

Ja ao longo do curso de capacitacdo dos alfabetizadores
comunitarios foi iniciado o processo de dinamizacdo cultural das
classes do PAS, pois demanda-se dos alfabetizadores uma
completa integracdo entre as atividades pedagdgicas e as culturais,
considerando-se 0s aspectos culturais das comunidades, das
familias e dos proprios alunos individuais de extrema relevancia
para o processo de alfabetizacdo. Tal estratégia busca
instrumentalizar os alfabetizadores a atuarem diretamente nos seus
grupos sociais e nas comunidades, valorizando os aspectos da
cultura local e da cultura popular como processos e conteldos
mesmos da leitura e da escrita, dos estudos sociais e de
conhecimentos cientificos.

Titulo do relatorio: Anexo II-B Relatorio Geral das IES de
Acompanhamento do Projeto Grandes Centros Urbanos

Pagina: 7

Periodo: 26/03/2000 a 25/04/2000

Mddulo: 11

Nome do arquivo: Relatério PedagogicoMesl.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.1]

22

Tem sido nossa preocupacdo oferecer, seguidamente, suportes
tedricos, articulando-os com a discussdo da pratica pedagdgica,
que auxiliam os educadores a desenvolverem uma agdo mais
consciente, e na perspectiva da constru¢do do conhecimento.

Titulo do relatério: ANEXO Il - B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 13

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000

Modulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]
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24 Nossa proposta pedagogico-cultural esta articulada aos temas dos
livros “Viver, Aprender” [...] Plano de Curso, elaborado com base
no material da proposta pedagodgica e curricular de “Viver e | [PAS-Rio.PED.2000.2]
Aprender”, da Acdo Educativa foram incrementadas por novas
alternativas de trabalho e atividades, conforme planejado por
ocasido de nossa uUltima Jornada de Capacitagdo Continuada em
Servigo;
Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROSURBANOS
Pagina: 9
Periodo: 04/09/2000 a 03/10/2000
Mdadulo: 111
Nome do arquivo: RelatorioP.Mes1.doc
24 | Consideramos fundamental que os educadores flexibilizem o uso
do material didatico, colocando-se como sujeitos no processo de
educar. Sdo, portanto, capazes de ir além do livro, recriando sua | [PAS-Rio.PED.2000-2]
seqUéncia, introduzindo outras tematicas, contelidos e atividades
que possam melhor atender as peculiaridades locais e necessidades
de aprendizagem do seu grupo de alunos.
Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROSURBANOS
Pagina: 3
Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000
Mddulo: 111
Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc
27 - | (...) a mobilizacdo para a Feira de Saberes tem sido de grande
28 interesse para os alunos e os alfabetizadores, como coroamento das
atividades pedagdgicas e culturais...” [PAS-Rio.PED.2000.1]
Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS
Pagina: 4
Periodo: 25/06/2000 a 26/07/2000
Mdédulo: 11
Nome do arquivo: RelatorioPedagogicoMes4.doc
28 Neste dltimo més do Modulo a equipe de dinamizagdo cultural

direcionou suas aces a realizacdo da FEIRA DE SABERES, uma
jornada realizada no campus da PUC, com a participagdo das 30
classes de alfabetizacdo de adultos, representantes das associacdes

[PAS-Ri0.PED.2001.1]
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comunitarias parceiras, autoridades universitarias da PUC e a
equipe coordenadora do projeto.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROSURBANOS

Péagina: 3

Periodo: 04/01/2001 a 03/02/2001

Mdédulo: IV

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes5.doc

28

A “Feira de Saberes” procura ressaltar os processos de trocas entre
0 Curso do PAS e seus alfabetizandos, entre alfabetizadores e seus
alunos jovens e adultos, entre o processo inicial da
incipiente escolaridade formal alcangada e o processo de continua
criacdo cultural desenvolvido pelos alfabetizandos no seu cotidiano
de vida [...] Feira de Saberes” significa assim o didlogo e o
intercambio simbdlico entre a cultura popular e a cultura letrada,
entre 0 processo de aquisi¢do de saberes escolares agora também
inseridos ao universo cultural original [...] a “Feira de Saberes”
potencializou a proposta de valorizacdo cultural, que foi
trabalhada ao longo do processo de alfabetizagdo. Em suma, a
“Feira de Saberes” se caracterizou pela participacdo expressiva dos
alfabetizandos adultos e das suas comunidades, onde os saberes
populares tiveram garantido seu espaco de expressdo, de
intercAmbio com os saberes escolares.

Titulo do relatério: ANEXO Il - B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 4

Periodo: 04/01/2001 a 03/02/2001

Modulo: 1V

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes5.doc

[PAS-Ri0.PED.2001.1]

28

Ato de congragcamento final [...] exposicdo publica dos trabalhos
realizados [...] Feira de Saberes; simultaneamente com o evento de
certificacdo de 600 alfabetizandos que se congregaram no campus
da PUC-Rio; desenvolvimento de atividades e propostas
associadas a producéo de matérias coletivas dos alunos e de suas
classes para publicagdo no jornal paradidatico FALA
COMUNIDADE, uma iniciativa inédita da nossa Equipe.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 2

Periodo: 04/01/2001 a 03/02/2001

Modulo: 1V

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes5.doc

[PAS-Ri0.PED.2001.1]
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28-29

Tem sido nossa preocupacdo oferecer, seguidamente, suportes
tedricos, articulando-os com a discussdo da pratica pedagdgica,
que auxiliam os educadores a desenvolverem uma agdo mais
consciente, e na perspectiva da construgdo do conhecimento [...]
para subsidiar o trabalho dos alfabetizadores comunitarios,
construimos, ainda, diversos materiais pedagogicos com o objetivo
de estimular e aprofundar o trabalho com os temas. Além disso, 0s
materiais produzidos em sala de aula sdo encaminhados para
publicacdo no Jornal Fala Comunidade que é 0 nosso instrumento
paradidético, que serve simbolicamente de “quadro negro” e elo de
ligacdo entre as 30 turmas nas diversas comunidades.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 3

Periodo: 04/11/2000 a 03/12/2000
Modulo: 111

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes3.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]

29

O jornal Fala Comunidade, enquanto instrumento pedagdgico de
apoio as classes também tem desempenhado um papel relevante no
processo de ensino/aprendizagem, pois atraves dele educadores e
alunos refazem e recriam textos, histérias de vida e de
comunidades, historias da escola [...]. Neste médulo os nossos
educadores comunitarios estdo sendo incentivados a elaborar um
diario de campo, com o registro de seus trabalhos. Esta dinamica
faz com que eles possam refletir sobre a pratica do dia-a-dia de sala
de aula, trocar entre eles as experiéncias significativas e manter
uma memoria do trabalho. Nessa perspectiva podemos dizer que
estamos colocando em prética a possibilidade dos nossos
educadores se constituirem enquanto educadores pesquisadores.

Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 1-12

Periodo: 12/03/2001 a 11/04/2001

Modulo: 1V

Nome do arquivo: RelatorioPed.Mes2.doc

[PAS-Ri0.PED.2001.1]

30

PAS-Grande Rio a recrutar o pessoal docente para as 30 classes
junto as préprias comunidades parceiras, entre jovens
universitarios envolvidos em ac¢des sécio-educativas locais, e até
mesmo entre liderangas comunitarias com ensino médio completo.
Assim, 0 enraizamento comunitario dos participantes do curso

[PAS-
Ri0.CAPACIT.1999.2]
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buscou compensar lacunas na sua formacdo docente prévia, e ao
longo do curso preparatorio foi trabalhado de forma a potencializar
contelidos e dindmicas de aprendizagem.
Titulo do relatério: ANEXO 1I-A RELATORIO DO CURSO
CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES- RELATORIO
DO CURSO CAPACIATCAO DOS ALFABETIZADORES
Pagina: 3-5
Periodo: 24/07/1999 a 29/08/1999
Modulo: |
Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRiol.doc

30 | Também é prioridade na nossa proposta pedagdgica, trabalhar a
autoestima destes alunos que em sua maioria, além de néo
dominarem a leitura e a escrita sdo portadores de outros fatores que | [PAS-Rio.PED.2001.1]
provocam a excluséo social
Titulo do relatério: ANEXO Il — B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS
Pagina: 3
Periodo: 05/02/2001 a 04/03/2001
Mdédulo: IV
Nome do arquivo: RelatorioPed.Mesl.doc

30 Enfatizaram-se, pois, na selecdo dos integrantes do curso a

qualidade da relagdo interpessoal e comunitaria que os envolvidos
no processo estabelecem ao longo do trabalho, e, seus
compromissos, pertencimento e 0 envolvimento com o trabalho
socioeducativo, procurando operar com todas as possibilidades de
desenvolver uma reflexdo a respeito do processo de
formacdo/autoformacao dos alfabetizadores,

Titulo do relatério: ANEXO 1I-A RELATORIO DO CURSO
CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES- RELATORIO
DO CURSO CAPACIATCAO DOS ALFABETIZADORES
Pagina: 3-5

Periodo: 24/07/1999 a 29/08/1999

Modulo: |

Nome do arquivo: RelatorioCapacitaRio.docl

[PAS-
Ri0.CAPACIT.1999.2]
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31 Durante este més nosso Ill Médulo do PAS ganhou maior

visibilidade, gracas a edicdo de dois mil exemplares do primeiro
numero do jornal paradidatico “FALA COMUNIDADE” Motivo
de orgulho para alunos, alfabetizadores e coordenadores do projeto,
o “Fala Comunidade” foi construido em mutirdo. O jornal se
apresenta como instrumento de divulgag&o do projeto educacional,
no &mbito da Universidade PUC-Rio e das 30 comunidades onde
esta implantado [...]. Na perspectiva pedagdgica, o jornal chega as
maos de cada educador e aluno como um instrumento de leitura;
divulgagdo da cultura e saberes populares; intercdmbio entre as 30
comunidades e catalizador e mola do processo de autoestima dos
alfabetizandos.

Titulo do relatério: ANEXO Il - B RELATORIO GERAL DA
IES DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO - GRANDES
CENTROS URBANOS

Pagina: 7-8

Periodo: 04/10/2000 a 03/11/2000

Modulo: IV

Nome do arquivo: RelatorioP.Mes2.doc

[PAS-Ri0.PED.2000.2]

Observacdo: os capitulos dois e quatro ndo tém referéncia de documentos.
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10 Anexos

10.1 Anexo 1 — Parecer da Comiss&o de Etica em Pesquisa da PUC-
Rio 63/2021

PQNT|ch_|A Umw-:asmnnl-: CATéLlCA
DO RIC DE JANEIRO g

CAMARA DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-Rio
Parecer da Comissédo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio 63/2021 - Protocolo 30/2021

A Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio foi constituida como uma Camara especifica do Conselho
de Ensino e Pesquisa conforme decisdo deste érgdo colegiado com atribuicio de avaliar projetos de
pesguisa do ponto de vista de suas implicacbes éticas.

Identificagao:

Titulo: "Saberes em Formagao: Memoria dos Processos de Formagao Desenvolvida pelo NEAd PUC-
Rio no Projeto Grandes Centros Urbanos” (Departamento de Educagio da PUC-Rio)

Autor: José Eslebao Duarte Filho {Mestrando do Departamento de Educagao da PUC-Rio)
Orientadora: Maria Inés F. G. Marcondes de Souza (Professora do Departamento de Educagio da
PUC-Rio)

Apresentagao: Pesquisa qualitativa que visa recuperar uma experiéncia de formacgio de educadores
comunitarios de jovens e adultos, realizada pelo Nicleo de Educacgao de Adultos da PUC-Rio —NEAd -
entre os anos de 1999 e 2002, no Projeto “ Grandes Centros Urbanos”. Propde reconhecer e entender
as especificidades presentes nessa experiéncia de formagdo. O estudo compreende uma etapa de
analise de documentos do acervo do NEAd e outra de aplicag3o de entrevista semi-estruturada no
formato virtual usando video chamado pela Plataforma Google Meet. Abrangera equipe de formadores |
coordenadores e professores que participaram da experiéncia).

Aspectos éticos: O projeto e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados estdo de
acordo com os principios e valores do Marco Referencial, Estatuto e Regimento da Universidade no que
se refere as responsabilidades de seu corpo docente e discente. O Termo expbe com clareza os
objetivos da pesqguisa e os procedimentos a serem seguidos. Garante o sigilo e a confidencialidade dos
dados coletados. Informa sobre a possibilidade de interrupgao na pesquisa sem aplicagdo de gualguer
penalidade ou constrangimento.

Parecer: Aprovado

b | ——

Prof. José Ricapdo Bergmann
Presidente do Conselho de Ensino e Pesquisa da PUC-Rio

T Ly ot o H

Prof® llda Lopes Rodrigues da Silva
Coordenadora da Comissdo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio

Rio de Janeiro, 27 de agosto de 2021
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10. 2 Anexo 2 — Exemplos de documentos analisados na pesquisa
documental

10.1.

10.2.

10.3.

Programacdo de uma das jornadas de formagéo continuada
(nome do arquivo no acervo: jornadas3.doc)

Mostra os objetivos do encontro;

Descreve a programacdo das atividades realizadas

Apresenta no cabecalho o nome “Programa Raizes Comunitérias”

Formulério de avaliacdo final do curso de formacao
(nome do arquivo no acervo: Avaliagdofinal.doc)

Apresenta o formuléario utilizado para avaliacdo do curso de formacéo

Relatério Pedagdgico de acompanhamento do trabalho
(nome do arquivo no acervo: Relatério P.Mes2.docx)

Descreve o processo de acompanhamento sobre o encontro de formacao

mensal;

10.4.

10.5.

Traz apontamentos sobre o Jornal Fala Comunidade;
Fala sobre as atividades de recriagdo do material didatico.

Relatdrio Pedagodgico de acompanhamento do trabalho
(nome do arquivo no acervo: Relatorio P.Mes5.docx)

Possui uma listagem com 30 alfabetizadores;

Traz apontamentos sobre a Feira de Saberes;

Fala sobre o sentido da expressao “raizes Comunitarias.

Relatorio do curso de formacéo
(nome do arquivo no acervo: RelatorioCapacitaRio2.docx)

Descreve as atividades realizadas curso de formacgdo incluindo a

programacéo detalhada de cada momento;

10.6.

Programagé&o de uma das jornadas de formacdo continuada

(nome do arquivo no acervo: jornadas3.doc)
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. Mostra 0s objetivos do encontro;
. Descreve a programagcéo das atividades realizadas
. Apresenta no cabecalho o nome “Programa Raizes Comunitérias”

PROJETO RAIZES COMUNITARIAS - PUC-Rio
Programa de Alfabetizac@o Solidaria no Grande Rio

Modulo XII -

[
P | <&

/ \
( OBJETIVOS DO ENCONTRO I
Além disso, a Jornada de Formagéo Continuada
pretende:
= Fortalecer a auto-confianga do grupo de
educadores comunitarios, respondendo as I
duvidas e ouvindo as certezas;
Consolidar o letramento dos educadores;
Aprofundar questbes tedrico-metodologicas
inerentes ao trabalho;
= Discutir o dia-a-dia das sala de aula através de
experiéncias vividas pelos educadores;
= Planejar e avaliar as aulas segundo as
demandas de cada classe comunitaria;
= Atender as demandas técnico-administrativas.

=
=

L N

3% Jornada de Formagéo Continuada Rio em 15/02/2003
I - Acolhida — Café da Manha (8:00 as 8:30) Il -Atividades

229
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< 1%) Os educadores vao se dividir em cinco grupos. Cada grupo recebera um
relato de um professor alfabetizador para leitura e discussdo... (8:30 as 9:15)

< 2% Contar para o grupdo a experiéncia relatada no depoimento das
professoras destacando os pontos que o grupo julgar essénciais . (9:15 as 10:30)

< 3% Agora, vocés vao assistir a uma aula, simulada como se fossem os seus
alunos. Aproveitem para reagir como eles reagem nas aulas de vocés, ndo fiqguem
com davidas. (9:35 as 10:15)

< 4%) Vamos, agora analisar, discutir e entender a aula (objetivos, atividades,
conteudos, etc). Preencham a ficha. (10:15 as 10:30)

< 5% Em grupos, escolham um tema que possa ser trabalhado durante o 2° més
de aulas e planejem uma aula para ser desenvolvida com a sua turma.
.(10:30 as 12:00)

X 6°) Agora, vamos conhecer e socializar os planos de aula que foram
construidos pelos grupos. (13:00 as 13:45)

X 7°) Nesse momento, vamos entregar as matérias para o Fala Comunidade e
contar como elas foram produzidas. Vamos também conversar um pouco sobre a
Feira de Saberes.(13:45 as 14:30)

X 8% Vamos avaliar esta primeira parte do encontro? O que vocé achou? Que
sugestdes vocé apresentaria? O que nao foi tratado? (14:30 as 15:00)
X 9%) Repasse de materiais didaticos e recursos

financeiros  (bolsa), assinatura dos recibos. Informes, davidas, etc. (15:00
as 17:00)
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Formulario de avaliacao final do curso de formacéo
(nome do arquivo no acervo: Avaliacaofinal.doc)
. Apresenta o formulario utilizado para avaliagcdo do curso de

A

PROGRAMA RAIZES COMUNITARIAS - PUC-Rio
Programa de Alfabetizagio Soliddria nos Centros Urbanos

Modulo V — Agoste a Dezembro de 2001

Avaliagdo de Final de Curso Para os
Educadores Comunitarios do Rio de Janeiro

formacéao
1. Com que sentimentos, expectativas e idéias vocé veio participar
do Curso de Capacitacao para Alfabetizadores?
R:
2. Com que sentimentos, resultados e propostas vocé encerra sua
participacéo no Curso?
R:
3. Nesses dias de Curso alguma coisa mudou em voOcé, enquanto
professor(a)? O qué?
R:
4. Na sua opinido, valeu a pena as horas de estudo em casa e as aulas
na PUC?
R:
5. Como vocé Avalia:

A atuacéao dos professores ?
R:

As dinamicas utilizadas durante o Curso ?

Departamento de Educagdo Prédio Cardeal Leme
102 andar Tel:021-529-93-16/7; 529-95-40

Fax: 021-239-30-08

E.mail: jcarmelo@edu.puc-rio.br
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Os textos distribuidos durante o curso?

R:

6. Utilize este espaco para dizer o que vocé quiser, elogios, criticas,
sugestdes. Fique a vontade.

R:

7. Usando numeros de 1 a 10 coloque em ordem crescente de

preferéncia os assuntos que vocés gostariam que fossem tratados nas
Jornadas de Capacitacao Continuada:

Sugestdes de atividades de Portugués para sala de aula O
Sugestdes de atividades de Matematica para sala de aula O
Estudar mais sobre Construtivismo O

Planejamento O

Avaliagao O

Como trabalhar o erro dos alunos O

Psicogénese da Lingua Escrita O

Regras da Lingua Portuguesa O

Trabalho diversificado O

Estudar Outros Assuntos O Quais?

Departamento de Educagdo Prédio Cardeal Leme
102 andar Tel:021-529-93-16/7; 529-95-40

Fax: 021-239-30-08

E.mail: jcarmelo@edu.puc-rio.br
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10. 4 Anexo 4 — Exemplos de documentos analisados na pesquisa
documental

Relatorio Pedagogico de acompanhamento do trabalho
(nome do arquivo no acervo: Relatorio P.Mes2.docx)

. Descreve o0 processo de acompanhamento sobre o encontro de
formacao mensal,
. Traz apontamentos sobre o Jornal Fala Comunidade;
. Fala sobre as atividades de recriagdo do material didatico.
_ ANEXO Il -B
RELATORIO GERAL DA IES

ACOMPANHAMENTO DO FROJETO
- GRANDES CENTROS URBANOS -

Periodo/Meéz de Referéncia: 04/ 102000 2 0.3/11/2000 (2.° Vizita)

Data de inicio daz anlas: Data previzta para o encerramento do mdéduolo:
04 de zetembro de 2000 17 de janeiro de 2001
I) Im=tituicio: PUC-RIO: Pontificia Universidads Catolica do Fio de Janeiro

UF
II) Cidade da Inmstitwicio: | Fio da JTaneiro . ]

IIT) Coordenador Geral: | José Cammelo Braz de Carvalha

Imtagralizacio do ssgundo més de aulzs do [II Madule do Pas-Grands
Elio, através da acompanhzments pedagogico & cultural de 30 clazses do
PAS e de Capacitagio Continuada dos 30 Alfabetizadores Comunitanios,
atraves das seguintes zfividades:

Eezlizzcio de 54 horas-aula, em 30 clazzes de alfabetizagdc de
zdultos, no periodo mensal de 04/10/2000; & 032/11/2000;

Umaz jornada de 08 horas de formag3o confinnada em sarvigo dos
30 alfabetizadores comumitirios, realizada na PUC am 28 de
outubra de 2000;

IV) Rezumo do Evento :
Fealizapio de 30 vizitzs de supervisio pedagogica a todas as claszes
de alfshetizacio do PAS, realizadaz pelas trés supervisoras
pedagogicas, zendo cada wna delaz responsavel por um grupo de
dez claszas.

Encontroz gquinzenaiz promovidzs enmtrs zz trés Coordenadoras
Pedagogicas com as suas respetivas supervizoras de grupa.

Visrtze téemicas 3= clzzzes de alfabetizapio da adultos realizadaspelos
tréz Dinamizzdoras Culturais, & participapio dos mesmos na jormada
de formagdo contimuada em sarvigo, com aprezentapio dzs propostas
de dinamizagdn cultural para o més subzagquants.

V) Informacde: da Coordenacio Geral e Pedagozica

1. Quadro geral das turmas implantadas/funcionamento

a3
F=8
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Relatar ar informagde: guartitativas  consolidedas  ds todas as salas em

Surcionaments, conforme o guadre abaixe:

N?zalas implamtadas micialments: 30
N?de salas em funcionamento: 30
Nde Sala desativada (se houver):
% de Evazdo média apurada: 3 %

Aprazente uma tabela, conforme este exempla:

Localidade Cidade Freguén
(indicar o bairra) oL
Ne media
{indice
ran’
L. Rua Or. Reinzlda, 23 - Fazendinha Araruama 23
2 Rua da Assaciacdo s/n — Moo Chapsu mangueira Rio de Jansiro 238
3 Rua Emesto Cardoso, TE3 - Centro Mildgolis 238
4 Rua Jodo Raimundo s/n bote 15 Quadra 76 — Parque Duqus d= 28
Comercial Caxias
=3 Rua Gensral Etchegoyen, 189 - Pawvuna Rio de Jansiro £l
4. Rua da Associacao s/n - Paciéncia Rio de Jansiro 7
7. Wia A1 n® 120 —Complexo da Mare Rio de Jansiro £l
2 Rua dos Arcos sinfCatedral Metropolitana) Rio de Jansiro el
Q. Rua dos Arcos sinfCatedral Metropolitana) Rio de Jansiro 23
100 | Pargue Residencisl Movo Recreio-Recrsio dos Rio de Jansiro el
Bandeirantss
11. | Estrada do Sertdo n® 35 — Anil Jacarepagua Rio de Jansiro 20
11| Estrada das Trés Pontes s/n Rio de Jansiro 28
Pacigncis
13. | Rua Joubert de Carvalho, 02 — Morro Pau da Bandeira | Rio de Jansiro 30
14. | Rua 28 de Setembro, 200 — Morro Pau da Bandeira Rio de Jansiro 30
3. | Rua Manaus, 04 — Marro do Queto - Sampaio Rio de Jansiro ig
16. | Rua Ceard, s'n - Bangu Rio de Jansiro 20
17. | Rua lramara, N° &7- Parads de Lucas Rio de Jansiro El
18 | Rua Juciguara, 28 — Bangu Rio de janeirs 30
15, | Rua do Cravo n® 7 — Marro Caixa D'agua -Penha Rio de Jansiro 28
Cirzular
2 Caminho das Pontes =/n-Yila Kennedy Rio de Jansiro 23
2 Rua Manoel Reis, 1554 - Olinda Mildgalis 20
2 Pracs Romualda, 11 - Santa Cruz Rio de Jansiro 27
2 Colégio Stella Maris — Morro do Vidigal S30 Conrado Rio de Jansiro 30
2 Rua Souza Barros, 301- Colins - Engenho Mova Rio de Jansiro 20
23 Rua Gomes Lopes, 12 {fundos) — Morro dos Prazeres- | Rio de Jansiro 26
Sants Tereza
2 Rua Santo Cristo n® 213 — Santo Cristo Rio de Jansiro 28
27 Rua Aradjo Leitio, 534 — Engenho Movo Rio de Jansiro 28
2 Rua Saboiz Lima, 77 - Tijucs Rio de Jansiro 28
200 | Rua Buique, 11 — Padre Migus! Rio de Jansiro 20
0. | Rua Buigus, 11 — Padre Migusl Rio de Jansiro 30
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Toral de aluneos ET

Obz.- Caso sgia necessarie, msiva mais linkas, relacionando rodas as twrmas em
Juncionamento. Ndo deixe de totalizar o mumere de alunos mo campo
“Freguéncia média "
(%) Poy razbes politicas, ¢ CIEP cancelow o uso de sala & noite pele PAS,
motivande uma drdstica evasdo de alfabetizandos marriculados.
3. Belato do Coordenador Geral

Dentre az apdes implementadas neste periodo, a aplicagio de um mstrumento de avaliapdo
ofereceu 3 Coordenagio Pedagogica do Programa elementos mmpeortantaz para avaliar =
aperfeigoar © processo de frzbalhe desemvolivide at2 o momento. Os 30 educadores
comunifarios registaram suas opinides e propostaz acerca das apdes admimistrativas e
pedagogicas do Programa.

0 reforne positive doz educadere: for quaze umdnime. A forma como estio percebendo o
processe (admmistratrvo e pedagogice) evidencia que estamos caminhando no sentde de
raconstrueic das idemtidades dos alfabetizando: enguante sujettos, e do estabelacimento da
ralagdes fimdamentadas na solidariedade, 1gualdads, honestidade e justiga. Cuando falam sobra
o significado de estarem participando do PAS, fica clare o quanto se percebem crescendo comao
pessoas e profissionals na mteracdo com of demals educadores 2 com seus proprios alunos,
Conzideram que o curzo prévie de formapde oferacen uma base bastante

satisfatéria para o frabalho em sala de aula, = gue as jormadas de formac3o contirmada =30
fimdamentaiz para o mnfercimbio de expendncias, aprofindamento tedrico e sustentagio do
trabzlho didrio. Da mesma maneira, veem as vizitas das suzs coordenadoras de grupo como
fator de meantrvo, apolo & ponte com a ecordenacio Geral e Pedagogica.

A elaboragio do primero numero do jornal paradiditieo “Fala Comunidade™ continua
mobilizando bastants as furmas para a dizcuss3o e registo das historias de suas comunidades,
bem como de outras maténas especificas. J2 imiciamos estudos e encammhamentos com vistas
20 zzgundo nimere do “Fala Comunidade™ que versara sobre a tematica “Mosso Tempe”,
constante da programagio didatica da zérie “Vrver, Aprender”. A construg3o parteipativa do
jomal, no gqual alfabetizadores, alumes 2 comumdades s@c autores, tem =zido elemento
impeortante parz o forfalacimento da autoastisna de todos o= envelvides.

Com relagio a outros contetidos 2 atividades curmieulares, oz educadores contmuam uhlizando
as tematicas propostas no livro didatico adetado, ampliando-az e recriando-az a partir de sua
propriz mterpretagdo, e recriando-as a partir de sua propria inferpretacdo e das sugestdes
dizeutidas na Jornadas de Formagdo Contimuada. Consideramos fundamental que os aducadores
flexibilizem o uso do matenial didatico, colocando-ze como sujerfos no processode educar.
Sdo, portanto, cazpazes de ir alem deo livro, recriande suaz sequéncia, miroduzmde oufras
tematicas, comteddes 2 atrvidades que poszam melhor atender is peculiaridadss locaize
neceszidades de aprendizagem do sen grupo de alumos. Wa apresentacdo das expenéncias
dezanvolvidas pelos educadores em sala de aula, verificamos que a fala e apdes doz educadores
ze mostraram muito sintonizadas com eszes objetivos.

Tem zido nosza preccupagio oferecer, sepudamente, suportes teoricos, articulando-os com 2
dizcnzzio da pratica pedagogica, que auxiliam oz educadores 2 dezenvolverem uma agio mais
conselente, @ na perspactivas da construgie do conhecimenta.

A coordenadora de grupe Anzela Mareia relatz que oz alfabetizadores estio rezlizando um
otimeo trabalho, utilizando oz temas do livio e ennguecendo as aulas com atividades extras.
(uanto ao nivel de aprendizado, oz alunos apresentam-ze diferenciadamente. Ma escrita, por
exemplo, encontramos desde alunos pré-silabicos até agueles que )3 ztmgiram a eserita
alfabética, voltados agora para o estudo das imegulandades da lingua & maior dominio da
lettura’ezerita. Angela & Leniles, coordenadora de um ssgunde grupo de classes, 1gualmente,
apontam 2 presenga neste Wodulo IIT de um mimero de alunos com necessidades espacials.
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Tamiz, coordenadera de grupe do terceiro bloco de profeszores destaca a vicléneia, motivada
pela agdo do trafice de drogas, como fator da redugio da frequéncia dos alunos & mesmo da
suspenzdo temporaria de aulzs em algomas comumdade:. Em contrapartida refere-ze zo
enfusiazmo doz alunos e 3 importancia que o mesmos atribuem ao FAS, como oportunidade
parz aprenderem a ler & escrever.

Lemilce zponta algumas salas com mimers reduzido de zlunes, atribumde o fato a2 razde:z
diversas, entre slaz a viclénecia local, o recrutamento de alunos para servigos extras por
candidatos por ocasi3o da campanha eleitoral, desemprego 2 condipdes desfavoravels da vida
e frzbalhe que acabam por mterferir na frequénela 3z aulaz. Alguns alunes lavam seus filhos
para as salas de aula, derando-os acomodados em colchonetes enguanto estudam.

4. BRegistro geral de ocorrénciaz:

A turmia da Comumdade Morre do Queto mudon de local imeial da szla de aulaz. Por fimelonar
proximo a um ponto de vendas de drogas, estava exposta a frequentes atos de viclénecia. A
solupdo fo1 estabelecer parcenia com a Vila Climpica de Sampaio, local promme, para onde a
turma fior transfenda

Ma commnidads do Engenho Move, a turma ficon sam mobiliarie. O mesmo pertencia a ouwtro
projeto dirscionade para a zande ambiental & que encerroun suas atrvidades no local. O vace-
presidente da Assoclagio de Moradores consegum por doagdo novas carteiras e guadro de giz,
qunto a PUC, e fon solicrtado o transporte desse mobiliano para a referida sala comumitaria.
Ma comunidade de Santa Cruz, a sala funciona no centro do baimo e oz aluno: moram mais
para o inferior. Az distincizs exigem o use de Smibuz como transports. Entretanto, eszes
alunos nio t8m condipdes financeiras para arcar com o custo do fransporte. Todos =30 mmto
pobres. O padre da pardquia local custela paszazens de zpenas 3 almosz. A Coordenacdo fard
contates junte 3s entidades do setor da Snibus, no sentido de busear solugdo para o problema.
Mo Moo Caixa D°Azua as aulaz foram suspensas durants uma semana, em razio de
confronto armado entre grupos rivais ds traficantes locais.

Uma das duas furmas que funcionavam originalments no Baneo da Providéncia, no subselo da
Catedral do Fio de Janewro, foi transferida para a Favela do Complexo da Ifars. O motivoda
transferéncia foi provocado pela crezcente violéneia local, em ezpecial 2 noite, quederxava oz
alunos e az educadoras muito amedrontadas. A nova furma transfenda finclona agora no
Complexo da Maré, local onde existia uma lista d= espera de 54 alunos. A assistentesocial 2
alfabetizadora Angela MMana Alves WMorais antes atuwants no Banco da Prowvidéncia, foi
substitnida por uma nova alfabetizadora na Favela da Iare, Barna Aparecida de Fatima Alves.

4.1 A Coordenagdo Pedagdgica do Projete dtua com 3 [ivéz) Coordernadorar de
grupo, sendo I {uma) para cada grupo de 10 (dez) alfabstizadores, a zabsey:

Coordsnadora de Grupo: .-fngafa Mareia Miveira Rames

Alfabetizadores:
Claudia Alves Peguens Salemdo Fnaz Manoel Feiz 1554~ Olinda Milepols
Claudia Maria de Oliveira Fnz Manzus, 044 Quete-Sampaio Fio de Janewro
Cristiane Fiming Fna da Associagdo #/a C. hangueira Fio de Janero
‘\Latmne
Helena Gomes dis Chisgas Avenida Mismaver, 1234 5. Conrado Fio de Taneira
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Iriz Angela Alves de Oliveira

Fnz Emesto Cardoso, 76

Janete Ribeira Albino Viegas

Fuaz Bulgue, 11 Pe. hlizuel

Maria Olinda de Castelk Branca
Koniz

Fuaz Saboia Lima, 77 Tijuca

Renata Claudia Ddria

Bua Generzl Erwchegoven, 100

Jomé Ribamar

Faa Dr. Feinzldo, 23

Vanessa Dantas dos Anjas

Praga D). Fiomualda, 11 5. Craz

Coordenadora de Grupa: Lenilee Flor Duarts

Alfabetizadores:

Milapolis
Fio de JTanairo
Fio da Janero
Fio de JTanairo
Ararmamaz
Fio de JTaneiro

1. Angela Maria Alves Morais

Fua dos Arcozen
{CatedrallMetropolitana)

Fio de
Janeiro

2. Elianz Santos da Silva

E. Jode Famundo =m lote 15 Quada

T8 - F. Comereial

D, de Caxias

3. Clara Cnistna Jozus Alves

Eztradz do Sertion”® 33

Fic de

Taneiro

4. Simons Cristima 5. Santos

Eua Jaciguara, 28

Fio de
Janeiro

5. Leizir Eabeiro

E.dos Arcos
sipiCat M etropolitanz)-Lapa

Fio de

Taneiro

6. Loeia Mana Almeida Cozme

Wia Al n° 120-MMare-Bonsucesso

Fic de
Taneiro

7. Foberta dos Santoz Batista

Complexo Grajan/ Tacarepagua

Fio de
Janeiro

. Fozamary Samtoz de O,
Cozta

A Wiemayer, Vidigal - 530 Conrado

Fic de

Taneiro

9. Sandra de Barros Gama

Fua da Aszsociagdo s’

Fio de

Taneiro

10. Valéria Cristina de Olivera

E. Gomes Lopes, 12 F Prazeras

5.Tereza

Fic de
Janeiro

Coordenadora de Grupo
Alfabetizadores:

Tania Ramos

1. Claudia Maria B da &
Focha

Parqua Fes. Fecraio dos Bandeirantes

Fio de Janeiro

2. Edmalde Femandes da Silva

Fua Joubert de Carvalho s/n V. Izabel

Fio de JTanaite

(L]

Eillen Fabiany M. Hondrio

Estrada de Azua Branea 2197 V.
Vintdm

Fio ds Jansiro
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4. Joalita de Oliveira & Fraire Eua sto. Cristo, 13 — 5to. Cristo Fio de Janairo
5. Tulio Cézar da Silva Fua do Cravon® 7 - Cama D' Azua Fio de Janeiro
6. Lueia Helena de Santa Bosa | Eua Jaciguara, 28 Bangu Fio de Janairo
7. Manz Cnisting 5. Femande | Caminho das Pontes w/'n V. Eennedy Fio de Janeiro
. Gelza Rodrigues de Oliveira | Euna Iramaia, 87 — Parada de Luocas Fio de Janeiro
2. FEejans Francizco da Costa Fua Buigus, 11 Pe. Mizusl Fio de Jansiro
10. Boberta Lunza dos Santos Euada Capela smPauda Fio da Janeiro
Bandeira-V. Iszbel
) Nome do Coordenador N® CPF N*de Nide
N® Pedagogico ) turmas ¢ | Coordena
{docente da IES) alfabeniza | dores de

[45]
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dores que Grupo gue
acompanha | SEeMpaRAL

] Fosina Wagner 091 469 54791 10 ]
2e3 | Maria do Socorro Marting TL7.T70.087-00 20 (%) 2%
Calhan

OBS: Para cada nome indicado, devera ser apresentado o AWNEXO II, possibilitando o
regular pagamento da Bolsa Auxilio, considere-ze a regra de conhecimento da IES, ou
seja, no mavimo RS 600,00 (seiscentos reais) por Professor, e a cota de bolsa mensal
pré-fixada para a [E5.

VI) Informacides da Coordenacio Cultural
1. Quadro geral das atividades culturais desenvolvidas no periodo.

Nota importante:

conforme formulario do ANEXO 1, devidamente assinado pelo Reitor da PUC-Rio, houve
necessidade técnica de substituicio do anterior Coordenador Cultural. me. William
Barbosa, por uma nova Coordenadora Cultural, a PROFESS0ORA VERA MARIA
MARSICANO DAMAZIO.

N* turmar que participaram em afividades culfurais promovidas pelo JES: 30
Aprasente uma fabela, veia o exemplo abaixe, com as informagdes das principais
atividades desemvolvidas nas comumidades.

Resumao da atividade desenvolvida Pwﬂ?lg}
Localidade {faga relato em cada linka, fipificando o evento, (& :{:r:_:r::do de
{indicar o/ exemplificando a dindmica da afividade com apraxirfwa
bairro/5) carga hordria, o5 objetivos pretendidos e uma pe ] p
breve avaliagdo do resultado) Pm;j::,re;ﬁf i

Todas as 30 elasses | Contivuacdo do processo de mobilzacdo das | Tos os alunos
do JIT Modulo comumidades para  levantamento dos  diversas | e educadores

histariar de origem. do projeto
Todas as 30 classes | Coleta, revisdo, selecdo e digitagdo das matérias | Tos o5 alunos
do JIT Modulo Produzidas pelas comunidades. e sducadores
do projeto
Todas as 30 classes Tos o5 alumos
do JIT Modulo Realizacdo do traballio técnico especializads: e sducadores
*  Montagem do jornal; do projeto

* Beproducio grafica;
*  distribuigdo

Definicdo/'discussiio de ealendiario e temdaticas
Para o5 proximos nimeros.
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Obs. - Caso segfa necessario, insira mais linhas.

Dinamizadores Culturais

Informe o5 dados da equipe de dinamizadores culfurais gque participaram das
atfividades, conforme modelo de tabela abaivo.

N de dimamizadores esvoelvidor no periodo: 2

N°®de furmas /| Car
W ; , . r alfabetizadores | ga
P Nome do Dinamizador Nede CPF/RG que Hor
acompanhou | dria
I | Theo de Oliverra Carvalho 092327487-92 10 40
2 | Ana Paula do Patrocinio 0893703487-66 in 46
3 | José Francisco doz Santos Weto | 923868037-23 10 40

OB#&: Para cada nome indicado, corresponderd um pagamento individual de B$ 130,00
(cento e cingfienta reais) ao dinamizador gue atuou. Para o dinamizador ndo ha
necezzidade de anexar a ficha de pagamento de bolsa. O crédito sera efetuado na conta
da mova Coordenadora Cultural: Profa. Vera Maria M. Damazio, conforme o
formulario ANEXO I assinado pelo Reitor da PUC-Rio.

VII) Consideracoes Finais
Relate as informagdes complemeniares que a egquipe julgar procedentes, com criticars e
apontands sugesioes.

A violéncia nas comunidades, decorrente da agdo do tréfico de drogas. se mantém como um
dos principais e o mais grave problema a ser enfrentado. Nio fosse o risco permanente de a que
estdo submetidos os alunoz, oz educadores do projeto e as coordenadoras de grupo que visitam
as zalas e a comunidade em geral, oz resultados mais danosos desse grave problema social
refletem-se na frequéncia e continuidade do processo de ensino e aprendizagem criando um
impedimento real 3 melhor alfabetizacio dos adultos. Fica também comprometida a demanda,
na medida em que 03 moradores deszas comunidades onde a violéncia esta mais presente, por
motivo de seguranga, restringem sua liberdade de ir e vir, sobretudo no horario notorno. Este
problema, longe de ser superado e que esta a exigir politicas poblicas e de seguranca mais
eficazes, tem sido contornado com medidas paliativas de nossa parte, come a transferéncia da
sala para outro local, quande a situagdc se torna insustentavel.

Dharamte este meés noszo [T Modulo do PAS ganhou maior visibilidade, gragas a edigdo de doss
mil exemplares do primeiro mimero do jornal paradidatico “FALA COMUNIDADE" Motivo
de orgulho para alunos, alfabetizadores e coordenadores do projeto, o “Fala Comunidade™ fod
construide em mutirdo. O jornal se apresenta como instrumento de divulgacio do projeto
educacional, no dmbito da Universidade PUC-Eio e das 30 comunidades onde esta implantado.
A expectativa € de que novos parceiros se somem_ amgpliando em quantidade e qualidade nossos
esforgos para a comtinuidade dos estudos dos alunes dos Modulos T e IL
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Mo gmbite das comunidades parcetras e das classes do PAS, o impacto ddesse jornal serd muito
favoravel, no sentido de redimensionarmos a auto-estima destes grupes sociais, gerando assim
um atendimento maior 43 suas necessidades basicas e ao estimulo pela lettura e escrita

Na perspectiva pedagogica, o jornal chega as mios de cada educador e aluno como um
instrumento de leitura; divulgagdo da cultura e saberes populares; intercBmbio entre as 30
comunidades e catalizador e mola do processo de da auto-estima dos alfabetizandos.

Rio de Janeire, 25 de novembro de 2000,

Profa Vera Maria M. Damagzio Prof. José Carmello Braz de Carvalho
Coordenadora Cultural da PUC-Rio Coordenador Geral da PUC-Rio
Prafessor:

N Estas sdo as informagdes baricas que deverdo constar no relaicrio geral de afividades
di IBS ne Profete dos Grandes Centros Urbanos. Com este nove models, passaremos a
receber na Coordenagdo Executiva Nacional apenas wm relatério, por cada imsfifuicds,
com 5 imformagdes comsolidadas do acompanhomente mensal, avaliagde, agdo
Pedagdgica, evento culfural eic.

N Junto a este relatério, deverfio ser anexaros os formulérios de requisigio (ANEXO II) para
o pagamento das bolsas do Coordenador Geral, Coordenador(gy) Fedagsgico(s) e
Coordenador Cultural.

Importante
Néo ha necessidade de o dinamizador apresentar a ficha de reguisigdo da bolsa. O crédito
SEU Feclrso Serd efefundo na conta do Coordenador Culfural
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Programa Alfabetizacio Solidaria RESUMO DE

Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO ANEXO IT
Bolsa de Apoio

Mome do Orgio/Entidade Proponente _

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro Puc-Rio

Enderego (Fua, Av., Praga, n.° complemento, cx. Postal, bairo ou distrito — cidade — UF)

Fua Marques de Sdo Vicente, 225 — Gavea — Fio de Janeiro — CEP 22 433000

IDENTIFICACAO DO RECEBEDOR DA ¢5) BOLSA (5)

Nome Completo do Professor CPF
Jozé Cammele Braz de Carvalho 02937328768
B." da Cart. Data Orgio Indicar com (X) se ¢ funciondrio publicoou
Ident. Emissdo Expedidar acupa  fumpdo em  Doituicdo  piblica -

Federal Extadual Mumicipal:
1.704.795 210661 | IFP-RI { Jsm  (x )ndo

Caso positive: ( ) na ativa (

Japozentado
Endereco (Fua, Av., Pra. En® :
Pua Conselheiro Macedo Soares 78/301
Bairro/Thiztrito Wumicipio Rio UF | CEP
Lagoa de Janeiro Bl | 22471-120

Nome do Banco Cod. Nome da Agéncia | Cod. Agéncia N."Conta
ITAU Banco PUC-Rio 1108 Corrente
341 04903-0
RETATIVO A BOLSA DO EVENTO
Solicite marcar Cm‘ﬁ'l“ 1 2 3 4= 3
(%) no tipo de Capacit Avaliaci | Awaliag | Avaliac | Encontro | Awaliacdo
= - o /
acio 0 do do
Avaliaca
0

Evente da bolza XX
I Periodo de Realizacio do Evenio:

Tnicio dsoutubros/ 2000 Térming 03 movenbro 2000
Tipo de Bolsa Indicar com (x) Solicito o Crédite:
Coordenador Geral: (30 Indigue o valor a ser creditoas)
Coordenador Cultural: ()

Coordenador Pedagogico: ) RS 300,00 (trezentos reais)
Coordenador de Grupo: ()
Dinamizador Cultural {3
AUTENTICACAO
Jozé Carmelo B. de Carvalho
Data:

25-11-2000 NOME DO COOEDENADOR Azszinatura do Coordenador
ATENCAO: Este € um documento gficial de comprovagio e ficard d disposigio des drgdos de
controle intemo ¢ auditorias. Portanto, ndo rasure ¢ preencha todos os campos do formuldne.
Niio transmita por fax ¢ nem por copie. Vale, somente, a via original.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

242

Programa Alfabetizacio Solidaria RESUMODE
Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO A NEXO IT
Bolsa de Apoio

MNome do Orgdo/Entidade Proponente

Pontificia Universidade Catolica do Eio de Janeiro Puc-Eio

Enderego (Rua, Av., Praga, n.® complemento, cx_ Postal, bairro ou distrito — cidade — UF)
Fua Marqués de 580 Vicente, 225 — Gévea — Fio de Jameiro — CEP 22 433-200
IDENTIFICACAOQ DO RECEBEDOR DA (5) BOLSA (5)

Nome Completo do Professor CPF
Marna do Socorro Martins Cathan TIT.770.087-00
N® daCaitt Data Orgio Indicar com (X) se € fimciondrio piblico ou
Ident. Emizsiio | Expedidor ocupa fungdo em istituipdo  publica -
30/10/20 | IFPRJ FederalEsiadual Municipal-
210285632 { ) s=Em { = )nio
Caso positive: ( ) na ativa {
Enderecn (Bua 4w |Pra En®) Japosentado
Fuz Silva Guimares, 35 caza 9

Bairro/Distrito Mumicipio Bio UF CEP
Tijuca de Janeiro BRI  20321-200

Nome do Bawnco Cad. Nome dadgéncia  Cod. Agfncia  N.°Conta Corrente

Feal Banco PAB-5to_ Indcio 00a3 710323 -8
REIATIVO 4 BOLSA DO EVENTO
Solicite marcar Curso 1= Fo 3= ~o 5=
{x) na tine ds f"P'“‘“F“ Avalisgio  Avalisgie  Avalisgdo i:m!l"f'n-' Avaliacio

E'vento da bolsa A

IT) Periodo de Realizacio do Evento:
4 de ourubro de 2000 Térming | 03 de novembro de 2000
Tipo de Bolsa Indicar com (x) Solicite o Crédito:
Coordenador Geral: () Indigue o valor a ser creditado)
Coordenador Cultural: i) RS600,00 (seiscentos reais)
Coordenador Pedagomico(X) 2 Grupos
Coordenador de Grupo: () Obs: responde por 2 Coovdenagdes Pedagogicas
Dinamizador Cultural 3
AUTENTICACAC
Data: José Carmelo B. de Carvalho
23-11-2000
NOME DO COORDENADOER. Assinatura do Coordenador

ATENCAO: Este ¢ um documento oficial de comprovagio e
ficard d disposigio dos drgios decontrole interno e auditorias.
Portanto, nde rasuwre e preencha todos o5 campos do
formulinio. Nio transmita por fax e nem por capia Vale,

soments, a via original



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

243

Programa Alfabetizacdo Solidaria RESUMO DE

Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO ANEXD IT
Bolza de Apoio

Home do OrzzoExtidads Proponerta

Pontificia Universidade Catolica do Fio de Janeiro PucPio

Enderaga (Fam, Av., Praga, n® complemento, co Postal, bairmo ou distrite — cidade — UFFua
Marqués dz 3do Vicente, 225 — Gavez — Rio de faneiro — CEP 17 433800

[TDENTIFICACAO DO RECEBEDOR DA (S) BOLSA(S) |

Mome Completo do Professor CPF
Rosina Dias Fernandes Wagner 091.469.547-91
M.%ds Cart. ldent. Data Drgﬁn Expadidor Ingicar com () s & Amciondris pdbles ou ocuna fngls  em
isc3 Insiicdn pobice - FagemalEssuailinnicioar
1590120 Ensste o | IFP-RI T Ry mevetenee
90 Caso positiva: () na ativa [ X )sposantado

Endereco (Rua, Av., Pca En®)
Avenida Lineu de Paula Machado 896 apt. 201

Bairre Diswitn Mizmicipio w e
Jardim Botdnico Rio de Janeiro " 22.470.040
Newe do Baneo ﬂ Nowe do Agfacia Cod Agéncia N* Contn Corrente
Ttan . FB -FUC
11 1108 00E39-8
RELATIVO A BOLS4 DO EFENTO
Solicite marcar Cursa 1% s 3% 4 3%
{x) no tipo de Capacitsgio  Avaliacho  Avaliscio  Avaliacio %cmn Avaliscio
evento da bolsa AXXY
IIT) Periodo de Realizacio do Evento:
04 de outubro de 2000 Témino | )3de Novembro de
2000
Tipe de Bolsa Solicite o Crédito:
Coordenador Geral- { } Tafiges o valor a ser creditags)
Coordenador Cultural: () Valor: 200.00
Coordenador Pedagégico: ( X ) v RS 300,
Coordenador de Grupo: (]

AUTENTICACAO

Data: José Carmello Braz de Carvalho

25/11/2000 NOME DO COORDENADOR.

MAsmnilica ds

ATENCAO:
Este é um documents oficial de comprovagio e ficard d disposigie dos érgdes de controle
interno e auditorias. Portants, nde rasure e preencha todos os campos do formuldrio.
Nio transmita por fax e nem por cdpia. Vale, somente, a via original.

11
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Programa Alfabetizacio Solidaria RESUMODE
Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO ANEXYD 1T
Bolsa de Apoio

Nome do Crgio/Entidade Proponente
Pontificia Unmrersidade Catobica do Fio de Janero Puc-Fio

Endereco (Fuoa, Av., Praga, n.” complemento, cx. Postal, batrro ow distrito — cidade — UF)
Fua Marqués de 580 Vicente, 223 — Gévea — Rio de Janeiro — CEP 22 433-900
IDENTIFICACAODO RECEBEEDOR DA (5) BOLSA (5)

MNome Completo do Professor CPF
VERA MARIA MARSICANO DAMAFIO 008.991.097-48
N® daCart Data Orgao Tndicar com (X] se é fimcionario piablico ou
Ident. Emissio | Expedidor | ecupa fumgdo em instituigdo pablica —
30-11-79 Fedaral/Estadual Mumicipal:
03704265-2 IFF/RJ { Jsm { x)nfo
Cazo positivo: { ) na ativa; { Japozentado

Endereco (Fua, Av. Pea En")

Avenida Sernambetiba n® 2940

Bairro/Distrito Municipio: Rio de Janeiro UF CEP:
Barra da Tijuca RI 212.620-172
Nome do Banco  CédBan  NomedaAgéncia Cod. N.*Conta
Itan c 341 PUC-Rio Agéncia Corrente
1108 069111

RELATIVO AQ EVENTO

PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

Solicite marcar Curzo I 2= 3t 42 3t
(%) no tipe de Capacit Avaliag  Avalia  Avaliagic Encontro  Ayaliacio
. . . ! Avakiaci
ACAT A Cao o
Evento da bolsa AXXY
IV) Periodo de Realizacio do Evento:
Micio 4 de outubre de 2000 Fermino| 02 de novembro de 2000
Tipo de Bolsa Indicar com (x) | Selicito o Crédito:
Coordenador Geral: () Indigue o valor a ser creditado)
Coordenador Cultural: (X )
Coordenador Pedagogico: (| ) Valor: RS600,00 (seiscentos reais)
Coordenador de Grupo: | ) Mais 03 bolsas de Dinamizadores Culturais
Dinamizador Cultural () :03 bolsas
AUTENTICACAO
Data: José Carmelo B. de
25-11-2000 Carvalho
NOME DO COOEDEMNADOR Assinatura do Coordenador
ATENCAO:

Este ¢ um documento oficial de comprovagde e ficard d disposigde dos orgios decontrole
interno ¢ auditorias. Portanto, ndo rasure e preencha todos os campos do formuldrio. Ndo
transmita por fax ¢ nem por capia. Fale, somente, a via original
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10.5 Anexo 5 - Exemplo de documentos analisados na pesquisa

documental

Relatério Pedagdgico de acompanhamento do trabalho
(nome do arquivo no acervo: Relatorio P.Mes5.docx)
e Possui uma listagem com 30 alfabetizadores;
e Traz apontamentos sobre a Feira de Saberes;
e Fala sobre o sentido da expressao “raizes Comunitarias.

ANEXOIl-B
RELATORIO GERAL DA IES
ACOMPANHAMENTO DO PROJETO
- GRANDES CENTROS URBANOS -

Periodo/Més de Referéncia: 04/01/2001 a 03/02/2001 ( 5. Visita)

Data de inicio das aulas: Data prevista para o encerramento do modulo:
04 de Setembro de 2000 27 de Janeiro de 2001
I) Instituigdo: PUC-EIO : Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro

II) Cidade da Instituicdo: | Ric de Janeiro

UF | RJ

IT) Coordenador Geral: | José Carmelo Braz de Carvalho

IV) Resumoe do

Evento:

Integralizacie do quintoe e Gltimo mé: de avlas do IIT Madulo do Pas-
Grande Rio, através de acompanhamento pedagdogico e cultural de 30
clasges comunitarias do PAS, da Capacitagio Continuada em Servigo dos
30 Alfabetizadores Comunitirios, e de sua Supervisio Pedagogica, atraves
das seguintes atividades:

Fealizacdo de 36 horas-aula nas 30 classes comumitiriaz de

alfabetizacio de adultos, no periodo menzal de 04/01/2001; a03/02/2001;

Uma jornada de 08 horas de formacfo continuada em servico dos
30 alfabetizadores comunitarios, que fod realizada na PUC em 06 de
janeiro de 2001;

Eealizacio de 30 visitas de supervisio pedagopica a todas as classes
de alfabetizagio do PAS, realizadas pelas trds  supervisoras
pedagdgicas, sendo cada uma delas responsavel por um grupo de
dez classes.

Encomtroz quinzenais promovidas eatre as duaz Coordenadoras
Pedapdgicas — Maria do Socorre e Rosina — com as suas respectivas
supervisoras de grupo.

Ato de congracamento final do IIT Modulo e exposigdo piblica dos
trabalhos realizados no dia 27 de janeiro de 2001: Feira de Saberes;
simultaneamente com o evento de certificacio de §00 alfabetizandos
que se congregaram no campus da PUC-Eio; desenvolvimento de
atividades e propostas associadas a produgdo dematénas coletivas dos
alunos e de suas classes para publicagio no jornal paradidatico FALA
COMUNIDADE, uma imiciativa médita da nossa Equipe.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


246

V) Informagies da Coordenacio Geral e Pedagogica
1. Quadro geral das turmas implantadas/funcionamento
Relatar a5 iformagdes  quantitativas  consolidadas  de fodas as salas em
fumcionamento, coforme o guadre abaixe:

N salas implantadas inicialmente: 30
N de salas em funcionamento: 30
N de Sala Hesativada (se houver):
% de Evasdo média apurada: 24,6 %

Apresente uma tabela, conforme este exemplo:

PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

Fregiié
Localidade neia
o . .
N (indicar o bairro) Cidade mee:llm
{indica
ron
1. Rua Dr. Reinaldo, 23 — Fazendinha Araruama 2
2 Rua da Associacdo s/in — Morro Chapéu Mangueira Rio de Janeiro 2
3. Rua Ernesto Cardoso, 763 — Centro Hilopaolis 2
4 Rua Jodo Raimundo s/n Lote 15 Cluadra 76 — Parque Dugue de 2
Comercial Caxias
5. Rua General Etchegoyen, 199 - Pavuna Rio de Janeiro 24
6. Rua da Associacdo s/n — Paciéncia Rio de Janeiro 25
T Via A1 n® 120 —Complexo da Maré (12 turma) Rio de Janeiro 30
8 Via A1 n® 120 — Complexo da Maré [ 22 furma) Rio de Janeiro 10
9. Rua dos Arcos sin (Catedral Metropolitana) Rio de Janeiro 22
Parque Residencial Move Recreio-Recreio dos Rio de Janeiro 21
Eandeiranies
Estrada do Sertdo n® 35 — Anil Jacarepagua Rio de Janeiro 20
Estrada das Trés Pontes s/n Rio de Janeiro 27
Paciéncia
Rua Joubert de Carvalho, 02 — Morro Pau da Bandeira | Rio de Janeiro 30
Rua 28 de Setembro, 200 — Morro Pau da Bandeira Rio de Janeiro 30
Vila Olimpica, Fua Antunes Garcia . 12 - Sampaio Rio de Janeiro 26
Rua Ceara, s/n — Bangu Rio de Jansiro 20
Rua Iramara, N® &7- Parada de Lucas Rio de Janeiro L]
Rua Juciguara, 25 — Bangu Rio de janeiro 30
Rua do Cravo n® 7 — Morro Caixa [¥agua -Penha Rio de Janeira 2
Circular
Caminho das Pontes s/n- Vila Kennedy Rio de Janeiro 2
Rua Manoel Reis, 1554 — Olinda Hilopaolis 2
21. | Praca Romualdo, 11 — Santa Cruz Rio de Janeiro 2
23. | Colégio Stella Maris — Moo do Vidigal S3o0 Conrado | Rio de Janeiro 30
24. | Rua Souwza Barros, 301- Coling - Engenho Movo Rio de Janeiro 2
2%, | Rua Gomes Lopes, 12 (fundos) — Moo deos Prazeres- | Rio de Janeiro &
Santa Tereza
26. | Rua Santo Cristo n® 213 — Santo Cristo Rio de Janeiro 2
27. | Rua Aradjo Leitdo, 34 — Engenho Mova Rio de Janeiro 28
28. | Rua 3aboia Lima, 77 - Tijuca Rio de Janeiro 26

P
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29. | Rua Buigue, 11 — Padre Miguel (13 furma) Rio de Janeiro 27
30. | Rua Buigue, 11 — Padre Miguel (2* turma) Rio de Janeiro 29
Total de alunos a7

1. Relato do Coordenador Geral

O guinto e Gltimo més representou a consolidagdo do Modulo IV PAS nas 30

comunidades onde as tormas foram criadas. Fizemos um balango das agbes e resultados e
tivemos como grande culmingncia, a Feira de Saberes onde os trabalhos mais significativos das
turmas foram expostos & visitagio pablica.
Fizemos uma avaliago dos alunos no indcio e no final do curso visando ndo apenas averificagio
do desenvolvimento individual de cada um, como também o desempenho coletivo do conjunto
das 30 classes. A partir deste resultado planejaremos futuras agdes voltadas para continuidade
dos estudos de pos-alfabetizaco, em favor dos alunos mais avangados, bem como de conseguir
maior embazamento, ainda no processo de alfabetizacdo, para oz alunos ndo devidamente
alfabetizados.

WNeste gltimo  més do Madulo a equipe de dinamizacio cultural direcionou suas agles
a realizagdo da FEIEA DE SABERES, uma jornada realizada no campus da PUC, com a
participacdo daz 30 classes de alfabetizaciio de adultos, representantes das associagbes
cotnunitarias parceiras, autoridades universitarias da PUC e a equipe coordenadora do projeto.
Durante o evento foram colocados dois microcomputadores, contendo os dois nimeros do
Jormnal Fala Comumidade, o periddico paradidatico do programa, para serem consultado “on
line”™ pelos alunos das clazses comunitirias. A inclusSo imformatizada “on line™ de seus
trabalhos escolares, produzidos a partir de duas tematicas desenvolvidas na programagio
curricular - “Cluem Somos”™ voltada para a identidade comunitiria e pessoal; “Linha do Tempeo™
ressaltando dimensdes de mudancas familiares, geracionais e individuais - visou elevar a auto-
estima dos alunos, além de introduzi-los nos recursos da informatica e do microcomputador.

A jornada de formacio continuada em servigo realizada com os alfabetizadores
cotunitarios no sdbado, no dia 06 de janeiro, foi voltada para subsidiar acs docentes uma base
teorica zobre a avaliacio diagnostica dos conteddos e niveis de alfabetizacio sendo
desenvolvidos por seus alunos adultos, bem como para oferecer-lhes roteiros de instrumentos
de avaliagdo diagnostica para aplicagio nas salas de avlas. Os resultados da avaliagdo
permitiratn verificar mais objetivamente oz avangos ja construidos pelos alfabetizandos e
identificar meios para que 03 educadores comunitarios possam realizar uma auto-avaliacio.

O processo de supervisio pedagdgica, diretamente ligado as atividades docentes nas 30
classes de alfabetizacdo, foi realizado atraveés das visitas de cada supervisora pedagogica ao seu
rezpectivo srupo de 10 clazses, sob sua a Coordenacio Pedagogica da PUC. Teve como objetivo
também organizar trabalhos desenvolvidos pelos proprios alfsbetizandos adultos, objetivando
a exposigdo e a socializagio dos mesmos através de mostras dos trabalhos de cada classe por
ocasido da “Feira dos Saberes™ | no dia de encerramento do Madulo, em 27 de janeiro de 2001.

Procurou-se nesse periodo dar sequéncia a agdo pedagogica de formacio docente, e
técnico-didatica dos alfabetizadores comunitirios, inclusive através de um planejamento
coletivo atrelado aos temas trabalhados e aos contetdos do material didatico “Viver, Aprender,
da programacio dos conteddos a serem trabalhados em sala de aula ao longo do Gltimo més de
aulas, articulado em torno das diversas atividades de leitura e escrita, matematica, estudos
z0ciais e ciéncias, tendo em vista a realizacio da Feira de Saberes.

Buscamos neste periodo consclidar e articular mais ainda as propostas pedagogica e
cultural, segundo as quais o processo de dinamizacdo cultural insere-se articuladaments ao
processo de construcdo do conhecimento. Ambos, cultura e alfabetizacio, buscam resgatar e
valorizar as dimensdes socio-culturaiz em que estio inseridos oz alfabetizandos adultos,
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redescobrindo a historia das comunidades e de seus grupos, transformando-a de saberes apenas
vividos ; no mundo da cralidade para o universo dos codigos da escrita, agora ensejada pelo
proceszo de alfabetizacio; estimulando a auto-estima deszas pessoas, valorizando seus saberes
sobre saldde, folclore, misica e poesia.

Mo contexto desta proposta pedagogico-cultural, ac longo do més de janetro, o
eixo de dinamizacio cultural procurcu consolidar as niciativas, processos e produtos jigerados
nos meses anteriores em cada classe do PAS-Grande Rio: escritos e fotomantagens sobre as
histdrias do trabalho e dos estudos dos alunos; pesquizas, mostras e relatos sobre emprego e
desemprego; as produgdes escritas de contos orais, folclore e misicas predominantes nas
comunidades.

O préprio titulo de “Feira de Saberes™ procura ressaltar os processos de trocas entre
o Curso do PAS e seus alfabetizandos, entre alfabetizadores e seus alunos jovens e adultos,
entre o processo inicial da incipiente escolaridade formal alcancada e o proceszo de continua
criacdo cultural desenvelvido pelos alfabetizandos no seu cotidiano de vida © as medicagles
populares, o folclore, os contos, as misicas, todas as criagBes culturais destes grupos sociais
servem ao didlogo com oz saberes escolares, com o processo de alfabetizacio e de letramento.
Busca-ze aszim evitar uma ruptura no universo cultural destas pessoas e de seus grupos, nio
apagando sua criatividade coltural e criande uma mera adesdo a cultura letrada, mas inzerindo
ambos o3 processos de criagio cultural dos grupos ao universo da lertura e escrita.

A “Feira de Saberes” significa assim o didloge e o intercdmbio simbolico entre a
cultura popular e a cultura letrada, entre o processo de aquisicdo de saberes escolares agora
também insenidos ao vmiverso cultural origmal “Feiwra™ de intercAmbio, de trocas, entre
todos: alfabetizadorez e alfabetizandos, a TUniversidade plantando zpaz raizes nas
comunidades atendidas e as comunidades realimentando as fungbes de ensino, pesquisa e
extensio na PUC-Rio

Esta abordagem de integragio entre o processo pedagdgico e a dinamizacio cultural
no PAS-Grande Rio procurcu pots fazer eclodir no evente final do curso a mostra pablica do
que foi sendo construido pelos alfsbetizandos em seus classes. Cada uma das 30 classes
comunitarias selecionou seus trabalhos escolares e culturais que desejou compartilhar com seus
colegas alfabetizandos, com os membros da Diregio da FUC e da Equipe de Coordenadores
Pedagogicoz e Culturaiz do IIT Médulo. Para cada clasze uwm painel oferecia cespaco para
demonstragio de zeus produtos culturais e escolares, expostos como em uma “feira de trocas
de zaberes”, sempre com um dos aluncs apresentando seus trabalhos.

Wossa proposta cultural procurou, s primeiro momento, conhecer os alfabetizandos,
suas raizes culturals originais, suas vivéncias e dificuldades no cotidianc, suas historias de
vida e das comunidades. Tracou-ze um perfil socio-econdmico e cultural de cada turma e de
sua comunidade. Ao longo do curso procurou-se assim utilizar a criatividade, o conhecimento
popular, as habilidades artisticas e as experiéncias de vida - enfim, os saberes nao-letrados dos
alfabetizandos e de zeus grupos sociais. A farmacopéia e amedicina popular serviram como
tematicas para pesquizas, redacdes, e intercdmbio de saberes agora letrados, em relagio a
ervas, raizes, chds As habilidades artisticas, em relagio & musica, a culindria folclore,
regionalismos, etc., foram também elas elos articuladores entreo universo da oralidade e o
universo da escrita, da alfabetizagio, uma conferindo cada vez mais criatividade a outra.

Es=ze proceszo de resgate da auto-identidade de pessoas e grupos iletrades, registrando
as historias das comunidades. dos processos de aculturagbes desde suas origens rurais,
nordestinas, até suas novas manifestagdes culturaiz pela escrita, constituiram-ze assim cadeias
do processo de dinamizagic cultural.

1. Registro geral de ocorréncias :

248
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Como evento de conclusdo do III Curso do PAS-Grande Fio, a “Feira de Saberes™
potencializou a proposta de valorizago cultural, que foi trabalhada ao longe do processo de
alfabetizacio. Em suma, a “Feira de Saberes™ se caracterizou pela participagio expressiva dos
alfabetizandos adultos e das suas comunidades, onde oz saberes populares tiveram garantido
zeu espago de expreszio, de intercémbio com os saberes escolares.

Foi assim altamente simbolica a articulagio na “Feira de Saberes” entre os processos de
intercimbio dos saberes ndo-letrados vivenciados anteriormente com os saberes escolares agora
sendo desenvolvidos. O ato académico da certificacdo dos estudos de alfabetizacio, porparte
da Diregiio da PUC-Rio, e a exposicio poblica dos saberes culturais das 30 classes comunitarias
simbolizaram aszim a integracio de nossa proposta pedagdgica e da proposta de dinamizagio

cultural.

4.1 A Coordenacio Pedagégica do Profefo Atua com 3 (trés) Coordenadoras de
grupo, sendo 1 (uma) para cada grupo de 10 fdez) alfabetizadores, a saber:

Coordenadora de Grupo: Angela Mércia Oliveira Ramos

Alfabetizadores:

Claudia Alves Pequeno Salomao

Fua Manoel Feis 1554- Olinda

Claudia Maria de Oliveira

Fua Manaus, 0474 Queto-Sampaio

Cristiane Firmino

Fua da Associagdo sm CMangueira
‘Leme

Helena Gomes das Chagas

Axenida Miemayer, 1234 5. Conrado

Iris Angela Alves de Cliveira

Fua Emesto Cardozo, 76

Janete Ribeiro Albino Viegas

Fua Buique, 11 Pe. izuel

Maria Olinda de Castello Branco
Maoniz

Plua Sabdia Lima, 77 Tijuca

Renata Claudiz Déria

Fua General Etchegoyen, 199

José Ribamar

Fua Dr. Peinaldo, 23

‘'anessa Dantas dos Anjos

Praga D. Fomualde, 11 8. Cruz

Coordenadora de Grupo: Lenilce Flor Duarte

Alfabetizadores:

Nilépoliz
ERio de Janeiro
Fio de Janeiro

Fio de Janeiro
Nilépoliz

Fio de Janeiro
Fio de Janeiro

Fio de Janeiro
Aramama
Fio de Janeiro

1. Maria Aparecida de Fatima Via A-1n° 120 ; Conjunto da Maré - Rio de
Alves Bonsucesso Janeiro

2. Eliana Santos da Silva F. Jodo Raimundo a'n Lote 15 Quadra | D. de Caxias

76 = P. Comercial

3. Clara Cristina Josué Alves Estrada do Sertio n® 33 Rio de
Janeiro
4. Simone Cristina 5. Santos Eua Jaciguara, 28 Rio de
Janeiro
5. Leizir Ribeiro E.dos Arcos Bio de
g/n(Cat Metropolitana)-Lapa Janeiro
6. Licia Maria Almeida Cosme | Via Al n°120- Cjto. Rio de
Maré-Bonsucesso Janeiro
7. Roberta dos Santos Batista Complexo Grajaiijacarepagud Rio de
Janeiro
8. Rosemary Santos de O. Av. Niemayer, Vidigal - S#o Conrado Rio de
Coata Janeiro
9. Sandra de Barroz Gama Fua da Associagio s'n Rio de
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10. Valéria Criztina de Oliveira

E. Gomes Lopes, 12 F Prazeres
8. Tereza

Janeiro
Rio de

Coordenadora de Grupa: Tdnia Maria Ramos

Alfsbetizadores:
1. Claudia Maria R da 5. Parque Res. Eecreic doz Bandeirantes
Eocha
2. Edinaldo Fernandes da Silva | Ruoa Jovbert de Carvalho s/n V. Isabel
3. Eillen Fabiany M. Honorio Estrada de Apua Branca, 2197 V.

Jintém

Janeiro

Eio de Janeiro

Eio de Janeiro
Fio de Janeiro

4. Joelita de Oliveira 5. Freire Fua Santo Cristo, 13 — Sto. Cristo Rio de Janeiro
5. Hilio Cezar da Silva Fua do Cravo n” 7 — Caixa D" Agua Rio de Janeiro
6. Lucia Helena de Santa Fosa | Fua Jaciguara, 28 Bangu Rio de Janeiro
7. Maria Cristina 5. Fernando Caminho das Pontes s'n V. Kennedy Rio de Janeiro
8. Geisa Rodrigues de Oliveira | Rua Iramaia, 87 —Parada de Lucas Rio de Janeiro
9. Eejane Francizco da Costa Fua Buique, 11 Pe. Miguel Eio de Janeiro
10. Roberta Luna dos Santos Rua da Capela =/'n . Pau da Rio de Janeiro
Bandeira-V.Izabel
N de N°de
) ¢ / Coordena
Nome do Coordenador N°CPF alfabetiza doves de
N* Pedagdgico doves e Grupo
(docente da IES) 4 que
acompan
ha ACORPan
ha
1 F.osina Wagner 00 460 54797 o 1
Ze3 | Maria do Socorro Marting T1T.770.087-00 201 2%
Calhau

OBS: Para cada nome indicado, devera ser apresentado o ANEXO II, possibilitando o
regular pagamento da Bolsa Auxilio, considere-ze a regra de conhecimento da IES, ou
seja, no maximo B 600,00 (seizcentos reaiz) por Professor, e a cota de bolsa mensal

pré-fixada para a [ES.

*) A Coordenadora Pedagogica, Profa. Maria do Socorro Calhau, responde pela

Coordenacdo de duas Supervisoras e de vinte classes comunitarias do PAS.

VI) Informacdes da Coordenacio Cultural

1. Quadro geral das atividades culturais desenvolvidas no pericdo

Nota importante :

Conforme formulario do ANEX(D 1, devidamente azzsinado pelo Feitor da PUC-Rio, eja remetido em
outubro de 2000, houve necessidade técnica de substituicio do anterior
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Coordenador Cultural, por uma nova Coordenadora Cultural, a PROFESS0ORA VERAMARIA
MARSICANO DAMAZFIO.

N¥ turmas que participaram em afividades culfurais promovidas pela IES: 30
Apresente uma tabela, veja o exemple ababuo, com as informagies das principais
atividades desenvolvidas nas comumidades.

251

Lm::r!luiatde Resumeo da atividade desenvolvida meﬂm
(indicar o : - {indicar o total
bairro/s) (faga rea'fa'a em cada fu:akq, a’rpy‘ma..?ﬁio o eventa, aproximado de
exemplificando a dindmica da atividade com pessoas
carga hordria, o5 ebjetivos prefendidos & wnabrave
e . Preseqies no's
avaliagds do resuliads) Bairro.s)
Todas as 30 Visitas com a finalidade de dar conifruidade ao processe | Os 30
clazsesdo IT de rergate da cultura de origem, da cultura local e da | alfabetizadores
Modulo do PAS identidade da comumidade. Trabalho com as questies de | comunitdrios, seus
tempo ¢ espage,  Nosso Trabalho e Nosso Extude ™. ahuros edenis
membros Pl
Comunidades .
Todas as 30 Confeccdo do segundo wmumero de jornal “Fala | Os 30
classesdo IT Comunidade ™ com tiragem e 2.000 exemplares, e de 32 | alfabetizadores
Modulo do PAS | pagings (cdpia em anexs), a partir das contribuipies de | comunitarios, seus
cada classe do FAS. alunos ederais
membros s
Connmidades .
Confeccdo  de  histdrias  de vide,  historias  da | Os 30
Todas as 30 Comunidade, histdrias das familias, arte ¢ artesanaio | alfabetizadores |
classes pora apresentagdo mo evenio de encerramento do cwrso, | sews alunos
a “ Feira de Saberes™. , Associapfes
Comumitdrias.
Todas az 30 FEIRA DE SABERES realizada em 27-01-2001 no Affabetizadorss,
classes do I campus da PUC-Rio, com mostra de trabalhos alfabetizandose
Midulo do PAS | idividunis e coletives sobre o processo de resgateda Jamiliares.

cultura de origem valorizacdo da criatividads
individual e coletiva, e identidade comunitiaria

Obs.: Caso sgfa necessario, nsira mais linhas.
Dinamizadores Culturais

Informe os dados da equipe de dinamizadores culturals que participaram das
atividades, conforme modelo de tabela abaixo.
N® de dinamizadores ervolvidos no periodo: 2

Wome do Dinamizador W?do CPFRG | N*de turmas ./ Carga Hordria
N alfabetizadores
’ que acompanhon
I'| Thee de Oliveira Carvalho 09252748792 0 2
1 | AnaPaula do Patrocinio 069370357-66 10 et
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i | Jo=é Francisco dos Santoz Neto AI3860037-53 g 2

OBS: Para cada nome indicado, corresponderd um pagamento individual de B$ 150,00
(cento e cingienta reais) ao dinamizador que atwou. Para o dinamizador ndo ha
neceszidade de anexar a ficha de pagamento de bolsa. O crédito sera efetuado na conta
da nova Coordenadora Cultural : Profa. Vera Maria M. Damagzio, conforme o
formulario ANEXO I assinado pelo Reitor da PUC-Rio.

VII} Consideracoes Finais
Relate ar byformagbes complementares que a eguipe julgar procedentes, com criticas e
apontande sugesides.

Relate ar byformagbes complementares que a eguipe julgar procedentes, com criticas e
apontande sugesties.

Chegamos ao final do III Modulo, que apesar das dificuldades costumeiramente
enfrentadaz em relagfio a: infra-estrutura local e violéncia vivida dentro destas comunidades,
com um zaldo bastante positive no que diz respeito 4 aquizicdo da leitura e da escrita,
habilidades logico-matematicas, nogdes de ciéncias e relagdes socio-espago-temporais.

A acio da equipe da PUC também perseguiu os objetivos de resgate da identidade,
redimensfc da auto-estima e busca de maior autonomia por parte dos alunos, procurando
durante todo o tempo de duracdo do curso fazer, do local da zala de aula, um espaco de
fortalecimento dos gropos envolvidos no trabalhe de alfabetizago com vistas a expandir-ze
para as comunidades. Az turmas demonstraram ter ampliado seus espagos de cidadania
demonstraram isso durante a organizacio e realizagio da Feira de Saberes e cerimdnia de
Certificacio.

Pelas avaliagdes diagnosticas realizadas pelos alfabetizadores - no indcio e ao final do
Madulo IIT - pudemos cbzervar o grande crescimento dos aluncs no que diz respeito aos
contendos escolares, principalmente em relacio a lettura e a escrita. No que diz respeito a auto-
estima, identidade e autonomia, durante a Feira de Saberes pudemes observar o quantoos
grupos de alunos pertencentes as classes comunitarias estavam fortalecidos e unidos.

De um modo geral conseguimos superar as dificuldades e reconstruir um espago de
esperanca e 8 num fiuture melhor para estas comunidades, a partir da possibilidade de darem
continuidade aos estudos. A luta foi grande e ainda ha muito o que fazer, mas o primeiro degrau
foi construido.

Rio de Janeiro, 03 de fevereiro de 2001

252

Profa Vera Maria M. Damazio Prof. José Carmello Braz de Carvalho
Coordenadora Cultural da PUC-Rio Coordenador Geral da PUC-Rio
Prafessor:

~ Estar zde ar byformagde: bdsicas gus deverde constar mo relatorio geral de atividadesda IES we Prajeto
dos Grardes Certros Urbarnos. Com este nove modslo, passaremos a receber na Coordsnagdo Executiva
Nacional gpenas wm relatdrio, por cada instituigdo, com as informagdes conzolidadaz do acompankamernto
msnsal, avaliagde, acdo pedagdgica, svento cultural ste.

~ Jurite a ezte relatorio, deverdo ser anexades oz formuldrios de reguizigde (ANEXD IT) para o pagamento das
bolzas do Ceordsnader Geral, Coordenador{es) Pedagégicolz) e Coordenador Culnoal.

Importante
Nao ha necezsidade do dinamizador apresentar a ficha de reguizigde da belsa O crédito do seu recurso sevd
gfetuado ra conta do Coorderador Cultural
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Programa Alfabetizacio RESTUMODE
SolidariaProjeto Piloto — Centros EVENTO ANEXO IT
Urbanos Bolsa de AP'I]i.D
Nome do f]fgﬁu-'Eﬂﬁdade Proponents
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro Puc-Rio

Enderego (Buna, Av., Praga, n.® complemento, cx. Postal, bairro ou distrito — cidade — UF)

Fua Marqués de 880 Vicente, 225 — Gavea — Rio de Janeiro — CEP 22 453-900

IDENTIFICACAO DO RECEBEDOR DA (5) BOLSA (S)

Nome Completo do Professor CPF

Jozé Carmelo Braz de Carvalho 029.373.287-68

N."da Cart. Data l‘jrgio Indicar com (X) se é funciondrio piblico

Ident. Emizzdo Expedidor ou ocupa fingdo em instituigdo publica -
Federal/Estadual Municipal:

1.704.795 21.06.61 IFP-EJ { J=zm (x )ndo

Enderego (Bua, Av. Pga. En®) :
Fua Conselheiro Macedo Soares 78/301

Bairro/Dhstrito Municipic UF | CEP
Lagoa F.io de Janeiro FJ | 22471-120
Nome do Banco | Cod. Nome da Agéncia | Cod. Agéncia N.*Conta
ITAU Banco PUC-Rio 1108 Corrente
41 04903-0
RELATIVO A BOLSA DO EVENTO
Solicite marcar Curso 1= 2° I 4 5
(x) no tipo de Capacit | Avaliacd | Awaliac | Avaliac | Encontro | Avaliacio
= - - !
acao o ao a0 Avaliaci
o
Evente da bolsa XYY
I) Periodo de Realizacio do Evento:
Tnicio 04 Faneira/ 2001 Termino| 03/fevereira/2001
Tipo de Bolsa Indicar com (x) | Selicite o Crédito:
Coordenador Geral: (X)) Indigue o valor a ser creditado)
Coordenadeor Cultural: { )
Coordenador Pedagdgico: | ) RS 300,00 (trezentos reais)
Coordenador de Grupo: ()
Dinamizador Cultural [
ALUTENTICACAO
José Carmelo B. de Carvalho
Data:
03-02-2001 NOME DO COORDENADOR Assinatura do Coordenador
ATENCAO:
Este ¢ um documento oficial de comprovagdo e ficard d disposigie dos orgios decontrole
interno ¢ auditorias. Portanto, nio rasure ¢ preencha todos os campes do formuldrio. Nio
transmita por fax ¢ nem por copia. Vale, somente, a via original

[ 1]
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Programa Alfabetizacio Solidaria RESUMODE
Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO ANEXOD IT
Bolsa de Apoio

Nome do Orgdo/Entidade Proponente

Pontificia Universidade Catolica do Eio de Janeiro Puc-Rio

Enderego (Fua, Av., Praga, n.® complemento, cx. Postal, bairro ou distrite — cidade — UF)
Rua Marqués de 580 Vicente, 225 — Gavea — Rio de Janeiro — CEP 22 433-000
IDENTIFICACAO DO RECEBEDOR DA {8) BOLSA (5)

Nome Completo do Professor CPF

Maria do Socorro Marting Calhan T17.770.087-00

N.%da Cart. Data Orgio Indicar com (X} se é funciondrio piblico

Ident. Emissio Expedidor ou ocupa fungde em instituicdo publica -
30/10/82 | IFP-EJ Federal Estadual Municipal:

81028965-2 { )sim ( x )ndo

Enderego (Fua, Av., Pga. En®)

Fua Silva Guimardes_ 35 caza 9

Bairro/Distrito Municipio UF CEP
Tijuca Bio de Janeiro BT  20321-200
Nome do Banco Caod. Nomeda Agéncia  Cod. Agéncia N °Conta Corrente
Beal Banco PAB-Sto_Indcio 0063 9710323 -8
RELATIVG 4 BOLSA DO EVENTO
Solicite marcar Curso 1= 2 3 44 3
() mo tipe de Capari- Avaliag ~ Avaliag  Avaliag Encomiro  Ayaliacio
- . . . { Avaliacd
tacio ao an a0 o
Evento da bolsa XXX
IT) Periodo de Realizacio do Evento:
04 de janeire de 2001 Térming| 03 de fevereire de 2001
Tipo de Bolsa Indicar com ) | Selicito o Crédito:
Coordenador Geral: { ) Indique o valor & ser credifada)
Coordenador Culhural: ') RS600,00 (seiscentos reais)
Coordenador Pedagdgico(X) 2 Grupos . .
Coordenador de Grupo: () {Obs: responde por 2 Coordenagées Pedagogi
Dinamizader Cultural ! cas)
ALTENTICACAO
Data: Jozé Carmelo B. de Carvalho
03-02-2001
ATENCAO:

Este & um documento oficial de comprovapdo e ficard d disposigdo dos drgdos decontrole
interne ¢ auditorias. Portanto, ndo rasure e preencha todos os campos do formuldrio. Ndo
transmita por fax ¢ nem por copia. Fale, somente, a via original

10
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Programa Alfabetizagao Solidaria  RESUMODE
Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO ANEXD If
Bolsa de Apoio

Nome do Orgac'Entidade Proponente

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro  pycRia

Endereco (Rua, Av., Praga, n.” complemeanta, o Postal, bairmo ou distrito — cidade — UF)

Fua Marqués de Sio Vicente, 225 - Gaves - Rio de Jansino — CEP 22 453-800

[IDENTIFICACAO DO RECEBEDOR DA (S)BOLSA(S) |

469 .547-91

Ing¥car com () se & Amciondro pdbkco ou ocupa unglc =m

Nome Completo do Prafessor CPF
Resina Dias Fernandes Wagner 091.
M.% da Cart. ldant. Data _ Cirgao Expadidor inaicar cam 0 32 £ fnciandrc sl ou o
1590120 EETE—H IFP-R.J R Em (X ndn e
90

Caso positiva: () na ativa { X )aposentado

Endereco (Rua, Av., Pca. En.")
Avenida Lineu de Paula Machado 896 apt. 201

BairnofDistrito
Jardim Boténico

Municipio

Rio de Janeiro

CEP
22.470.040

Nome do Banco Cod. Nome da Agéncia Cod. Agéncia M.? Conta Cormrente
Itan Banco PE - PUC
1108 00859-3
41
RELATIVO A BOLEA DO EVENTO
Eolicito marcar Curso 13 2 3 47 5
{x) no dpo de Capsoltagdc  Avaliagio  Avaliagdio  Avaliagio  Encontro/ Avaliagdo
Avaliagdo
evento da boisa
X000

1y Periodo de Realizagio do Evento:

[ [ 04 dejaneiro de 2001 | |

Témina | (3de fevereiro de 2001 |

Tipo de Bolsa

Coordenador Geral:

Coordenador Cultural:
Coordenador Pedagogico: [ X )
Coordenadorde Grupo: |

(
()

Solicito o Crédito:

]| Indigue o valor g ser credifadn)

)

Valor: RS 300,00

AUTENTICACAQ

Data:
0210272001

Jos¢ Carmello Braz de Carvalho
NOME DO COORDEMADOR

Assnaiura do Coomdenador

ATENCAO:

Este @ um documento oficial de comprovagdo e ficara a disposigdo dos
drgdos de controle interno e auditorias. Portanto, ndo rasure e preencha
todos os campos do formulario. Ndo transmita por fax e mem por copia. Vale,
somente, a via original.

11
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Programa Alfabetizacio Solidaria RESUMODE
Projeto Piloto — Centros Urbanos EVENTO ANEXD IT
Bolsa de Apoio

Nome do Orgio/Entidade Proponente

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janewro Puc-Eio

Endereco (Fua, Av., Praga n® complemento, cx. Postal, batrro ow distrito — cidade — UF)
Fua Marqués de 580 Vicente, 223 — Gavea — Rio de Janeiro — CEP 22 433-200
IDENTIFICACAOQ DO RECEBEDOR DA (8) BOLSA (S)

Nome Completo do Professor CFF
VERA MARIA MARSICANO DAMAZIO 008.991.097-48
M ®da Cart. Data Orgéo Indicar com (X) se é funciondrio piiblico ou
Ident. Emissio Expedidor: | ocupa fumcide em instifuicdo piblica —
30-11-79 Federal Estadual Municipal:
03704265-2 IFR/RJ { Jsim ( x)ndo

Endereco (Fua, Av, Pca En®)
Avenida Sernambetiba n® 2940

Bairro/Distrito Munseipio: Rio de Janeiro UF CEPF:
Barra da Tijuca RI 22.620-172
Nome do Bavico CodBan  NomedaAdgéncia Cod M. *Conta
[tau c 341 PUC-Rio Agéncia Corrente
1108 06911-1

RETATIVO AOQ EVENTO

PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

Solicite marcar Curso 1 2" 3 4 e
{x) no tipe de Capacit Awaliac Awalia Avaliacio Encontr Avaliacio
= = = ol
aea0 ao cae Avaliaci
0
Evento da bolsa XX
V) Periodo de Realizacio do Evento:
Inicic 4 de janeiro de 2001 Términ | 02 de fevereiro de 2001
b
Tipo de Bolsa Indicar com (x) | Selicite o Crédito:
Coordenador Geral: {9 Indigue o valor a ser creditado)
Coordenador Cultural: (X ) )
Coordenador Pedagogico: { ) Falor: RSEﬂﬂ,ﬂﬂ (KEIISCEHMS reaisj
Coordenador de Grupo: () Mais 03 bolsas de Dinamizadores Culfurais
Dinamizador Cultural () :03 bolsas
ALUTENTICACAO
Data: José Carmelo B. de
03 -02-2001 Carvalho
ATENCAO:

Este ¢ um documento aficial de comprovagio e ficard d disposigde dos érgdos decontrole
interno e auditorias. Portanto, ndo rasure e preencha todos os campos do formuldrio. Ndo
transmita por fax ¢ nem por copia. Fale, somente, a via original.

1
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10.6 Anexo 6 — Exemplos de documentos analisados na pesquisa
documental

Relatorio do curso de formacgéao
(nome do arquivo no acervo: RelatorioCapacitaRio2.docx)

. Descreve as atividades realizadas curso de formacéo incluindo a
programacao detalhada de cada momento;

Programa Alfabetizacao Solidaria RESUMO DE EVENTO
Projeto Piloto — Centros Urbanos Bolsa de Apoio ANEX
oll

MNome do Crgac'Entidade Proponente
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro  py- - Rio

Endereco (Rua, Av., Praca, n® cormplemento, cx. Postal, baimo ou distrito — cidade - UF)

Rua Marqués de 580 Vicente, 225 — Gavea — Fio de Janeiro — CEP 22 453-800
IDENTIFICACAO DO RECEBEDOR DA (S) BOLSA (S)

Mome Complefo do Professor CFF

José Carmelo Braz de Canvslho 029.373.287- 38

M.® da Cart. kd=nt. Data Emissac | Crgao Expedidor Indicar com (K] 52 & funciondss poblcs o ccupe nclo em
Mestinuicsa pusiics - FedemyEstsduniliumicioal

1.704.785 210881 IFF -RJ { Ysim | X}n3o )
Caso positivo: [ ) na ativa {  )aposentado

Endereco (Fua, Av., Pea. En®)
Rus Consslheiro Macedo Soarss 78 apt. 301

Bairro/Diistrito Municipio UF CEFP

Lagos Hio g2 Janaio Rl 22471120
Mome do Banco Cod. Banco Mome da Agéncia | Cod Agancia H.* Conta Corrente

It=d 341 FE-FUC 1108 048030
RELATIVO A BOLSA DO EVENTO
Solicito marcar Curso i@ 22 3° 42 LS
{x) no tipo de Capacitagio Avaliagéo | Awaliagéo | Avaliagdo int;ln_ﬂh'“of Avaliagio
wvaliagio

evento da bolsa OO0

Periodo de Realizagdo do Evento:

[Inicio [ 19-02-2000 | | TErmno [ 26-03-2000
Tipo de Bolsa ¥ Indicar com (x) | Solicifo o Crédito:

Coordenador Geral: [ x ) RF 300,00 | Indigue o valor s zer creditado)
Coordenader Cultural: | { Valor: R$ 300,00

Coordenador Pedagogico: | )
Coordenador de Grupo: ([ )

AUTENTICACAO

NOME LEGIVEL DO COORDENADCR 0L
Data: _07_/04 RESFONSAVEL FELA INFORMACAD

2000 JOSE CARMELD BRAZ DE CARVALHD Assinaira do

ATENCAQO:
Este é um documento oficial de comprovacado e ficara a disposigdo dos drgdos de controle
interno e auditorias. Portanto, ndo rasure e preencha todos os campos do formulario. Ndo
transmita por fax e nem por copia. Vale, somente, a via original.
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ANEXO II-A

RELA TORIO DO CURSO
CAPACITACAODOS ALFABETIZADORES

I - IDENTIFICACAO

INSTITUICAO: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
SIGLA: PUC-Rio

CIDADE: Rio de Janeiro UF:RJ
COORDENADORES GERAL NA UNIVERSIDADE:
Nome: Prof. José Carmelo B. Carvatho

COORDENADOR PEDAGOGICO:
Nome: Maria Therezinha C. Machado
Maria do Socorro Martins Calhau

COORDENADOR CULTURAL:
Nome: Andréia Clapp Salvador

CAPACITADORES:

1}Maria Therezinha Machado;

2) Profa. Maria o Socorro M. Calhau;
3 ) Prof. Miguel Farah Neto;

4) Prof. Renato Pontes Costa,;

5) Profa. Luiza Helena N. Hermel;

&) Prof. José Carmelo Carvalho.

Il - PERIODO DE REALIZACAO

Inicio: 19 de fevereiro de 2000
Término. 26 de marco de 2000

Ili - CARGA HORARIA

Moventa (90) horas-aula, ao longo de 05 sabados e 05 domingos, entre
19/02/2000 e 26/03/2000.
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IV - ATIVIDADES PEDAGOGICAS

O objetivo do curso foi capacitar alfabetizadores para atuar em Classes
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Municipio do Rio de Janeiro, a partir
de algumas premissas relativas ao processo de “alfabetismo” ('), ajustado
contudo &s contingéncias do Programa de Alfabetizacdo Solidaria em
Grandes Centros Urbanos, em nosso caso, intitulado PAS-Grande Rio, por
estender-se a 5 municipios da Regido ()

processo de alfabetizacdo é considerado um continuum; realiza-se ao
longo de nossas vidas; refere-se a leitura e escritura de textos orais,
escritos, graficos, visuais, etc., a respeito de assuntos variados que estdo
presentes no nosso meio socio-historico-cultural, exercem diferentes
funcbes e servem a varios usos. Desta forma, ndo s6 os alfabetizandos,
mas também os alfabetizadores se encontram em momentos distintos
deste continuum. O curso buscou utilizar uma metodologia voltada a
ampliar os niveis de alfabetismo de todos os atores envolvidos no
processo de formacdo, ressaltando a necessidade da continuidade dos
estudos seqlencialmente ao PAS.

o curso foi articulado segundo a concepcdo mais abrangente de
alfabetismo, implicando pois no desenvolvimento, aguisicdo e uso de
competéncias de leitura e escrita, de habilidades matematicas, das formas
de compreenséo da vida social, do espaco e tempo, procurando envolver
também compreensdo do mundo cientifico associado aconhecimentos

sobre o corpo, a salde, o meio-ambiente.

alfabetizar jovens e adultos requer uma formacdo especifica, ja
desenvolvida no Rio de forma sistematica em varios cursos de

Mossa proposia de Alfabetizacdo de Adultos & definids como Alfabetismo, por contemplar ndo 56 o
processo inicial da afabetizacSo, mas também o de sua consolidacdo até ao final do 19 ciclo fundamentsl.

O Projeto & dencminado de PAS-Grande Rio, por ser desemvolvido junto & 20 comunidades am 5
Municipios da Regifo Metropolitana do Rio: S&o0 Jodo de Meriti; Dugue de Caxiss: Belford Roxo: Mova lguscu;|
Rio de Jansiro.
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Graduagdo de Pedagogia; entretanto, especificidades de classes de alfabetizacio de
adultos patrocinadas junto a comunidades pobres, ondeinexistem propostas pedagogicas
de EJA (Educagio de Jovens eAdultos) e instalacbes escolares, por parte das redes
estadual e municipais de ensine, em localidades onde ocorre a vicléncia do poder paralelo
anti-social inibindo, especialmente a noite, o livre acesso de profissionais ndo residentes
na drea condicionaram o PAS-Grande Eio arecrutar o pessoal docente para as 20 classes
junto as proprias comunidades parceiras entre jovens umiversitarios envolvidos em agdes
zocioeducativas locais, e até mesme entre liderancas comunitirias com enzino meédio
complete. Assim, o enraizamento comunitario dos participantes do cuwrso buscou
compensar lacunas na sua formacio docente prévia, e ao longo do curso preparatorio fiof
trabalhado de forma a potencializar contendos e dinfmicas de aprendizagem, a partir da
hiztoria. cultura, artesanato, misica e habitos da propria comunidade.

Enfatizaram-se pois na selegio dos integrantes do curse dimensdesgualitativas da relagio
interpeszoal e comunitana que os envolvidos no processo estabelecem ac longe do
trabalho, e, seus compromissos pertencimento e o envolvimente com o trabaltho soeio-
educativo na comunidade, procurando operar com todas as possibilidades de desenvolver
oma reflexdc a respeito do processo de formacio/avtoformacio dos alfabetizadores,
tentando rever e refazer suas historias de vida e de trabalho na drea da educacfo, enquanto

alunos e professores.

O curso fiod baseado na teoria construtivista, u:ﬂm:epn;ﬁﬂ pedagogica que privilegia a nogio
de “construcio” do conhecimento e facilita a formacio de individuos criticos, autdnomos,
criativos e solidérios. Teve como objetivo possibilitar aos professores alfabetizadores
tanto a compreensio dos fundamentos tedricos desta abordagem, como a participagio

em oficinas que
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promovessemn a vivéncia e participagdo em praticas pedagogicas construtivistas. A teoria
construtivista mostra-se relevante a alfabetizacio, por ser uma matriz aplicavel ao campo
do conhecimento, tanto na perspectiva da aquisicio individual, quanto da construgio
social de zaberes pelos adultos, dadas suas experidneias, histdria de vida e vivéncia
cultural.

PROGRAMACAO DO CURSO DE CAPACITACAO
JUSTIFICATIVA:

Este curso tem como objetivo formar alfabetizadores comunitirios de jovens e
adultos na Regifo Metropolitana do Rio de Janeiro. Entendemos o processo de alfabetizmo
como um continmum?®  que se estende ao longo da vida do sujeito, que inclui a leitura e a
produgdo de diferentes tipos de textos (orais e escritos), que exercem diferentes funcdes e
servem a varios uzos. Consideramos que cada pessoa se encontra em um dado momento deste
continuurm e que cabe aos professores comunitarios ampliar tanto o seu proprio processo de
alfsbetismo como o dos aluncs adultos. Sendo assim, optamos por vma metodologia de
trabalho que, além de discutir o que é alfabetizar adultos, por que e como alfabetiza-los,
conternplasse também uma diversificada programac3o cultural e momentos de lettura, de
escrita e de discussdo que possibilitassem reflexdes e posicicnamentos dos professores frente
a diversas questdes:

Como foi a sua alfabetizacio? Como € hoje a alfabetizacio & como ela pode ser?
Porqué, para qué e como alfabetizar jovens & adultos nessas comunidades daBART ?
Qe praticas de leitura e de escrita fazem parte do seu cotidiano?

3 MNa pesquiza Niveis e Contetdos de Alfabetizmo Adulto, chamamos este contimmm

de alfabetizmo. Ha quem chame de letramento. Os termos supdem uma dimenso cultural
maiz amplado processo de alfabetizagdo. Este Gltimo seria apenas o momento do processo
em que ao alfabetizando estaria compreendendo a base alfabética da lingua. Ou zeja, uma
maometito ﬁmdamenta]l, porém restrito, se considerarmos 03 usos sociais da lertura e da eserita

naz sociedades letradas, que deve ser ampliado para garantir a insercio no mundo letrado e
o exercicio pleno da cidadania.
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O que significa ler e escrever hoje?

Como fazer uma avaliagio diagndstica dos alunos para melhor conhecé-los epara
melhor planejar a agio pedagdgica?

Como  trabalhar a diversidade textual de forma contexivalizada e
interdisciplinar?

Qual é o lugar da identidade do sujeito, da sua cultura e dos seus saberes nasala de
aula? Como trabalhar as diferengas?

Que saberes cabe a escola ensinar numa classe de alfabetizacio de jovens eadultos?
Por que e como planejar o trabalho pedagégico?

Que recursos, materials e rotinas podem ampliar o processo de alfabetismodos

alunos?

PLANEJAMENTO E CRONOGEAMA DAS ATIVIDADES

262


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 2011678/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 2011678/CA

263

MES Dia

Hora

Anvidade

Professor{a)/Entidade

19
FEVEREI  sdbado

RO

0800 3= 5:00

9:00 2= 12:00

12:00 2= 13:00
13:00 &= 18:00

Acollida

Paszeio  pelaz  Teomaz do
Conhecimento: Um Olhar
Construtivista

Almoco

Falando em Idstodos e
IMetedolozia

Equipe dz PUC-Rio

Theremnha Machado

Socorre Calhan

domingo

5:00as T2:00

12:00 &= 13:00
13:00 2= 18:00

Varal de Lambrangas:
Alfabetizacio

Como e aprend: a lar : Matodo
Almoco

Varal da Lambrangas -
Pratica Alfaketizadora
Como e vou emsimar a ler -
Meatodo

IvImha

Minha

Focorre Calhau

Socorre Calhdn

00 as 12:00
12:00 s 13:00
13:00 2= 13:00

Oficmza Pedagopica: Pensando
az Atradades de Sala da Aula
Almoco
Ofiemza -
Pedazomea
Eitnal Escolar

Mhinha  Pratica

Socorro Calhan

Socorre Calhan

ey

MARCO T

sabado

(0800 as12:00
12:007as 13:00
13:00 a=18-00
EoUUas 120U

L2200 as 135:U00
1300 as 15:U00

Letramento
Almoco

0 Letramento & o Dha-a-[ha da
Sala de Aula

Elementos para wna Proposta
Metodologica

Almogo

Elementos para wma FProposta
Metodologica

Therezinha Machado

Socorre Calhan

Soporro Calhan

Socorro Calhan

B-00 a=s 12:00
12:00 2= 13:00
13:00 2= 18:00

Anirnagio Cultural
Almogo

Idenhidade,
letramento

Aumto-sshma 2

Andréia Clapp Salvador

Socorre Calhan

18 sabado

B-00 a= 10:00

Latramento

Terezmha hMachade

10:00 as T2

12:00 &= 13:00
13:00 2= 18:00

Ammacas Culhoral

Almoco

A Matematics na Alfabetrzapio
de Adultos

Andreia Clapp Salvador

Socorro

B:00 a=s 12:00

12:00 &= 13:00

Esztudos Socians
Tempo 2 Espaco
Almoco

Thizual

25 sabado

153:00 2= 18:00

Ciéncias

Socomo

B-00 as 12:00
1200 A8 13:00

Plangjamanta
Almogo

Socomo
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V —ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER

Ha um amplo e profunde enraizamento cueltural na programacio socio-
educativa juato &z comunidades parceiras do PAS-Grande FRio, pela natureza
interdepartamental do projeto integrar oz Departamentos de Educacfio e Servigo Social em
comunidades, nas quaiz a PUC-Rio j& desenvolve atividades comunitariaz envolvendo
associagies de moradores a partir de agbes culturais, recreativas, de artesanato e micro-
producido de objetos de capoeira, samba e carnaval, jongo, etc., inclusive em parcerias com a
propria Comunidade Solidaria.

Além disto, a proposta pedagdgica socio-historico-constrotivista de formagio dos
alfabetizadores e de desenvolvimento de aprendizagens e saberes pelos alfabetizandos e
alfabetizadores estd enraizada na cultura de cada grupo. Assim a pesquiza, o resgate e
valorizagio de saberes, comtos, historia, misica, teatro, etc., constitutivas das culturas das
diversas comunidades integram o projeto pedagogico da alfabetizacio nas trinta salas de
aulas com énfase das Coordenagdes Pedagogicas e das supervisoras de turmas, bem como
estdo inseridos na programacio da Coordenagdo Cultural do projeto.

Em um primeiro momento o Projeto Cultural buscard o resgate da identidade cultural
e historica de cada classe, da sua comunidade e dos seus alfzbetizandos, articuladaments aos
processos de leitura e escrita, & produgdo de textos, memorias e acervos de fotografias,
documentos e demais materiais que sejam significativos, para posteriormente dinamizar com
um programa de agdo cultural.

Sendo assim, a equipe da PUC-Rio conzidera que a oralidade de cada comunidade
(zuas praticas, costumes, concepgdes) tém sua logica interna, que devemos procurar conhecer
e torna-las conhecidas, para que através de um programa de agdo cultural, possa-se contribuir
no combate a preconceitos, buscando a valorizagdo das relagtes humanas.

A colmindneis desses processzoz de valorizacio da cultura de cada grupo e
comunidade serd ao final do atual madulo, em 12 de agosto de 2.000, da realizacio da Feira
de Saberes ., onde a criagio cultural articulada aoc processode alfabetizacdo nas trinta
claszes e comunidades poderd ser divulgada, sccializada e valorizada no contexto da
Universidade.

Obzervacdo: nio houve especificamente uma programagdo de lazer ao longe do
Curzo de Capacitagfio, pois a teatralizagdo, encenagdes e outros processos dindmicos e
Iidicos foram acopladozs ao processo de formagio dos  alfsbetizadorez, portanto
“pedagogizados”, como recursos do processo de ensino/aprendizagem.

VI - DIFERENCIAIS NA CAPACITACAQ

Como em sua maioria os alfabetizadores ndo s3o professores, a proposta
construtivista em alfzbetizagdo era desconhecida por quase todos. Desta forma, ocurso fod
uma grande novidade para todos que dele participaram. As teorias do conhecimento e os
processos de alfabetizacc trabalhados evidenciaram a necessidade de se buscar novas
praticas pedagogicaz. Oz professores ficaram bastante sensibilizados pela mudanca de
paradigma, demonstrando receptividade 2 proposta construtivista.

A anilize e a aplicagio dos materiaiz do Programa de Alfsbetizacio Solidaria a luz
deste micleo conceitual poders| possibilitar uma aclo pedagdgica bastante criativa,
interdisciplinar e eficaz na sala de aula.
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VIl —4varricdo

7.1. QUANTO A DURACAO DO CURSO

Az 90 (noventa) horas do Curso de Capacitagio, apesar de terem sido bastante aproveitadas
pelos professores e alfabetizadores, constifuiram mesmo assim um periodo reduzido em
relacdo as grandes necessidades dos cursistas. Desta forma zerd indispensavel dar seqiiéncia
i formagio continuada em servico, que serd realizada ao lengo dos cince meses do IT moduls,
no total de trinta e duas (32) horas complementares de capacitagio.  Essas horas
complementare: de Curso de Capacitacio zerfo ministradas aos terceiros sdbados, no
guadrimestre de abril a julho de 2000, na PUC-Rio, conforme programagio financeira ja
submetida & aprovagio do PAS Nacional.

7.2 QUANTO AO DESLOCAMENTO DOS ALFABETIZADORES:

A vinda dos alfabetizadore: de suas Comunidades, dizzeminadas por seis municipics na area
do Grande Fio, ocorreu sem maiores transtornos, apesar de algumas serem bastante distantes
do campus, requerendo longos periodos de dezlocamentos entre suas comunidades e a PUC
na zona sul do Rio. Os alfabetizadores sempre necessitavam de dois ou mais transportes por
dia - dnibuz, metro e'ou trem - conforme detalhamentos individuais constantes das fichas de
recibos das ajudas de custo para transporte.

7.3 QUANTO A PARTICIPACAO DOS MESMOS NO CURSO:

Demonstraram grande interesse durante as aulas, participando ativamente, opinando
e construindo ndc s0 03 novos conhecimentos, como também o desejo eo proposito de
trabalharem, no zentido de superar o analfabetismo em zuas comunidades. Acreditamos ter
havido uwm grande crezcimento pessoal, cultural e social de todos. Consideramos como mutto
positives os trabalhos realizados individualmente e em gropo .

7.4 QUANTO A ATUACAO DOS PROFESSORES E COORDENADORES DO

CURSO:

A atvacio dos professores e a programagdo do curso foram consideradas pelos
alfabetizadores de forma muite positiva. Os cursistas elogizram as contribuigdes trazidas
pelos professores e as situacdes de aprendizagem e troca que vivenciaram durante oz dez
sabados e domingos do Curso, ressaltando que foram muito proveitozos. O Curso despertou
entre os alfabetizadores comunitarioso desejo de continuarem estudando, a ponto de varios
alfabetizadores ndo universitarios expressarem inferesse na continuidade de estudos
superiofes em carreiras de magistério.

VIl - SUGESTOES

Flexibilizacdo no planejamento do Curso e de sua orcamentacio:

No cazo especifico desse IT Module do PAS Grande Fio — em particular da participagio da PUC
segundo um esquema interdepartamental, articulando ensino, pesquiza 2 extensdo universitina de
docentes & alunos desDepartarentos de Educagdo e Servigo Social - nosso planejamento académico
doCurzo de Capacrtacio de 20 alfabetizadores comunitarios requereu condigdes bem mais flexiveis
do que as inicialmente  estabelecidas pelo PAS Nacional, dadas 2z preménecizs de prazos fixados para
zprovagio da proposta inicial. (em especial, pela circunstinea de estar quasze toda a equipe da PUC
participando no Nordeste, seja da conclusdo do PAS em Carira - Sergipe, sgja do infcio das atividades
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do PAS em Tabocas do Brejo Velho, no oeste da Bahia

Ocorren assim um relativo “engessamento” de nossa proposta origimal de orgamizago dos conteidos
do curso em 10 dias X 9 horas-aula, em decorréncia da previsdo orcamentaria das ajudas de custo,
seja para oz deslocamentos didrios dos alfabetizadores cormmitarios, seja para as refeigbes dos
participantes do curso. Assim, a escolha de prego pelo PAS Nacional de restauramte mais
barato — que apenas oferecia um prato de massa, sem refrigerante - obrigon 2 Coordenagio do PAS
na PUC a azsumir despesas ndo previstas e ndo cobertas. Izualmente o aumento das paszagens de
dnitbus municipals & Infermunicipais gerou déficit extra para a realizagdo do curso.

Heterogeneidade entre os cursistas alfabetizadores: as profindas diferencas socio-culturais e
econdmicas das parcenas no PAS no Nordeste (Canira-5E e Tabocas do Brejo Velho - BA) via-a-vis
as condigfes do PAS no Grande Fio permitiram & PUC selecionar alfabetizadores comumitarios mais
qualificados escolarmente, e também mais enraizados culturalments em suas comunidades pobres.
No processo de identificacio de alfabetizadores nas 20 comumidades do Grande-Fio, procuramos
identificar wniversitarios da PUC-Rio que j4 fossem participantez de projetos de promogdo socio-
educacional, como integrantes de programas de “Vestibular pera Negros e Carentes”, de outros
vestibulares comunitdarios, Projeto Frel Gaspar, projetos comunitérioz do Departamento de Servigo
Social ja envolvendo a Comunidade Solidiria, etc. Ha assim entre nossos alfabetizadores
comumitarios estudantes universitarios dos Cwrsos de Pedagogia, Servico Social, Filosofiz e
Teclogia. Entretanto, em trés comunidades sob condigdes severas de miserabilidade, e em oufras
comunidades muito sujeitas ao predominio do poder paralele do narcotrafico, o processo de selegdo
de alfabetizadores comunitarios necessitou ser realisticaments ajustade as precariedades locais, tendo
zido escolhido alfabetizadores menos escolarizados mas com forte enraizamento local, & mesmo com
tolerdncia e aceitabilidade por parte do “poder local” | como mestres de capoeiras suficientemente
respeitados marcialmente pelo “exército”™ do poder paralelo. Azsim sendo, a relativa heterogensidade
de nivels de escolaridade dos cursistas alfabetizadores requersu ajustamentos seja na programacdo
zcadémica (material babliografico, teorizacdo e praticas didaficaz e metodelogicas, gtg). =eja no
processo de supervisZo pedagdsica dos trabalhos docentes em turmas heterogéneas nos diversos
nivels micials de alfabetizagdo juvenil-adulta.

VIl - cRITICAS E SUGESTOES

1. Relativas ao financiamento da continuidade do Curso de Formacdo: : Dadz a continuidade
do Curso de Habilitago dos nossos 20 Alfabetizadores Comunitinios, no presente Modulo 1T
através de quatro reunides mensals, aos terceiros sabados de cada més, trés atividades formativas
zerdo desenvolvidas nesses encontros mensais: a) revizdo em trés subegrupos de trabalho das
experiéncias positivas e dificuldades vivenciadas pelos alfabetizadores comunitarios ao longo das
atividades mensais;

b) aprofimdamento tecrico sobre o processo de alfabetizagio juvenil-adulta;
c) pré-plansjamento de aulaz no proximo més, rucleadas & partir de uma temética de interesze
meral.

2. Material escolar previsto para distribuicio, com déficitz efou falta no repasse aos
alfabetizadores e alfabetizandos:
O aoiamulo simultines das atividades do PAS no Nordeste e do plangjamento do IT Madulo do
PAS no Grande Fio imviabilizou o acompanhamento & controle mais detalhado do material
escolar de apolo 33 aulas, enviado em caixas. Ccorreram situagBes de grandes déficits nas
quantidades de itens recebidos.
Por outro lado a inexisténciz de wma listagem, detalhando os itens escolares devidos, inviabilizon
o controle efetive dos estoques de matenais escolares recebidos para uso no IT Modulo. Aszsim,
por exemplo, 2 ndo mclusdo e/ou o néo recebimento de tesourinhas |, parz o trabalho de recortes
g colagem em salas de aulas | representara um omu:  demasziado para o valor de BS 20,00 por
turma no més inicial das aulas, e de B$ 10,00 no quadrimestre segumte.
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3. Serd igualmente indispensavel a Equipe da PUC-Rio comsolider a continuidadedo trabalho
pedagogico destas atuaiz 20 classes de alfabetizacio de adultos, através de vérias altemativas a
serem exploradas junte as rede pdblicas das sete Secretarias Municipais de Educagdo onde
atuamos, bem como junto a Secretaria Estadual de Educagdo e de seu Projeto MOV A, apezar das
diferengas politico-idecldgicas existentes entre os varios Programas. TEo logo esteja consolidado
o trabalho pedazdgico ao final do semmdo més de supervisdes diretas mto as classes do PAS,
serd formalizado um diagnosticojunto 2 cada comunidade , para delineamento de alternativas
concretas de comtinuidade das classes de Alfabetizacdio de Adultos no Enzino Supletivo
Fundamental

4. Previsio de altemativas institucionais e'ou de captagio de recursos para realizagio de exames
oftalmolégicos dos alunos atendidoz pelo PAS e também quanto ao fornecimento de doulos,
pols muitos alfabetizandos  nfo tém condigdes financeiras de custesr seus exames médicos e de
adqunr oculos. Como a PUC-Fio ndo dispde de faculdade de medicina ou curso de
oftalmelogia, estamos em consultas junto ao Conselhe Brasileiro de Oftalmologia para acionar

a Sociedade de Oftalmologia do Fio de  Janeiro, para uma possivel parceria nesta iniciativa de
atendimento aos alfabetizandos do PAS-Grande Rio.

IX — ALUNOS CAPACITADOS

1. Ana Maria Rezende

2_Pastor Carlos

3. Carlos Rodrigo A. M. de Almeida
4. Claudia Regina Santana

5.Cléa Moreira de Oliveira

6. Denice Rocha de Andrade

7. Dicélia Silva Santos

8. Elisangela M. Santana Fernandes
9. Flavio Sardinha Campista Junior
10. Jaqueline Ferreira Cipriano
11.Luci da Cunha Diogo

12.Marcio de Souza

13.Maridalva Coelho Miranda

14. Meuza Fonseca de Souza
15.Eliana Santos da Silva

16. Plinio de Oliveira Reis
17.Renata Lima Casemiro

18. Simone Garcia da Silva
19.Vanessa de Jesus Cameiro

20. Waldecy M. de Almeida .

Observagdes: ocorreram duas substituicdes de alfabetizadores comunitarios,
relativamente & listagem enviada em 20 de janeiro_ por motivo de acidente ocorrido
com a alfabetizadores da Comunidade Colins, e da retirada de outra comunidade d em
decorréncia de conflitos internos, quando da eleigdo da nova diretoria da associagdo
de moradores.

Rio de Janeiro, 05 de abril de 2000

Prof Jozé Carmelo Braz de Carvalho
Coordenador Geral
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10. 7 Anexo 7 — Acervo fotografico

-
-
»

Figura 1.
Imagem da arvore representando o ‘Programa Raizes Comunitarias’ com indicag@o dos projetos
desenvolvidos naquele momento
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Figura 2.
Primeira turma de educadores-cursistas do Projeto Grandes Centros Urbanos - PAS-Rio -1999.2

Figura 3.
Grupo de educadores-cursistas, na PUC-Rio
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Figura 4.
Atividades feitas pelos educadores-cursistas, durante o curso de formag&o de alfabetizadores —
PGCU

Figura 5.
Atividades feitas pelos educadores-cursistas, durante o curso de formacdo de alfabetizadores —
PGCU
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Figura 6.
Atividades feitas pelos educadores-cursistas, durante o curso de formacdo de alfabetizadores —
PGCU

Figura 7.
Atividades de estudo com educadores-cursistas, durante o curso de formacéo de alfabetizadores —
PGCU
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Figura 8.
Atividades de debate com educadores-cursistas, durante o curso de formacéo de alfabetizadores —
PGCU
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Figura 9.
Encerramento do mddulo com os alfabetizandos na PUC-Rio (*no antigo Ginasio Esportivo)
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Figura 10.
‘Feira de Saberes’ (*no antigo Ginasio Esportivo)

Figura 11.
‘Feira de Saberes’ (*no Pilotis do Prédio Kennedy)
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Figura 12.
Encerramento do médulo com os alfabetizandos na PUC-Rio (*no atual Ginasio Esportivo)
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Figura 13.
Certificagdo simbdlica (*no atual Ginasio Esportivo)

Figura 14.
Capa de material informativo sobre o projeto
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PROJETO " RAIZES COMUNITARIAS " :

PRESENCA DA PUC EM 100 COMUNIDADES CARENTES NO
GRANDE RIO 1999/2001

%MA classes de Mm;&o sistas ld do céu.
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16 Sampaio

7.Fazendirtin 17.5ana Cruz

8 Mast Manguintios 18.5ars0 Cristo
1 AML Bangu 9N Senhors Aparecido 19.580 Dimas
2.Banco da Providéncia 10.Népolis 20.5an%0 do And
3.Caixa TAgua 11.Movo Recraio 21.Tgxca
4.Cou Azul 12, Pacincia gm‘o:
4 ChapduMangueira 13 Parque Columbia mewedy
& .Cidade Alla 14.Pau da Bandeira 24 V8 Vinlem

EDUCACAO DE ADULTOS: MAIS QUE UM PROJETO, UMA
ACAO QUE TRANSFORMA.
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Figura 15.
Homenagem da primeira turma de educadores-cursistas a Profa. Therezinha Machado
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Departamento de Educagéo

NOAP— Ncleo de Orientagéo e Apoio
Psicopedagégico

Projeto Raizes Comunitarias

Vice Reitoria Comunitaria

Figuras 16

277

Tributo a Mestra
Therezinha Machado

v 53 anos dedicados a educagdo publica,
em sala de aula.

v Pioneirismo na Educagao Especial

v Acao socioeducacional no NOAP

v Alfabetizacao de criangas

v Alfabetizagdo de adultos no Nordeste,
Grande Rio e no Campus da PUC

Homenagem da primeira turma de educadores-cursistas a Professora Therezinha Machado (frente

€ Verso)

ACROSTICO A MESTRA THEREZINHA MACHADO

Homenagem da 1* Turma de Alfabetizadores
Comunitarios do Grande Rio.

PUC-Rio, 29 de Agosto de 1999

T entaremos dizer-lhe algo significativo, contudo, nos faltou

H abilidade

Eer gragado como as pal néo a alcangaram. Surpresal

R efletindo um pouco melhor entendemos ser natural tal fato.

E spanto afinal seria definir-lhe, visto o seu significado.

Z ombamos do diciondrio, pois ele foi incompetente no presente texto

| nventamos, criamos, descobrimos..... Eis que enxergamos Vocé.

N ada mal, percebemos estar falando de... ou para... alguém singular.

H umi implick peténcia, experiéncia, seguranca,

A utenti p Séo do que nds, pretensos
Alfabetizadores conseguimos identificar em Vocé quando do contato
que tivemos. Por isso, Vocé é téo importante em nosso meio.

M omentaneamente nos ocorreu: como fazermos para
A prender mais, extrairmos 0 maximo do seu saber?

C ontudo, o que nos foi proposto por Voca, a

H umildade que s6 os sébios possuem, foi

A perspectiva de comungarmos juntos nossos saberes,
D e dar-nos a chance de mestres e ap|

O que podemos dizer entdo, € que mesmo que ndo salbamos praticar
num primeiro momento, percebemos a verdadeira licdo de vida que

Vocé nos deu (nos da!) nos 0 nosso conti [ de
crescimento.
Por fim, Th i Machado, p ens pelo que és e representas

nesse espinhoso universo que é a "Educagao” nesse pais.
Temos certeza que Deus subscreve sorrindo tudo o que acaba-
mos de falar
Deus a abengde |

A Educadora, cuja maior ligio foram a dedicagdio, a fide-
lidade, o compromisso com a Educagio

Que foi e estara presente, em virias frentes de agdo, a
partir das sementes plantadas: em cada aluno que formou, em
cada crianga que orientou; em cada alfabetizador e alfabetizan-

do, nos quais plantou a aventura da leitura ¢ escrita,

Therezinha Machado
Uma educadora modelo
A servigo da justica social pela educacéao
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