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Resumo

Oliveira, Johnny Chaves de; Candau, Vera Maria Ferrdo. Formacao Docente
e Licenciatura em Pedagogia: Interlocucdo com questdes de género e
sexualidade. Rio de Janeiro, 2019. 154p. Dissertacio de Mestrado —
Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

As tematicas de género e sexualidade ganharam centralidade nos debates
politicos e educacionais contemporaneos € impactam as multiplas atividades
pedagobgicas realizadas no cotidiano escolar. Por outro lado, refletem também na
formag¢do docente para lidar com essas questdes. Nesse contexto, nossa pesquisa,
de natureza qualitativa, se propds compreender como os curriculos de Pedagogia
abordam as tematicas de género e sexualidade na formagdo docente. Para tanto,
problematizamos e dialogamos teoricamente sobre o espaco ocupado pelas
tematicas de género e sexualidades e sua relevancia na formacao docente. Optamos
por investigar a UERJ e a UNIRIO, posto que ambas apresentam disciplinas
obrigatérias cujas ementas, expressamente, pretendem trabalhar com estas
tematicas. Como op¢ao metodoldgica, realizamos analise documental e de conteudo
dos projetos politico-pedagogicos dos cursos, das ementas e os dos programas das
referidas disciplinas. Empreendemos no total 8 (oito) entrevistas com 4 (quatro)
professores/as de cada universidade. Como referencial tedrico, recorremos a Michel
Foucault, Joan Scott, Judith Butler, Guacira Lopes Louro, além de outros/as do
campo da formagdo docente. Como conclusdes, € possivel afirmar que (1) ha nos
cursos de pedagogia multiplas praticas e investimentos pedagdgicos variados, por
vezes de abrangéncia interseccional, que caracterizam a noc¢do ampliada de
curriculo a partir de transbordamentos de um curriculo previsto oficialmente nos
documentos (2) as multiplas formacdes dos/as docentes universitarios/as ajudam no
desenvolvimento de uma sensibilidade enquanto competéncia politica-pedagogica
a partir dos seguintes eixos de analise: a Articulagdo com os Documentos; Religido
e LGBTfobia; Politicas Publicas;, Abordagens das Tematicas, e Desafios da
Profissao Docente. Essa realidade constitui uma exigéncia atual do reconhecimento
da diferenca a partir de uma concepcdo de pedagogia para o respeito e para a

afirmacao da diversidade.
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Abstract

Oliveira, Johnny Chaves; Candau, Vera Maria Ferrdo (Advisor). Teaching
Training and licensing in pedagogy: Interlocution with issues of gender and
sexuality. Rio de Janeiro, 2019, 154p. Dissertacdio de Mestrado —
Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

Gender and sexuality subjects have become central to the contemporary
political and educational debates and impact the multiple pedagogical activities
developed daily in schools. On the other hand, they nevertheless reflects on Teacher
Training and how teachers deal with these topics. In this sense, our qualitative
research sought to understand how Pedagogy curricul approach gender and
sexuality subjects in Teacher Qualification. Therefore, we problematized and
developed a theoretical dialogue on the spaces occupied by gender and sexuality
themes and their relevance for qualifying teachers. We chose to investigate UERJ
and UNIRIO, since both endue mandatory school subjects whose abstracts clearly
seek to work on these themes. As a methodological path, we developed a
documentary and content analysis of the courses’ political projects, their abstracts
and the programs of the referred school subjects, having interviewed four (4)
professors in each university. Our theoretical references rely on Michel Foucault,
Joan Scott, Judith Butler, Guacira Lopes Louro, in addition to others on Teacher
Training area. As conclusion, it’s possible to affirm that (1) in the Pedagogy courses
we can find intersectional practices and investments that lead to a parallel
curriculum if compared to the official one found in the documents and (2) university
professors place themselves regarding these themes throught categories such as:
Articulation with the Documents; Political Policies; Religion and LGBTphobia;
Public Policy; Approaches to Themes; and Teaching Profession Challenges. This
reality constitutes a current demand for the conceiving of a pedagogy conception

for respect and affirming diversity.
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Introducao

Parto da minha graduacado, concluida em 2014, para trazer a tona meu lugar
de militar, professor, homem e heterossexual, estudando os limites e possibilidades
das relagdes de género nos Cursos de Pedagogia. Este territorio no qual habito ¢
repleto de tensdes da masculinidade/feminilidade e desafios pedagdgicos cotidianos
que marcam paradoxalmente minha trajetoria académica e pessoal. Por um lado,
regida pelas normatizagdes e hierarquizagdes da égide militar e, por outro, desafiada
pelas tematicas instigantes de um curso de predominancia feminina. Esse meu lugar
do masculino na educagdo, até entdo restrito a contextos dos cursos de formacao
militar, passa a ser desestabilizado pelos debates sobre as relagcdes género na
formagdo docente no ultimo ano da graduag¢do no campus de Nova Iguagu da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ-IM).

Na ocasido da fase final do curso de Licenciatura em Pedagogia, participei
como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
e desenvolvi oficinas com foco nas tensdes entre o fracasso escolar e diversidade
sexual com criancas do ensino fundamental. O PIBID' é uma iniciativa do
Ministério da Educagdao (MEC), através da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que concede bolsas com intuito de articular a
teoria e a pratica educacional. Pautando a valorizagdo do magistério e a construgao
da identidade docente dos/das bolsistas dos diferentes cursos de licenciatura,
possibilita a inser¢do do/a futuro/a profissional na realidade do “chao da escola”.

A monografia de conclusdo do curso, intitulada “Pintando o Sete: entre tons
disciplinadores e as cores das sexualidades”, surgiu dos relatos das experiéncias do
cotidiano escolar de uma escola municipal da Baixada Fluminense e vivenciadas
nas observacdes semanais ao longo de dois semestres na condi¢do de “oficineiro”

e bolsista de iniciagdo a docéncia do PIBID. As narrativas e os didlogos com 7 (sete)

' O edital do PIBID mencionado foi intitulado como “Cidade, Infincia e Escola: producio de
subjetividade e desafios para a educagdo” vigente até 2014, envolvia dez bolsistas numa pesquisa-
acdo dividida em trés subtemas. Compreendia a observagdo semanal do cotidiano escolar, além do
planejamento na produgdo de oficinas e materiais didaticos nas areas de portugués e encontros
supervisionados na UFRRJ. Um subgrupo especifico realizou atividades tendo como temas a
(in)disciplina, o fracasso escolar, o espago escolar e as sociabilidades.
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estudantes do 4° ano escolar considerados/as pela coordenagdo da escola como
“bagunceiros/as” apontavam, na verdade, como as curiosidades sexuais desse grupo
eram contingenciadas nesse complexo processo de regulacdo da sexualidade dentro
deste espaco de educacdo formal, uma vez que tais comportamentos considerados
inadequados prejudicavam o andamento das atividades de outras bolsistas com as
respectivas turmas.

Essas interlocugdes oriundas de conversas e dos trabalhos artisticos
produzidos em grupo foram analisadas a luz dos documentos orientadores para a
abordagem dessas tematicas como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
publicados em 1996 pelo Ministério da Educacao.

O mote para esse trabalho foi 0 meu embarago diante da explicagdo dada por
uma das estudantes a sua propria pergunta quando me questionou: 7io, vocé sabe
como se faz um filho? Nossa conversa foi mais produtiva do que muitas aulas no
ensino superior, pois me invadia de questdes dela que extrapolavam os conteudos
disciplinares previstos na estrutura curricular do Curso de Pedagogia. Da resposta
dada por ela mesma: Eu sei tio como se faz... Vi outro dia no Sex Hot com a minha
prima, outras perguntas também foram suscitadas apds minha abertura para o
didlogo sobre esses temas nos encontros semanais ¢ uma reflexdo me
acompanharia: Algumas temdticas do cotidiano escolar como as curiosidades
sexuais sdo trabalhadas ou deixam de ser abordadas nos curriculos da graduagdo
em Pedagogia?

No ano de 2015, essa indagagdo me levou a especializagao Lato Sensu em
Género ¢ Sexualidade no Instituto de Medicina Social (IMS) da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em parceria com o Centro Latino-Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM). O aspecto curricular permanecia como
uma questao que me perseguia. Seria possivel uma formagao inicial que desse conta
das questdes de género e sexualidade que emanam da imprevisibilidade do
cotidiano escolar?

Em 2016, participei do curso de extensdo Género e Diversidade Sexual na
Escola (GDE), promovido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
que tinha como intuito produzir materiais didaticos de orientacdo para
educadores/as, socializando experiéncias que privilegiassem as discussdes
envolvendo género e sexualidade nas salas de aula. Outro objetivo era sensibilizar

profissionais da educagdo no que concerne a abordagem interseccional para as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

15

desigualdades baseadas em género, orientacao sexual e diversidade étnico-racial no
Brasil.

Atualmente na fun¢do de coordenador pedagdgico em um projeto de inclusdo
social, sediado num quartel da Aerondutica no Rio de Janeiro, com
aproximadamente mais de 300 criancas atendidas desde a criacdo do nucleo no
bairro do Caju, sinto-me pressionado por for¢as conservadoras presentes neste local
de trabalho e tensionado por ideias oriundas da minha formagdo académica.
Sinalizo essa tensdo da minha atuacdo profissional, pois com a responsabilidade de
coordenar as atividades pedagdgicas e orientar os/as voluntarios/as percebo que
selecionar os conteudos didaticos e organizé-los em moddulos de ensino, incide
diretamente no planejamento das aulas e essa escolha ¢ sempre uma decisdo
complexa e repleta de contingenciamentos. O curriculo, antes de tudo, ¢ uma
questao politica.

Os dilemas e embaragos da minha propria formagao inicial para lidar com
algumas tematicas complexas no ensino fundamental me impulsionavam a
examinar continuamente os conteidos das disciplinas de meu curso de Pedagogia,
as ementas e programas, bem como suas adequacdes a minha pratica docente.
Dessas preocupagdes nasce a busca em investigar as relagdes de género e
diversidade sexual nos curriculos de Pedagogia.

No contexto de producdo dessa dissertacdo, insiro-me na PUC-Rio e no
Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacao e Cultura(s) - GECEC, sob orientacao
da Prof* Vera Maria Ferrdo Candau. Os estudos e pesquisas desse grupo privilegiam
como tematica central as relacdes entre educagao e cultura(s) em diferentes espagos
educativos, articulando-as a relagdo igualdade-diferenca através dos aportes
teodricos da interculturalidade e decolinalidade.

Tendo formulado como problema central de pesquisa Como os curriculos de
Pedagogia abordam as temdticas de género e sexualidade?, o objetivo desta
pesquisa ¢ compreender como as tematicas de género e sexualidades estdo sendo
trabalhadas nos Cursos de Pedagogia. Para tal investida, foram selecionados e
analisados documentos de duas universidades do Rio de Janeiro e entrevistados/as
oito professores/as, sendo um coordenador e uma coordenadora, com intuito de
compreender a relevancia dessas tematicas na formacdo docente. Todo esse

processo investigativo serd pormenorizado no capitulo destinado a metodologia.
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Dessa forma, pesquisar a relagdo entre a presenga de questdes de género e
diversidade sexual nos curriculos de Pedagogia e a formacao profissional para lidar
com essas questdes nos remete aos seguintes objetivos especificos: (i) compreender
a percepcao dos/as docentes e coordenadores/as dos cursos de Pedagogia sobre as
identidades de género e sexualidades e sua incidéncia no cotidiano escolar e (ii)
analisar como os Projetos Pedagogicos do Cursos (PPCs), ementas e programas das

disciplinas contemplam as questdes de género e sexualidades.

1.1
Justificativas

Esta pesquisa articula-se ao campo do curriculo e dos estudos de género, bem
como a formag¢do docente no Ensino Superior. Os conceitos Género, Sexualidade,
Curriculo e Formagdo Docente sdo centrais e serdo aprofundados ao longo da
dissertacdo. Um ponto importante que consideramos como premissa desse trabalho
¢ a analise sobre a formacdo nos Cursos de Pedagogia nas universidades, que se
justifica porque desses cursos sairdo os/as futuros/as profissionais que atuardo na
primeira etapa da educagao fundamental e em outros contextos educativos.

A importancia de pesquisar a relacdo destas tematicas com a formagao
docente se inscreve, primeiramente, pela relevancia tedrica atual das questoes de
género e sexualidade para o campo da educagdo. O cenario educacional esta repleto
de disputas e interesses entre grupos mais conservadores e outros setores sociais
que envolvem autores/as e as temdticas de género, sexualidade e orientagdo sexual,
bem como os debates sobre a inclusdo/exclusdo destes termos nos documentos
orientadores da educagdo, como o Plano Nacional da Educacio e a Base Nacional
Curricular Comum.

Um desses grupos, que vem adquirindo grande repercussao, ¢ o Movimento

Escola Sem Partido (MESP)?, que se denomina como uma “iniciativa conjunta de

? O Movimento Escola Sem Partido (MESP) ¢ uma das principais organizagdes que incorpora a
pauta da denominada “ideologia de género, surgida entre os setores mais conservadores da Igreja
Catolica e de determinadas Igrejas Evangélicas, tendo como pauta inicial o combate ao
“comunismo” e ao “marxismo” nas escolas. No que se refere aos professores, afirma que ha certa
doutrinag@o ideoldgica em suas praticas em sala de aula, limitando a autonomia pedagogica, a
liberdade de catedra e o pluralismo de concepgdes pedagogicas previstos na Lei de Diretrizes e Base
da Educag@o (LDB). Através do Projeto de Lei 7184/2014 propde estabelecer basicamente duas
medidas: colar cartazes nas salas de aula com os seis itens de deveres dos professores. A outra acéo,
que vem gerando muita polémica, seria estabelecer um canal de comunicacgdo para que as secretarias
de educagdo recebam denuncias anénimas contra os professores e encaminhem ao Ministério
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estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacao politico-ideoldgica das
escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”. Uma das
pautas do MESP ¢ combater e impedir o avango da “ideologia de género” nas
escolas. No entanto, ndo tratar tais temas no ambito do ensino ndo os suprime da
experiéncia humana, mas contribui com a perpetuacgio de estigmas e de sofrimentos
decorrentes da desinformacdo dos mesmos. Essa afirmacdo coaduna com as
reflexdes de Louro (2000) que afirma ser “indispensavel que reconhegamos a escola
ndo apenas como reprodutora ou que reflete as concepgdes de género e sexualidade
circulantes na sociedade, mas que ela propria as produz” (LOURO, 2000, p.81).

As politicas educacionais tendem a impulsionar os debates na formacao
inicial e continuada, além de fomentarem alteragdes significativas nas estruturas
curriculares da formagao docente. Entdo, por que escolhermos este curso? Segundo
Rizza, Ribeiro e Mota (2018) a Pedagogia, dentre os cursos de graduacdo, emerge
como campo de saber privilegiado para as discussdes da sexualidade em 137
disciplinas obrigatorias e optativas oferecidas num total de 60 universidades
brasileiras distribuidas nas cinco regides do pais como aponta o mapeamento
presente no artigo 4 sexualidade nos cursos de licenciatura e a interface com as
politicas de formagdo de professores/as. Neste levantamento, as autoras
problematizam os deslocamentos que os dispositivos da sexualidade vém sofrendo
na contemporaneidade e o impacto das politicas de formagao docente nas pautas de
debate nas ementas das disciplinas.

Em segundo lugar, a revisdo de literatura realizada nas bases de dados da
CAPES e no SciELO sinalizam menor nimero de pesquisas e produgdes sobre estas
tematicas no Ensino Superior quando comparadas as publicagdes referentes aos
documentos e sobre as experiéncias da educacdo basica. Tendo sido realizado
também um levantamento bibliografico no ambito da PUC-Rio e identificados os
resultados mais significativos em termos de teses e dissertacdes no banco de teses

da CAPES e no SciELO, podemos assinalar algumas impressdes.

Publico.Vale ressaltar que o MESP se apresenta como uma “associa¢do informal”, segundo sua
pagina da internet (http://www.escolasempartido.org/quem-somos (acesso em 22 jan. 2018), ndo ha
indicacdo de seus integrantes e publicamente o advogado Miguel Nagib, “coordenador”, e Braulio
Porto,“vice-presidente”, sdo os Unicos portavozes do movimento embora tenha recebido
manifestagdes de apoio de pessoas e setores mais conservadores da sociedade.
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Apesar da existéncia de estudos de caso realizados em alguns cursos, bem
como andlises comparativas com outras licenciaturas, o levantamento aponta um
baixo numero de trabalhos que analisam diferentes Cursos de Pedagogia de uma
mesma regido geografica ou de campus distintos da mesma instituicdo. Da mesma
forma, ha uma lacuna de pesquisa sobre a diversidade de género e sexualidades nos
curriculos dos Cursos de Pedagogia diferentemente dos resultados de pesquisas
com outros cursos de licenciatura ou bacharelado, como por exemplo, o de biologia
e de educacao fisica.

Além de captar material de leitura, fazer este esforco de revisdo bibliografica
nos ajudou a compreender minimamente o campo. Dentre os principais dados,
podemos extrair a partir do levantamento realizado alguns apontamentos das
principais impressdes sobre o estado de producdo do campo:

. Os dados das pesquisas encontradas com foco nos/as docentes do Ensino
Superior que envolvam os temas de género e sexualidades na formagdo inicial em

Pedagogia sdo escassos.

o O levantamento apontou autores/as nacionais e internacionais ja
consagrados/as no campo de estudos de género e sexualidade, que compuseram as
perspectivas de leitura adotadas como base para esta dissertagao.

Além disso, um terceiro ponto que justifica esse investimento de pesquisa ¢
que estes temas estdo no epicentro dos debates educacionais e emergem no/do
cotidiano escolar e enquanto demanda curricular e exigem do/a pedagogo/a
diferentes formas de lidar com as questdes de género e sexualidade. Portanto, as
variadas formas dos/das estudantes expressarem as sexualidades, reivindicando
novos saberes, t€ém exigido novas formas de ensinar que interpelam professores/as
contemporaneos/as alinhados/as a esses processos sociais de fronteiras identitarias
dindmicas. Este aspecto impacta diretamente na distancia entre a formacao inicial
e a potencialidade do contexto escolar, pois as salas de aula sdo espagos de
vitalidade e de imprevisibilidade que desestabilizam diariamente as relagdes
existentes nos intramuros escolares, com a ciéncia de que ela ndo dara conta de
todos os desafios da propria formagao docente.

O quarto ponto a ser destacado diz respeito a propria expansao da escola
enquanto mudanga significativa para profusdo das diferengas em sala de aula. A

instituicdo educativa ¢ um eximio espaco de pedagogizacdo das expressdes de
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género e das sexualidades, tanto nos interditos do cotidiano com as normas
explicitas de socializagdo do espago como na reprodugdo dos preconceitos em
muitas praticas existentes. Muitas vezes se materializam nas interagdes entre os/as
estudantes ou nas praticas pedagogicas didrias do/a professor/a da educagdo basica
num processo sutil de constantes sociabilidades e silenciamentos das questdes.
Outras sdo potentes por fomentarem a desnaturalizagdo de hierarquias e
desigualdades presentes na sociedade que emergem na escola. Desde os tipos de
jogos e brincadeiras, a separagdo por sexo nas filas, a utilizacdo das roupas, a
definicdo das cores para meninos (azul) e meninas (rosa), o uso dos banheiros até
os termos empregados nas piadas, ressaltando que a linguagem ¢ um potente
mecanismo de manutencdo de poder e controle nos rotineiros silenciamentos
discursivos das curiosidades sexuais no cotidiano escolar.

O quinto ponto que justifica esta pesquisa sdo os numeros relacionados a
LGBTfobia’ no que tange as mortes relacionados a discriminagdo por identidade
de género e diversidade sexual. Fato importante, visto que em fevereiro de 2019 a
discussdo da criminalizagdo da LGBTfobia chegou ao Supremo Tribunal Federal
(STF). Segundo a pesquisa feita pela ONG Grupo Gay da Bahia (GGB), a cada 19
horas um(a) LGBT morre no Brasil por serem LGBTs, ou seja, por conta da
LGBTfobia. O grupo também registrou um aumento de 30% nas mortes de LGBTs
em 2017. Dentre as 445 vitimas, 387 foram assassinadas ¢ 58 cometeram suicidio.
A maior parte dos assassinatos aconteceu em via publica (56%), mas uma grande
parte (37%) ocorreu na casa das vitimas, detalhe que indica que o crime teria sido
realizado por conhecidos. Das 445 vitimas de LGBTfobia registradas em 2017, 194
eram gays (43,6%), 191 trans (42,9%), 43 1ésbicas (9,7%), 5 bissexuais (1,1%) e 12
heterossexuais (2,7%). Outro dado importante ¢ que 73% dos LGBT ja sofreram
bullying na escola o que torna ainda mais importante este tema na formagao docente

e em agdes efetivas no cotidiano escolar.

3 g . ;1 ~ .
Embora normalmente homofobia (6dio, aversdo e desprezo contra homossexuais ou a

homossexualidade) seja usado como sinénimo, o termo LGBTfobia passou a ser utilizado para se
referir ao 6dio a populagdo LGBT, de modo que englobasse outros termos que visam dar mais
atengdo a intolerancias especificas. Sdo estes os termos: Bifobia, que descreve a aversio ou a
discriminagdo contra bissexuais. A Lesbofobia, refere-se exclusivamente ao preconceito ¢ a
violéncia contra mulheres 1ésbicas. Por fim, a Transfobia, termo utilizado para classificar atitudes
ou sentimentos negativos e/ou violentos contra pessoas trans, o que inclui travestis, transexuais e
transgéneros.
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O ultimo ponto que vale considerar também ¢ o crescimento das politicas
educacionais nos ultimos anos voltadas para diversidade, a partir de uma conjuntura
de secretarias e programas inseridos no arranjo institucional dos ultimos anos, o que
fomentou a producdo de insumos pedagogicos como o Kit Escola Sem Homofobia
para a abordagem desses temas na escola. Este cenario torna a discussdo sobre os
métodos empregados e contetidos presentes nos curriculos das instituicdes de
ensino superior inadidvel e necesséria aos tempos atuais.

Além disso, hd a decorrente ressondncia deste contexto nas praticas
pedagogicas da educacdo basica e na elaboracdo de politicas publicas para a
formagdo docente no Brasil, como as adequacdes nos documentos orientadores dos
cursos apos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagao Inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada ser
publicada em de julho de 2015. No entanto, embora reconhegamos as mudancas
que, mesmo sem a efetiva implementacgdo, este documento suscita na organizacao
dos cursos de formagdo docente privilegiaremos, nesta dissertagcao, as DCN de 1996
referente, especificamente, aos cursos de Pedagogia. De maneira geral, a relevancia
de articular os conceitos teoricos advindos da formagao académica com o “chdo da
escola” cumpre com a possibilidade de transformar a diversidade em vantagem
pedagogica, como afirma a pesquisadora Emilia Ferreiro ser o grande desafio do

futuro:

E indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com a diversidade.
Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a diversidade simplesmente
tolerada. Também néo se trata da diversidade assumida como um mal necessario ou celebrada
como um bem em si mesmo, sem assumir seu proprio dramatismo. Transformar a diversidade
conhecida e reconhecida em uma vantagem pedagogica: este me parece ser o grande desafio
do futuro (apud Lerner, 2007, p.7).

1.2
Delimitagao do objeto

O curriculo sendo um terreno de disputas tem como relevancia considerar os
conceitos de género e sexualidade e sua inser¢do na formagdo universitaria para
empreendermos a interlocu¢do com a formacdo docente a que se propde essa
pesquisa. Pensar a diferenga como um discurso relacional ¢ considerar o fluxo
constante de questionamentos que o proprio sistema de sua representacdo assume

em seus desdobramentos epistemologicos.
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Curriculo ¢ um termo multifacetado, constituido a partir de disputas de poder
e de uma polifonia de atores e interesses divergentes, relacionado a diversidade de
concepgOes pedagogicas e interesses politicos. “O curriculo é ele mesmo um
hibrido, em que as culturas negociam com a diferenga” (MACEDO, 2011, p.105).
A negociagdo com as questdes da diferenca e da diversidade nos curriculos acaba
possibilitando um planejamento cristalizado e imutavel? Somente praticas
rizomaticas de resisténcia dentro e fora da escola ou das universidades dariam ao
protagonismo docente a possibilidade de contribuir com a desconstru¢do de
instancias culturais fortemente marcadas pelas desigualdades de género?

Incidiremos nessa linha ténue de cunho prescritivo dos conteidos das
licenciaturas em Pedagogia e na reelaboracdo dos contetidos na propria pratica
pedagogica que envolva as temadticas de género e sexualidade por parte dos/das
docentes e coordenadores/as que serdo entrevistados/as. Portanto, concordamos
com Macedo (2011) ao pensarmos no curriculo como um espago onde culturas
lutam por legitimidades, mas também “como uma pratica cultural que envolve, ela
mesma, a negociacdo de posi¢des ambivalentes de controle e resisténcia”
(MACEDQO, 2011, p.105).

Macedo (2004) afirma que os curriculos sdo processos cotidianos de producao
cultural, que envolvem relagdes de poder tanto em nivel macro quanto micro. A
autora entende o curriculo como espaco-tempo de fronteira e enunciagdo de
sentidos. Dessa forma, a educagdo parte de um movimento narrativo duplo: de um
lado uma temporalidade continuista e de outro uma estratégia performatica na qual
as tematicas de género e sexualidade enquanto aspectos discursivos e coletivos tém
assumido destaque, tema que serd abordado melhor no primeiro capitulo deste
trabalho. A sexualidade diz respeito ao “conjunto de vivéncias, praticas cotidianas,
de usos e costumes associados a intimidade, ao prazer e as expressdes amorosas,
envolvido em valores morais e influenciando praticas, discursos e pensamentos
coletivos” (FURLANI, 2007, p.13).

Consideraremos o pressuposto de que as universidades selecionadas para a
pesquisa sdo atravessadas pelas questdes género e sexualidade nas suas ementas
e/ou projetos politico-pedagogicos dos cursos, mesmo que ndo explicitamente ou
conscientemente pelos/as professores/as e coordenadores/as. Diante disso e com o
objetivo de nos auxiliar nesse percurso investigativo, formulamos como problema

central de pesquisa: Como os curriculos de Pedagogia abordam as tematicas de
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género e sexualidade?

Um ponto de entrada para essa investigacdo ¢ o aprofundamento na andlise
sobre a formacdo em Pedagogia nas universidades. Entender a formagao docente
imersa nas suas nuances, disputaspoliticas e morais para tais temas emergentes nos
permite também esbocar os desafios a serem enfrentados no “chdo da escola”.
Formulamos algumas questdes que serviram como orientadoras desse processo:

eComo os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de
Pedagogia contemplam as questdes de género e sexualidades?

e H4 disciplinas obrigatdrias ou eletivas, cujas temdticas da diversidade de
género e das sexualidades sdo contempladas nas ementas ou programas das
disciplinas?

¢ Como se situam os/as docentes e coordenadores/as dos cursos de Pedagogia
em relacdo as identidades de género e sexualidades? Que relevancia
atribuem a esta tematica dentro do curriculo da formacgao?

Essas sdo as questdes que vao conduzir esta pesquisa de cardter qualitativo,
numa tentativa de compreender de que forma a diversidade de género e as
sexualidades sdo trabalhadas nos curriculos de formacdo de professores/as das
Licenciaturas em Pedagogia e a partir de quais perspectivas sdo abordadas. Sendo

assim, podemos resumir essas indagacdes em objetivos geral e especificos.

1.3
Objetivos da pesquisa

Objetivo Geral
Compreender a relacdo entre as questdes de género e diversidade sexual e os
curriculos dos cursos de Pedagogia, analisando também como os/as docentes

universitarios/as concebem a atuagdo profissional para lidar com essas questdes.

Objetivos Especificos
e Identificar na proposta politico-pedagdgica dos cursos de pedagogia
(PPCs), nas ementas e nos programas das disciplinas selecionadas como as
tematicas dos géneros e sexualidades sdo contempladas nestes documentos

dos cursos.
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e Discutir o espago ocupado pelas tematicas de género e sexualidades nos
curriculos da formag¢ao docente.

e Analisar de que forma os/as docentes afirmam trabalhar estas tematicas nas
disciplinas que desenvolvem nos respectivos cursos de Pedagogia.

Desvendar a “caixa-preta” do curriculo, se ¢ que existe uma formula eficiente
para essa acdo, significa extrapolar as marcas historicas das disciplinas escolares,
ementas e programas ou conteudos universitarios. No entanto, os documentos
oficiais que regulamentam a profissdo e os cursos analisados sdo pistas para a
compreensdo da constituicao da formacao docente.

Assim, considerar a percepg¢ao dos/as docentes e coordenadores/as dos cursos
de Pedagogia sobre as identidades de género e sexualidades concretiza o exercicio
reflexivo de ampliacdo das fontes tradicionais (documentos legais e orientadores)
com o objetivo de entender melhor a pratica pedagogica na formagao docente dos/as
pedagogos/as. De certa forma, essa dissertacdo se torna um convite para enunciar
algumas nuances curriculares da cultura universitaria, segundo seu funcionamento
interno com contingenciamentos e possibilidades, limites e marcas, estruturas
disciplinares e brechas formativas.

Diante disso, sistematizamos a dissertacdo em seis partes: (1) Género e
Sexualidade: Aproximagoes Teoricas; (Il) Relagoes de Género e Sexualidade no
Cotidiano Escolar, (III) Formagdo Docente e Questoes de Género e Sexualidade;
(IV)O Percurso Metodologico, (VI) Andlise Documental e (VII) Como se situam
os/as entrevistados/as em relag¢do a presenga das questoes de género e sexualidade,

além destas a Introducao e Consideragdes Finais.
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Género e sexualidade: aproximacgoes tedricas

As “verdades” produzidas por esses varios campos sdo disputadas em muitas instancias, o
que nos leva a construir, hoje, um olhar mais complexo sobre a sexualidade e sobre os géneros
(LOURO, 2009, p.15).

Género e sexualidade ndo sdo sindnimos, mas sdo dimensdes da experiéncia
humana que se articulam, e adquiriram especial visibilidade principalmente pelas
mudangas observadas nas ultimas décadas e por estarem no centro dos grandes
debates contemporaneos. Dentre tantos fatores expressivos para a mudanca de
como a sexualidade ¢ pensada e vivida no Brasil, destacam-se: o advento da pilula
anticoncepcional, o desenvolvimento de tecnologias de reproducdo assistida, o
surgimento dos movimentos feministas e pelos direitos de pessoas LGBTTI®, a
oposicao de movimentos de setores conservadores da sociedade, a inclusdo dessas
tematicas nas novelas e nas pautas mididticas, entre outros aspectos de ordem
politica, cultural e social.

A sexualidade e os assuntos que envolvem as questdes de género estdo cada
vez mais candentes na atualidade, tanto na midia como no que tange aos espacos
formativos. O aparecimento da epidemia da Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDS), reconhecida em meados da década de 80, nos EUA, marcou a
notoriedade da pauta da sexualidade no debate publico. A identificagdo de um
numero elevado de pacientes adultos do sexo masculino, homossexuais e moradores
de Sao Francisco e Nova York, contribuiu para o panico moral veiculado
inicialmente pela midia como “cancer gay”. As politicas publicas relacionadas a
epidemia trouxeram maior visibilidade a homossexualidade, assim como o
surgimento do movimento homossexual foi decisivo na reivindicagdo dos direitos
universais e civis plenos desses sujeitos.

As pesquisas e politicas de prevencdo e assisténcia foram impulsionadas pelo

poder publico, acompanhando a plataforma de direitos que foram sendo

* Adotamos a nomenclatura LGBTTI eleita por orgdos como a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) e a Anistia Internacional como padrio para falar desta parcela da populagéo, pois designa
explicitamente lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros e intersexuais. Embora
uma denominagdo que vem ganhando forca, em termos de movimentos sociais, ¢ LGBTQ ou
LGBTQI+ — incluindo além da orientacdo sexual e da diversidade de género a perspectiva tedrica e
politica dos Estudos Queer. Vale ressaltar que, no passado, a sigla comumente usada ja foi GLS e
LGBT, por isso em alguns momentos essas designacdes aparecerdo contextualizadas ao longo da
dissertagao.
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reconhecidos gradativamente aos infectados pelo virus HIV. De maneira geral,
alteraram a forma de tratar a satide sexual e refletiram nas acdes de promogao da
saude realizadas também nas escolas, com o crescimento expressivo de projetos
pedagbgicos com énfase na educacdo sexual para se evitar a gravidez precoce e
prevenir as doengas sexualmente transmissiveis. No entanto, algumas praticas
discriminatoérias sdo resultantes de décadas anteriores e registradas no final dos anos
1970 e inicio dos anos 1980.

Nesse contexto, a familia e a escola eram citadas como polos irradiadores da
discriminacdo por seus atributos de instituicdes bdsicas, onde se inicia o
aprendizado de ditas praticas sexistas. Guacira Lopes Louro ao discutir tal
historicidade inerente a essas instdncias € a outros espacos as denomina como
pedagogias culturais ou pedagogias de género e sexualidade. Afirma que “as
proposicdes e os contornos delineados por essas multiplas instdncias nem sempre
sdo coerentes ou igualmente autorizados, mas estao, inegavelmente, espalhados por
toda a parte e acabam por constituir-se como potentes Pedagogias Culturais”
(LOURO, 2008, p.8). Esse processo pelo qual aprendemos nossos comportamentos
e expressamos nossos desejos, marcado por relagdes de poder, hierarquias e
subordinacdes ¢ construido culturalmente a partir de significa¢des relacionais das
feminilidades e masculinidades.

Segundo Louro (2004), o grande desafio atual ¢ muito mais admitir que as
fronteiras sexuais e de género sejam constantemente atravessadas do que
simplesmente aceitar a multiplicagdo das posi¢des fixas. Sendo impossivel lidar a
partir de uma logica de esquemas binarios existentes, ja que alguns sujeitos
assumem o lugar justamente da fronteira. Afinal, segundo a autora “a posi¢ao de
ambiguidade entre as identidades de género e/ou sexuais ¢ o lugar que alguns
escolhem para viver” (LOURO, 2004).

Nessa perspectiva, Michel Foucault em 4 Ordem do Discurso (2012) nos traz
elementos para pensar que “todo sistema de educa¢do ¢ uma maneira politica de
manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que
eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2012, p.44). Assim, assumir a sexualidade
como fator historico-cultural de aprendizagem ¢ transpor discursos e limites da
sociedade através da propria educacao.

Essa relagdo da sexualidade com o processo de apropriacdo das convengdes

sociais faz com que o pessoal, o intimo, o privado se tornem parte de uma tecnologia
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politica e a sexualidade uma dimensdo especifica caracteristica das sociedades
ocidentais na qual a educagdo produziria “efeitos de verdade” fomentados também
pela escola. Ao mencionar os “dispositivos da alianga” e os “dispositivos da
sexualidade”, Foucault vai se referir a esse campo de verdades dos sujeitos dentro
das sociedades ocidentais no seu livro Historia da Sexualidade I: A Vontade de
Saber (1977). O filésofo francés vai abordar o sistema de regras que define o
permitido e o proibido, o prescrito e o ilicito, bem como o lugar que a sexualidade
ocupa nessa emissao/producdo de discursos de verdade inerentes ao sexo e sua
relacdo com a institui¢do familiar:

Essa fixa¢do do dispositivo de alianca e do dispositivo de sexualidade na forma da
familia permite compreender certo numero de fatos: que a familia se tenha tornado,
a partir do século XVIII, lugar obrigatdrio de afetos, de sentimentos, de amor; que a
sexualidade tenha, como ponto privilegiado de eclosdo, a familia; que, por esta razdo,
ela nas¢a "incestuosa". Pode ser muito bem que, nas sociedades onde predominem
os dispositivos de alianca, a interdi¢do do incesto seja uma regra funcionalmente
indispenséavel (FOUCAULT, 1977, p. 102).

A propria concepgdo burguesa de familia nuclear e a nog¢do de infancia,
constitutivamente, imprimiram certos mecanismos de controle da sexualidade e
regulagdo das manifestagdes sexuais hegemonicas moralmente aceitas. As relagdes
sexuais sdo importantes na cultura ocidental por possuirem significados atrelados
com a constitui¢do da célula mater da sociedade. O significado atribuido a génese
social fez com que a familia nuclear instituisse mecanismos de controle sobre os
filhos, pois reverberou numa esfera privada um espaco disciplinado e com corpos
docilizados dentro dos lares. Vale ressaltar que este ainda ¢ um tema cercado de
repressdo desde a infincia capaz de constituir inimeros “ndés” no comportamento
sexual ao longo de nosso desenvolvimento até a vida adulta.

Judith Butler analisa o processo de materializagdo do género nos corpos e
propde a ideia de fabricagdo, pois a nossa percep¢do de anatomia estaria embasada
em saberes e tecnologias especificas da nossa propria cultura. “O género nio deve
ser meramente concebido como a inscricdo cultural de significado num sexo
previamente dado”(BUTLER, 2010, p. 25). A filésofa estadunidense em sua
obra Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade (2010) questiona
uma “ordem compulséria” de alinhamento natural entre sexo, um género e um
desejo/pratica de matriz heterossexual assegurada em posigdes bindrias na cultura
ocidental. A autora desenvolve uma critica a construcao social do género que tende

a designar também o aparato de producao mediante o qual os proprios sexos sao
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estabelecidos. A manutengdo discursiva dessa ordem ¢ um ato intencional e
performativo de produgdo de significados.

Neste capitulo, desenvolveremos dois conceitos que serdo fundamentais para
esta dissertagdo: Género e Sexualidade. Em primeiro lugar, para ressaltar como
estamos considerando o conceito de sexualidade nos fundamentamos em Michel
Foucault. Segundo este autor, a concep¢do de sexualidade ¢ conformada por
discursos e praticas que fazem referéncia a um terreno de disputas morais superando
a dimensao naturalizante do sexo bioldgico.

A sexualidade, configurada como dispositivo histérico-cultural de poder, é
uma grande rede de superficie entranhada nas relagdes por meio de suas
capilaridades em que o “refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns
aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e poder” (FOUCAULT,
1986, p. 100). Para Michel Foucault, a partir do momento em que ha uma relagao
de poder estabelecida hd uma possibilidade de resisténcia. Ha sempre a
possibilidade de modificar uma dominagao, sob determinadas condi¢des conforme
uma estratégia adequada. Portanto, a sexualidade merece andlise historica e
socioldgica cuidadosas, pois € uma questao claramente critica e politica.

Nos debates académicos e nos dialogos informais, o conceito de sexualidade
traz consigo a complexidade do conceito de género, suas divergéncias e discussoes
acaloradas. Segundo Louro (2004) os sujeitos que se aventuram nas insinuantes
relacdes de género sdo viajantes. Essa imagem dinamica de deslocamento da nogao
de sexualidade e da propria alteridade em movimento na geopolitica do espago
sexual, isto ¢, do deslizamento das regras da cultura, remete a propria significagao
da sexualidade. A estudiosa canadense, Deborah Britzman, inspirada no livro Cindy
Patton — LastServed? Genderingthe HIV pandemicquestiona: “Se torna impensavel
quando a sexualidade ¢ pensada como tendo um lugar apropriado?”. A autora
problematiza a inexisténcia de fronteiras para a sexualidade humana representada
pela diversidade sexual:

Quando os corpos se movimentam ndo ¢ apenas o cenario que muda: h4 algo mais
que muda. Patton desenvolve o importante argumento de que, em espacos diferentes,
os viajantes exercem a sexualidade de forma diferente. Suas expressdes — “paisagens
sexuais” ou “geografias do sexo”- dizem algo sobre a polivaléncia do corpo do
viajante e algo sobre a polivaléncia dos significados culturais (BRITZMAN, 2000,
p.63).
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A sexualidade ¢ tida como dispositivo de regulacdo e produ¢do de verdades.
Sendo assim, ¢ um processo continuo e ndo linear de aprendizado através de
contingenciamentos, repressoes ¢ liberagdes que se desdobra em meio a condigdes
historicas, sociais e culturais especificas. Essa avaliagdo moral se constitui um fato
social, pois todo comportamento ¢ socialmente avaliado. Aprende-se, incorpora-se
e se acumula experiéncias nesse fluxo da ordem dos repertdrios. Estes roteiros nao
estdo igualmente disponiveis. O socidlogo norte-americano John Gagnon explica
que o comportamento sexual ¢ constituido socialmente e se transforma em conduta
sexual. A ideia da conformagdo desses emblemas sexuais que sdo plasmados
socialmente e construidos a partir de sucessivas experiéncias sociais que assumem
a poténcia de nos modificar, j4 que “ndo temos comportamento sexual
biologicamente nu, mas uma conduta sexual socialmente vestida" (GAGNON,
2006, p.400).

Neste terreno movedigo, desigualdades se produzem e se reproduzem, visto
que para Foucault o dispositivo da sexualidade esta relacionado aos discursos
enquanto instituigdes. A respeito das universidades Gagnon (2006) afirma que
promovem disciplinas que proporcionam uma pesquisa € uma pedagogia
convencionais sobre a sexualidade. Ainda sobre outras instituigdes (escolas, igrejas
¢ a medicina) o autor nos sugere que:

Oferecem instrugdes formais e informais sobre os cendrios sexuais: as escolas
oferecem educagdo sexual e separam os meninos em varias trilhas pertinentes ao
género; as Igrejas oferecem versdes do que ¢ sexualmente bom ou ruim; as
organizacdes empresariais reprimem ou toleram o assédio sexual; a medicina,
instituicdo dominada por homens, lida com os problemas sexuais de homens e
mulheres com um sexismo tecnologizado (GAGNON, 2006, p.224).

2.1
Género e os movimentos sociais

E fundamental sinalizarmos que o conceito de género nasce de um dialogo
entre os movimentos feministas e suas teoricas no bojo da década de 60 e passa a
ser incorporado pelas lutas da populacdo LGBTTI. Considerando a multiplicidade
de dimensdes que integram a identidade pessoal de cada individuo, género ¢ uma
delas e se constroi sob dois aspectos importantes: a arbitrariedade cultural e o
carater relacional. O primeiro estd ligado ao contexto cultural, as praticas de
socializacdo de género e aos modelos de comportamento sexual as quais estdo

expostas as pessoas e que compdem nossa vida social. O segundo aspecto se insere
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na forma ambivalente da constituicdo das representagdes e praticas sociais com o
outro, construida na comparagdo com o diferente de ndés mesmos, ou seja, na
intrinseca relag@o polarizada das masculinidades e feminilidades.

Simone de Beauvoir inspirou o contexto histérico da segunda onda’ do
feminismo e ja no 1° volume do livro Segundo Sexo (1980) discutia a categoria
género sem nomind-la, trazendo a tona as desigualdades entre homens e mulheres
ao descartar a determinacdo natural relativa a conduta feminina. Sua célebre
expressdo condensa a perspectiva que defende: “Ninguém nasce mulher, torna-se.
Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade” (BEAUVOIR, 1980, p.9).

A continuidade de sua célebre frase assume relevancia para nossas
interlocugdes sobre o feminismo, “¢ o conjunto da civilizagdo que elabora esse
produto intermediario entre o macho e o castrado que qualificam de feminino”
(BEAUVOIR, 1980, p. 9). A universalizacdo da categoria mulher se tornaria um
grande dilema do feminismo hegemoénico por ndo considerar as iniimeras
possibilidades de ser mulher, ou seja, abdicando também das interse¢des, como
raca, orientacdo sexual e identidade de género. Em resumo, de qual mulher
estariamos falando?

E comum considerarmos o pressuposto de que quem tem pénis seja
considerado “homem” e, portanto, deve se sentir mais “masculino” e se comportar
como tal. Da mesma forma quem tem vagina deve se sentir mais “feminina” e
apresentar certas atitudes esperadas socialmente. Uma mulher pode se sentir
“feminina” e desejar outra mulher, assim como um homem educado para “atuar
como homem” pode se sentir mais feminino (ou vice-versa) a ponto até de querer
modificar seu corpo. Esse debate seria assumido pela terceira onda feminista e

como grande nome temos a filésofa estadunidense pos-estruturalista, Judith Butler,

> O movimento feminista pode ser dividido basicamente em ondas. A primeira foi capitaneada pelas
sufragistas em busca do direito universal ao voto, pelo direito a educagio, a propriedade privada e a
heranga. A segunda se refere a ampliag@o da agenda das mulheres e surgiu em meados da década de
60 com duragdo por toda a década de 70, no Brasil ficou represada pelo periodo da ditadura. Esta
fase do movimento foi marcada pelo questionamento dos ideais presentes no patriarcado, no qual as
mulheres seriam consideradas um segundo sexo- uma categoria inferior ao homem. A terceira onda
tem como marco as varias camadas de opressdo (raga, género, orientacdo sexual e outras)
constituintes da propria identidade da mulher que podem ser pensadas a partir do conceito de
interseccionalidade cunhado pela autora Kimberlé Crenshaw, em 1989. Ha ainda quem defenda uma
quarta onda, mais recente e de forte atuacdo e mobiliza¢do por meio das redes sociais, caracterizada
pela organizagdo de movimentos e coletivos contra o feminicidio e os micromachismos cotidianos.
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tecendo uma teoria para a desconstru¢do da dicotomia sexo/género, principalmente
em contraponto com a teoria de Simone de Beauvoir.

Joan Scott, ao publicar “Género: Uma categoria util para andlise historica”,
traz a dimensao relacional do conceito e faz uso do termo em fins de 1960 para
1970 de maneira inovadora para aquele contexto. Tem como justificativa o seu
embate com o campo cientifico, especialmente com as Ciéncias Sociais, € com 0
movimento social emergente — o feminismo. Scott se interessa pelas formas como
sdo construidos os processos de diferenciagdo que ndo sdo ‘“naturais” ou
desprovidos de plena neutralidade. A autora pos-estruturalista afirma que o uso da
palavra género “em certos casos toma a forma de uma evolu¢do dos paradigmas
cientificos” (SCOTT, 1990, p.19).

Joan Scott sugere a categoria “género” como objeto de estudo na Histoéria e
nas Ciéncias Sociais a ser introduzida no nosso vocabulério analitico. Pensar nessa
“utilidade” ¢ explicitar como o decorrente sistema de significados organiza
socialmente o que podemos enxergar nos corpos, nas relacdes dentro e fora dos
espagos formais de educacdo, além de distinguir as praticas sexuais dos papéis
atribuidos.

Segundo Scott (1990) ¢é preciso relativizar as defini¢des de masculino e
feminino e transcendermos os usos descritos do termo que reduzem o “homem” ¢ a
“mulher”, ou seja, ¢ preciso considera-los nas suas dimensdes simultaneas de
categorias vazias e transbordantes. No que diz respeito aos trabalhos académicos,
sugere novos paradigmas teoricos para que passem de andlises descritivas para
analiticas, inclusive, em areas como guerra, diplomacia e alta politica. Nesse
sentido, podemos tragar um paralelo para as pesquisas no dmbito de formagao
docente e procuraremos ao longo dessa dissertacdo realizar esse exercicio de
reflexdo sobre as tematicas nos cursos de Pedagogia.

Podemos inferir com Joan Scott que os estudos feministas sustentam o termo
“género por possuir um carater substitutivo de “mulheres” para designar relagdes
sociais entre os sexos. Trata-se de uma aceitabilidade politica que procura
legitimidade académica nos anos 80 ao ndo tratar as mulheres de forma descolada
dos “homens”. A autora americana faz uma andlise historica e aponta trés grandes
posicdes tedricas nas analises de género: as tedricas do patriarcado, as marxistas e

as inspiradas nas bases da escola da psicanalise.
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A primeira ndo explica o que a desigualdade de género tem a ver com outras
desigualdades, pois se desenvolve em cima das distingdes fisicas entre 0s sexos.
Por outro lado, as feministas marxistas seguem por um viés mais historico e
afirmam que os “sistemas econdmicos ndo determinam de forma direta as relagdes
de género e que de fato a subordinacdo das mulheres ¢ anterior ao capitalismo e
continua sob o socialismo” (SCOTT, 1990, p. 11). Portanto, teria uma existéncia
independente entre os sistemas de género com uma tendéncia em valorizar nas
analises dessas teoricas uma explicacdo econdmica materialista que exclua as
diferengas fisicas e naturais. Por fim, para as tedricas da psicanalise, reduz-se a
formagdo de identidade do sujeito. Tendem a desconsiderar a especificidade e
contexto histérico na construcio da subjetividade, reforcando o carater de oposicao
binaria.

Nossa identidade sexual tem mais relacdo com a negacdo do que com a
afirmacdo da percep¢do de si e, consequentemente, como a tornamos publica. Se
encarada de maneira distinta ou descolada poderiamos supor a propria inexisténcia
da concepcao de identidade? A negacdo de aspectos identitarios ¢ feita a partir de
convengdes corporais definidas por um grupo como referéncia. Dessa forma, o
comportamento sexual €, sobretudo, um desdobramento de uma marca identitaria
de um grupo e vice-versa, determinando indicadores coletivos de reconhecimento
e pertenga, por exemplo, a0 modelo heteronormativo.

As identidades se formam no jogo plural e ritualizado de nossas experiéncias
com a alteridade. Esta correlagdo direta e insidiosa entre comportamento e desejo
de um individuo em relacdo a convengdes de um grupo ¢ constantemente
modificada, produzida e alterada baseada nessas diferenciacdes e identificagdes.

Podemos destacar trés periodos historicos bem delimitados dos movimentos
LGBTTI, sendo esta uma expressdo recente e dinamica que cada vez mais busca
dar conta das inimeras identidades sexuais. O primeiro se localiza temporalmente
do fim do século XVIII até o inicio do século XX no que se refere ao aparecimento
e a manutenc¢do de diversas organizagdes em paises europeus. O periodo do pds-
guerra até o Stonewall’ marca o segundo periodo caracterizado pela maior
organizagdo dos coletivos e voltado ao assimilacionismo. Os homossexuais
estadunidenses das décadas de 1950 e 1960 enfrentavam um sistema juridico anti-

homossexual e tinham como objetivo provar que os gays poderiam ser assimilados
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pela sociedade, além disso apoiavam um sistema educacional de caracteristica nao
confrontacional para homossexuais e heterossexuais.

Por fim, o terceiro momento inicia-se em 1969° e vai até os dias atuais,
podemos chama-lo de “Liberagdo Gay”. Orientado para o ativismo social no campo
da cultura, da politica e das instituicdes surge uma profusdo de siglas e de termos
em busca de dar conta das multiplas identidades sexuais nas pautas dos movimentos
LGBTTI. O fato das discussdes sobre a sexualidade e direitos sexuais estarem
constantemente sendo exposto na esfera publica pode nos levar a uma pseudo
igualdade de direitos.

As recentes conquistas de direitos pleiteados pelos movimentos feministas e
LGBTTI, somados as pautas relacionadas a saude e reproducdo, contribuiram
também para a visibilidade dessas tematicas nas agendas das politicas
governamentais. No Brasil, no contexto dos anos finais da ditadura, surgem redes
de sociabilidade estabelecidas nas grandes cidades no final dos anos 70 em plena
“abertura” politica, assim como alian¢as do Movimento Feminista e do Movimento
Negro. Segundo a antropologa Regina Facchini em seu livro Sopa de Letrinhas?
Movimento Homossexual e producgdo de identidades coletivas nos anos 90 (2005)
houve uma transformacdo para o conjunto da sociedade, caracterizado pela
“primeira onda” no sentido de abolir hierarquias de género e lutar contra a repressao
sexual. A autora aponta ainda, uma “segunda onda” do movimento no Brasil como
correspondente a um periodo de aumento da visibilidade publica da
homossexualidade, proveniente da chegada da Aids na década de 80 e da expansdo
de um mercado de bens e servicos destinado ao publico homossexual.

Vale ressaltar o signo representativo das Paradas de Orgulho LGBT,que
cunhadas na forma de protesto e celebragdo levantaram as bandeiras do respeito e
solidariedade nas cidades de todos os estados da federacao. Esse fendmeno social e
politico inovador passou a reivindicar o direito a livre expressdo da sexualidade
como direito humano.

Portanto, mais que uma simples categoria analitica género ¢ produzido e

reproduzido numa relagdo de poder a ser pensada a partir dos desafios conceituais

® A Rebelido de Stonewall foi uma série de manifestagdes violentas e espontineas de membros da
comunidade LGBT contra uma invasdo da policia de Nova York que aconteceu em 1969, no
bar Stonewalllnn, nos Estados Unidos. Este evento ¢ considerado como o mais relevante para o
movimento moderno de libertagdo gay e de luta pelos direitos LGBT.
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e politicos que integram as dimensdes de comportamento, atividades e experiéncias.
Podemos defini-lo como um sistema de praticas sociais que cria € mantém
distingdes entre masculino e feminino e as organiza em termos desiguais e
hierarquicos criando metaforas de complementaridade das diferengas. O conceito
de género enunciado pela estadunidense Joan Scott também possui outra proposi¢ao
interconectada com essa das diferengas percebidas entre os sexos. Para Scott (1990,

3

p.85), género pode ser entendido também como “uma forma primaria de dar
significado as relacdes de poder”, ou seja, sinaliza o conceito como categoria util
de andlise historica superando o carater descritivo das relagdes entre os sexos, pois
o poder atua através de mecanismos superpostos e complexos.

Essas metéaforas das assimetrias de género extrapolam a esfera pessoal dos
individuos e também sdo capilarizadas no espago publico. De tal forma que podem
ser evidenciadas, por exemplo, na divisdo sexual do trabalho realizada a partir de
critérios fisiolégicos com primazia da for¢a para atividades destinadas aos homens
e fungdes mais ligadas ao cuidado e afeto quando desempenhadas normalmente por
mulheres. Vale destacar outros pontos de constatagdo das hierarquias de género: no
mercado profissional, nas diferencas das taxas de escolarizag¢@o, nas escolhas das
carreiras académicas, nas taxas de mortalidade e a dissonancia da participagdo
politica entre homens e mulheres nos ambitos federal, estadual e municipal.

Essa dimensdo do conceito de género inerente as andlises das ciéncias sociais
e humanas se refere a construc¢ao social do sexo anatdomico, ou seja, as atividades
masculinas e femininas sdo simbolizadas pela cultura. Segundo a professora
Heilborn, o raciocinio que apdia essa distingdo baseia-se na ideia de que hd machos
e fémeas na espécie humana, mas a qualidade de ser homem ou ser mulher ¢é
realizada pela cultura (HEILBORN, 1997, p 101).

Esses processos difusos envolvem as feminilidades e masculinidades e ao
integrar o leque de eixos de producdo de diferencas e desigualdades ultrapassa a
demarcagdo fisica e biologica do ser humano. O olhar sobre o corpo sexuado
modifica-se com o passar do tempo e das descobertas cientificas, os fatos cientificos
também ndo sdo neutros, mas se situam no tempo € momento histdrico especificos
refletindo interesses, demandas e concepgdes socioculturais.

A diferenca sexual e o carater central de procriagdo da espécie acabam
sustentando a redu¢do das relagdes de género aos papéis reprodutivos, logo a

concepgdo do dimorfismo sexual e do consequente dualismo hétero versus homo
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contribuiram para a naturalizacdo de uma heterossexualidade compulsoéria, para
ancoragem da diferenca entre homens e mulheres no corpo reprodutivo e
patologizacdo de outras formas possiveis de vivéncia da sexualidade. O conceito de
heteronormatividade, criado em 1991, por Michael Warner, busca dar conta de um
modelo politico que organiza as nossas vidas de uma forma “supostamente
coerente” da heterossexualidade. Portanto, visa regular e normatizar, de acordo com
0 que estd socialmente estabelecido para as pessoas, heterossexuais ou nao, os
desejos corporais moralmente aceitos. Trata-se, portanto, de uma perspectiva
biologicista e determinista dos modos de ser e viver conforme ressalta Louro (2003)
numa logica de representagdo hegemonica “natural” e “inerente” entre sexo-género-

sexualidade.

2.2
Sexualidade: politicas publicas e direitos humanos

Outro ponto que cabe sinalizarmos ¢ o avanco do debate em torno da
sexualidade e das relagdes de géneros no campo dos direitos humanos. As politicas
publicas e as legislagdes nacionais e internacionais, assim como as instituigdes € 0s
profissionais t€ém um papel de destaque na promocdo dos direitos sexuais das
pessoas. Mudancas no enfrentamento das desigualdades de género e com relagdo a
sexualidade também foram fomentadas a partir de intensos debates realizados em
conferéncias internacionais e das demandas dos movimentos sociais, bem como por
politicas publicas que, pelo menos até um passado recente, eram muito mais
progressistas do que alguns discursos que circulam socialmente apos a elei¢ao de
2018.

A Conferéncia Internacional sobre a Populagdo e Desenvolvimento no Cairo,
ocorrida em 1994, legitimou avangos significativos ja pleiteados pelos movimentos
sociais desde o inicio da década de 90 no que tange a saude sexual e reprodutiva.

Miriam Ventura (2002) classifica os Direitos Reprodutivos e Sexuais como:

1. Odireito de decidir sobre a reproducdo sem sofrer discriminagao, coercao,
violéncia ou restri¢ao de filhos e de intervalo entre os nascimentos;

2. Odireito de ter acesso a informacao e aos meios para o exercicio saudavel
e seguro da reproducao e da sexualidade;

3. O direito de ter controle sobre o proprio corpo; e
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4. O direito de exercer a orientagdo sexual sem sofrer discriminagdo ou

violéncia.

A terminologia desses direitos, vistos como amplia¢ao dos direitos politicos,
civis e sociais foi consolidada na IV Conferéncia Mundial das Mulheres, em
Beijing, realizada em1995. O intuito era proteger a saude e as escolhas sexuais
como garantia do pleno exercicio da sexualidade e da reprodug¢do. Participaram do
evento mais de 180 paises e mais de 5000 representantes de 210 Organizagdes Nao
Governamentais (ONGs) abordando temas como o avango e o empoderamento das
mulheres em relagdo aos seus direitos, a violéncia contra a mulher, a mulher ¢ a
tomada de decisdes, entre outras pautas. Cabe mencionar que tais conferéncias
aconteceram no bojo das discussdes e lutas dos movimentos sociais e significaram
avangos nas leis e codigos, nas decisdes de tribunais e nas politicas publicas.

A partir de uma relacdo que considera o equilibrio/desequilibrio em dada
realidade social entendemos politica ptblica segundo a definicao de Saravia (2006,
p-28-29) como:

[...] um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o equilibrio social ou a
introduzir desequilibrios destinados a modificar essa realidade. Decisdes
condicionadas pelo préprio fluxo e pelas reacdoes e modificacdes que elas
provocam no tecido social, bem como pelos valores, ideias e visdes dos que adotam
ou influem na decisdo. E possivel consideré-las como estratégias que apontam
para diversos fins, todos eles, de alguma forma, desejados pelos diversos grupos
que participam do processo decisorio. [grifos nossos]

Em 2006, especialistas de 25 paises, adotaram por unanimidade os Principios
de Yogyakarta sobre a aplica¢do da Legislacdo Internacional de Direitos Humanos
em relacdo a orientagdo sexual e identidade de género. Conforme preconizam os
Principios de Yogyakarta (2006, p.12), o Principio 2 trata do direito a igualdade e
a ndo-discriminacdo:

[...] A discriminacdo com base na orienta¢do sexual ou identidade género inclui
qualquer distingdo, exclusdo, restricio ou preferéncia baseada na orientacio
sexual ou identidade de género que tenha o objetivo ou efeito de anular ou
prejudicar a igualdade perante a lei ou protecdo igual da lei, ou o reconhecimento,
g0zo ou exercicio, em base igualitaria, de todos os direitos humanos e das liberdades
fundamentais. A discriminacdo baseada na orientaciio sexual ou identidade de
género pode ser, e comumente ¢, agravada por discrimina¢do decorrente de outras
circunstancias, inclusive aquelas relacionadas ao género, raca, idade, religido,
necessidades especiais, situagdo de saude e status econdmico. [grifos nossos]

Os Principios de Yogyakarta tratam de um amplo espectro de normas de

direitos humanos, além de detalhadas recomendacdes para que a Organizacdo das

Nagdes Unidas (ONU) e os Estados reconhecam e combatam as injusticas e
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desigualdades fundamentadas na orientagdo sexual e identidade de género. O texto
completo apresenta um total 29 principios e também define dois conceitos, que
usaremos recorrentemente ao longo dessa dissertagdo, sendo cruciais para as
pesquisas que envolvem as relagdes de género. Segundo (YOGYAKARTA, 2006,
p.7):

Orientagio sexual como uma referéncia a capacidade de cada pessoa de ter uma
profunda atragdo emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferentes,
do mesmo género ou de mais de um género, assim como ter relagdes intimas e
sexuais com essas pessoas.

Identidade de género ¢ a experiéncia profundamente sentida interna e individual do
género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no
nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que pode envolver, por livre
escolha, modificacdo da aparéncia ou funcao corporal por meios médicos, cirtirgicos
ou outros) e outras expressoes de género, inclusive vestimenta, modo de falar e
maneirismos).

No Brasil, o Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH) elaborado em
1996 ¢ o primeiro documento oficial na esfera dos Direitos Humanos a reconhecer
publicamente os homossexuais. Em 2003, hé a criacdo da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos com status de Ministério e de um grupo de trabalho que daria
origem ao programa marcado pela forte relagdo do movimento LGBT com o
governo e ficaria conhecido como Brasil Sem Homofobia, langado em 2004. De
carater interministerial, contando inclusive com algumas secretarias € ministérios
desde sua formulacdo, abrangeria 53 acdes, divididas nas seguintes areas:
Seguranga; Educagdo; Saude; Justiga; Legislacao; Trabalho; Cultura; Cooperacao
Internacional; Politica para a Juventude e Politica para as Mulheres.

O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, lancado em 2009, passa a
nortear as politicas LGBT no ambito federal, embora as a¢des ficassem a cargo dos
Estados e Municipios. Desse plano, surge a Coordenagdo Geral de Promogao dos
Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, a primeira
estrutura de gestdo de politicas para LGBT sendo vinculada a Secretaria Especial
de Direitos Humanos (SEDH).

A Secretaria Especial de Direitos Humanos lanca o Brasil sem Homofobia -
Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra GLBT e de Promog¢do
da Cidadania Homossexual com o objetivo de promover a cidadania de gays,
Iésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, a partir da equiparacdo de direitos e

do combate a violéncia e a discrimina¢do homofobicas, respeitando a especificidade
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de cada um desses grupos populacionais. De maneira geral, foi uma articulacao
entre Governo Federal e a sociedade civil organizada e com intuito de combater a
violéncia e o preconceito contra a populagdo LGBT.

No que diz respeito a educag@o no nosso pais, a ultima década do século XX
teve como marco no campo da politica publica educacional os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que incluiu como eixo transversal Orientagdo Sexual
(1997). Essa politica foi concebida com foco nas diretrizes para a educagao basica,
mais especificamente o ensino fundamental. Segundo Macedo (2016), havia um
movimento internacional em direcdo a curriculos centralizados, na Europa,
Australia e Estados Unidos, com debates similares também se evidenciando com
orientacdes do Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) que claramente encorajavam a centralizacdo dos curriculos e das avaliagdes
na América Latina e na Africa.

Em 2007, o caderno n.4 — Género e Diversidade na Escola: reconhecer
diferencas e superar preconceitos ¢ langado pela Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), compilando marcos legais e
politicas educacionais relacionadas a diversidade sexual e identidade de género até
aquele momento. Parte do material produzido enfatizaria a formagao de educadores
para tratar das questdes relacionadas ao género e a sexualidade. Sendo assim, o
projeto Escola Sem Homofobia é gerado por meio de um convénio firmado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a Organizagdo
Pathfinder do Brasil e a ECOS- Comunicacdo em Sexualidade. Esse material,
totalizando um gasto 1,9 milhdo de reais em investimento publico, seria distribuido
em seis mil escolas da rede publica em todo o pais no programa Mais Educacao.

No entanto, em 2011, uma polémica impediu sua circulacdo. Setores
conservadores da sociedade e do Congresso Nacional iniciaram uma campanha
contra o projeto acusando o chamado "kit gay" - como acabou pejorativamente
conhecido - de estimular a sexualizagdo precoce das criangas e a promiscuidade. O
governo cedeu a pressao e suspendeu o projeto. Composto por caderno, uma série
de seis boletins (Boleshs), trés audiovisuais com seus respectivos guias, um cartaz
e uma carta de apresentacdo seria destinado a combater & homofobia nas escolas
publicas. Foi construido a partir de um estudo realizado em escolas de onze capitais
que mostrou um quadro alarmante de vitimas de preconceito, de tristeza, depressao,

baixo rendimento escolar, evasdo e até de suicidios entre os alunos gays, do 5° ao
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9° ano. Havia também no escopo do programa a produgdo de trés videos
(Probabilidade, Encontrando Bianca e Torpedo).

O video Probabilidade abarca questionamentos envolvendo os sentimentos e
sexualidade de Leonardo que se vé diante do dilema de ter que escolher se gosta de
meninas ou meninos, apds conhecer melhor e conviver mais com seu novo amigo
de escola Matheus. A legitimagdo dos padrdes de normalidade e a repulsa pela
diversidade sdo temas de Encontrando Bianca. O jovem José Ricardo apos viver
num conflito causado pelas expectativas do pai em vé-lo como jogador de futebol
passa a se vestir como Bianca, nome escolhido em homenagem a sua atriz preferida,
comega a experimentar o preconceito € ndo se encontra no espago escolar dividido
apenas entre meninos € meninas.

Em O Torpedo, video que gerou maior repercussdo por se discutirem no
enredo a possibilidade do beijo entre duas meninas. A historia de Ana e Vam surge
a partir de fotos tiradas das duas meninas numa festa, que se espalham por meio de
mensagens de celular dentro do universo escolar gerando comentarios e piadas.
Mais uma vez a duvida ¢ elemento presente, mas diante do julgamento dos colegas
elas conversam e decidem permanecerem juntas independentemente dos desafios
que enfrentardo. Os trés videos possuem como centro a homofobia, sendo que a
escola estaria enredada e dela demandaria respostas a estes e outros enfrentamentos.

As trés produgdes, bem como todo o kit Escola Sem Homofobia foram
proibidos de serem distribuidos e utilizados pelas escolas e se tornaram alvo de um
grande debate envolvendo os setores mais conservadores da sociedade, como a
bancada religiosa do Senado Federal e os movimentos sociais em favor dos direitos
sexuais LGBT (Lésbicas, gays, travestis e transexuais). Atualmente, esse tema ¢é
retomado pelo Movimento Escola Sem Partido (MESP) sendo mencionado
oportunamente nos debates politicos e pedagogicos. Pela relevancia atual desse
tema especifico e pela recorréncia nas entrevistas realizadas nesta pesquisa
privilegiamos uma sec¢do no capitulo Formagdo Docente: Questoes de Género e
Sexualidade para tratar de alguns pontos importantes relacionados a “ideologia de
género” e ao MESP, bem como sua intersecdo com o cotidiano escolar e com a
formagdo docente.

A andlise empregada até aqui ndo teve como objetivo um minucioso
mapeamento histdrico dos movimentos sociais, levantamento detalhado no campo

dos direitos humanos ou das politicas educacionais, mas o objetivo foi enunciar
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algumas tramas sociais e o desenrolar dos ultimos anos que indicaram uma
conjuntura e /ou ruptura da ordem sociopolitica quando se trata das tematicas de
género e de sexualidade no campo da educacao.

Em resumo, neste capitulo destacamos a contemporaneidade dos conceitos de
género e sexualidade e suas diferentes concepgdes segundo os principais
referenciais teoricos no campo dos estudos de género, bem como sua relevancia e
emergéncia desses temas para o cendrio educacional. Apresentamos alguns
aspectos da sexualidade, bem como sua intrinseca relagdo discursiva, as relagdes de
saber/poder e as inerentes subjetividades. No segundo momento, sinalizamos que
tais conceitos possuem articulagio com os movimentos sociais, inicialmente
feministas, pela igualdade de género com raizes na década de 60, e por fim
incorporados pelas pautas LGBTTI. Na ultima parte, apontamos algumas mudangas
significativas, principalmente dos anos 2000, que impactaram os cendrios politicos
e educacionais brasileiros. Nesse contexto, destacamos a contemporaneidade da
criagdo de secretarias e politicas educacionais relacionadas a diversidade sexual e
identidade de género que de alguma forma alteraram o tecido social da época,
apontando diversas estratégias nos processos decisorios, inclusive, na educagao.

Sendo assim, os conceitos de sexualidade e género carregam consigo nogdes
que acabam sendo naturalizadas de modo que se tornem quase imperceptiveis as
especificidades presentes em diversos campos (politico, bioldgico, religioso,
educacional, entre outros). No entanto, segundo Louro (2011) mais do que
articulacdes entre estes conceitos ha, na verdade, embaralhamentos, misturas e
confusdes, principalmente nas apropriagdes por parte do senso comum. Segundo a
autora, essas nogoes sao tao arraigadas em nossa cultura e lidamos constantemente
com elas em nossas escolas, na nossa familia ou, até mesmo, dentro de nés.Por isso,
neste capitulo também trouxemos a baila as interpretacdes politicas dos conceitos,
pois sdo demasiadamente relevantes para serem desprezadas, inclusive, no campo
da educagdo e das politicas publicas.

Diante do exposto, devemos salientar que desenvolver tais reflexdes neste
capitulo de aproximacdes tedricas traz em si possibilidades de andlises para a parte
empirica dessa dissertagdo, de modo a entender como as desigualdades se
estabelecem ou s3o desconstruidas no cotidiano das salas de aula em articulacao
com os espacos de formagao do Ensino Superior. Além disso, possibilita apontar

possiveis espagos de resisténcia, processos politicos e a poténcia de estratégias
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pedagogicas impregnadas de uma visdo de igualdade que englobem também outros
marcadores sociais (raga, classe, idade, entre outros), de modo interseccional, sem
hierarquizar as opressdes que acabam levando a legitimacdo de um discurso
excludente.

Audre Lorde, negra, ensaista, ativista, feminista interseccional, caribenha e
Iésbica, nos instiga em “As ferramentas do mestre ndo vdo desmantelar a casa
grande” (2018), a reconhecermos nossas diferengas ndo como algo negativo, mas
de modo a ampliar o olhar sobre a interseccionalidade que aparecem
interconectadas (raca, género e classe). A autora afirma que ela mesma nao podia
negar uma identidade para afirmar outra, pois seria mero reformismo e ndo uma
transformagdo real, relatando sua dificuldade em se sentir pertencida a algum
movimento. Audre Lourde tece uma critica ao fato de “matar a parte do opressor
em nos”, ja que se via obrigada a escolher contra qual opressao deveria lutar no que
ela denomina de evasdo da responsabilidade das mulheres brancas ao nao se
engajarem na luta por uma transformacao da sociedade.

Portanto, ¢ fundamental ndo pensarmos as categorias de género e sexualidade
de modo fixo e estavel. Devemos atentar para a heterogeneidade que circundam
estas categorias e os modos diferentes que experienciamos as questdes de género e
a propria sexualidade, de modo que incorporam crengas, preconceitos e
desigualdades. Dessa forma, propiciar o respeito as multiplas identidades sexuais e
a diversidade de género sem que se reduza o debate sobre estas relacdes a esfera do
sexo biolégico ou ao campo ideologico-religioso parte de um rompimento de uma
narrativa dominante e fomenta concomitantemente diferentes perspectivas para a

propria formagao docente articuladas ao cotidiano escolar.
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Relagoes de género e sexualidade no cotidiano escolar

Eu acho que a coisa do cotidiano acaba nos dando essa percepcdo dessas texturas, de que
tudo € cotidiano, de que o cotidiano ndo é o micro, o cotidiano é tudo, e que essas questoes
de género e sexualidade estdo todas ali, e que ndo da para simplificar o julgamento quando a
gente estd falando de conhecimento. (CAMILA” - Docente entrevistada na pesquisa)

Antes de incidirmos no conceito de cotidiano escolar, propriamente dito, que
assumimos na pesquisa ¢ nas tensdes relacionadas as relagdes de género e
sexualidade pretendidas para este capitulo ¢ importante refletirmos sobre o aspecto
da representatividade e da legitimidade do lugar de fala, em diferentes esferas de
discussdo no ambito escolar. Afinal, Género e¢ Sexualidade sdo temas a serem
trabalhados no cotidiano das institui¢cdes escolares? Sobre o que exatamente estaria
autorizado a ser dito? Quem estaria autorizado para trabalhar tais tematicas? Qual
seria o lugar de fala dos educadores e educadoras quando se trata dessas tematicas?

Nesse contexto, a politica educacional e os seus processos conduzem a um
quadro regulatério mais amplo e que devem ser considerados diante do paradoxo
da autonomia docente na abordagem dos conteudos. De um lado, a autonomia
docente e, do outro, a responsabiliza¢cdo dos educadores e das educadoras nos €xitos
e fracassos dos/das estudantes. Os professores passam a responder pelo que fazem,
como realizam e para que fazem. Para Ball (2004), a performatividade tem um
efeito insidioso na natureza do trabalho profissional, porque age sobre a pratica para
reorienta-la em direcdo a determinados resultados, em que o desempenho do
profissional € o alvo principal.

Sendo assim, as competéncias dos/das educadores/as passam a ser atreladas
aos desempenhos mensurados por instrumentos sistematicos elaborados fora do
contexto escolar e da imprevisibilidade do cotidiano. As demandas profissionais no
aspecto avaliativo e as inumeras prescri¢des juridicas, pedagdgicas e politicas

passam a ser privilegiadas na a¢do pedagdgica. No dizer de Ball (2005, p. 548), “o

7 Os nomes dos/as seis professores/as e dois coordenadores/as que participaram da parte empirica
da pesquisa foram alterados propositalmente para manter o grau de sigilo segundo estabelecem as
normas do Comité de Etica da PUC-Rio e a confidencialidade preconizada nos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido assinados, em duas vias, pelos/as colaboradores/as no ato da
entrevista. Utilizamos o termo colaborador/a por reconhecer, como Meihy (2005) que as pessoas
entrevistadas ndo sdo meras informantes, elas sdo parte integrantes da pesquisa que dao significados
e reconstroem discursos, saberes e relagdes de poder. Em outros momentos da escrita, chamaremos
apenas de o/a docente.
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professor ¢ ‘re-construido’ para ser um técnico e ndo um profissional capaz de
julgamento critico e reflexao.

Nao se pode esquecer que a escola e, principalmente a sala de aula, sdo
espacos de tensdo em que se concretizam as definicdes sobre as politicas
educacionais e o planejamento do modelo educativo que se coloca em agdo.
Segundo Azevedo (1997) o cotidiano escolar, portanto, representa o elo final de
uma complexa cadeia que se monta para dar concretude a uma politica - refletindo,

assim as relacdes de poder e de dominacao que se estabelecem na sociedade.

31
Autorizagao discursiva: o lugar de fala dos/as educadores/as

Nao ha, especificamente, uma epistemologia determinada sobre o termo /ugar
de fala, mas a autora Djamila levanta pontos de aproximagao de sua origem com 0s
movimentos sociais € com o “ponto de vista feminista”. Segundo Ribeiro (2017,
p.58):

A origem do termo € imprecisa, acreditamos que este surge a partir da tradicdo de
discussdo sobre o feminist stand point — em uma tradugdo literal “ponto de vista
feminista” - diversidade, teoria racial critica e pensamento decolonial. As reflexdes
e trabalhos gerados nessas perspectivas, consequentemente, foram sendo moldados
no seio dos movimentos sociais, muito marcadamente no debate virtual, como forma
de ferramenta politica e com o intuito de se colocar contra a autorizacdo discursiva.

No seu livro O que é lugar de fala? (2017), Djamila Ribeiro apresenta
diferentes pontos de vista sobre a autorizagdo discursiva que nos interessa para
esbogarmos possiveis respostas as perguntas formuladas anteriormente. Nos dois
capitulos intitulados “O que ¢ o lugar de fala” e “Todo mundo tem lugar de fala” a
autora, com forte atuagao nas redes sociais e militancia do feminismo negro, dialoga
com diferentes referenciais tedricos.

O atual cenario politico-ideoldgico se encontra extremamente polarizado e
permeado por um sistema de produ¢do de sentido no espago simbdlico, além de
praticas preconceituosas inflamadas por discursos de extrema direita com bases
fascistas, misdginas e xenofobicas. A valorizacdo das diferencas, através da
abordagem desses temas a serem trabalhados nas instituicdes escolares &,
sobretudo, uma forma potente de resisténcia as padroniza¢des homogeneizadoras.
Afinal, “falar de racismo, opressdo de género, ¢ visto como algo chato, ‘mimi’ ou

outras formas de deslegitimacao” (RIBEIRO, 2017, p.79).
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Portanto, ¢ ponto central das identidades e subjetividades enquanto fator
inerente a nossa propria existéncia que emerge no/do cotidiano escolar. Diante do
exposto, essa dissertacdo se inscreve no momento histérico de lutas, resisténcias e
(re)afirmacdo dos direitos humanos contra as opressdes e desigualdades. Deixar de
tocar nessas ambivaléncias é assumir uma pretensa posi¢ao neutra diante dos fatores
politicos que afetam também essa autorizagao discursiva no cotidiano escolar, pois
segundo Djamila Ribeiro, “a tomada de consciéncia sobre o que significa
desestabilizar a norma hegemonica é vista como inapropriada porque ai se estd
confrontando poder” (RIBEIRO, 2017, p.79).

Nas discussoes de quem estaria autorizado para trabalhar as tematicas de
género e sexualidade ou de qual seria o lugar dos educadores e das educadoras em
termos do conceito de lugar de fala nos apropriamos das reflexdes empreendidas no
artigo Notas Estratégicas quanto aos usos politicos do conceito de lugar de fala
(2017), cuja autoria ¢ de Jota Mombaga. Nele, ha uma contextualizacdo de como
muitas vezes o lugar de fala e converte numa ferramenta de interrup¢ao de vozes
que também desautoriza a matriz de autoridade de posi¢do comum de acesso a fala
e a escuta. Neste artigo, Jota Mombaga se define como “uma bicha ndo binaria,
nascida e criada no Nordeste do Brasil, que performa e faz estudos académicos em
torno da interseccionalidade politica, justica anti-colonial, redistribuicdo da
violéncia e produgdes de conhecimentos do sul-do-sul globalizado”.

Segundo Mombaca (2017, p.2):

Nao é sobre “quem”, mas sobre “como”. No limite, o que vem sendo
desautorizado pelos ativismos do lugar de fala é um certo modo privilegiado de
enunciar verdade, uma forma particularizada pelos privilégios epistémicos da
branquitude e da cisgeneridade de se comunicar e de estabelecer regimes de
inteligibilidade, falabilidade e escuta politica[...]O que as criticas que vao por essa
via aparentemente nao reconhecem € o fato de que ha uma politica (e uma policia)
da autorizagdo discursiva que antecede a quebra promovida pelos ativismos do lugar
de fala. Quero dizer: niio sdo os ativismos do lugar de fala que instituem o regime
de autorizacdo, pelo contrario. Os regimes de autorizacdo discursiva estdo
instituidos contra esses ativismos, de modo que ogesto politico de convidar um
homem ciseurobranco a calar-se para pensar melhor antes de falar introduz, na
realidade, uma ruptura no regime de autorizacoes vigente. [grifos nossos]

Eleger essa categoria lugar de fala para romper com o siléncio instituido para
quem foi subalternizado/a ou para autorizar ativismos do lugar de fala exige um
exercicio de cisdo das hierarquias de género ja enunciadas no capitulo anterior como
constituintes da experiéncia humana e presentes na educagdo. Destacamos que o

modo como essa categoria entrou nos debates académicos e na vida politica acaba
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sendo utilizado, muitas vezes, para encerrar uma posi¢do contraria ou restringir a
troca de ideias sendo empregada para justificar a auséncia de representatividade de
uma pessoa em relacao a determinados grupos.

Dentro dessa perspectiva impeditiva do lugar de fala e de legitimidade nao
auténtica dessa discussao, por exemplo, um homem branco de classe média alta ndo
estaria autorizado a discutir questdes da negritude e/ou de desigualdades sociais?
No entanto, ndo ¢ sobre a pessoa autorizada a ter o lugar de fala, mas sobre como
hé a desautorizacdo que nos propomos explorar nessa se¢ao deste capitulo. Isso se
tornou uma questdo latente ao longo da escrita dessa dissertagdo concebida no
programa de pos-graduagdo de uma Universidade Catélica como a PUC-Rio por
um pedagogo, militar e heterossexual que assume esse lugar de fala das pesquisas
que envolvem as relagdes de género e sexualidade nos cursos de Pedagogia, em que
a predominancia ¢ marcadamente feminina. H4, nesse caso, um desafio intrinseco,
pois se o curso fosse da area de exatas ou o campo da dissertagdo constituido por
outras universidades os recortes e resultados analiticos possivelmente seriam outros
bem diferentes.

O lugar de fala do/a educador/a no cotidiano escolar esta permeado por essas
tensOes individuais e coletivas. No entanto, ndo se trata de afirmar o lugar de fala a
partir das experiéncias individuais, mas de compreender o fato que os lugares
sociais ocupados por determinados grupos restringem direitos e oportunidades e,
muitas vezes, sdo caracterizados por manifestagdes de 6dio e violéncia.

Portanto, mesmo que nas nuances da minha pratica profissional como
pedagogo no ambito da Forca Aérea Brasileira tenham me indagado e buscado me
silenciar diariamente, no transcorrer desta pesquisa e/ou durante minha pratica
profissional, ao buscarem me deslegitimar nessa empreitada que se desenha nessa
dissertagdo. Preciso registrar que nao calardo minha voz! Resistir ¢ buscar espagos
e empreender lutas nos cendrios mais adversos. A amplitude da minha voz esta
justamente nesse investimento que faco através das minhas brechas formativas do
Ensino Superior. Essa dissertacdo faz parte de um movimento de resisténcia e
existéncia nesse cenario politico adverso. Ao trazer as reverberagdes das situagdes
do cotidiano escolar narradas pelos/as entrevistados/as sinalizo uma ressonancia
direta dos documentos norteadores e dos jogos de poder intrinsecos para a formacao

docente dos cursos de pedagogia selecionados.
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Outro ponto relevante ¢ que ndo se pode negar que esse conceito de lugar de
fala também propiciou mecanismos de hipervisibiliza¢do da experiéncia subalterna
criando um lastro de uma postura ética-epistemologica como forma de
conhecimento politicamente narravel. Esta pesquisa ¢, sobretudo, um grito de
mobilizagdo que outrora esteve engasgado e formatado pela homogeneizagao dos
pensamentos enfileirados e fardados de normatizagdes tipicas do conservadorismo
militar. Desse lugar de constantes silenciamentos ¢ que emerge essa dissertagao,
assim como surgem os desafios e dilemas que constituem diariamente a pratica de
educadores e educadoras na Educacdao Bésica e no Ensino Superior. Afinal, como
disse Rosana Borges (2017) na matéria O que é lugar de fala e como ele ¢ aplicado
no debate publico: “saber o lugar de fala de onde falamos ¢ fundamental para
pensarmos as hierarquias, as questdes da desigualdade, pobreza, racismos e
sexismos”.

Marcelo Andrade no livro A diferenca que desafia a escola. A pratica
pedagogica e a perspectiva intercultural (2009) nos fornece apontamentos
importantes ao afirmar que propostas interculturais surgem como desafios aos
educadores e educadoras, de modo que se possa construir uma pratica pedagogica
que promova o didlogo entre as diferentes culturas presentes no cotidiano da escola
a partir da defesa de um:

Sistema educativo que ndo tem por fungdo selecionar, mas integrar. Nao excluir, mas

incluir. Pois, ser diferente ndo significa ser incapaz de aprender. E ter uma base

comum de conhecimentos ndo significa ignorar as diferencas presentes na escola [...]

A escola ¢ um espaco de relagdo de culturas, de diversas culturas (ANDRADE, 2009,

p. 45).

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2008), “no sentido foucaultiano, o
curriculo, como corporificagdo do saber, estd estreitamente vinculado ao poder”
(SILVA, 2008, p.197). Essa dimensdao curricular desse sistema educativo
mencionado anteriormente esta imbricada com a nog¢do trazida anteriormente de
lugar de fala. O curriculo enquanto importante artefato cultural ¢ um documento de
identidade que também seleciona, exclui, produz e reverbera relacdes de poder,
define o que pode ser dito, determina o que ndo pode segundo normas morais e,
muitas vezes, politicas.

O curriculo ¢ capaz de deslegitimar aqueles/aquelas que ndo tém a

autorizacao discursiva para a pratica pedagdgica. O curriculo enquanto instrumento

de poder nomeia e registra lugares de fala. No que se refere a essa tensdo, Silva
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(2008) nos indaga sobre “quais as formas de conhecer sdo validas e quais nao sdo,
o que ¢ certo e o que ¢ errado, o que € moral e o que ¢ imoral, o que ¢ bom e o que
¢ mau, o que ¢ belo e o que ¢ feio, quais as vozes sdo autorizadas e quais ndo o sao”

(SILVA, 2008, p.195).

3.2
O cotidiano escolar nas pesquisas académicas

O estudo do cotidiano escolar estd ligado ao questionamento da perspectiva
positivista de conhecimento para os estudos dos fendmenos humanos e sociais.
Segundo André (2007), iniciados no final do século XIX pelos cientistas da area
das ciéncias sociais estes estudos passam a demandar uma abordagem metodologica
hermenéutica de interpretag@o dos significados dos fatores microssociais e buscam
uma visdo local e individual de determinados fatores sociais. Segundo Canario
(2005), a investigacao da escola como objeto de estudo cientifico avanga para uma
nova perspectiva de "ler" e interpretar fenomenos escolares.

Entendemos o cotidiano escolar a partir das interlocu¢des do autor francés
Michel de Certeau. Seu livro A4 invengdo do cotidiano (1980) € considerado um dos
textos-chave no estudo do cotidiano e extremamente influente nas pesquisas que
envolvem os Estudos Culturais. Certeau se apropria dos termos militares tdtica e
estratégia e atribui novos significados que sdo especialmente Uuteis para
explicarmos a dindmica de interagdo entre estudantes e os/as professores/as, pois
para ele essas taticas utilizadorasse referem a“combates ou jogos entre o forte e o
fraco, e as acdes que o fraco pode empreender” (CERTEAU, 1998, p. 97).

Esses “processos sociais de producdo de conhecimento em geral”
possibilitam pensar na tensdo existente nas culturas escolares, marcada pelo jogo
de forcas decorrente entre a estratégia “organizada pelo postulado de um poder”
que ele exemplifica como as instituicdes em geral e as taticas ligadas as pessoas
comuns e determinadas pela auséncia de poder. Esse modelo tatico de Certeau
descreve individuos ou grupos que sdo fragmentados em termos de espago e que
ndo mantém nenhuma base especifica de operacdes, ou seja, nenhum quartel-
general. Entretanto, sdo capazes de realizar um agrupamento de forma 4gil para
responder a uma necessidade que surja, tal como as criangas encontram explicagdes

para as curiosidades sexuais em suas logicas.
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Portanto, a necessidade que faz uma tatica "surgir" no mundo e no cotidiano
escolar ndo ¢ diferente quando se trata das questdes de género e sexualidade. Sendo
assim, a escola apresenta-se como um meio de fazer circular o conhecimento
cientifico, pois acaba trazendo um valor de verdade adotado como critério para
sistematizar e avaliar seus conhecimentos prévios.

As ciéncias sociais, ou a ciéncia em geral, ndo podem ter a esperanca de
mapear ou catalogar todos os espectros da atividade tatica no cotidiano escolar, mas
podem ao menos tentar tornar possivel a sua discussdo formal, j& que vai “além dos
saberes e praticas de uma caga ndo autorizada que se inventa com mil maneiras”
(CERTEAU, 1998, p. 38). Em outras palavras, o cotidiano escolar ¢ tido como
possibilidade de extrapolagdo dos proprios limites dos ritos e conflitos escolares.

Vale ressaltar que entendemos por conflitos as possibilidades de reproducdes
interativas que permitam tanto as construgdes quanto as desconstrugdes sociais, ou
seja, a partir de uma visdo disruptiva que atribua sentido e esclarega o desenrolar
das relagoes nosdoscomos cotidianos escolares.

Maria Luiza Siissekind (2007) justifica o uso dessa expressao nosdoscom em
sua tese de doutoramento afirmando que vem se tornando usualpor representar as
redes de conhecimentos e redes de subjetividades na 4rea dos estudos do cotidiano
em educacdo. Sua tese “Teatro de Acdes: arqueologia dos estudos nosdoscom os
cotidianos Relatos das praticas pedagogicas emancipatorias nas escolas” busca se
referenciar em autores modernos, pds modernos € ndo modernos vindos das
ciéncias sociais. Parte da producao académica de 45 dissertagdes e teses de linhas
de pesquisa cotidianistas para discussdo sobre a crise do paradigma da ciéncia
moderna. O objetivo do trabalho é perceber a contribuicdo que os relatos das
praticas pedagogicas podem oferecer para a tessitura da emancipacdo social e
formagdo das subjetividades e conhecimentos democraticos.

O termo destrui¢do criativa empregado por Ana Lucia Heckert (2011) em sua
tese de doutorado Narrativas de Resisténcia: Educacdo e Politica nos remete a
tessituras de uma complexa producdo artistica no cotidiano escolar, rascunhada
pelos fazeres e ndo quereres e impactados pelos desejos e vontades dos/das
estudantes. Ainda que essa produgdo artistica do cotidiano seja fortemente tingida
por “criagdes que se efetuam em afrontamentos entre jogos de poder e exercicios
de liberdade” (HECKERT, 2011, p.209). Aristoteles Berino de Paula em suas

pesquisas sobre curriculo e escola acrescenta que “os extravios sdo desfalques
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comunicativos € aparéncias conectivas ansiosas por encontros e trocas que
fortalecem. Mas o que enxergamos ¢ apenas o que nos dao as “prdticas do olhar”,
ou seja, “a programacdo da vida nas escolas ¢ uma norma, mas apenas virtual”
(BERINO, 2009, p.103).

A socializagdo do género no cotidiano escolar consiste no conjunto de
simbolismos determinados para cada individuo e construidos a partir de diversas
instancias sociais e culturais ao longo da vida. Esse processo pelo qual os papéis
sexuais sdo aprendidos e sdo plasmados a partir de experiéncias individuais e
coletivas desde o nascimento por meio da familia, das relagdes entre amigos, nas
igrejas, ou seja, acontece através de inumeras aprendizagens e praticas de modo
explicito ou escamoteado também assumidas, sobretudo, nas salas de aula. A
vigilancia sobre a sexualidade e a socializa¢do do género de criangas e adolescentes
¢ exercida de variadas formas por diferentes agentes e de modos distintos para
meninos € meninas na escola.

Segundo a interpretacdo da autora Isabel Galvao (2004), o cotidiano escolar
¢ o “conjunto de praticas, relagdes e situagdes que ocorrem efetivamente no dia-a-
dia de uma institui¢do de educacdo, episddios rotineiros e triviais”. De muitas
maneiras, a orientagdo sexual e a identidade de género sdo objetos de permanente
controle e aten¢do no planejamento das aulas e das atividades rotineiras como nas
atividades esportivas, nas brincadeiras, nos jogos e no uso dos banheiros. Sobre este
cotidiano escolar a autora afirma ainda que “ignorando por vezes os planejamentos,
constituem a substincia na qual se inserem criangas ou jovens em processo de
formacdo” (GALVAO, 2004, p.28).

Em se tratando de relagdes de género que emanam do cotidiano da escola ha
duas perspectivas basicas a serem consideradas: a) valorizagdo de atributos em
relacdo ao outro ou ao grupo (como anti-feminismo, homofobia, discriminagdo
geracional); e b) igualdade de direitos e bens sociais a partir do reconhecimento das
diferengas entre as pessoas (nome social reconhecido na escrita escolar, acesso
igualitario na saude publica, entre outros exemplos).

O papel que a escola exerce na percepcdo e desconstrucdo da
heteronormatividade no cotidiano escolar faz com que compreendamos o potencial
dessa instituicdo para a discussdo desses temas. Além de um lugar de
desenvolvimento e aprendizagem, também deve ser vista como espago democratico

que abriga individuos com diferentes praticas da sexualidade (heterossexuais,
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homossexuais, bissexuais, transexuais e outras) e da mesma forma pode ser um
lugar de praticas preconceituosas, discriminatorias e homofobicas. Segundo
Anderson Ferrari:

A escola, por ser o lugar por exceléncia de conhecimento, ndo é o espaco do senso
comum, mesmo que ele insista em aparecer pelas falas dos alunos e alunas. A escola
¢ o local de problematizacio do senso comum, do que n3o nos assusta mais porque
naturalizamos. E dizer das homossexualidades é dizer desse senso comum, dessa
forma de conhecer que organiza o social, que invade as escolas e que constroi
sujeitos. Assumir a postura de problematizacdo é mais do que olhar para o que
estd nas salas de aula, é questionar a forma de conhecer, ¢ dar um passo atras
para olhar de outra forma (FERRARI, 2014, p. 106). [grifos nossos]

Nesse sentido, tanto em termos de reconhecimento social para aqueles/as que
lutam socialmente para afirmar que sua diferenca nao significa inferioridade quanto
nos meandros das disputas internas de redistribuicdo de saber/poder a escola pode
se configurar como eficaz instrumento de sociabilidade em prol de uma convivéncia
mais dialégica e harmoniosa. Portanto, configura-se como um potente locus
transformador capaz de valorizar opinides e valores divergentes e promover a
equidade através da ampliacdo das oportunidades educacionais e da criagdo de
espacos que cultivem o respeito as diferencas. Por outro lado, pode também se
tornar um importante mecanismo de exclusdo e uniformiza¢do de acordo com
perspectivas que reduzam as especificidades dos contextos educacionais do pais.

A cidade contemporanea ndo ¢ um lugar da homogeneidade cultural ¢, antes
de tudo, caracterizada pelo encontro e pelo conflito de diversos grupos organizados
em diferentes redes de sociabilidades e interesses. Embora se busque um curriculo
escolar que dé conta das demandas sociais, a escola sendo o ambiente priméario de
socializacdo ¢ um desses locais de intertextualidade marcados por esses inimeros
conflitos. Segundo (TURA, 2002, p.156):

A escola é um local privilegiado de troca de idéias, de encontros, de legitimagdo de
praticas sociais, de interacdo entre geracdes, de articulagcdo entre diversos padrdes
culturais e modelos cognitivos(...) Ou seja, a intertextualidade que permeia o
confronto de posicdes, sentidos e estilos de vida no ambiente pedagdgico permite
entendé-lo como um importante espaco de circularidade entre culturas ¢ avaliar as
complexas articulacdes produzidas entre diversos discursos e redes simbélicas
que convivem em seu interior e as determinagdes e proposi¢des de um curriculo
escolar, rigidamente formalizado, hierarquizado e seletivo. [grifos nossos]

Esta instancia social importantissima tem em seus curriculos um campo de
disputa ideoldgica impossivel de ser descolada do aspecto de consolidagdo das
normas, padrdes sociais, interesses politicos e também de producdo de estigmas e

preconceitos. Nos ultimos anos, a ideia da preven¢do da gravidez precoce e das
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doengas sexualmente transmissiveis consolidou a centralidade/visibilidade da
sexualidade como tematica emergente, principalmente apds o surgimento da
epidemia do HIV/AIDS. Anderson Ferrari (2005) levanta questionamentos sobre
os impactos da epidemia da AIDS com as a¢des preventivas no cotidiano escolar.

Para ele, ante a exigéncia de se organizar contra a doenga, 0s grupos gays
reafirmaram a importancia da educagdo como a melhor arma nessa guerra sem
tréguas e destaca em sua tese de doutorado intitulada “Quem Sou Eu? Que Lugar
Ocupo? ’- Grupos Gays, Educagdo e a Constru¢do do Sujeito Homossexual” a
organiza¢do das agdes de intervengdo nos espacos formais e as maneiras que se
processam:

Hé uma grande preocupagdo dos grupos com o contexto escolar e com o tipo de
formacao e informacao que os adolescentes homossexuais, ou ndo, estavam tendo
contato em tempos de AIDS. Isso parece se justificar pelas questdes que estdo em

pauta para os grupos gays desde sua origem, como visibilidade, orgulho, respeito e

cidadania, além dos adolescentes representarem a continuidade, permanéncia ou

mesmo ruptura com o que estd em discussdo. Frente a essas questdes, podemos dizer
que os grupos pesquisados organizam suas acées de intervenciio nas escolas de
duas formas: através de palestras, tanto para adolescentes, quanto para os

profissionais de educacdo e através de material de divulgacao (FERRARI, 2005, p.

190). [grifos nossos]

As articulagdes dos movimentos sociais € no campo dos direitos humanos
trouxeram também mudangas no ambito das politicas publicas voltadas para o
campo educacional e na elaboracdo de materiais didaticos como citamos no capitulo
“Geénero Sexualidade: Aproximagdes Teoricas”. Embora a década de 1990 seja um
marco e o surgimento da AIDS tenha representado grandes rupturas no cenario
educacional, Michel Foucault (1984) ja apontava essa preocupagdo com a
sexualidade nos colégios europeus como espacgos de permanente vigilancia sobre o
corpo de jovens e criangas. Ele também sinaliza a qualificacdo dos locutores no que
tange a sexualidade:

Desde o século XVIII ela concentrou as formas de discursos neste tema; estabeleceu

pontos de implantacdo diferentes; codificou os contetidos e qualificou os locutores.

Sobre estes séculos fizeram falar do sexo das criangas, fazer com que fale dele os

educadores, os médicos, os administradores e os pais (FOUCAULT, 1984, p.30).

[grifos nossos]

A institui¢do educativa ndo imp0s um silenciamento geral e indiscriminado,
pois, de fato, houve uma incitagdo dos discursos sobre os diferentes modos de viver
a sexualidade e qualificacdo dos interlocutores. O autor ja afirmava que “o espaco

da sala, a forma das mesas, o arranjo dos patios de recreio, a distribuicdo dos
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dormitdrios (...), os regulamentos elaborados para a vigilancia do recolhimento e
do sono, tudo fala da maneira mais prolixa da sexualidade das criangas”
(FOUCAULT, 1984, p.30). Segundo o filésofo francés:

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra: sendo uma

qualificagdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a

constitui¢do de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribui¢do e uma

apropriagdo do discurso com seus poderes e saberes? (FOUCAULT, 2001, p. 44 ¢

45).

Foucault (2012) ao apresentar o terceiro argumento sobre o discurso enuncia
a relacdo do significante e do significado. Segundo o autor, o imaginario dos
receptores do discurso, ou seja, o significante € o foco atingido pelo discurso antes
mesmo do proprio significado dele. Sendo assim, o discurso ¢ o encadeamento de
discursos externos e de significantes que acabam por consolidar determinadas
regras e normas sociais. Assim, podemos dizer que hd um “curriculo sexual oculto”
na formagao escolar que tende a padronizar nos discursos as expressdes de género
e a reduzi-las a norma heterossexual hegemonica. Dessa forma:

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigdes que o
atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder. Nisto
ndo hé nada de espantoso, visto que o discurso — como a psicanalise nos mostrou —
ndo ¢ simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; € também, aquilo que
¢ o objeto do desejo; visto que — isto a histdria ndo cessa de nos ensinar — o discurso
ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas
aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual ndés queremos apoderar
(FOUCAULT, 2012, p.10).

De acordo com Altmann (2001) a escola emerge entdo como uma das
instituicdes potentes para o controle desses acessos, nas quais se instalam
mecanismos do dispositivo da sexualidade numa teia discursiva imersa em relagdes
de poder e processos de subjetivacao dos sujeitos “através de tecnologias do sexo,
os corpos dos estudantes podem ser controlados, administrados” (ALTMANN,
2001, p.578). As brincadeiras de formagdo ficticia de casais; de promogdo de
namoros; de “médico” com interesse nas partes dos corpos; de “casinha” com a
consequente preparagdo para a vida doméstica nesse tipo de agdes; entre outros
exemplos no cotidiano escolar ndo s6 podem reproduzir uma determinada ordem
heterossexual, que prescreve papéis e condutas diferenciadas de acordo com o
género atribuido a cada um, como também podem suscitar formas de subordinacao

e exclusdo da diversidade sexual, além de possiveis casos de sexismo e LGBTfobia.
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Obviamente, devemos considerar que entre os sujeitos sociais envolvidos no
processo de escolarizagdo ha inumeros instincias e aspectos formativos que
transcendem os limites da escola. Da mesma forma, ha as relagdes com os efeitos
das dimensdes dos proprios curriculos: oficial, real e oculto. Sendo o oficial de
carater prescritivo, produzido por meio de diretrizes e normas antes do contato
efetivo dos/as professores/as com os/as estudantes. O curriculo real abarca as
particularidades das vivéncias didrias composto de adaptacdes e estratégias para
adequacdo do cotidiano a realidade. Enquanto o oculto apresenta influéncias
externas as diretrizes, ou seja, sdo saberes e sociabilidades que afetam o processo
de ensino aprendizagem.

Os autores André Avila, Maria Toneli e Carmen Silvia de Andalono artigo
“Professores/as diante da sexualidade - género no cotidiano escolar” (2011), a
partir de uma investigacdo de doutorado, ressaltando a submissdo da postura
profissional a posi¢des pessoais apropriadas socioculturalmente, destacam a
formulagdo das diretrizes que ganham corpo, segundo as entrevistas, entre “o que
estd no papel e a realidade das salas de aula”. Foram feitas entrevistas e
consideradas as “experiéncias de vida”, vivéncias profissionais e fragmentos das
diretrizes oficiais e éticas adotadas pelo Estado para combater as discriminagdes
sexuais/de género.

Foram analisadas as posturas docentes de trés professoras e de um professor
do segundo ciclo do Ensino Basico e do Ensino Médio de uma escola publica da
Bahia num contexto em que as possibilidades de os/as investigados/as “lidarem”
com a educacdo sexual e com suas concepgdes pessoais sobre esse tema junto ao
alunado se produziam a partir de uma abordagem “pessoal”. Os autores destacam
que a partir das “vozes dadas a ouvir os professores ndo estdo preparados para
lidar”, em “suas” salas de aula do Ensino Fundamental/Médio, com a presencga
corporificada do que foge radicalmente a suas compreensoes “leigas” do que € certo
ou errado em termos de sexualidade/género.

Embora a arena politica de producdo das diretrizes tenha se mostrado
efervescente e contraditoria no contexto dessa pesquisa, tal como mencionamos no
capitulo anterior, a polémica do kit Escola Sem Homofobia foi também abordada
neste artigo como fator relevante para a abordagem dos temas no cotidiano escolar.

Procuraremos chamar o material dessa forma por entendermos a potencialidade
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discursiva dos proprios termos que buscar reforcar intencionalmente a nominacgao
pejorativa como “kit gay”.

Em sequéncia, destacamos o artigo Educando para a Diversidade:
desafiando a moral sexual e construindo estratégias de combate a discriminagdo
no cotidiano escolar (2012), cujos autores sdo ¢ de Henrique Caetano Nardiee
Eliana Quartiero. Presente na nossa revisdo de literatura por trazer uma reflexao
critica sobre o projeto de formagao “Educando para a Diversidade” realizado pela
Organizacdo Nao Governamental (ONG) Nuances, na cidade de Porto Alegre,
financiado pelo governo federal no quadro de a¢des do programa “Brasil Sem
Homofobia”. No capitulo anterior, este programa foi visto no desenho dos arranjos
institucionais das politicas publicas para o ambito da educacao.

O objetivo deste trabalho, produzido a partir das interlocu¢des do Nucleo de
Pesquisa em Sexualidade e Relagdes de Género (NUPSEX) da UFRGS, foi
compreender como se instalam os debates sobre a diversidade sexual no cotidiano
escolar. E a legitimidade da discussdo acerca da sexualidade que estd em questdo
neste trabalho que indica a ruptura com a visibilidade abjeta reservada aos/as jovens
e professores/as ndo heterossexuais ou que se desviam da conformidade de género.
Foram realizados grupos de reflexdo, observacdo participante, entrevistas
individuais e analise documental e, segundo os dados apresentados, a construgao de
uma visibilidade ética-cidadd demanda esforgo ¢ trabalho continuo.

No artigo Género, sexualidade e politicas publicas de educac¢do: um didlogo
com a produ¢do académica, Claudia Vianna (2012) traz resultados de
levantamentos da producdo académica sobre a introducdo do género e da
sexualidade nas politicas publicas de educacdo no Brasil entre 1990 e 2009. O
conjunto de obras examinadas concentra 73 titulos. Os resultados sinalizavam uma
concentragdo expressiva de dissertacdes de mestrado voltadas especificamente para

o exame dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

¥ O Tribunal Superior Eleitoral (TSE), segundo representagio n® 0601699- 41.2018 — classe 11541,
impediu no dia 15 de outubro de 2018 que o entdo presidenciavel Jair Messias Bolsonaro veiculasse
a informagdo em sua campanha eleitoral que o livro apresentado como “kit gay”, Aparelho Sexual
e Cia, teria sido distribuido pelo Ministério da Educa¢do (MEC). O ministro do TSE destacou que
o projeto "Escola Sem Homofobia" ndo chegou a ser executado e que, portanto, “ndo ensejou, de
fato, a distribuicdo do material didatico a ele relacionado”. O Projeto Escola Sem Homofobia visa
contribuir com a implementacdo e a efetivacdo de a¢des que promovam “ambientes politicos e
sociais favoraveis a garantia dos direitos humanos e da responsabilidade da respeitabilidade das
orientagdes sexuais e identidade de género no ambito escolar brasileiro” (BRASIL, 2009, p. 9)
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Considerado como um avango no que diz respeito a “oficializa¢do” do tema
da sexualidade e do género no curriculo e na escola. Segundo Vianna (2012), hd um
desenvolvimento das politicas publicas de educacdo, enfatizando o curriculo ¢ a
constru¢do de uma agenda de politicas voltadas para a diversidade sexual com a

criagdo de muitos projetos e programas voltados para o cotidiano escolar.

3.3
Educar para a tolerancia: uma exigéncia atual

Ao elegermos os lugares de fala dos educadores/as diante das questdes de
género e sexualidade no cotidiano escolar e, em seguida, mencionarmos como esse
cotidiano tem atravessado as pesquisas académicas cabe, nesse momento, nos
questionarmos quais seriam as nossas possibilidades de mudanca desse quadro?
Nossa reflexdo critica sobre essa tensdo vivenciada diariamente nas inimeras
situagdes de nossas rotinas escolares presentes nos discursos e praticas
discriminatérias nos exigem enfrentamentos constantes diante de posturas de
superioridade com as outras pessoas.

Ao explicitar o que entende por tolerdncia Paulo Freire nos sugere uma
possivel resposta ao dizer que “falo da tolerdncia como qualidade bésica a ser
forjada por nds e aprendida pela assung@o de sua significacdo ética — qualidade de
conviver com o diferente. Com o diferente, ndo com o inferior” (FREIRE, 2004,
p.24). Da mesma forma, a declaracdo de principios sobre Tolerancia, da
Organizacao das Nacdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
aprovada em 16 de novembro de 1995, afirma:

A educacdo ¢ o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia. [...] uma educacdo para
a tolerancia, consiste em ensinar aos individuos quais sdo seus direitos e suas
liberdades a fim de assegurar seu respeito e de incentivar a vontade de proteger
os direitos e liberdades dos outros. [...] politicas e programas de educagdo devem
contribuir para o desenvolvimento [...] da compreensdo, da solidariedade e da
tolerancia entre os individuos, [...] A educacdo para a tolerncia deve ajudar os
jovens a desenvolver sua capacidade de exercer um juizo auténomo, de realizar uma
reflexao critica e de raciocinar em termos éticos. Torna-se necessario dar atencao
[...] aos conteudos [...] a fim de formar cidaddos solidarios e responsaveis, abertos a
outras culturas, capazes de apreciar o valor da liberdade, respeitadores da dignidade
dos seres humanos e de suas diferencas e capazes de prevenir os conflitos ou de
resolvé-los por meios nao violentos (UNESCO, 1995, p. 15). [grifos nossos]

Diante de diversos processos de fixacdo e hierarquizagao das diferengas muito
se atribui a tarefa educativa de propagar valores éticos e morais, como por exemplo,

a solidariedade e a cidadania. Muitos sao os dilemas éticos que surgem nas escolas
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quando relacionadas as questdes de género e sexualidade no cotidiano escolar.
Precisamos, antes de tudo, assumir uma compreensao pratico-epistemologica da
tolerancia, ou seja, prezando uma coeréncia entre teoria e pratica. Nesse sentido,
Marcelo Andrade nos apresenta uma reflexao sobre o educar para a tolerancia que
se torna bem contemporanea ao afirmar que:

Ao contrario do que se pensa comumente, educar para a tolerdncia ndo é pouco.
Educar para tolerancia ¢ uma questdo de justi¢a que visa assegurar, numa sociedade
plural, a maior multiplicidade possivel de ofertas de vida feliz condizentes com a
estatura moral que os tempos atuais exigem (ANDRADE, 2009, p.207).

Os espacos das salas de aula, sejam quais forem os niveis de ensino, ndo siao
os Unicos possiveis de desconstru¢do dos preconceitos, posto que o exercicio de
tolerancia ndo como prepoténcia ou superioridade em relagdo ao outro, mas no
sentido relacional do respeito as diferencas sdo continuos e inerentes também a
outras esferas da vida social. Paulo Freire nos ensina no livro Pedagogia da
Tolerancia (2004) que a tolerancia ¢ uma virtude da convivéncia humana, ou seja,
¢ desenvolvida na relagdo entre os individuos na condi¢cdo de humanos. Dessa
forma, podemos nos inspirar na filosofia africana Ubuntu que nos ensina que ser
humano ¢ ser com os outros para compreender a dimensao da tolerancia a que se
refere Paulo Freire, ou seja, um exercicio de alteridade e humanidade.

Sem tradugdo exata para a lingua portuguesa, ubuntu transmite a ideia de que
minha existéncia estd conectada a existéncia do outro. Originaria do idioma kibundu
representa um idedrio de uma sociedade que vai além da dualidade
individuo/coletividade e difere da concepgao autocentrada do sujeito implicita no
idedrio iluminista e em varios pensamentos ocidentais meritocraticos que veem no
outro o adversario a ser vencido. Sigmund Freud afirma em sua obra O mal estar
da civilizagdo (1930) que o mal estar estrutural da condi¢do humana reside na
propensa agressividade e tendéncia destrutiva do ser humano necessitando
inevitavelmente de mecanismo de controle, visto que existe um antagonismo
intransponivel entre as exigéncias da pulsdo e as da civilizagdao. Sendo necessario,
portanto, a renuncia da satisfacdo pulsional em que a vida sexual do individuo e
agressividade sdo seriamente afetadas.

Louis Althusser coaduna com tais reflexdes ao afirmar que além das formas
de controle explicitos denominadas pelo autor de aparelhos repressivos do Estado
(Forcas Armadas, Policias e outros) a sociedade ¢ dotada de aparelhos ideologicos

como a escola e a igreja. Suas reflexdes precisam ser situadas no tempo e no espago.
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Estamos falando do final da década de sessenta e inicio da década de setenta do
século passado na Franca, pais europeu de grande desenvolvimento capitalista. No
entanto, podemos dizer que suas afirmacdes a respeito da escola e da igreja ainda
continuam bem atuais e Uteis ao cenario brasileiro atual:

[...] Para manter e alimentar essa representagdo ideologica da Escola que,
atualmente, torna a Escola tdo “natural” e indispensavel-til e, até mesmo, benfazeja
para nossos contemporaneos, como a Igreja era “natural”, indispensavel e generosa
para nossos antepassados de alguns séculos atras. De fato, atualmente, a Igreja foi
substituida pela Escola: esta di-lhe continuidade e ocupa seu setor dominante,
embora ligeiramente restrito (uma vez que a Igreja, ndo-obrigatdria, e as forgas
armadas, obrigatdrias e [...] gratuitas como a Escola, lhe fazem companhia com todo
o cuidado). E verdade que a Escola pode contar com a ajuda da Familia, apesar das
“dissonancias” que, ap6s o Manifesto ter anunciado sua dissolugdo, perturbam seu
antigo funcionamento de Aparelho ideologico de Estado, outrora, particularmente
seguro. Hoje em dia, ja ndo é esse o caso: depois de Maio, as proprias familias
burguesas de posi¢do mais elevada sabem algo do que isso significa algo que as abala
irreversivelmente e as deixa, muitas vezes, a “tremer” (ALTHUSSER, 1999, p.170).
[grifo nosso]

A filosofia Ubuntu como possibilidade de mudanga nos sugere novas formas
de ser e de pensar a relacdo com o outro, pois traduz a condi¢do humana como uma
existéncia coletiva interconectada. Essa filosofia nos fornece novos olhares através
do compartilhamento, inclusive nas salas de aula, empoderando outros mecanismos
de organizacdo numa constru¢do de uma utopia societdria baseada em outras
experiéncias civilizatorias. A filosofia Ubuntu se manifesta nas tradi¢des de raizes
africanas que se organizam em “rodas” como a capoeira, o samba e o candomblé e
ndo em “filas” como a cultura ocidental que perpetua as formas hierarquizadas
existentes entre professor e aluno - muito comuns nos ambientes escolares.

Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido (2011) afirma que a logica da
opressao se constroi negando a humanidade aos oprimidos, ou seja, estd diretamente
ligada a “desumaniza¢@o” do outro subalternizado. No desenvolver de seu livro,
Paulo Freire procura conscientizar o docente do seu papel problematizador da
realidade do educando e explora a contradi¢ao opressor x oprimido. Segundo Freire:

O opressor so se solidariza com os oprimidos quando o seu gesto deixa de ser um
gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um ato de amor
aqueles. Quando para ele os oprimidos deixam de ser uma designagdo abstrata e
passam a ser os homens concretos, injusticados e roubados. (...) S6 na plenitude
deste ato de amar, na sua existenciagdo, na sua praxis, se constitui a solidariedade
verdadeira. (FREIRE, 2011, p. 4)

Agir de acordo com a filosofia Ubuntu ¢ uma dessas possibilidades para

transformar essa relacdo de opressdo a qual Paulo Freire menciona e passar a
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estabelecer uma relagdo de humanidade plena com o semelhante, de solidariedade
verdadeira, de mediagdo entre educando e educador, de interconexdo entre opressor
e oprimido. Estas relagdes de poder permeiam o processo de ensino-aprendizagem
e devem ser enunciadas para que permitam o desenvolvimento de um individuo
reflexivo e critico, pois o conteido que se ensina, € a forma como se ensina, pode
reforgar ou desestabilizar hierarquias e estruturas discursivas de dominagao,
discriminacao e exclusdo.

Paulo Freire apresenta sua perspectiva sonhadora e esperangosa, tao
necessaria para os nossos tempos inflamados por 6dio e repulsa aos direitos das
minorias, em que a cumplicidade de educando/a e educadores/as ¢ um ato de
comunhdo entre ambos os sujeitos na constru¢do do conhecimento. Portanto, ser
tolerante ndo pressupde superioridade, mas o reconhecimento de que o outro possui
uma posicao diferente, escolhas e experiéncias distintas. Sendo assim, segundo
Freire (2004) “o que a tolerancia legitima termina por me ensinar ¢ que na sua
experiéncia, aprendo com o diferente”.

Neste capitulo abordamos a complexidade do lugar de fala dos educadores/as
e as tensdes com a representatividade quando se trata das tematicas de género e
sexualidade e suas interseccionalidades. Em um segundo momento, destacamos
determinadas pesquisas que elegeram como foco a abordagem dessas tematicas no
cotidiano escolar em convergéncia com as polémicas dos materiais que compdoem
o Kit Brasil Sem Homofobia - proibidos de serem distribuidos nas escolas, em 2011.
Por fim, apontamos de maneira propositiva uma educa¢do em que os dilemas
envolvendo género e sexualidade, bem como os conflitos éticos decorrentes dessas
questdes sejam tratados com dialogicidade. Reconhecendo a condi¢do humana
numa perspectiva cidadd de uma educagdo para a tolerancia e de respeito as
diferengas, tal como a filosofia africana Ubuntu tem a contribuir com as relagdes

pedagogicas cotidianas.
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Formacgao docente e questdes de género e sexualidade

Os saberes docentes sdo saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana, saberes esses
que dela provém, de uma maneira ou de outra, e servem para resolver os problemas dos
professores em exercicio, dando sentido as situagdes de trabalho que sdo proprias (TARDIF,
2014, p.57).

Neste capitulo, teremos como foco a formacgdo docente, considerando que
abrange diversos espectros analiticos. As definicdes de género e sexualidade
desenvolvidas anteriormente sdo fundamentais para as pesquisas sobre a formagao
docente e para a interseccionalidade tematica com o conceito de cotidiano escolar
— abordado mais detalhadamente no capitulo anterior. As categorias exploradas até
esse momento convergem para uma analise critica do mundo social, dos curriculos
e das praticas pedagogicas acionadas nos Cursos de Pedagogia selecionados,
destacando a producdo e reproducdo de preconceitos hierarquias e desigualdades
também nos espacos de formagdo do Ensino Superior.

Os dados do Censo da Educag@o Superior de 2017 apontam que 19,3% do
total de alunos/as na Educagdo Superior de graduagdo frequentam cursos de
licenciatura no Brasil, as mulheres representam 76,4% desse quantitativo de
1.589.440 alunos/as. As universidades representam um pouco mais de 8% das
Institui¢des Superiores, entretanto, atendendo mais de 53% dos alunos/as. O curso
de Pedagogia apresentou a maior taxa de conclusdo (41,7%) e figura dentre os 20
maiores cursos em numeros de matriculas. No que tange as taxas de matriculas entre
as mulheres lidera como um curso de maior predominancia feminina, totalizando
660.917 mulheres em comparacao a 53.428 homens.

Assim, o proprio curso selecionado para nossa pesquisa apresenta uma
questdo de género, pois a presenca feminina ¢ muito expressiva entre os/as
licenciandos/as. Segundo o Censo da Educacdo Superior de 2017, 92,5% das
matriculas em Pedagogia sdo de mulheres. Uma possivel justificativa para a
feminizacdo do curso ¢ que talvez a funcdo de pedagogo/a esteja ainda muito
associada a valores como o cuidado e o afeto. Este aspecto ¢ enunciado por Scott
ao afirmar que “o género sublinhava também o aspecto relacional das defini¢des
normativas de feminilidade” (SCOTT, 1990, p.1).

As reformas neoliberais desencadeadas no Brasil apdés o periodo de

redemocratizacdo marcaram a década de 90 como um periodo de consolidagdo da
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educacao ligada a eficiéncia e eficacia, impondo alargamento das fun¢des docentes.
A profissionaliza¢cdo docente pode ser percebida por duas perspectivas: (i) racional-
técnica e (ii) socio-reflexiva. Na primeira, o fazer docente de forma pragmatica,
aplicando suas competéncias adquiridas, determina a formacdo do profissional
técnico. Na perspectiva racional-técnica hd uma forte preocupagdo com a
produtividade do sistema educativo e, segundo Oliveira (2003, p.31), com a
performatividade dos/das professores/as que sdo cunhadas pelas formas prescritivas
que se impdem ao seu trabalho técnico. A relacdo teoria-pratica, ligada a pratica
social concreta e a experiéncia, concebendo o ato educativo como um ato politico,
caracteriza a perspectiva socio-reflexiva e tem como base os saberes da docéncia
auxiliando nos desvelamentos dos conflitos cotidianos.

A escola tem sido atribuido um carater multifuncional por parte da sociedade.
Espera-se mais desta institui¢do ¢ do que ela mesma possa produzir, visto que a
qualidade e o volume de recursos destinados ndo correspondem ao nivel de
expectativa depositada nela. Aos professores e professoras cabe o duplo desafio
ligado, de um lado, a eficacia na consecu¢do dos objetivos do exercicio técnico-
profissional e, de outro, a formacdo antenada ao processo de emancipagdo e de
qualidade da educagdo para todos/as.

A qualificacdo profissional passa a ser orientada sob a dtica do modelo das
competéncias. Esse reducionismo da formagdo de professores a um processo para
lidar com as técnicas e instrumentais do ensino, segundo Freitas (2002) passa a ser
incorporado a educacdo das novas geracdes de modo que se as possa inserir, desde
a mais tenra idade, na logica da competitividade, da adaptacdo individual aos
processos sociais e ao desenvolvimento de suas competéncias para a
empregabilidade ou laborabilidade.

Nesta perspectiva, ¢ considerada:

A relacdo estreita entre o estabelecimento de um curriculo baseado na pedagogia por

competéncias e um sistema de avaliacdo de resultados, acabam por se constituir em

um mecanismo de controle sobre o trabalho do professor conformando

subjetividades as novas exigéncias sociais (FREITAS, 2002, p.156).

Veiga (2002), em seus estudos quanto as politicas de formacdo docente,
mapeia duas perspectivas de andlise: a do tecndlogo do ensino e a do agente social.
A primeira estd ligada a um projeto de sociedade neoliberal e as orientacdes do

Banco Mundial, vinculando a produtividade e a uma “visdo puramente

economicista”. Na perspectiva de agente social, do professor e da professora se
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requer, segundo Veiga (2002, p.85): a constru¢do e dominio s6lido; unicidade entre
teoria e pratica; dimensdo sociopolitica da educacdo e da escola; e valorizacdo

profissional.

4.1
O que dizem os documentos sobre a formagao docente

Nesta se¢do, destacaremos alguns dos ordenamentos legais que norteiam a
formag¢do docente na perspectiva de levantarmos o que estes documentos podem
nos dizer sobre a profissionaliza¢do do/a pedagogo/a. Um referente que tem sido
abordado nas pesquisas ¢ a formulagdo do Conselho Nacional de Educagao (CNE)
do ano de 2006 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os
cursos de Pedagogia (CNE/CP N°I de 15 de Maio de 2006). Elas definem os
principios, os procedimentos, as condi¢cdes de ensino e de aprendizagem conforme
os termos explicitados nos pareceres do Conselho Nacional da Educagao CNE/CP
5/2005 e 3/2006. Em seu artigo 4° se estabelece que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se 4 formacao de professores para

exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao

Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagégicos. (BRASIL, 2006). [grifos nossos]

Outro ordenamento legal importante para a formag¢do docente ¢ o Plano
Nacional da Educagido (PNE) vigente, Lei n° 13.005/2014, que orienta a execugao
e o aprimoramento de politicas publicas do setor educacional em todos os niveis —
infantil, basico e superior. Diversos atores sociais € o poder publico participaram
de amplos debates para a elaboracdo deste documento que estabeleceu diretrizes,
objetivos e metas para a educagao referente ao periodo de dez anos (2014-2024). O
terceiro bloco de metas trata especificamente da valorizagdo dos profissionais da
educagdo, considerada estratégica para que as outras metas sejam atingidas.

A meta 15 do PNE (2014) trata da politica nacional de formacdo dos
profissionais da educagdo e prevé “que todos os professores e as professoras da
educacdo bésica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso
de licenciatura na area de conhecimento em que atuam”. Para tal, dentre as 13
estratégias previstas destacamos:

[...] 15.4) consolidar e ampliar plataforma eletronica para organizar a oferta e as
matriculas em cursos de formagdo inicial e continuada de profissionais da educacao,
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bem como para divulgar e atualizar seus curriculos eletrénicos; 15.5) implementar
programas especificos para formacao de profissionais da educacido para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educagdo
especial;15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e
estimular a renovacio pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do
(a) aluno (a), dividindo a carga horéaria em formacgao geral, formagao na area do saber
e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de informacdo e
comunicagdo, em articulacio com a base nacional comum dos curriculos da
educacao basica; 15.7) garantir, por meio das fungdes de avaliagdo, regulacdo e
supervisdo da educagdo superior, a plena implementacao das respectivas diretrizes
curriculares; 15.8) valorizar as praticas de ensino e os estdgios nos cursos de
formacdo de nivel médio e superior dos profissionais da educacdo, visando ao
trabalho sistematico de articulagido entre a formacio académica e as demandas
da educacio basica(BRASIL, 2014). [grifos nossos]

A perspectiva de reforma curricular e a consequente articulagdo com as
diretrizes curriculares € latente nesse documento, bem como o alinhamento com
outros documentos da educagdo basica em consonancia com a valorizagdo das
praticas de ensino e dos estdgios. De certa forma, os documentos voltados para a
formag¢do docente conversam entre si, apresentando consonancias e divergéncias.
Bernadete Gatti em suas pesquisas sobe os cursos de Pedagogia nos fornece
elementos que envolvem as politicas docentes, pois assevera que ha uma fragilidade
na formacdo dos professores que s6 acontece na pratica, de tal maneira que o
curriculo oficial, previsto nos documentos, acaba sendo bem distinto do real
praticado nos cursos de formagdo docente nas universidades. Gatti (2010) elenca
alguns dos desafios da carreira docente em seu estudo:

Pela anélise realizada foi possivel constatar que: a) o curriculo proposto pelos cursos
de formacao de professores tem uma caracteristica fragmentaria, apresentando um
conjunto disciplinar bastante disperso; b) a analise das ementas revelou que, mesmo
entre as disciplinas de formagdo especifica, predominam as abordagens de carater
mais descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas; c) as disciplinas referentes a formacdo profissional
especifica apresentam ementas que registram preocupagdo com as justificativas
sobre o porqué ensinar; entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o que
e como ensinar (GATTI, 2010, p.1371). [grifos nossos].

Essa distancia entre a teoria e a pratica a qual se refere Bernadete Gatti nos
cursos de Pedagogia estaria ligada a caracteristica fragmentada de estruturagao dos
cursos de formacgdo docente baseados mais nas teorias € no “porqué ensinar” e
deixando lacunas no “que e como ensinar”. O aspecto da pratica revela uma cultura
particular conectada a outras praticas culturais mais amplas, ou seja, as brechas da
formagdo docente sdo importantes para reconhecer o respeito a diversidade humana

como principio basilar na formulagdo das politicas publicas para a formagao inicial.
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Diante desse fato, o/a estudante de Pedagogia trabalhard com um repertorio
de conhecimentos tedéricos e praticos, cuja consolidacdo serd proporcionada e
fundamentada em principios como a pertinéncia e relevancia social, ética,
sensibilidade afetiva e estética. O inciso X do artigo 5° das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o curso de Pedagogia, dentre vérias outras atribuigcdes
inerentes aos/as egressos/as de Pedagogia, aponta para a seguinte aptidao:

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras (BRASIL, 2006).
[grifos nossos].

Segundo Brzezinski (2011), o processo de reformulacdo curricular dos Cursos
de Licenciatura desencadeado com a aprovagdo das DCN contribuiu para reativar
disputas e tensdes que dizem respeito a identidade do/a pedagogo/a, ao estatuto
teorico e epistemoldgico da Pedagogia. Essa identidade ou comumente nomeada
como crise de identidade estd relacionada ao significado atribuido a docéncia e
entendida como “base da formacgao profissional de todos aqueles que se dedicam ao
estudo do trabalho pedagogico” (ANFOPE, 1998, p.10).

O curriculo impactado pelas forcas sociais estd cada vez mais no foco das
politicas publicas. Ha um papel desempenhado pelos/as docentes e demais
profissionais da educag¢do que exercem funcdo ativa no processo de interpretagao
das politicas e reinterpretacdo das politicas educacionais, pois o que “eles pensam
e acreditam tém implicagdes para o processo de implementagdo das politicas”
(BALL, 1997).

Outro documento que com as recentes reformulacdes aprofundou histéricas
divergéncias da fragilidade da formacao dos profissionais da educacdo bésica ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Para ser considerado
profissional da educacdo bésica, conforme o texto da lei, exige-se a formagdo em
curso de licenciatura plena. No entanto, segundo o Art. 62, admite-se como
“formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal”.

As alteragOes relativas ao conceito de notorio saber do Art. 61 da LDB
receberam duras criticas de especialistas da educagdo pelo fato de cooperar com
essa vulnerabilidade da formagao dos professores que permite habilitados/as tanto

em nivel médio como superior para a docéncia na educagdo infantil e nos ensinos
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fundamental e médio. Dessa forma, incluido pela Lei n® 13.415, de 2017, passa-se
a considerar os “profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetidos de areas afins a sua formagao ou
experiéncia profissional”.

Em se tratando de politicas publicas educacionais, ja citamos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) mencionados no rastro da histéria pela tentativa de
uma proposta de curriculo nacional que comegou durante o governo do Fernando
Henrique Cardoso com enfoque mais na educagdo bésica. Outra de notodria
relevancia para o reconhecimento social de um curriculo atento as demandas sociais
que chegam as escolas e mobilizaram ac¢des de reconhecimento da diferenca ¢
instituida pela resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012. Esta resolucdo estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos de modo a garantir os
direitos humanos na educag¢do, em diferentes modalidades de ensino, sem distin¢ao
de sexo, raga, etnia, nacionalidade, classe social, condi¢ao de saude. No Art. 3°
deste documento, especificamente, no inciso IIl se prevé como principio o
“reconhecimento e valorizagao das diferencas e das diversidades” (BRASIL, 2012).

A sala de aula e a escola s3o espacos impares de construcdo e valorizacao das
diferencas. Scott (2012, p.331) j& afirmava que as palavras tém histérias e multiplos
usos. Elas ndo s6 sdo elaboradas para expressar certas concepcdes, mas também
tém diferentes efeitos retdricos. Sendo assim, ¢ possivel perguntar: a formacao
universitaria contribui para que os/as egressos/as de Pedagogia lidem com esses
assuntos espinhosos que surgem nas escolas? Conforme disposto no Art. 8° das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos a formagao inicial e
continuada de todos(as) os (as) profissionais da educacdo devera ser orientada pela
Educagdo em Direitos Humanos, sendo componente curricular obrigatorio nos
cursos destinados a esses profissionais. Da mesma forma, devera ser considerada,
por exemplo, na construcdo dos Projetos de Curso (PPC) das Instituigdes de
Educacao Superior.

No Art. 7°, o documento apresenta como a educagdo em direitos humanos
podera ser articulada aos curriculos da educagdo basica e aos do ensino superior,
podendo ocorrer: (I) pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos
Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente; (II) como um contetido
especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar; (III) de maneira

mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.
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Seria a formacdo inicial a Unica responsdvel pela transmissdo desses
conteudos e consolidacdo de saberes exigidos para lidar com tais tematicas? Pela
fluidez das relagdes sociais e da consequente mutacdo cultural contemporanea,
nenhuma formagdo inicial dos/as professores/as seria capaz de suprir todas as
complexidades educacionais. No entanto, faz-se necessdrio avaliar o contexto
historico, institucional e os inerentes desafios do fazer docente que
reforcam/desconstroem, por exemplo, a heteronormatividade na tentativa de
mapear estes aspectos em tensdo com valores morais durante o exercicio da propria
profissdo. Circunscrita no meio social, a identidade profissional docente ¢ como um
conjunto de fios desencapados entrelagados pelos diversos fatores culturais dessa
tessitura. As marcas das praticas pedagdgicas vivenciadas na primeira etapa do
exercicio profissional fornecem elementos para a trama curricular complexa,
repleta de contingenciamentos e naturalizag¢des ao longo da carreira.

As escolhas dos conteudos nos cursos de Pedagogia requerem projetos
curriculares que concebam recursos variados e uma premissa intercultural de uma
educacdo para alteridade que ndo caminhe na direcdo oposta ao cotidiano da
educagdo basica, mas que valorize a intrinseca contemporaneidade da diversidade
que cabe a formacao docente. Windyz Brazao Ferreira faz consideragdes sobre essa
relacdo entre diversidade e curriculo:

Ao tratar de um curriculo para a diversidade, entdo, argumento que este deve ser um
curriculo para os direitos humanos e, considerando-se que os curriculos sdo
constituidos por um conjunto de conhecimentos e praticas pedagogicas articulados a
um tempo e espago historico especificos, cujas dindmicas sdo reinterpretadas
cotidianamente na escola, o curriculo da educagdo basica deste nosso tempo e espago
deve reconhecer a diversidade, promover os direitos humanos e a inclusdo de
todos/as (FERREIRA, 2013, p.88-89).

E importante levar em conta que a perspectiva intercultural esta presente em
grande parte dos artigos selecionados em nossa revisdo de literatura sobre os
curriculos de Pedagogia nas pesquisas e serd pormenorizada no capitulo seguinte.
Segundo Candau (2012), podemos perceber uma escola regulada por saberes tidos
como universais, em grande parte sdo valores ocidentais e eurocéntricos que nao
correspondem a diversidade da sociedade e as especificidades locais. O didlogo
entre as diversas culturas no espago escolar e a perspectiva dialdgica sobre as
diferengas sdo, sobretudo, um possibilidade pedagogica diante do aspecto
desafiador do/a professor/a para a desnaturalizagdo e desconstrucdo de

preconceitos. Sobre este assunto Candau afirma que:
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Estamos como educadores e educadoras desafiados/as a promover processos de
desconstrucdo e de desnaturalizagdo de preconceitos e discriminagdes que
impregnam, muitas vezes com carater difuso, fluido e sutil, as relagdes sociais e
educacionais que configuram os contextos em que vivemos (CANDAU, 2012,
p.246).

Embora a formacdo continuada ndo esteja no escopo de nossas andlises,
quando se considera esse ambito a abordagem sobre a viabilidade ou mesmo a
eficacia de politicas publicas para a formag¢do docente configura um panorama
ainda maior de disputas e resisténcias diante dos debates recentes no cenario
educacional brasileiro. As pautas defendidas pelo Movimento Escola Sem Partido,
os atravessamentos da reforma do ensino médio e a exclusdo das tematicas de
género e sexualidade na Base Nacional Curricular (BNCC), bem como no Plano
Nacional da Educacdo (PNE) repercutem diretamente na formacdo inicial e
impactam a estruturagdo das disciplinas e a forma como os conteudos passam a ser
trabalhados nos cursos de Pedagogia, visto que a perspectiva da intencionalidade se
modifica. Segundo Gimeno Sacristan:

Lutar para que a dimensdo cultural seja considerada quando se decidem e se

representam as prescrigdes culturais ¢ importante, na medida em que o curriculo

escrito, expressdo dos contetdos que sdo regulamentados para a escolaridade, tem o

valor de legitimar uma determinada perspectiva embora acreditemos que seu poder

determinante para a pratica seja muito limitado (SACRISTAN, 1995, p.85).

Sabemos que muito se escapa do curriculo oficial e das limitagdes que os
programas e ementas nos fornecem, porém a pratica pedagdgica acionada no ensino
superior para os/as futuros/as professores/as articula-se com essas e outras questoes
curriculares, como ¢ caso da Base Nacional Comum Curricular. O Movimento pela
Base Nacional Comum (MBNC) descreve os padrdes de aprendizagem
padronizados como sendo um “passo crucial para se promover a equidade
educacional e alinhar os elementos dos sistemas educacionais no Brasil”. Segundo
o website institucional do MBNC’, a criagdo desse curriculo funcionaria como
“uma espinha dorsal para os direitos de aprendizagem de cada estudante, para a
formacdo dos professores, para os materiais didaticos e para as avaliagdes
externas”.

Diante dessas afirmagdes centramos nosso olhar sobre a tensdo premente

entre as diferencas e uma base comum de conhecimentos, quais posturas os/as

? Disponivel em http://movimentopelabase.org.br/a-construcao-da-bncc. Acesso em 01 de
novembro de 2018.
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profissionais da educagdo deveriam assumir? A de valorizacdo da diferenca
enquanto riqueza ou de uniformizacdo ou enquadramento dentro dos padrdes e
expectativas socialmente esperadas, caracterizando a diferenga como um problema
a ser corrigido?

O debate publico que circunscreve a Base Nacional Comum Curricular ¢
multifacetado e engendra divergéncias de opinides, politicas e técnicas acerca dos
objetivos do documento. Ele ¢ responsavel por definir os “direitos e objetivos de
aprendizagem” e apresenta um “carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educagdo basica”. Composta também pela
parte diversificada chamada de base diferencial estd consubstanciada no Plano
Nacional da Educagdo (PNE).

Os/as pesquisadores/as do campo da educagdo e os/as docentes em atuacao
nas universidades e escolas do pais apresentam opinides diversas sobre o
documento e relacionam o contexto politico brasileiro de producao do documento.
Ha no cerne das discussdes sobre a BNCC a questao da fragmentac¢do do curriculo
no tocante a relacdo entre um curriculo nacional e os que sdo desenvolvidos
localmente em cada instituicdo escolar do territério nacional. O paradoxo
educacional da distribuicdo do conhecimento sobre o qual hé, de um lado, os que
defendem a organizag¢do por meio da sequenciagao tradicional dos contetidos e os
modos de avaliar ainda centrados nos resultados e na concepcao de “qualidade” da
educacdo. De outro, uma concepg¢ao dos conteudos que fomente a emancipacao dos
individuos e uma perspectiva critica do conhecimento.

Nesse sentido, elaborar uma BNCC que define os conteudos que todos
precisam tratar nas salas de aula ainda que seja complementada localmente pode
subjugar fatores importantes como a infra-estrutura de ensino, material pedagogico
descontextualizado da realidade proxima dos alunos e condigdes reais das
secretarias de educagdo, a propria valorizagdo do magistério e outros determinantes
educacionais. Conectada aos desafios das escolhas curriculares a imprevisibilidade
do cotidiano da sala de aula da educacdo bdsica tem muito a fornecer para as
andlises das politicas educacionais em pauta nas discussdes da Base Nacional
Curricular Comum, principalmente, quando o assunto concerne as relacdes de

género e sexualidade. No capitulo das andlises das entrevistas, destacaremos uma
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secdo especifica para as narrativas dos/as professores/as sobre a BNCC enquanto

politica publica educacional.

4.2
Revisao de literatura: conhecendo o terreno

Nesta se¢do apresentamos a revisdo de literatura empreendida de modo a
levantar as producdes relevantes sobre as tematicas de género, sexualidades e suas
interse¢des com curriculo e formacgdo docente. Sobre esta importancia, temos:

Quer como peca fundamental na definicdo/detalhamento de um problema de
pesquisa, quer como um trabalho-solo de pesquisa, uma revisdo de literatura bem-
feita constitui um passo decisivo para quem quer que pretenda entrar em uma area
de pesquisa [...] Uma revisao de literatura constitui um respeito ao trabalho de outros
pesquisadores € um compromisso com a critica continua ao produto destes e,
portanto, com o aprimoramento da ciéncia. (LUNA, 2007, p. 105).

A consulta ao site de buscas do Banco de Teses e Dissertagdes da Comissao
de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES) permitiu encontrar dissertagdes
que se enquadrassem nos ultimos 5 (cinco) anos definidos como recorte temporal
para esse trabalho e que apresentassem proximidade tematica.

Na tentativa de sistematizar os resultados encontrados, podemos afirmar que
a area tematica de Estudos de Género e Sexualidades ¢ suas intersegdes curriculares
podem ser divididas em trés grandes subdreas: (i) A presenca dos temas na
formagdo docente; (ii) analises dos documentos; e (iii) Processos de feminizacao
do magistério e constitui¢do da docéncia.

Vale destacar uma tese e duas dissertacdes selecionadas pela recorréncia nos
resultados quando também se consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢des (BDTD) utilizando os mesmos marcadores definidos para a busca no
banco de teses e dissertagdes da CAPES. A saber:

e "A gente ndo pensava nisso...": Educagdo para a sexualidade, género e
formacao docente na regido da Campanha/RS — Alissandra Hampel (2013)
- UFRGS - (Tese de Doutorado)

e Entre o real e o imaginario: problematizando o curriculo do curso de
Licenciatura em Pedagogia em relagdo a género e sexualidade - Taisa de

Sousa Ferreira (2013)- UEFS - (Dissertagdo de Mestrado)
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e Género e Curriculo: problematizando essa relacdo nos cursos de formagao
inicial de docentes- Ederson Da Cruz (2015)- UNISINOS- (Dissertacao de
Mestrado)

Os trés trabalhos acima mencionados foram selecionados por possuirem
como foco central a tematica do género e sexualidades nos cursos de formacao
docente e estarem conectadas a importancia de sua discussdo nos referidos cursos,
porémsao estudos queabordam contextos especificos.

’,

A tese de doutorado “A gente pensava nisso...”: Educag¢do para a
sexualidade, género e formagdo na regiao da Campanha/RS (2013) da autora
Alissandra Hampel discute e analisa a importancia de temas como género e
sexualidade na formacao de professores/as a partir de uma abordagem qualitativa,
com aporte teorico nos Estudos Culturais e Estudos de Género. Além dos curriculos
dos cursos de Pedagogia pesquisados utilizou a técnica do grupo focal com
alunos/as formandos/as do Curso de Pedagogia da Regido de Campanha e os
resultados apontaram a importincia de entender as escolas como espagos
fundamentais de formagao.

Segundo a autora, os discursos e praticas por elas veiculados afetam modos
de ser e de estar no mundo, trazendo a responsabilidade de refletir sobre tais espagos
educativos, revendo suas agdes, sua estrutura, seus conceitos e poderes. Diante
disso, sera possivel suscitar o debate e levantar subsidios para podermos pensar
num curriculo de formagdo que incorpore as perspectivas, tematize-as, exponha e
discuta a sexualidade em sua complexidade, como uma construcgdo social, cultural
e histdrica, ultrapassando assim a dimensdo apenas biologica.

A dissertacdo Entre o real e o imaginario: problematizando o curriculo do
curso de Licenciatura em Pedagogia em relagdo a género e sexualidade (2013),
cuja autora ¢ Taisa de Sousa Ferreira tem como objetivo analisar o curriculo e os
discursos que emergem do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira
de Santana (UEFS)no que se refere as relagdes de género, sexualidade e formacao
docente e elenca alguns questionamentos. Algumas dos questionamentos da autora
sd0: Como o curso de Pedagogia da UFES, no processo de formacao, tem discutido
as insergdes propostas pelos documentos produzidos no ambito do governo federal
e pelas diretrizes curriculares no que diz respeito as questdes de género e

sexualidade? Como os/as professores/as compreendem a insercao das tematicas de
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género e sexualidade neste curso e de que maneira inseri-las nas suas praticas
educativas?

Neste trabalho, entrelacam-se os estudos de género e estudos culturais na
perspectiva pos-estruturalista. Taisa de Sousa Ferreira realizou andlises
documentais e entrevistas semiestruturadas com seis professores (as) do curso de
Pedagogia e percebeu que estas questdes sdo atravessadas por campos e politicas
de siléncios que se fazem presente tanto no ambito do curriculo quanto das
experiéncias, porém ao mesmo tempo acenam-se processos, praticas e sujeitos que
enunciam e reivindicam diferentes formas de pensar a formacao, buscando a partir
dos siléncios produzir novos significados e sentidos sobre as tematicas de género e
sexualidade.

O terceiro trabalho selecionado ¢ a dissertacdo de mestrado Género e
Curriculo: problematizando essa relagdo nos cursos de formagdo inicial de
docentes (2015) do autor Ederson Da Cruz. Este trabalho investiga de que modos
as tematicas de género atravessam e constituem o curriculo no dmbito dos cursos
de Letras e de Pedagogia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS.
O estudo se inscreve nos campos dos Estudos de Género, dos Estudos Curriculares
e dos Estudos Foucaultianos.

Analisa os curriculos das duas licenciaturas, utilizando inicialmente a analise
documental como procedimento metodologico e um grupo focal com professoras
universitarias que atuam nos cursos de Letras/Portugués e Pedagogia. Articulando
género e discurso (duas ferramentas conceituais importantes), busca mostrar como
género funciona como elemento organizador que orienta o curriculo, as praticas
pedagogicas, as formas de organizagdo do processo de formacao inicial.

De um lado, as analises desenvolvidas pelo autor mostram a importancia de
se refletir sobre género nesses espagos de formacgdo inicial de docentes e a
necessidade da universidade investir no estudo aprofundado das relacdes entre
género e curriculo. Por outro lado, tais andlises apontam a necessidade de
reconceituar a forma dicotdmica como o curriculo ¢ compreendido nesses espacos
de ensino, evidenciando que os modos de compreender a relagdo teoria e pratica
ainda precisam ser problematizados.

Na segunda etapa deste levantamento, consultamos a base de dados da propria
instituicdo PUC — Rio e foi constatado o baixo numero de dissertagdes defendidas

no Programa de Pds-Graduacao em Educagao (PPGE), no mesmo periodo de 2011-
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2016, nestas tematicas. Os resultados da produc¢ao académica no programa indicam
que embora haja a presenca da tematica das relagdes de género e das sexualidades
nas pesquisas, ainda assim ndo versavam sobre a documentacdo e/ou praticas
especificamente no ensino superior, principalmente, nos cursos de Pedagogia. As
quatro dissertacdes, de maneira geral, levam em conta o cotidiano escolar e a
diversidade sexual nos curriculos, bem como sua inser¢do nos documentos oficiais

- conforme podemos ver pelos titulos dos trabalhos:

e “Isso ¢ o que ainda ndo mudou”: Diversidade sexual, homofobia e
cotidiano escolar. — Raquel Pinho (2011);

e Diversidade sexual na escola: curriculo e pratica pedagogica. — Alexandre
Bortolini (2012);

e Uma andlise sobre o lugar das relagdes de género nos PCN e PCN+. —
Rachel Pulcino (2014); ¢

e A diretora sabe que vocé esté trabalhando isso na sala de aula?
Diversidade sexual e ensino de ciéncias. — Felipe Bastos (2015).

No terceiro momento, partimos para a procura de artigos utilizando o
instrumento de busca do Scientific Electronic Library Online (SciELO). Nele,
realizamos a combinacdo de trés buscadores (palavras-chave) para resultados em
periodicos cientificos brasileiros. Esta biblioteca eletronica ¢ resultado de um
projeto de pesquisa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP), em parceria com o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacao
em Ciéncias da Saude (BIREME) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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Quadro 1 - Cruzamento de buscadores no SciELo

ARTIGOS ARTIGOS
BUSCADORES (PALAVRAS-CHAVE)
ENCONTRADOS SELECIONADOS
Género Sexualidade Pedagogia 7 2
Género Sexualidade Formagdo de 8 6
Professores
Género Sexualidade Formagao 1 0
Inicial
Género Sexualidade Formagao 2 0
Docente
Género Sexualidade Licenciatura 0 0
Género Sexualidade Curriculo 3 1
Género Sexualidade PPCs 0 0
Género Sexualidade Ementas 0 0
Género Sexualidade Conteudos 1 0
Género Diversidade Sexual Ensino 1 0
superior
Género Diversidade Sexual Educagao 0 0
Superior
Género Diversidade Sexual Formagao 1 0
Universitaria
Género Diversidade Sexual Professores 0 0
Universitarios
Género Diversidade Sexual Docentes 0 0
Universitarios
Género Diversidade Sexual Docentes 5 2
Género Diversidade Sexual Curriculo 4 1
Género Diversidade Sexual PPCs 0 0
Género Diversidade Sexual Ementas 0 0
Género Diversidade Sexual Conteudos 0 0
Género Diversidade Sexual Pedagogia 0 0
Género Diversidade Sexual Formagao de 5 1
Professores
Género Diversidade Sexual Formagao 2 0
Inicial
Género Diversidade Sexual Formagao 4 1
Docente
Total 44 14

Fonte: elaboragado do autor

Os cruzamentos dos diferentes buscadores no SCiELO (Quadro I) permitiram
um levantamento preliminar para identificar os autores e a producdo existente sobre
a tematica mais relevantes para nosso tema de interesse. A partir dos buscadores
estabelecidos no Quadro 1 definimos como critério de inclusdo nesta lista (anexo

1) artigos que tivessem a questdo curricular pautada em analises documentais e/ou
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entrevistas, bem como estudos da arte sobre a inclusdo das tematicas em
documentos norteadores da formacdo inicial ou de politicas publicas ligadas ao
Ensino Superior ou a Pedagogia. Adotamos como filtro ser um artigo dos ultimos 5
anos. Foram encontrados quarenta e quatro artigos na busca geral. Excluindo-se
aqueles que se repetiam nas alternancias dos buscadores, selecionamos quatorze
deles.

Sobre o tratamento desses dados, o aprofundamento nestas produgdes pode
contribuir para imersdo no campo, bem como para encontrar caminhos de analise e
questdes mais relevantes para a fase de sistematizac¢ao dos resultados das entrevistas
da pesquisa que serdo descritos no capitulo 7. No decorrer da realiza¢ao da pesquisa
foi feito um esforco para extrair aproximagdes e dados a partir do que hé de mais
relevante para a pesquisa.

A complexidade dessas tematicas no contexto da formacao universitaria,
conforme as justificativas enunciadas anteriormente nos sinalizam a continuidade
de aprofundamento de estudos sobre as relacdes de género e sexualidade na
formacdo docente no ambito da PUC-Rio e junto ao GECEC. As marcas da
sexualidade e dos estudos de género em nossas vidas produzem mudangas nas
nossas trajetorias académicas ou nas pesquisas realizadas possibilitando, acima de
tudo, (re)construcdes sociais a respeito das feminilidades e das masculinidades na
pratica pedagdgica e no cotidiano escolar.

Essa perspectiva adotada como premissa nessa dissertacao se constrdéi como
um dos caminhos para andlise da propria formacdo dos/as docentes do ensino
superior entrevistados/as que trazem as tematicas como pautas de suas aulas. Nossa
intencdo ¢ investigar os curriculos que apresentavam as tematicas em seus
documentos e as praticas empreendidas por docentes atentos a essa demanda.

Afinal, segundo Sandra Unbehaum (2014) na sua tese de doutorado intitulada
As questoes de género na formagdo inicial de docentes: tensées no campo da
educagdo a “transversalizagdo das questdes de género surge como uma estratégia
de acdo empreendida por um docente-pesquisador no tema” (UNBEAHAUM,
2014, p. 105). A autora tematiza os aspectos envolvidos na insercao das questoes
de género nos curriculos dos cursos de pedagogia oferecidos por universidades
publicas brasileiras a partir de depoimentos de lideres e co-lideres de grupos de
pesquisa cadastrados no Diretério de Grupos de Pesquisa da Plataforma Lattes, no

site do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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4.3
Escola sem partido e ideologia de género

Nao ha como realizar uma pesquisa nos tempos atuais que envolva os temas
ligados as relagdes de género e a sexualidade sem considerar a importancia dada ao
Movimento Escola Sem Partido (MESP) na pratica pedagogica dos/as
professores/as e a ofensiva dos defensores do MESP no combate a “Ideologia de
Género” nas escolas. Estas tensdes estdo no centro do debate educacional, na
formulagdo de politicas publicas e ganharam ainda mais notoriedade nas redes
sociais no Brasil apos a eleicdo do presidenciavel Jair Messias Bolsonaro. No
entanto, a genealogia destes movimentos conservadores mostra a relacdo dos
mesmos com uma contra ofensiva politica-discursiva poderosa inicialmente de
origens no bojo da Igreja Catolica em resisténcia aos avangos dos direitos sexuais
e reprodutivos.

Embora possa parecer um tema recente, estes movimentos apareceram na
Europa e emergem na América Latina h4a mais de 20 anos atras. A peca fundamental
desse quebra-cabecas para se entender a origem da tal “ideologia de género” ¢ o
texto do cardeal Joseph Alousius Ratinzger (1997). Nele, o religioso faz um
evidente ataque as ideias feministas, principalmente, aquelas oriundas da
conferéncia Mundial de Beijing, em 1995, que decide usar o termo “género” no
lugar de “mulher”. Naquele momento, a conjuntura das conferéncias que
descrevemos no capitulo Género e Sexualidade: Aproximagoes Teoricas, as
pesquisas empreendidas e a importincia dos movimentos sociais sinalizavam
avangos significativos no campo cultural que envolviam a sexualidade, de modo a
distinguir-se dos aspectos biologicos nesse campo. Entretanto, segundo as palavras
de Bento XVI:

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim a liberacdo da
mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de liberacdo, tanto politica
como antropolédgica, com o objetivo de liberar o ser humano de sua biologia. Se
distingue entdo o fendmeno bioldgico da sexualidade de suas formas histdricas, as
quais se denomina “gender”, mas a pretendida revolucio contra as formas
histéricas da sexualidade culmina em uma revolucio contra os pressupostos
biolégicos. J4 ndo se admite que a “natureza” tenha algo a dizer, ¢ melhor que o
homem possa moldar-se ao seu gosto, tem que se libertar de qualquer pressuposto
de seu ser: o ser humano tem que fazer a si mesmo segundo o que quer, apenas desse
modo serd “livre” e liberado. Tudo isso, no fundo dissimula uma insurreicao do
homem contra os limites que leva consigo como ser biolégico. Se opde, em seu
extremo ultimo, a ser criatura (RATZINGER, 1997, p. 142). [grifos nossos]
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Segundo (Kévatz &Poim, 2015) o combate a “ideologia de género” ¢ mais
recente, em diversos paises europeus, mas historicamente os setores religiosos se
opuseram aos avancos dos direitos sexuais e reprodutivos, diversas discussdes que
giram em torno da satde reprodutiva das mulheres, da educacdo sexual ou do
reconhecimento de identidades ndo heterossexuais.

O professor Gaudéncio Frigotto no artigo 4 génese das teses do Escola sem
Partido: esfinge e ovo da serpente que ameag¢am a sociedade e a educag¢ao(2017)
evoca as figuras da esfinge da mitologia grega e do “ovo da serpente”para se referir
armadilha etimoldgica empregada pelos formuladores do Escola Sem Partido.
Neste livro, sdo apresentadas também reflexdes do professor Fernando de Araujo
Penna que caracterizam o desmanche da escola publica e da funcdo docente.
Portanto, hd uma ameaca subjacente a escola publica como espago de formagao
humana e de valores como a liberdade e o direito a diversidade. Segundo Frigotto
(2017) no termo Escola Sem Partido existe uma “esperteza por parte de seus
formuladores que, na verdade, esconde uma manipulacdo semantica dos conceitos”.

Segundo Penna (2015), além do aspecto ideologico, a questdo de género e a
contaminagdo politico partidaria no ambito das escolas estariam na mira da
iniciativa do MESP. Vale lembrar que essa foco no atual cenério politico nacional
ficou evidente apos a grande repercussdo em relacdo a insercao/retirada de termos
ligados as relagdes de género e sexualidade do Plano Nacional de Educagao (Lei n°
13.005/2014) no que se refere as metas relativas ao combate a desigualdade de
género. Tomando como base que na analise de uma lei deve-se estudar também o
aspecto histdrico que a gera, cabe aqui desfazer uma falacia que pode, muitas vezes,
coibir ou limitar a abordagem das tematicas nas salas de aula e foi gerada por uma
confusdo nas inimeras emendas dos processos legislativos que deram origem ao
Plano Nacional da Educagdo - vigente desde 2014.

Portanto, o PNE ndo exclui nenhuma perspectiva de enfrentamento as
desigualdades de género, pois em seu Art 2° inciso X, prevé a promocao dos
direitos humanos e da diversidade na educag¢do brasileira, assim como a
implementagdo de programas e politicas educacionais destinadas a combater “todas
as formas de discriminagdo” existentes nas escolas. Na realidade, essa redagdao mais
enxuta, sem adjetivagdes, como por exemplo, “sexual” e “ de identidade de género”

no texto do PNE apenas deixou de localizar grupos especificos e passou a
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especificar, de forma mais ampla, como diretriz a “superacdao das desigualdades
educacionais”.

O Projeto de Lei (PL)867/15 tanto como instrumento juridico-politico de
controle da escola, como forma de mobilizagdo e propaganda propde a criagdo de
um canal de denuncia direta entre os alunos e a Secretaria de Educagdo que
receberia dentincias anonimas e passaria para o Ministério Publico. Seus efeitos ndo
necessariamente demandam vigéncia juridica do PL, ou seja, o clima de suspeig¢ao,
vigilancia e dentncia ja se faz presente nas escolas, principalmente apds o
presidente eleito Jair Bolsonaro incentivar tais praticas em seus videos nas redes
sociais. No dia 11 de dezembro de 2018, o projeto foi arquivado pelo deputado
Rogério Marcos (DEM-RO) encerrando o trabalho da atual comissdo, porém ha
uma forte tendéncia que o projeto incorpore punicdes aos professores e seja
endurecido em 2019 a partir de outra composi¢ao da comissao.

Nesse sentido de considerar o contexto historico nas disputas de poder que
envolvem a producdo das leis e das politicas publicas, o artigo As demandas
conservadoras do Movimento Escola sem Partido e a Base Nacional Curricular
Comum (2017), cuja autora ¢ Elizabeth Macedo, ¢ crucial para entendermos o
argumento central inerente a essa questdo a de que as demandas conservadoras
deslocam as negociagdes politicas na elaboracdo da Base Nacional Curricular
Comum. A autora Elizabeth Macedo analisa a segunda versao da base e os sites de
divulgacdo do Escola Sem Partido e defende que a politica ¢ uma luta por
significacdo de demandas particulares de diferentes grupos.

Diante dos argumentos apresentados, sao os de fora do ambito da educagao,
parlamentares e advogados sem a consulta aos profissionais do campo, buscando,
dessa maneira, regulamentar a docéncia e enquadrar a discussdo educacional dentro
de uma polarizacdo ainda mais ampla. H4 uma desqualificacdo do/a educador/a ao
se propagar que nenhum responsavel ¢ obrigado a confiar no professor e que este
faz dos alunos uma ““audiéncia cativa”. Sendo um PL que trata diretamente da ética
profissional dos professores e professoras apresenta a contradi¢do de ndo incluir a
categoria na formulagao do texto.

Essa ilegitimidade do projeto de lei traz em si uma defesa do poder dos pais
sobre os filhos, inicialmente, através do slogan “Nao mexam com as nossas
criangas. Meus filhos, minha regras”, e afirmando haver uma usurpagdo da

autoridade moral dos pais € uma domina¢do da maquina do Estado, especialmente
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o sistema educacional. Com a justificativa de oposi¢do a uma ideologia contra a
familia fomenta, na verdade, estratégias discursivas autoritarias trazendo
encarnados um clima de denuncismo e o discurso de 6dio definindo os “falsos
professores” como um “exército organizado de militantes travestidos de
professores”.

Tomando por base as reflexdes de Pinar (2012) para analisar esse contexto ¢
possivel que ocorra a demonizagdo dos/as professores/as, ou seja, que haja um
sequestro pedagdgico eminente ao tornd-los/as reféns da politica e da relacao
prescrita na lei ao “concebido pelo outro” e por “desperdigarem a experiéncia, por
des-historicizarem, por se tornarem monocultores e invisibilizarem outros
conhecimentos” (PINAR, 2012, p.39).

Os defensores dos ideais previstos no Escola Sem Partido estdo preocupados
com a atuacdo do professor em sala de aula, alegando que se trata de uma ferramenta
ideologica de dominagdo. Sabe-se que a agdo docente é o fulcro do processo
formativo dos/as pedagogos/as. A aprovagao de leis que regulamentem a censura
aos profissionais da educacdo, disfarcadas do argumento de uma simples fixacao de
cartazes com deveres dos/as professores/as, coopera com a reducdo da relevancia
social dos/as docentes a simples transmissao de conteudos supostamente apoliticos
ou como “neutros”.

Na verdade, ndo ¢ uma escola sem partido, mas ¢ a qual partido ou a quais
interesses politicos ¢ vantajoso permitir a desconstru¢gdo da docéncia como
atividade intelectual. O Escola Sem partido ¢, sobretudo, uma chave de leitura para
descrever as ofensivas desse fenomeno educacional atual fixado sobre um projeto
de sociedade em curso de defesa “dos bons costumes e valores tradicionais da
familia brasileira”, visto que os proprios idealizadores afirmam ter buscado
inspira¢do no cédigo de defesa do consumidor e descrevem a agdo educativa como
prestacdo de servico, ou seja, uma mercadoria.

A postura demandada pelo/a educador/a e as caracteristicas esperadas
socialmente passaram a fazer parte de um conjunto de regras determinadas pelos
defensores do projeto por entenderem que hd uma espécie de ideologizacao
esquerdista nas salas de aula que fomentaria certa “ideologia de género” ao se
abordar determinadas tematicas. Os sindicatos dos professores da educagdo basica

e superior, entidades cientificas, dos movimentos sociais e da sociedade civil na
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contramao desse projeto buscam articular formas de resisténcia como a criagao dos

5510

movimentos “Escola Sem Mordaga” " e o “Escola com Diversidade e Liberdade”.

Este conjunto de iniciativas, especialmente, previstas nas pautas do “Escola

com Diversidade e Liberdade”!!

visa defender os pressupostos da liberdade de
catedra e da autonomia das escolas com intuito de lutar em defesa da democracia.
A busca por qualificar esse debate e aliar a resisténcia juridica cumpre com a
defesa dos principios previstos no artigo 206 da Constitui¢ao de 1988, como o
“pluralismo de concepg¢des pedagodgicas”, “valorizagdo dos profissionais da
educagdo escolar” ¢ “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar, divulgar o pensamento, a arte e o saber”.
Diante do exposto neste capitulo, apresentamos autores/as que sinalizam
alguns dos desafios da profissionaliza¢do docente historicamente dualista que, de
um lado, se colocam numa perspectiva mais técnica e, de outro, apresentam cunho
social que exige uma visao critica-reflexiva do professor e da professora enquanto
agente social. No segundo momento, abordamos as articulagdes e contribui¢des de
importantes documentos no campo das politicas publicas para a formagao docente,
como o Plano Nacional da Educacdo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia, as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Direitos Humanos e a Base Nacional Comum Curricular.
Apresentamos também a revisdo de literatura que realizamos em relagdo a
tematica da pesquisa. Por fim, trouxemos alguns pontos que consideramos
relevantes a respeito do MESP e da “ideologia de género”, bem como de sua génese
e as ligacdes com setores religiosos da Igreja Catolica. Além disso, a emergéncia

destes temas atravessa contundentemente as praticas pedagogicas e os conteudos a

' A Frente Nacional Escola Sem Mordaga foi uma iniciativa deliberada no IT Encontro Nacional de
Educagdo (II ENE), realizado em Brasilia-DF, entre os dias 16 a 18 de junho de 2016. Varias
entidades e movimentos sociais se propusessem a debater e se mobilizar contra a aprovagdo dos
Projetos de Lei Escola Sem Partido entdo existentes no Congresso Nacional, nas assembleias
legislativas estaduais, nos municipios. Em um dos painéis refletiram sobre o violento ataque a
liberdade de expressdo e a educagdo de qualidade promovida por setores retrogados da sociedade
civil, por meio do Movimento Escola Sem Partido e outras agremiagdes da direita organizada. Fonte:
http://escolasemmordaca.org.br. Acesso em 28 de dezembro de 2018.

"' Segundo o movimento Escola com Diversidade e Liberdade a falta de clareza sobre o que o MESP
chama de doutrinacdo possibilita a interpretagdo também das aulas de acordo com suas proprias
convicgdes e ideologias. Assim, abrem-se caminhos para dentncias indevidas que podem corroer
profundamente as relagdes de confianga entre educadores, estudantes e seus familiares,
fundamentais ao bom funcionamento das escolas e a aprendizagem dos alunos.
Fonte:https://www.change.org/p/movimento-escola-com-diversidade-em-
contraposi%C3%A7%C3%A30-ao-escola-sem-partido. Acesso em 28 de dezembro de 2018.
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serem trabalhados no cotidiano escolar. A qualificagdo desse debate, a consolidacao
de grupos opositores ao MESP e os posicionamentos contrarios divulgados podem
ser considerados transbordamentos notados na propria formagao docente. Sabendo
que ela se constitui a partir de tensdes epistemologicas, de tal forma que engendram
proficuos mecanismos de oposi¢do a onda conservadora marcada por inumeros
retrocessos no nosso pais.

Como préximo passo, hd a necessidade de explicitar os caminhos
metodoldgicos escolhidos para esta dissertacdo de mestrado, de modo que

proporcionem atingir aos objetivos da pesquisa descritos no primeiro capitulo.
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5
Percurso Metodolégico

Este capitulo tem como finalidade abordar o percurso metodoldgico desta
pesquisa, as dificuldades encontradas na selecdo das universidades, das disciplinas
e dos/as entrevistados/as. Foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa.
Segundo Maanem (1979) a expressdo qualitativa ¢ um termo que abrange um
conjunto de técnicas diferentes de interpretacdo que tem por objetivo “descrever,
decodificar, traduzir, e expressar sentidos, ndo de frequéncia, sobre os fendmenos
que ocorrem de forma mais ou menos natural do mundo social” (MAANEN, 1979,
p.520).

Da mesma forma, para Denzin e Lincoln (1994) a investiga¢ao qualitativa é
uma “perspectiva multidimensional que envolve uma abordagem interpretativa e
naturalista do sujeito de analise”, na qual o investigador, multiculturalmente
situado, constrdi acerca do mundo e de si proprio um dominio ontolégico (conjunto
de ideias) sobre um dominio epistemologico (modos de conhecer) examinados de
formas especificas (dominio metodologico).

Tendo explicitado os elementos acima descritos e considerando a natureza
social das questdes que orientam este trabalho, compreender os sentidos,
decodificar praticas pedagogicas e traduzir o universo de significados nas falas
dos/as entrevistados/as vai ao encontro de algumas caracteristicas de uma pesquisa
qualitativa trazidas por Minayo (2010):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
Ciéncias Sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalhacom o universo de significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade

vivida e compartilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2010, p.21).

Quanto a uma das estratégias metodologicas privilegiadas, a andlise
documental, incluiu, principalmente, os Projetos Politicos dos Cursos, as ementas
e os programas das disciplinas de dois cursos de Pedagogia da regido metropolitana
do Rio de Janeiro. Eles foram selecionados com a finalidade de identificar alguns
elementos que permitissem vislumbrar preocupagdes tematicas, de modo a

identificar alguma intencionalidade explicita - conscientes dos limites dessa

abordagem.
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Segundo Woods (1993) as informacdes devem ser sempre contextualizadas
nas circunstancias de sua construcdo, portanto poucos sdo os estudos que podem
deixar de considerar esse enfoque peculiar de carater qualitativo da andlise
documental. Segundo Moraes (1999), esse método possui grande serventia no
exame de textos e documentos, pois auxilia na percepcdo de sentidos simbolicos.
Sendo assim, as pesquisas exploratorias em sua operacionalidade investigativa, tem
o designio de ampliar, elucidar e alterar conceitos e ideias possibilitando a
formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para analises
posteriores.

A op¢ao metodologica da andlise de conteido desses documentos aliada as
entrevistas se justifica por considerarmos a forma qualitativa mais adequada para
tratar o problema enunciado no inicio da dissertacdo: Como os curriculos de
Pedagogia abordam as temdticas de género e sexualidade?

A abordagem da andlise de conteudo apresenta algumas caracteristicas
principais que podem ser organizadas em cinco etapas, sdo elas: (1) preparo das
informagdes; (2) transformagao dos conteudos em unidades; (3) categorizagdo e/ou
classificacdo das unidades; (4) descricdo; e (5) interpretagdo. Ressaltamos que as
duas ultimas etapas foram se consolidando de forma concomitante com a realizacao
das entrevistas, a partir dos dados coletados com os/as docentes universitarios/as e
a coordenacdo das instituicdes. Caregnato e Mutti (2006) trazem defini¢des que
foram fundamentais para a analise dos dados das entrevistas ao afirmarem que:

A maioria dos autores refere-se 8 AC como sendo uma técnica de pesquisa que
trabalha com a palavra, permitindo de forma pratica e objetiva produzir inferéncia
do conteudo da comunicacdo de um texto replicaveis ao seu contexto social. Na AC
o texto ¢ um meio de expressdo do sujeito, onde o analista busca categorizar as
unidades de textos (palavras ou frases) que se repetem, inferindo uma expressao que
as representem (CAREGNATO; MUTTIL, 2006, p.863).

Sobre as categorias, os autores argumentam que a andlise categorial podera
ser tematica, construindo as categorias conforme os temas emergem do texto.
Segundo eles, “para classificar os elementos em categorias ¢ preciso identificar o
que eles tém em comum, permitindo seu agrupamento” (CAREGNATO E MUTTI,
2006, p.683).

Portanto, buscaremos as convergéncias ao analisar os Projetos Politicos dos
Cursos (PPCs), as ementas e os programas das disciplinas dos cursos de pedagogia

na nossa pesquisa, buscando agrupamentos e a representacdo condensada das
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informagdes, mas sem desconsiderar as especificidades das falas dos/as
coordenadores/as e docentes das universidades selecionadas nos prismas analiticos.
Tal perspectiva metodoldgica adotada ¢ fundamental para analisar a formagao
docente em articulagdo com as tematicas de género e sexualidade sendo, sobretudo,
numa tentativa de ousar entender essa teia curricular cotidiana que reverbera
conceitos, (des)constru¢des simbolicas, naturalizagdes, contingenciamentos e,

principalmente, possiveis brechas de atuacdo desses/as profissionais.

5.1
A escolha das universidades e das disciplinas

Considerando o curso de Pedagogia como um campo de saber privilegiado
para as discussdes da sexualidade e das relagdes de género nas universidades
brasileiras, como explicitado nas justificativas deste trabalho, faltava definir com
quais institui¢des e disciplinas nossa pesquisa seria realizada para depois selecionar
os/as colaboradores/as das entrevistas. Levantamos as universidades da regido
metropolitana do Rio de Janeiro com cursos presenciais considerados de exceléncia,
ou seja, que foram classificadas com os conceitos 5 ou 4 na ultima avaliagdo no
Exame Nacional de Desempenho do Estudantes (ENADE) para os cursos de
Pedagogia, realizado em 2014. Relacionamos as informagdes (matriz curricular
com os nomes das disciplinas e créditos, Projeto Politico do Curso e o detalhamento
das ementas) disponibilizadas ou ndo nos sites das instituigdes- conforme quadro

abaixo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

82

Quadro 2- Conceitos do ENADE 2014 e documentos dos cursos disponiveis para consulta

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR (IEs) DA REGIAO | ENADE MATRIZ T T

METROPOLITANA ESTADO DO RIO DE JANEIRO 2014 | CURRICULAR e
UNIVERSIDADE CASTELO BRANCO 4 SIM NAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO 4 T SIM SIM
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE -
JANEIRO 5 NAO SIM
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO 4 NAO SIM
FACULDADE SAO JOSE 4
CENTRO UNIVERSITARIO UNICARIOCA 4
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO RIO DE .
JANEIRO

- M

FACULDADE GEREMARIO DANTAS 4 S
UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA 4 NAO NAO
FACULDADE DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS SOUZA 4
MARQUES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO 4
FACULDADE GAMA E SOUZA 4 NAO
AVM - FACULDADE INTEGRADA 4

Fonte: elaboragdo do autor

Vale ressaltar que partimos criticamente dos conceitos do ENADE, o que nao
significa que concordamos plenamente com o resultado, a metodologia e formato,
mas fato ¢ que as universidades sdo categorizadas em niveis de exceléncia a partir
dele. Nao entraremos no mérito da questdo, mas o que nos moveu a utilizar esse
critério foi ver como estas tematicas sdo trabalhos nos cursos considerados de
qualidade. Foram feitos contatos com a coordenacdo das treze institui¢des
relacionadas no Quadro 2 com o objetivo de obter o Projeto Politico do Curso
(PPC), indisponivel para acesso na maioria das institui¢des (12) - conforme o
quadro na Figura 2. Somente (2) a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) e a Universidade Castelo Branco (UCB) apresentavam os
referidos documentos para consulta nos seus sites institucionais. Nao recebemos
nenhum retorno, via e-mail, de duas institui¢des e as outras (09) alegaram que o
documento estava sendo reformulado e por isso ndo estavam disponiveis, embora o
recebimento do arquivo ndo tenha acontecido até¢ a redagdo do texto final dessa
dissertacdo. Apenas as coordenacdes da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (PUC- Rio) e da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) enviaram,
via e-mail, o documento. A UERJ complementou o envio ratificando que ¢ um

documento publico e que serd disponibilizado brevemente na internet apos as
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reformulacdes em trAmite. Os continuos contatos telefonicos com as outras
instituicdes (11), que ndo disponibilizaram via e-mail o PPC solicitado, nio
propiciaram grandes avangos investigativos.

Numa primeira andlise, a partir desse levantamento podemos constatar a
pouca transparéncia da documentacdo dos cursos de Pedagogia, pelo menos, no
acesso aos sites institucionais. Quanto a periodizacdo, esse fato ndo era tdo
recorrente, pois na maioria das institui¢cdes (11) era disponibilizada tanto em forma
de fluxograma como em blocos divididos em periodos. Somente (2) a Faculdade
Gama e Souza e AVM- Faculdade Integrada ndo pubicizaram a matriz curricular
para consulta nos respectivos sites. No entanto, além dessas estruturas curriculares
das disciplinas, pode-se constatar um baixo nimero de institui¢des (2), UNIRIO e
UERJ, com a possibilidade de acesso aos respectivos documentos completos que
apresentassem os objetivos, a carga horaria, os créditos e a bibliografia das ementas
das disciplinas elencadas nas suas matrizes curriculares.

As ligacdes realizadas para obten¢ao dos documentos despertavam certo grau
de desconfianca por parte do/a interlocutor/a na transmissdo das informagdes
oficiais - via telefone. No entanto, era comum o fornecimento de dados comerciais
e administrativos sobre as matriculas e valores de mensalidades nas unidades.
Quando solicitada a disponibilidade da coordenagdo era repassado um endereco
eletronico para contato posterior. Foram enviadas sucessivas mensagens, porém
entendemos que as tarefas da coordenacdo demandam tempo e muita flexibilidade.
Talvez isso explique o infimo retorno e, quando ocorria a disponibilidade, a demora
na continuidade do didlogo para agendamento das possiveis entrevistas ou na
solicitacdo dos documentos ndo ajudava na obtencao dos dados dessa pesquisa.

Tendo sido feita essa distribui¢ao inicial dos cursos por notas do ENADE em
convergéncia com as dificuldades na obtencdo dos documentos institucionais como
descrevemos anteriormente, assim como a falta de éxito na comunicagao a distancia
passamos a considerar os limites e a duracdo de uma pesquisa de mestrado.
Definimos como corte a presenga de, pelo menos, uma disciplina obrigatéria na
matriz curricular disponivel nos sites institucionais das universidades para acesso
em que houvesse explicitadas as tematicas no titulo ou na descricdo da mesma.

Consideramos como temadticas os textos das ementas que nomeassem a
questdo de género, das sexualidades, orientagdo sexual, diversidade e/ou da

diferenca em seus contetidos programaticos. Sendo assim, foram selecionadas duas
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universidades (UNIRIO e UERJ) como campo da nossa pesquisa. Nesse momento,
¢ importante justificar o motivo pelo qual a Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro (PUC- Rio) ndo tenha sido uma das institui¢cdes escolhidas, mesmo com
o envio do PPC, via e-mail. Embora esteja apresentada no Quadro 3, ndo entrou
nesse quantitativo para a pesquisa por motivos éticos, porque a orientadora dessa
pesquisa foi uma das docentes responsaveis pela incorporagdo de duas das
principais disciplinas precursoras no trabalho com as questdes de género e
sexualidade Multiculturalismo e Educacdo, além da Educacdo em Direitos
Humanos oferecidas de forma obrigatdria para o curso de Pedagogia na PUC- Rio.

Da mesma forma, mesmo com a disciplina obrigatdria Diversidade de Género
e Educacdo para a Sexualidade (Quadro 3) disponivel no site da institui¢do privada
UCB, campus Guadalupe, a instituicdo ndo fez parte do nosso campo, devido as
inumeras dificuldades de contato para prosseguimento do cronograma previsto para
essa pesquisa de mestrado. Fato este que aprofundaremos no tdpico sobre os/as
entrevistados/as. Outro ponto que vale ressaltar ¢ que embora o titulo da disciplina
seja o mencionado as informagdes descritivas das ementas nao foram publicizadas
no site institucional da UCB. Esse panorama das disciplinas selecionadas e ndo

selecionadas esté caracterizado a seguir no Quadro 3.

Quadro 3 - Disciplinas e ementas das Instituicoes de Ensino Superior

IE | ESFERA DISCIPLINA TEXTO DA EMENTA

Aspectos histdricos, antropologicos e culturais.

Corpo e Corpo, disciplina, género e sexualidade. Corpo e
Educacio (8° | a relagdo com o outro, consciéncia corporal ¢ a
periodo) identidade. O direito de movimentar-se. O

movimento como recurso de prazer, educagdo e

CH: 60 h | saude.
O curriculo escolar. Aspectos fundantes da historia

E Federal do curriculo. decorrentes. Teorias tradicional,
Z critica e pos-critica em curriculo. O curriculo como
= Curriculo (6° | um campo de estudo. Curriculo oficial, curriculo
periodo) real e curriculo oculto. O papel do professor no

debate e constru¢do curricular. As reformas

CH:60 h educacionais em curriculo. A LDB e as questdes

curriculares. A pritica pedagogica e o
curriculo.Diferentes tendéncias educacionais e as
concepgdes de curriculo.

IE’s e Ementas Analisadas



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

85

A questio multicultural e as relagdes
interculturais no espago escolar. Os diferentes
Diversidade | contextos interativos e a configuragdo de novos
Cultural e 51gn1ﬁca}dos, 'sentldos e 1dent1dades' socio-
~ culturais, ambientados nos espagos educativos. Os
Educacao .. . ..
° period novos referenciais epistemologicos no estudo das
(2 periodo) | 1inorias étnicas e das questdes de género. As
novas perspectivas em relagdo a educagdo no
CH:60 h cam a ed a ilombol a ed a
po, a educagdo quilombola e & educagdo
indigena. As propostas de inclusdo e as dimensdes
- . .
2 | Estadual dos direitos humanos no campo da educag@o.
=
- Conceituagdo e estudos sobre os fundamentos
epistemoldgicos e o contexto histérico-cultural da
= educacdo estética no Brasil. Estudos comparados
Educacio e e L
Estética sobre criatividade e processos de criagdo e suas
(6° periodo) diferentes formas de expressdo e linguagens
p artisticas na sociedade contemporanea. Analise de
modelos e praticas culturais constitutivos das
CH:60 h . . P - o
identidades individuais e sociais materializadas
em imagens, sons, literatura, corpo-movimento,
memoria, narrativa e significacdo como modos de
produgdo de conhecimento.
Diversidade
de Género e Ementa indisponivel no site da instituicio, -
Educacio porém disciplina prevista como obrigatdria na =
8 Privada para a estrutura curricular. g
= Sexualidade(6 1=
¢ periodo) o
o
)
CH: 40h 2
Globalizagdo e  sociedades multiculturais. | e
Conceitos de cultura, identidade e diferenca. 5:
Multicultural | Multiculturalismo: génese e principais tendéncias. x
Ismo ¢ Igualdade e diferenga; wuniversalismo e |
2 Educac¢io(6” | relativismo. Questdes e tensdes no cotidiano: | @
& | Privada periodo) género, raca, orientacio sexual e religido. g
8 Educagio multicultural. A perspectiva da educagao | &
R~ CH: 60h intercultural. Curriculo e interculturalidade. A '_Q"
escola como espagco de encontro intercultural. | °o
Estratégias pedagogicas e perspectiva | o
intercultural. _

Elaboragado do autor

Diante dessas varidveis e dos critérios de selecao definidos, chegamos ao
curso de licenciatura da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) que oferece uma disciplina obrigatéria sobre Corpo e Educagdo prevista
na sua matriz curricular. A segunda institui¢do selecionada foi a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) que tem a disciplina obrigatoria Diversidade
Cultural e Educagdo disponivel no ementario para a consulta publica.

No texto das respectivas ementas de cada disciplina grifamos algumas das

mengdes a termos correlatos as tematicas de género e sexualidade e/ou sobre a
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formagdo em Pedagogia de interesse para nossa pesquisa. No entanto,
reconhecemos os limites de analise das ementas, na maioria das vezes documentos
apenas formais que nao refletem exatamente a dindmica dos assuntos abordados em
sala de aula. Em relacdo aos PPCs, indisponiveis para consulta em grande parte dos
cursos previamente selecionados sabemos que podem ndo refletir a abordagem
efetiva das tematicas em cada instituicao.

Dessa forma, passamos a englobar também os programas atualizados das
respectivas disciplinas no escopo da analise documental desta pesquisa. Sdo elas:
Corpo e Educag¢do (UNIRIO), Curriculo (UNIRIO), Educagdo e Estética (UERJ)
e Diversidade Cultural e Educa¢do (UERIJ). Essa afirma¢ao coaduna com o fato de
que os documentos dos cursos de Pedagogia ndo sdo neutros, ou seja, para serem
analisados precisamos levar em consideragdo que nao sido produzidos sem contexto

historico.

5.2
As entrevistas

A metodologia de coleta de dados oriunda das entrevistas ¢ indicada para esta
pesquisa, pois sendo feitas individualmente e com garantia do anonimato dos/as
colaboradores/as tendem a ficarem mais confortaveis ao dar seus depoimentos,
explicitarem suas praticas pedagogicas e revelarem como percebem e significam
sua realidade. Assim selecionaremos categorias a partir do cruzamento dos
documentos com as entrevistas.

Foram aproximadamente 6 (seis) horas de dudio, transcritas e analisadas para
que pudéssemos compreender a relagdo entre as questdes de género, a diversidade
sexual e os curriculos dos cursos de Pedagogia, assim como a atuagdo profissional
para lidar com essas questdes. As entrevistas semi-estruturadas realizadas segundo
os respectivos roteiros foram realizadas no segundo semestre de 2018, transcritas e
inseridas no programa Atlas Tl versdo 8.0 com intuito de empreender a
categorizagdo e as codificagdes necessarias para as analises em articulagdo com os
referenciais tedricos adotados nesta pesquisa.

Foram entrevistadas as coordenacdes dos respectivos cursos selecionados e
professores/as das disciplinas elencadas anteriormente a partir dos roteiros
construidos para orientar a abordagem, respectivamente, as entrevistas com os/as

docentes (4Anexo 2) das disciplinas selecionadas e com a coordenacdo dos cursos
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(Anexo 3). Somos conscientes de que teria sido interessante confrontar as propostas
das disciplinas com a pratica cotidiana de sala de aula no ambito universitario, no
entanto ndo foi possivel pelas restricdes de tempo habil demandado para execucao
dessa pesquisa de mestrado. Sendo assim, limitamos nossa aproximacdo ao
curriculo formal e ao ambito dos/as docentes com a realizagdo de entrevistas junto
a coordenagao ¢ aos/as docentes universitarios/as.

Os roteiros das entrevistas foram cuidadosamente elaborados e nio limitaram
as perguntas a serem feitas durante a entrevista. De acordo com Gil (2008) a
entrevista ¢ uma técnica de se formular perguntas com intuito de obter dados que
interessam as questdes de pesquisa do investigador. Nas entrevistas
semiestruturadas, tal como adotamos nessa dissertagcdo, o roteiro serviu apenas
como uma diretriz e o entrevistador, de posse do conjunto inicial de perguntas,
tendo a liberdade de alterar a ordem para que ocorra de modo espontaneo ou de
propor outras questdoes conforme a fluidez do que ¢ narrado. Sobre as entrevistas,
Gil (2008) afirma:

A entrevista € seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de
que dispdem as ciéncias sociais. Dai porque podem ser definidos diferentes tipos de
entrevista, em fun¢do de seu nivel de estruturacdo. As entrevistas mais estruturadas
sdo aquelas que predeterminam em maior grau as respostas a serem obtidas, ao passo
que as menos estruturadas sdo desenvolvidas de forma mais espontinea, sem que
estejam sujeitas a um modelo preestabelecido de interrogagdo. (GIL, 2008, p. 111).
Assumindo a interferéncia da propria subjetividade, consciente de sua
importancia como parte da investigacdo, foram realizadas 8 (oito) entrevistas no
total, sendo 2(duas) delas com docentes responsaveis pela coordenagao e as outras
6(seis) entrevistas tanto com professores/as daquelas disciplinas selecionadas
inicialmente (2) a partir da documentacdo dos cursos, como de outros/as
entrevistados/as (4)indicados/as pela coordenagdo  de ambos os cursos
selecionados. A trajetdria que vai do campo ao texto e do texto ao leitor € resumida
por Denzin (1994) como o processo de investigacdo qualitativa. As entrevistas
exigem muito cuidado na interpretagdo e construcao das categorias e serdo tratadas
com maior profundidade posteriormente. As entrevistas sdo indicadas para a
abordagem qualitativa que pretendemos nesta pesquisa, pois segundo Rosalia
Duarte:

Entrevistas sio fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crencgas, valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais
ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradicdes nio estejam
claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao
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pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios
dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade ¢
levantando informagdes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a
logica que preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que,
em geral, ¢ mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados
(DUARTE, 2004, p.100) [grifos nossos]

5.3
Os/as docentes entrevistados/as

Tendo sido definidas inicialmente as disciplinas e as universidades o préximo
passo era entrar em comunicagdo com a coordenacdo e com os/as docentes para a
realizacdo das entrevistas. Embora sucessivos contatos tenham sido feitos com as
trés instituigdes selecionadas inicialmente, via telefone ¢ internet, senti certa
angustia pelas dificuldades encontradas em conseguir contato com a UCB, campus
Guadalupe, e agendar as entrevistas dentro do prazo previsto dessa dissertacao.
Muitas vezes os e-mails demoravam semanas para serem respondidos e as idas as
instituicdes ndo avangavam numa data para conversa com a respectivas
coordenagdes. Por outro lado, os/as professores/as e a coordenagdo da UERJ e da
UNIRIO se disponibilizaram mais ativamente em participar da pesquisa. No que se
refere as disciplinas obrigatdrias selecionadas, prontamente foram disponibilizados
os respectivos programas atualizados e iniciadas as entrevistas com os/as docentes
titulares tanto de Corpo e Educag¢do (UNIRIO) quanto de Diversidade Cultural e
Educacgdo (UERJ).

No transcorrer das entrevistas e por indicacdo dos/as coordenadores/as foram
sendo sugeridos outros nomes de colegas conforme a caracterizagdo dos/as
entrevistados/as no Quadro 4, que apresentassem pesquisas, grupos ligados ao tema
ou mobilizassem de alguma forma a abordagem das tematicas de género e
sexualidade em outras disciplinas. Esta ¢ a mudanga mais significativa em relagdo
a0 nosso projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica da PUC-Rio. Portanto,
incorporamos as sugestoes de ambas as coordenagdes e passamos a selecionar um
nimero maior de docentes (8) para entrevistar tendo como critério o contato € a
resposta positiva de docentes para a abordagem das tematicas em suas aulas, como

ocorreu nas disciplinas de Curriculo (UNIRIO) e Educagdo e Estética (UER]J).
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_ Graduagio Pés — Graduacio
=
.é
2 | =
] 2 °
2 f 8 . Ano Especializacao/ Mestrado Ano Doutorado | Ano
S < Area
Z |z
=
&
Felipe 12 Parda M | Licenciatura * Lato Sensu:
em Letras | 2006 | - Especializagdo Em saberes e
(UNISUAM) Praticas da Educagdo Basica- 2011
Ensino de Lingua Portuguesa Nao Possui
(UFRJ) Doutorado | %
* Mestrado em Educacio 2014
(UNIRIO)
Lorena 23 N/d F | Pedagogia 1990 | * Lato Sensu:- Alfabetizagio Doutorado
(UCAM) (UFRJ) - 1992 | em
Educacio Infantil (PUC- Rio) 1997 | Educacio
Psicologia 2009 | - Docéncia do Ensino Superior | 1999 | (UFF) 2008
(UFRJ) (UNIRIO)
*Mestrado em Educaciao | 2002
(UFF)
Elis 33 Preta F | Comunicagdo 1974 | - Mestrado em Educacio | 1988 | Doutorado
(UFRJ) (IESAE/FGV) em
Educacao
(PUC-Rio) | 2005
Camila 42 N/d N | Historia (PUC- | 1990 | *Mestrado em Educacdo | 2002 | -Doutorado
/| Rio) (UFRRJ) em
d Educacio
(UERJ) 2007
-Pos-
Doutorado 2013
Curriculum
Studies  in
Brazil
(COLUMBI
A/ Canada)
Marilia 36 N/d F | Pedagogia 2006 | * Lato Sensu:Historia das 2012 | Doutorado
(UERJ) Relagdes Internacionais em
2011 Educacao
Historia *Mestrado em Educacio (UERJ)
(UERJ) 2015 | (UERJ) 2010 2014
Ciéncias
Sociais (FGV-
RJ)
Magda 69 N/d F | Pedagogia 1998 | - Lato Sensu: Doutorado
(UERJ) Gestdo Escolar (UGF) 2011 | em
- Psicopedagogia (UGF/UERJ) | 2000 | Educacio
(UERJ) 2010
-*Mestrado em Educagdo | 2005

(UFRI)
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Joao

52 N/d M | Psicologia - Lato Sensu: Projetos Sociais e | 2002
(UNISINOS) Culturais (UFRGS)

-Doutorado
em
Psicologia
- Mestrado em Psicologia 2006 Social e
Social e Institucional (UFRGS) Institucional | 2011
(UFRGS)

-Pos-
Doutorado 2012
em
Antropologi
a Social
(UFSC)

Berenice 65 Preta F | Ciéncias 1997 | - Lato Sensu: Educagdo a | 2012 | -Doutorado

Sociais Distancia (SENAC) em

Bacharelado Antropologi
(UFRJ) *Mestrado em Sociologia e 2000 ?UNIVS]iZ(l)QCSI?I
Ciéncias Antropologia (UFRJ) v OF
Sociais TEXAS AT
Licenciatura AUSTIN/EU

(UFRJ) A)

1997

2000

- Pos-
Doutorado
em  Raga,
Género e
Politica
Publica

( MINNES
OTA/
EUA).

2008

Fonte: elaboracdo do autor

As fichas de identificacdo pessoal e informagdes gerais dos/as
coordenadores/as e dos/as docentes encontram-se nos Anexos 2 e 3 deste trabalho.
No quadro da Figura 4 apresentamos a caracterizacdo da formagdo dos/as
entrevistados/as na graduacao e na pos-graduacao.

Todos os nomes utilizados sdo ficticios e foi assegurado o anonimato do
depoimento ao iniciar a entrevista sempre com perguntas gerais e sobre suas
formagdes ou experiéncias com as tematicas dentro ou fora do espago académico.
Um dado que vale ressaltar neste primeiro momento sao as multiplas trajetorias na
formagdo no que tange a graduagdo desses/as profissionais que trabalham com as
questdes de género e sexualidade nos cursos de pedagogia.

Além da propria graduacdo em Pedagogia ha profissionais da Comunicagao,
da Psicologia, das Ciéncias Sociais, da Licenciatura em Letras, da Histéria e da
Sociologia. No entanto, podemos perceber um ponto de convergéncia, em destaque
no quadro da Figura 4, visto que a maioria realizou o mestrado (6) e o doutorado
(5) em Educacdo. Além disso, ha docentes (3) com Pos-Doutorado. Apds a
checagem dos seus curriculos na plataforma da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi possivel constatar que suas respectivas

pesquisas sdo de areas distintas (Curriculo, Antropologia Social e Politica Publica),
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entre outras, inclusive, com duas teses e duas dissertacdes produzidas sobre as
tematicas de género e sexualidade. O professor Jodo e a professora Berenice ao
falarem de suas carreiras académicas tecem comentarios que convergem para uma
explicacdo sobre o campo dos estudos de género.

Jodo: Entdo, a minha formag¢ao ¢ muito interdisciplinar, até porque o proprio campo
de estudos de género e sexualidade ¢ interdisciplinar, ele ndo ¢ um campo [fechado].
Talvez tenha uma historia que se queira registrar, de um privilégio, ou uma tutela
epistemoldgica, que seria o campo das ciéncias psicologicas, das ciéncias médicas,
mas foi rompido a partir da critica social, e hoje se constitui como um campo
interdisciplinar, trans ou até interdisciplinar.

Berenice: A minha formacdo é muito interdisciplinar, € eu venho também, eu tenho
uma formacao que é do movimento social de mulheres, de mulheres negras, e sempre
tive dentro da universidade, porque sempre trabalhei, eu sempre fui professora e
trabalhava no movimento social. Entdo, todas essas experiéncias de olhar para dentro
das questdes de género, para as relacdes de género, as relagdes étnico-raciais, e
sempre entrecortada, entremeada, com a questdo da diversidade sexual, sempre tive
esse olhar. Porque esses movimentos sdo movimentos onde essas questdes estdo
sempre entrecruzando.

Outro ponto importante a ser destacado dessa fala da professora Berenice e
que surgiu na entrevista de outros/as trés (03) docentes (Jodo, Marilia e Camila) ¢
a participagdo em movimentos sociais, bem como o desenvolvimento de pesquisas
e projetos de extensdo voltadas para a area tematica em questdo. Sabe-se que a
inser¢do nos movimentos sociais suscita lutas epistemoldgicas e assume lugar de
evidéncia na producdo de discursos e mobilizagdes académicas ou mesmo fora dos
espacos universitario com fortes preocupacdes com contextos de opressao que os/as

outros/as estdo vivenciando. Destacamos os seguintes depoimentos:

Jodo: Eu fiz toda minha formacgdo politica e também de pesquisa articulada ao
movimento social. [...] Muito mais que formar novos militantes a ideia presente era
a de experimentacdo politica [...] Até porque essas sdo temadticas que foram
produzidas e tensionadas pelos movimentos sociais. E ai ndo ¢ possivel pensa-las
[...] sem que faga uma articulagdo com certas lutas coletivas. Elas estiveram
aprisionadas diante de determinados campos disciplinares como formas de
regulagdo, mas elas tiveram um enfrentamento que hoje ndo esta presente s6 dentro
dos movimentos sociais, estd na universidade, a partir de pesquisa engajadas éticas
e epistemologicamente.

7

Marilia: O nosso professor com certeza ¢ um professor criativo, autoral, um
professor que se reconhece como autor de seu trabalho, alguém que pensa o seu
trabalho, alguém que olha os contextos, e alguém, principalmente, empatico,
solidarios as questdoes do outro. Eu acho que isso € uma coisa que marca muito a
formacdo dos professores que a gente faz aqui.
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Da mesma forma, a men¢ao da professora Berenice ao comentar sobre o seu
doutorado em Antropologia Social (UNIVERSITY OF TEXAS AT
AUSTIN/EUA) e o Pos-Doutorado em Raga, Género e Politica Publica, realizado
na Universidade de MINNESOTA (EUA), afirma que mesmo ndo realizando
atualmente pesquisas voltadas as relagdes de género e sexualidade, sua formagao
permitiu certo grau de sensibilidade na abordagem e reflexdo sobre os temas da
diversidade.

Berenice: Nao estudo orientacdo sexual nem sexualidade. Mas sou sensivel &
questdo, ndo so6 sensivel de menosprezo, mas porque sdo discussdes
importantes, e estou numa cadeira que vai trabalhar com diversidade. Entao,
como eu tenho uma formagao fora, entdo ¢ possivel para eu dar, mas ndo ¢
possivel para todos os colegas que dao, por exemplo, diversidade sexual, ou
falar de orientacdo sexual e sexualidade, que ¢ como td na maioria dos livros,
a tematica € “orientacdo sexual e sexualidade”.

Berenice ao se referir ao termo orientagdo sexual se remete basicamente a
terminologia adotada segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) desde
1997 e fornece elementos da contemporaneidade inerentes a formacdo docente
cruciais para essa sensibilidade mencionada, na perspectiva de uma pedagogia do
respeito e para afirmacao da diversidade:

Entdo ¢ preciso que haja uma formacao, onde ele possa trabalhar com essas
questdes e adquirir essa sensibilidade. E porque eu acho que é muito mais
amplo que uma sensibilidade, porque sensibilidade pode dar e passar. Eu to
dizendo que ¢ algo que vai fazer parte da sua formacdo, um horizonte, uma
perspectiva. Cria em vocé uma perspectiva ¢ um senso, inclusive de
renovagao, porque ndo ha como vocé se organizar para pensar, para planejar
pedagogicamente, para dar aula, plano de aula, formar alunos, nessa
perspectiva da diversidade e da diferenca, sem vocé estar antenada com a
atualidade, com o mundo, com a contemporaneidade.
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As questoes de género e sexualidade nos documentos
analisados

Bardin (1977) define a andlise documental como uma operagdo ou um
conjunto de operacdes visando representar o conteido de um documento sob uma
forma diferente da original. Laurence Bardin explica que o objetivo ¢ dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informagdo, por intermédio de
procedimentos de transformacao.

O propdsito € atingir o armazenamento sob uma forma variavel e a facilitagdo do
acesso ao observador, de tal forma que obtenha o méximo de informacgdo (aspecto
quantitativo) com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise
documental é, portanto, uma fase preliminar da constituicdo de um servigo de
documentag¢do ou de um banco de dados. (BARDIN, 1977, p.45).

Tendo como referéncia fundamental que os documentos analisados
constituem indicadores de contetdos trabalhados nas respectivas disciplinas e
cursos, explicitam, portanto, a intencionalidade das praticas pedagogicas,
conteudos e autores/as adotados/as como referencial tedrico.

Neste capitulo nos centraremos na andlise documental que abarcou as
ementasdas disciplinas e os Projetos Politicos dos Cursos (PPC). Além destes, a
partir das dinamicas de trabalho, bibliografia e avaliacdio os programas das
disciplinas distribuidos no tultimo semestre de 2018 aos licenciandos e as
licenciandas pelos/as professores/as e disponiveis nas secretarias dos
departamentos e/ou nas fotocopiadoras das proprias institui¢des sendo, dessa forma,

referentes publicos desse contetido do curriculo formal.

6.1
Os projetos politicos dos cursos

Segundo o Projeto Politico do Curso (PPC), datado de outubro de 2008,
disponivel no site UNIRIO, o referido curso de Pedagogia confere o titulo de
licenciado em Pedagogia e parte do entendimento da concepcdo de docéncia
ampliada que compreende o ensino, a pesquisa e a gestdo. Segundo o documento,
o trabalho docente ¢ associado aos “processos e praticas politico-pedagdgicas de

producdo, organizagdo, difusdo e apropriacio de conhecimentos que se
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desenvolvem, por meio de continuo exercicio de transformacgdo da realidade em
espagos educativos escolares e nao-escolares, sob determinadas condigdes
historicas”.

Ao descrever a responsabilidade em formar o/a profissional em Pedagogia o
PPC do curso da UNIRIO menciona a “sélida formag¢do tedrica € compromisso
politico” na perspectiva “democratico-participativa, visando a superacdo das
desigualdades sociais” de modo a “preparar para exercer seu papel e fungao social”.
Outro ponto a ser destacado deste documento ¢ que ao descrever os objetivos do
curso ¢ mencionado o “reconhecimento e a valorizacdo da Diversidade, da
Diferen¢a ¢ da Etica, em suas multiplas dimensdes, comprometidos com a
(re)constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria” (Grifos nossos).

A matriz curricular do curso da UNIRIO, que foi criado em 1987, passou por
uma adequacdo curricular em 2007, devido as “novas demandas da sociedade
brasileira e as transformagdes socio-politicos-culturais” frente as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia aprovadas pelo MEC, em 15 de maio de
2006. A matriz vigente totaliza uma carga horaria de 3.355 horas (2640h
obrigatorias; 240h, no minimo, disciplinas optativas; 375h de estagio
supervisionado e; no minimo, 100h de atividades complementares). Organizada em
trésnucleos (basico; de aprofundamento e diversificagcdo de estudos; e de estudos
integradores). As andlises dos documentos e as entrevistas foram realizadas com
os/as professores/as das disciplinas dos dois primeiros nucleos, tendo em vista que
o nucleo de estudos integradores compreende monografia, estdgios e atividades
complementares.

Segundo o PPC da UER]J analisado, datado de 2003, o curriculo em vigor no
curso de Pedagogia resultou de um longo processo de discussdes e deliberagdes
que, iniciado em 2001, reuniu professores e alunos da Faculdade de Educagio.
Tendo sido a proposta curricular anterior adotada ha mais de uma década, e havendo
outro curso cuja origem tinha os professores da rede municipal como publico
destinatario, estava evidente segundo o texto do documento “seu descompasso nao
apenas com os anseios da area e com os desafios da sociedade, como também com
a legislagdo, que durante o periodo, havia sido promulgada - em particular a
LDBEN, que instituia a formag¢ao em nivel superior dos professores destinados a

escola basica”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

95

Nesse sentido, vale ressaltar que o Curso de Formacdo de Professores foi
organizado em resposta da Faculdade de Educacdo a demanda da Prefeitura do Rio
de Janeiro, com vistas a formar no nivel superior, em programa de continuidade, os
professores da escola basica formados em nivel médio. Ao longo dos anos esta
finalidade original se modificou e ampliou, mas a formagdo se manteve sempre
separada da Pedagogia, em cursos distintos.

Colocada em relevo no PPC de 2003 da UERYJ, ja traduzia desde a proposta
anterior a inten¢do de conceder centralidade a figura do professor, reservando-se a
pbs-graduacdo a formacdo de especialistas (Administragdo Escolar, Supervisao
Pedagogica e Orientagao Educacional) que, “a partir da década de 70, havia quase
monopolizado as preocupacdes de formagao nos cursos de Pedagogia”. Ao destacar
o reconhecimento da existéncia e da rapida transformagao das multiplas instancias
da vida social, longe de implicar a negacdo das demais formas de atuacdo do
Pedagogo, o documento apodia-se na “constatagdo da amplitude do campo da
formacao humana para conceder a docéncia seu verdadeiro sentido e valor”.

Da matriz curricular do Curso da UERJ, podemos destacar uma carga horaria
total (3690 horas) maior que o da UNIRIO (3.355horas). Tal estrutura da UERJ ¢
dividida em (i) base comum (1140 horas) composta de onze (11) ntcleos basicos
ordenados em disciplinas de 60h com a finalidade de constituir um espaco
privilegiado de formac¢ao da identidade profissional do pedagogo; (ii) disciplinas
obrigatorias (1470 horas) em um niimero diferenciado de disciplinas especificas de
30 ou 60 horas que visam contribuir para a aquisicdo de conhecimentos teoricos e
praticos que permitam ao aluno discutir e refletir sobre: Pedagogia nas Institui¢des
e nos Movimentos Sociais, Educa¢do Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Magistério das Disciplinas Pedagogicas; (iii) Disciplinas Eletivas (300 horas)
tendo disciplinas de 30h com intuito de contribuirem para a flexibilizacdo do
curriculo e sua adaptagdo as necessidades, interesses e exigéncias singulares dos
alunos, da mesma forma na integra¢do com os diferentes cursos.

Além destas, o documento elenca, ainda: (iv) Pesquisa e Praticas pedagogicas
(240h) cabendo a essa atividade o desenvolvimento de projetos comuns a docentes
e discentes que poderdo ademais estar abertos a comunidade UERJ como um todo,
assim como jornadas e semindrios; e (v) Estadgio Supervisionado (360h) que ¢
definido pelo documento como momento estratégico para a valorizagdo dos

diferentes espacos educativos da sociedade (instituicdes publicas ou privadas,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

96

governamentais e ndo-governamentais, associativas, comunitdrias, sindicais e
igualmente movimentos sociais) e sua importancia para a producgdo de saberes.

Para a andlise dos conteudos presentes nas ementas e programas das
disciplinas nem sempre foi possivel identificar todos os aspectos, mas de acordo
com o material disponivel, procuramos nos ater a cada um deles assinalados a luz
das seguintes perguntas na analise de ambas as instituigdes:

e Como se expressa 0 modo de entender género/sexualidade?

e Quais os temas explicitados nos programas e sua referéncia as questoes
colocadas?

e Qual(is) a(s) dindmica(s) proposta(s) (estratégias pedagogicas, linguagens,
etc.) para o desenvolvimento das disciplinas?

e Qual a bibliografia de referéncia significativa utilizada em relacdo a
abordagem das relagdes de género e sexualidade?

Identificamos palavras significativas para o campo semantico das relacdes
que envolvem género e sexualidade e elaboramos um instrumento de checagem
com os seguintes termos agrupados conforme o Quadro 5. Nesta andlise, sem fazer
referéncia a nenhuma disciplina especifica, relacionamos unicamente suas
incidéncias em ambos os cursos, pois consideramos que a natureza dos dados

permite detectar movimentos mais significativos.

Quadro 5- Presenca das palavras-referéncia nos documentos dos cursos das IE's

UNIRIO UERJ

PALAVRAS - REFERENCIA
PPC | PROGRAMAS | EMENTAS | PPC | PROGRAMAS | EMENTAS

Género 10 2 1 4 40 3
Sexualidade 3 4 1 1 16 0
Identidade/ Orientagao Sexual 5 3 1 8 4 2
Diversidade/ Pluralidade 8 0 0 15 28 1
Diferenca 11 1 0 3 9 4
Cultura(s)/ Estudos Culturais 48 6 1 79 3 1
Multi/ Interculturalismo 0 0 0 1 9 2
Corpo(reidade) / Prazer 17 53 3 4 0 2

Fonte: elaboragado do autor
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Um curso universitario com foco na formagdo dos/as profissionais de
Pedagogia, comunica as formas como considera e organiza os diversos
conhecimentos necessarios para a formagao profissional por meio de seu curriculo,
ementas e programas das disciplinas. Numa primeira aproximagdo, podemos
afirmar que em ambas as universidades a presenca do campo semantico referido as
relacdes de género e sexualidade nas disciplinas analisadas ¢ ainda ténue.

No que diz respeito a analise do campo semantico nos documentos, o grande
destaque foi a presenca reduzida das palavras género e sexualidade,
identidade/orientacdo sexual nos PPCs, nas ementas e nos programas. A excecao
pode ser verificada com a incidéncia do termo género (40) nos programas das
disciplinas da UERJ. E salutar notar que a perspectiva antropologica emerge nos
trés documentos analisados, visto que Cultura(s)/ Estudos Culturais foram os
termos de maior incidéncia, especialmente nos trés documentos da UERJ (113),
com destaque para o PPC (79) se compararmos o niimero total da UNIRIO (55),
visto que nesta institui¢do hd uma maior concentragdo da presenga destes termos no
PPC (48). Por outro lado, a perspectiva do/a corpo(reidade)/prazer pode ser notada
com maior énfase totalizando (73) na UNIRIO, com destaque para os programas
(53) enquanto na UERJ totaliza-se apenas (6) incidéncias, sendo (4) no PPC e (2)

nas ementas.

6.2
Bibliografia

Em relagdo a bibliografia, por motivos éticos e de confidencialidade
excetuamos as publicagdes dos/as proprios/as colaboradores/as presentes entre os
(04) programas analisados e as respectivas (4) ementas. Sendo assim, podemos
listar os principais textos e livros encontrados dentro das tematicas de género e

sexualidade ou que com elas estejam relacionadas:

BRASIL, INTRODUCAO: PLURALIDADE CULTURAL (p.19-27). In:
Parametros Curriculares Nacionais- Temas Transversais — Pluralidade Cultural.

Vol 10, Brasilia: Mec 1997. Disponivel em 16 mar 2014.
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CARRARA, Ana Regina; CARVALHO, Maria do Carmo Brant de; LIMA, Thais.
Cultura e educacido na sociedade contemporanea(p.6-11). Cadernos
Cenpec/Nova série, [S.1], v.5, n.7, jan. 2010. ISSN 2237-9983. Disponivel em:
htttp://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/59/74.
Acesso em 16 ago 2018.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacio: desafios para a pratica
pedagégica (p. 13-37). In: Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagogicas. Antonio Flavio Moreira e Vera Maria Candau (orgs.). 10°Ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

CLAM/IMS/UERJ; SP; SEPIR E MEC. Etnocentrismo, Esteredtipo e
Preconceito (p.23-28). Modulo I: Diversidade. In: Género e diversidade na escola:
formagdo de professoras/es em Género, Orientacio Sexual e Relagdes Etnico-
Raciais. Livro de Contetido. Versdo 2009. Sérgio Carrara e Maria Luiza
Heilborn(coordenadores). SPM/PR, SEPPIR/PR, MEC- Rio de Janeiro: CEPESC;
Brasilia:  SPM, 2009. Disponivel em:  http://estatico.cnpq.br/portal
premios/2013/ig/pdf/genero_diversidade escola 2009.pdf. Acesso em: 17 mar
2018.

Conceito de género (p.30-43); O

aprendizado de género: socializa¢do na familia e na escola; Construcio social
daidentidade de adolescente/juvenil e suas marcas de género (p.48-50). Modulo
IT: Género. In: Género e diversidade na escola: formac¢do de professoras/es em
Género, Orientagdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro de Contetido. Versao
2009. Sérgio Carrara e Maria Luiza Heilborn (coordenadores). SPM/PR,
SEPPIR/PR, MEC- Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009. Disponivel em:
http://estatico.cnpq.br/portal premios/2013/ig/pdf/genero  diversidade _escola
~2009.pdf. Acesso em: 17 mar 2018.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Petropolis, Vozes, 1987. Parte 3, cap 1.
GONCALVES, L. A O.; SILVA. P. G. O jogo das diferencas: o
multiculturalismo e seus contextos, Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

GOMES, Nilma L.; SILVA, Petronilha B.G. O desafio da diversidade (p. 11-26).
In: Experiéncias étnico-cultural para a formagdo de professores. 3ed. — Belo
Horizonte: Auténtica editra, 2011. — (Colegdo Cultura Negra e Identidades).
HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir. S3o Paulo: Martins Fontes, 2013,
capitulo: A teoria com pratica libertadora, pp. 83-104.
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, Bell. Intelectuais Negras. Revista de Estudos Feminista,
Florianopolis, n2, ano 3, 1995, pp. 464 — 477.
LARROSA, Jorge e SCLIAR, Carlos. Habitantes de Babel: politicas e poéticas
da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
LOPONTE, Luciana Gruppelli. Docéncia Artista: arte, género e ético-estética
docente. Revista Educar em Revista. [online]. 2006, n. 43 [citado 2018-08-13],
pp. 3-56.
LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes
(organizadora). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte:
Auteéntica, 2010, 3* ed, pp. 7-34.

, Guacira Lopes. Um corpo estranho. Ensaios sobre sexualidade e teoria
queer. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacio: uma perspectiva pés-
estruturalista. Petropolis: 2014, 16* ed. Capitulo: A emergéncia do género, pp. 7-
34.

LOWEN, Alexander. Amor e orgasmo. Sao Paulo, Summus, 1991.

MACEDO, Elizabeth. As demandas conservadoras do movimento escola sem
partido e a base nacional curricular comum. Educ. Soc., Campinas, v. 38, n°.
139, p.507-524, abr.-jun., 2017. Disponivel em:
http://submission.scielo.br/index.php/es/article/view/177445. Acesso em 09 dez
2018.

NARDI, Henrique Caetano; SILVA, Rosane Neve. Etica e subjetivagio: as técnicas
de si e os jogos de verdade contemporaneos. In: GUAREZCHI, Neuza. HUNNING,
Simone. Foucault e a Psicologia. Porto Alegre: Abrapso Sul, 2005, pp. 93-106.
RANGEL, Mary (Org.). “Definindo diversidade e desigualdade (p. 13-17). In:
Género e diversidade na escola: formacido de professoras/es em Género,
Orientacio Sexual e Relacdes Etnico- Raciais. Livro de conteado. Versdo 2009.
Sérgio Carrara e Maria Luiza Heilborn (coordenadores). SPM/PR, SEPPIR/PR,
MEC- Rio de Janeiro.

ROLNIK, Suely. Cartografia ou de como pensar com o corpo vibratil
Disponivel em: http://www.pucsp.br/nucleodesubetividade/textos/suelypensar.pdf.

Acesso em 09 dez 2018.
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, Suely. Cartografia Sentimental. Transformacdes contemporianeas
do desejo. Porto Alegre: Sulina/ Editora da UFRGS, 2011.
SENKEVICS, Adriano. Género e educacido: uma histéria de desigualdades.
Ensaios de Género (p.21-42). Publicado em 22/01/2014. Disponivel em:
https://ensaiodegenero.wordpress.com/2014/01/22/género-e-educacao-
umabhistoria-de-desigualdades. Acesso em 10 ago2018.
SILVA, Tomaz Tadeu. Teoria cultural e educacdo- um vocabulario critico. Belo

Horizonte: Auténtica, 2000.

Sobre a frequéncia das referéncias nos programas analisados, quatro (4) das
obras aparecem com maior incidéncia nas bibliografias previstas para o ano letivo
de 2018. Sao elas: (1)Pardmetros Curriculares Nacionais - Temas Transversais -
Pluralidade Cultural. (2) Género e Diversidade na escola: formagdo de
professoras/es em Género, Orientagdo Sexual e Relacées Etnico- Raciais (Sérgio
Carrara e Maria Luiza Heilborn s3o os coordenadores desse material);(3) O corpo
educado: pedagogias da sexualidade (Guacira Lopes Louro),e (4)
Multiculturalismo e Educacdo: desafios para a prdtica pedagogica (Vera Candau).

Os diferentes modulos que compdem o livro de contetdo utilizado no Curso
Género e Diversidade na Escola Formagdo de Professores/as em Género,
Sexualidade, Orientag¢io Sexual e Relagées Etnico- Raciais (GDE)'? faz com que
seja a referéncia com maior incidéncia entre os programas analisados.
Possivelmente por apresentar linguagem objetiva e estrutura didatica elucidativa,
inclusive, com sugestdes de propostas pedagdgicas em um caderno de atividades.
Os diferentes modulos sdo citados como leitura obrigatéria (2) e, por vezes,
indicadas como leitura complementar (2) no planejamento dos contetidos das

disciplinas analisadas.

2 A dissertagdo Diversidade sexual na escola: curriculo e pratica pedagdgica apresentada por
Alexandre Bortolini, em 2012, no Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo da PUC-Rio aprofunda
o contexto do curso Género Diversidade na Escola (GDE) e seus impactos na formagao docente. O
material recorrente na bibliografia das ementas ¢ um livro-texto, do ano 2009, produzido a partir da
iniciativa pioneira da Secretaria de Politicas das Mulheres (SPM/PR) e do British Council, em
parceria com a Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizag@o e Diversidade (SECAD-MEC),
Secretaria de Ensino a Distancia (SEED-MEC), e Secretaria Especial de Politicas de Promogéo da
Igualdade Racial (SEPPIR/PR) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos
(CLAM/IMS/UERJ).
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Outros/as autores/as importantes dos estudos de género como Guacira Lopes
Louro, Gilles Deleuze, Michel Foucault constam, principalmente, nos programas
das disciplinas com enfoque mais cultural da sexualidade do que naquelas com
centralidade no ambito do/da corpo(riedade)/relagdes de prazer/estética. Textos
distintos de Vera Maria Candau também aparecem em (2) dois dos programas
analisados. Desta andlise, de carater exploratorio, ¢ possivel afirmar que as
tematicas de género e sexualidade estdo presentes nos documentos das disciplinas
obrigatorias, sendo pertinentes as tematicas, plurais e propdem autores/as relevantes
para a abordagem dos temas.

Nas ementas das disciplinas da UNIRIO analisadas ndo constam as
bibliografias recomendadas, diferentemente do ementario da UERJ. Em ambas as
institui¢des as referéncias dos programas atualizados para o ano letivo de 2018
apresentavam, em sua maioria, autores/as relacionados/as aos estudos de género e
sexualidade a partir de diferentes perspectivas epistemologicas. No entanto, vale
ressaltar que nas disciplinas da UERJ (Estética e Educagdo / Diversidade Cultural
e Educa¢do) nenhuma das referéncias descritas nas ementas coincidem com o
programa atualizado.

Podemos inferir partir da analise documental que parece corroborar o fato de
ficar a cargo de cada docente a adaptacdo dos contelidos e a inclusdo das
referéncias, ou seja, sua intencionalidade nos seus diferentes programas das
disciplinas como um curriculo vivo que vai se atualizando de acordo com as

demandas e pautas da sociedade.

6.3
Dinamicas de trabalho

Em se tratando das dindmicas propostas e estratégias pedagogicas, ¢
fundamental destacar que as tarefas presentes nos programas constituem atividades
praticas realizadas no ambito do Ensino Superior. Sendo assim, sobre a
incorporacdo de outras linguagens nas dindmicas de trabalho das disciplinas,
podemos mencionar o uso de videos, documentarios, séries e/ou filmes,
mencionados por trés (3) programas relacionados as palavras-referéncia (Género,
Sexualidade, Identidade/Orientacdo Sexual, Diversidade/Pluralidade, Diferenca,
Cultura(s)/Estudos Culturais, Multi/interculturalismo e Corpo(riedade)/Prazer)

apresentadas anteriormente no quadro da Figura 5.
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E importante destacar que embora esteja listado no programa nio hé explicito
que a utilizacdo desses videos sera como recurso facilitador para a compreensdo do
texto escrito ou se serd utilizado para a discussdo de ideias ou mesmo como trabalho
individual e/ou coletivo em sala ou em casa. Listamos os videos, documentarios,

séries e filmes e as referéncias extraidas dos programas analisados:

e O que ¢ diversidade (5:18 min). Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v= EAxcgrvxglLs

e Escola democratica e diversidade - parte 1 (14:04 min). Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=-efWxn5tKrl

e Escola democratica e diversidade - parte 2. Entrevista com a Professora
Monica Amaral (FE/USP) sobre multiculturalismo (14:04 min). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=U5-12upATj8

e O papel da cultura na educagdo do sujeito transformador (4:33 min).
Disponivel em: http://www youtube.com/watch?v=EhFqc3W7ycM

e Mais cultura nas escolas (5:32min). Disponivel em:
http://www.youtube.com/ watch?v=CD5UUn9p0Os14

e O Perigo da Historia Unica (18:49 min). Disponivel em:
http://www.youtube.com/ watch?v=qDovHXVdyVQ

e O xadrez das cores (21 min). Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v= NavkKM7w-cc

e Dia-a-Dia Educagdo — Relagdes de género na escola (26:18min).
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=v1{DkuGrjzw

e Video “Torpedo” do kit Escola Sem Homofobia (3:58 min). Disponivel
em: http://www.youtube com/watch?v=TP_OjE Fi20

e Video “Encontrando Bianca” do kit Escola Sem Homofobia (3:41 min).
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=4Eb9UCT1138

e Documentario: Menino 23. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=r YSspBodYSQ

e Documentério: De que Lado me olhas? (15 min) - Dir: Carlina de Azevedo
e Elena Sassi. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=d0Vuy9etUz4
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e Longa-Metragem: O céu de Suelly (2006) - (1h26 min22s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/results?search query=0+c%C3%A9u+de+Suell

y+

e Longa-Metragem: Tomboy (2012) - (1h22 min). Disponivel em:
https://www.youtube.com /watch?v=Z-8BymS7wCY

e Longa-Metragem: Minha vida em cor de rosa (2018) - (1h28min).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=D5IEZFA4Pzs

e Longa-Metragem Paraiso Perdido ( 2018) - (1h50 min). Disponivel em:
https://www. youtube.com/watch?v=ORBUMGUdRdAM

e Folhas de Outono/ Série Os experientes - Dir.: Fernando Meirelles (2015),
(31 min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DGOkiU1vr3M

6.4
Avaliagao

Dos programas analisados, (3) detalham as formas de avaliagdo, enquanto o
programa da disciplina Diversidade Cultural e Educagdo (UERJ) apenas registra
“Trabalho em Grupo”. Podemos afirmar que as avaliagdes previstas estdo centradas
em atividades com interacdo direta entre os pares € com os/as docentes das
disciplinas. As referidas avaliacdes sdo apresentadas de variadas formas nos
programas: assiduidade; pontualidade; leitura dos textos; seminarios; participagao
nas discussdes em aula; resumos criticos; trabalhos em grupo; intervencdes nas
acdes cotidianas; performance/coreografia/ criacdo artistica utilizando outras
linguagens que ndo exclusivamente a escrita; registros escritos dos encontros;
autoavaliacdo e Plano de Trabalho Individual/ Trabalho Final.

Esta ultima forma de avaliagdo denota um processo mais intenso de
construcao coletiva prevista no programa da disciplina Curriculo (UNIRIO), pois
h4 uma previsdo de devolutiva da docente para o planejamento da atividade final a
ser realizada pelos/as licenciandos/as, além de um momento previsto para o
compartilhamento com os/as colegas denominado “Troca-Troca”. Além disso, ha
uma atividade opcional neste mesmo programa que nos chamou a atengdo pelo
processo denominado “Prova Platd” alinhada com uma das metodologias previstas:

“aulas socraticas”. Ha dois momentos da constru¢do coletiva das avaliagdes
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definidos no texto do programa “a escrita rizomatica em sala de aula e a leitura
comentada a posteriori” para esse tipo de prova.

Da andlise realizada, nas atividades previstas também ha o planejamento de
palestrantes convidados/as que dialoguem com as tematicas. Outrossim, ha uma
inser¢do de temas recentes e polémicos no programa da disciplina de Curriculo
(UNIRIO) que ndo constam na bibliografia da respectiva ementa da disciplina,
como podemos constatar no conjunto de quatro (4) artigos da Revista de Estudos
Indisciplinares em Géneros e Sexualidades da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), publicados ano de 2018, previstos para o programa atualizado da

disciplina:

e Criancas desviadas, sexualidade monstruosas, educacao pervertida:
paisagens alteritarias das infncia. Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/issue/view/1651/sho
wToc

e “No entre-lugar da crianca (des)viada e (des)avisada alingua afiada corta e
nos faz crianca”. Disponivel em:
http://portalseer.utba.br/index.php/revistaperiodicus/issue/view/1651/show
Toc

e Trejeitos e trajetos de gayzinhos afeminados, viadinhos e bichinhas pretas
na educagdo! Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/ article/view/25762

e O Escola Sem Partido e o 6dio aos professores que formam criangas
(des)viadas. Disponivel em:
https://professorescontraoescolasempartido.files.wordpress.com/2018/07/

moura-e-salles-o-escola-sem-partido-e-o-c3b3dio-aos-professores.pdf

Diante do exposto, nesta secdo realizamos a andlise documental desta
pesquisa a partir de trés (3) aspectos basicos (Dindmicas de Trabalho, Bibliografia
e Avaliagio). E possivel afirmar que algumas divergéncias de bibliografias e
contetidos entre as ementas e os programas analisados denotam algumas brechas e
investimentos que permitem emergir os temas relacionados a género e sexualidade.
Diante dessa afirmagdo sobre os programas, esta introdu¢do em geral parece se dar

por interesse e iniciativa pessoal dos/das docentes destas disciplinas o que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

105

demandou a necessidade de entrevista-los/las para entender como se situam diante
dessas questdes na formacao docente.

Mesmo com a presenca de diferentes formas de abordagem para as tematicas
de género e sexualidade nos documentos do curso, ndo parece haver uma
intencionalidade coletiva de sistematizagdo com intuito de um tratamento
aprofundado das tematicas. Em nenhum dos Projetos Politicos dos Cursos
analisados, por exemplo, se faz uma proposta tendo as mesmas como principios
orientadores da formacdo de professores/as, embora o PPC da UERIJ destaque a
formacao dos/das pedagogos/as para atuagdo “em movimentos sociais organizados
e em programas interdisciplinares de atuagdo comunitaria”. Fato que pode sinalizar
uma tendéncia do curso para uma maior abordagem dessas tematicas a partir desta
interlocugdo proposta.

Sendo assim, apresentamos neste capitulo a analise documental realizada a
partir dos PPCs, ementas e programas das disciplinas selecionadas em ambos os
cursos, priorizando os subitens referentes aos aspectos das dindmicas de trabalho,
bibliografia e avaliacdo. Os PPCs apresentam em seus textos as adequacdes
previstas nos documentos norteadores para o campo da educacdo como a LDB (Lei
9394/96) e as DCNs (2006). No entanto, sdo os programas das disciplinas que
apresentam insurgéncias mais significativas das tematicas. Tanto com autores/as do
campo das relacdes de género e da diversidade sexual, quanto por estratégias
pedagbgicas que estabelecem o didlogo sobre os temas a partir da proposi¢do de
atividades corporais, dindmicas em grupo, discussdes de textos atuais, semindrios e
atividades a partir de videos e documentérios, entre outras previstas nestes
documentos.

Diante desta constatacdo se tornou necessario compreender como os/as
docentes se situam em relagdo a presenga das questdes de género e sexualidade.
Portanto, no proximo capitulo, serdo apresentadas as andlises advindas das

entrevistas realizadas com os/as oito (8) colaboradores/as de nossa pesquisa.
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Como se situam os/as entrevistados/as em relagao a
presenca das questoes de género e sexualidade

Neste capitulo apresentamos as analises das entrevistas realizadas com os/as
8 (oito) docentes que participaram do campo de nossa pesquisa. O nimero de
entrevistas ndo nos fornece substratos para generalizar comportamentos, opinides
ou praticas. Portanto, de forma exploratéria as andlises poderdo nos indicar
tendéncias acerca da abordagem dos temas nas universidades. Tendo sido ja
caracterizadas as respectivas formacdes o objetivo que orienta essa secao ¢
responder a pergunta: Como se situam os/as docentes em relagdo a presenca das
questdes de género e sexualidade?

Toda pesquisa ¢ um recorte de uma realidade. Isso implica eleger categorias
analiticas e, consequentemente, ignorar outros aspectos. Portanto, ao definirmos
como enfoque os/as docentes e as suas praticas pedagogicas selecionamos
categorias que de alguma forma sdo atinentes ao trabalho desse/a profissional com
a consciéncia de que elas ndo esgotam em si as possibilidades analiticas dessa
pesquisa e nem dos dados advindos das entrevistas.

Para tal separamos seis categorias de andlise e desmembramos em alguns
subitens, quando necessario, para nos aprofundarmos com base nas questdes
formuladas nos roteiros e a partir dos encadeamentos das proprias entrevistas. Sao
elas: (1) Articulagdes das Disciplinas com os Documentos: “Deve ser uma
competéncia politico-pedagogica a ser adquirida pelos profissionais da educacao”.
(2) Religiao e LGBTfobia: “Eu ndo posso crer em um Deus Homofobico; (3)
Politicas Publicas: “A escola ¢ Sem Partido, mas em casa ¢ com partido!”’; (4) Kit
Escola Sem Homofobia: “As pessoas adoram se colar nas polémicas™; (5)

Abordagens das tematicas; e (6) Desafios da Profissao Docente .
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71

Articulagées das disciplinas com os documentos: “deve ser uma
competéncia politico-pedagdgica a ser adquirida pelos profissionais
da educagao”

Nesta se¢do, podemos depreender reflexdes sobre a articulacdo entre as
disciplinas e os documentos que regulamentam o curriculo oficial dos cursos de
pedagogia analisados. A partir da analise dos depoimentos dos/as entrevistados/as
foi possivel identificar categorias sobre a visdo institucional dos cursos de
Pedagogia da UERJ e da UNIRIO em relacao as tematicas de género e sexualidade.
Além do mais, algumas pistas de praticas pedagdgicas que extrapolem os proprios
documentos norteadores foram notadas, visto que no capitulo anterior ja abordamos
as divergéncias entre os Projetos Politicos dos Cursos, as ementas e 0s programas
das disciplinas. Sobre essas abordagens das tematicas separamos um subitem 7.5
Abordagem das Temdaticas para pormenorizar estes resultados.

Ambas as coordena¢des mencionam a reformulacdo da estrutura curricular
que as instituicdes estdo realizando. Quando indagado sobre o processo de
elabora¢do do projeto politico da UNIRIO, o coordenador Felipe explica que a
forma de organizagdo coletiva em que se da a reformulagdo em curso ¢ de forma
“bem democratica”.

Entrevistador: Esse processo de organiza¢cdo de um projeto politico € um processo
coletivo? Ou ¢ deliberado pela gestdao?

Felipe: Nao, ele tem um grupo, que ¢ o NDE. Esse grupo se retine, pensa algumas
propostas, elabora algumas propostas. Essas propostas estdo sendo apresentadas em
forma de semindrios, e as pessoas estdo recebendo as propostas, assim, ndo com tanta
antecedéncia como nds gostariamos, mas elas recebem e tem como discutir as
propostas no semindrio. Entdo tém algumas propostas que caem por terra logo de
inicio, tém outras que ganham for¢a, aparecem, enfim. Eu acho que estd sendo uma
constru¢do, dentro do nosso possivel, até uma construcdo bem democrética.

Tendo sido feita a mesma pergunta para a coordenadora Magda sobre o
processo em curso na UERJ, a professora destaca as mobilizagdes dos/as
envolvidos/as nos momentos criticos de greves em que se deram essas reunioes:

Magda: A gente “ta” vivendo um processo profundo de reforma curricular. H4 dois
anos estamos na movimentacdo, envolvendo toda a universidade, como um todo, e
especificamente a faculdade de educacdo estd mobilizada nesse processo[...] A gente
teve todo um movimento de grupos de trabalho, de pesquisas, dos professores se
dividindo para estudar mais um ou outro aspecto, foram muitas e muitas reunides,
que aconteciam inclusive no nosso periodo de greve, no nosso periodo de
fechamento da universidade, por total falta de condi¢des. E um processo coletivo,
mas por area. A gente se organiza por departamentos aqui na EDU. N6s somos hoje
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algo em torno de 140 professores, e somos organizados por departamentos. E esses

departamentos se dividem em sub areas.Entdo, essas ementas sdo preparadas pelas

equipes das areas.

Mais especificamente sobre a transversalidade, ou seja, se as tematicas de
género e sexualidade deveriam ser trabalhadas em disciplinas especificas ou de
modo transversal em todo o curriculo. A professora Berenice (UERJ) e o professor

Jodo (UERJ) apresentam justificativas no sentido da necessidade de uma disciplina

especifica para as tematicas, assim como o coordenador Felipe (UNIRIO). A saber:

Berenice: Na verdade, € uma gindastica, trabalhar relacdes étnico-raciais, relacoes de
género e diversidade sexual e outras questdes que impliquem pensar sexualidade,
orientacdo sexual, na mesma disciplina, em menos de 6 meses. Entdo, assim, eu acho
que caberia tranquilamente, pelo menos uma disciplina de cada, tranquilamente, s
relagdes étnico-raciais toma o tempo.

Jodo: Eu acho que atualmente ainda o momento requer que a gente constitua a
experiéncia em alguns espacos mais definidos, em termos de uma disciplina talvez.
Mas eu ndo acho que essas questdes t€m que estar colocadas para todos os
profissionais do campo da educacao.

Felipe: Eu acho que a proposta de uma disciplina é importante porque ela encaminha
a discussao, a discussao nao fica sendo um anexo de, ndo fica sendo, como fala, uma
espécie de bagagem de alguma coisa, fica sendo o foco. Entdo eu acho que seria mais
interessante. Eu acho que o senso comum t4 ganhando com Bolsonaros e ai as
pessoas repetem um discurso, que elas ndo tem noc¢do do que estdo falando. Entdo
eu acho que vocé precisa mesmo de um espaco.

Aqui cabe destacar a fala de uma das entrevistadas sobre essa questdo, pois
nota-se uma evidente discordancia entre a forma como o coordenador Felipe vé a
transversalidade das tematicas de género e sexualidade e a forma como a docente
Camila também da UNIRIO supde que as mesmas devem ser trabalhadas.

Camila: Entdo na escola ela vai dar conta de discutir umas coisas, € eu vou dar conta
de discutir outras, e agente vai trabalhar juntas, e ai ndo pode estar em uma disciplina,
tem que estar no projeto politico pedagdgico. E nesse sentido, eu acho que nunca um
tema € transversal, quando ele aparece ele € central.

Confrontar as falas dos/as entrevistados/as com os programas das disciplinas
parte de um movimento que ratifica nosso percurso metodologico, pois segundo o
professor Jodo: “Vale a pena olhar (os programas das disciplinas), porque tem um
curriculo que corre paralelo. Porque, se vocé pegar a ementa da disciplina, tem “arte
e educacdo”, e ndo €. Primeiro que eu nem sou formado nisso”. O mesmo docente
Jodo segue comparando os vieses de abordagem para a nova disciplina de “Corpo,

Género, Sexualidade na Educacao™:
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Jodo: Agora no curriculo novo a gente tem uma disciplina que ¢ uma disciplina de
corpo, género e sexualidade na educacdo. Entdo, assim, os aspectos de cotidiano
escolar pedem uma leitura a partir de um viés, € no campo da educacdo estética a
partir de outro. No campo da educagdo estética, como eu trabalho muito com estética
a partir de pressupostos politico-filos6ficos, eu trabalho muito com a ideia de estética
como estiliza¢do da existéncia, ou a producdo de modos de vida, dentro da maxima
focaultiana de pensar a vida como uma obra de arte. E ai, bom, no pensar a vida
como uma obra de arte, as questdes relacionadas com os marcadores sociais, elas
estdo conectadas, porque elas dizem respeito a forma como a gente vai se
constituindo.

O professor Jodo trouxe também como as questdes de género aparecem
sempre interconectadas aos elementos corporais, da estética e do esporte. Fatores
estes que influenciam no planejamento da disciplina:

Jodo: Porque esse semestre, até agora, eu td colocando mais coisas de género e
sexualidade, fundamentalmente, porque é uma preparacdo para a disciplina do
curriculo novo. Mas ela sempre tem alguma coisa sobre a estética, “corpo e estética”
“género e estética”. Bom, tem “estética do habitar” “estética e esporte”, tem varias
coisas na disciplina, mas as pessoas quase sempre escolhem “estética e género”, para
trabalhar, para apresentar o seminario e tal. E acaba que a disciplina fica com o final

tipo 90%, as pessoas escolhem questdes de género.

Essa ¢ uma das convergéncias de ambas as instituigdes, pois as professoras
Elis e Lorena também trazem relatos de suas praticas pedagogicas na UNIRIO que
exemplificam os contetidos ligados as vivéncias corporais e experiéncias estéticas,
inclusive, j& haviamos sinalizado na andlise documental um elevado numero de
ocorréncia da palavra-referéncia corpo(riedade)/prazer nos documentos desta
instituicdo. Sobre esta semelhanga, destacamos o seguinte trecho da entrevista:

Lorena: Dentro das vérias questdes, primeiro pensar que esse divorcio que se
construiu na modernidade, de corpo de um lado e razdo de outro, trouxe um lugar
para o corpo de menor importancia, de desqualificacdo de tudo que € do corpo, e
acho que a sexualidade entra nisso.

Entrevistador: Na ementa, hd uma unidade de estudo sobre o corpo docilizado, e
um dos pontos consta“aspectos historicos: corpo, disciplina, género e sexualidade”.
Como vocé trabalha essa questdo?

Lorena: Minha questdo de fundo ¢ que eles tenham, ndo s6 uma reflexdo critica
sobre o lugar do corpo no aprendizado, sobre a importancia do préprio
autoconhecimento do seu corpo, mas especialmente pensando no trabalho como
professor, em uma compreensao do ser humano de uma forma mais integrada, que
envolve essa dimensdo que é também corporal. SO o fato deles dizerem: “nossa, eu
t6 ha 4 anos aqui e nunca tinha olhado no olho, nunca tinha visto a pessoa. T6 sempre
sentada olhando pra frente”.

Ainda a respeito desse controle sobre o corpo, outra categoria importante para

as tematicas de género e sexualidade que emergiu das entrevistas esta ligada as
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pressdes da sociedade sobre os papéis esperados para as mulheres, regulando sua
maneira de se comportar, se vestir e as pressdes estéticas sobre a forma como ¢
considerada a beleza feminina.

Lorena: Porque muitos deles ja estdo nas escolas]...]eles trazem muito episoédios que
acontecem entre as criangas, que chamam aten¢do. Desde um excessivo controle
desse corpo, ou mesmo memorias deles mesmos quando criangas, do tipo “menina,
fecha a perna que mulher ndo pode ficar de perna aberta”. Tudo que o feminino passa
nesse lugar de um corpo que tem que ser sempre escondido, preservado.

Elis: Aparece muito forte as pressdes da sociedade sobre as mulheres, sobre um
corpo que precisa ser muito bem comportado, que ndo deve sentar de um modo, que
ndo deve engordar. A mulher que é modelo, que é padrdo, que ¢é a Barbie. As questdes
da sexualidade aparecem também muito forte, do prazer, do orgasmo. A gente tem
uns textos do Alexander Lowen, que € o pai da bioenergética. A gente mora de
aluguel no nosso corpo, ndo tem muita consciéncia, de um corpo que ta cada dia mais
turbinado, de um corpo que é mercadoria. Enfim, tudo isso vem saindo dos alunos.

Outro aspecto que surgiu nas entrevistas foi a articulacdo das disciplinas a
partir dos Planos Nacionais Curriculares. O documento do MEC que estabeleceu de
maneira orientadora como tema transversal a “orientacao sexual”. Berenice no seu
depoimento fala das mudangas que este documento trouxe para o campo das
politicas educacionais e da contemporaneidade da propria disciplina que ministra:

Berenice: Porque nao ¢ facil tocar nessas teméaticas, mas também ndo esta tao dificil
como antes, ja foi muito mais complicado. Do final da década de 90 pra cd, que os
PCNss, os planos nacionais curriculares, sairam em 1997, é ali que também vem os
temas transversais, entdo sdo da década de 97. Muito ja se avancou em termos de
material, em termos das possibilidades. Essa disciplina de “Diferenca Cultural
Educagdo” ndo existia na grade deles, acho que entrou em 2004 aqui [...] Tém muitos
que sairam sem isso, entendeu? Entdo, sair com essa perspectiva, com uma lista de
bibliografias que vocé pode procurar, com material que vocé vai adiante ja faz a
diferenca.

Além das caracteristicas ja mencionadas presente nas disciplinas ligadas ao
corpo e as relacdes estéticas e de prazer que suscitam as tematicas de género e
sexualidade, as falas de quatro entrevistados/as também apontaram o aspecto
politico das respectivas disciplinas que ministram. No entanto, nos depoimentos
dos/as colaboradores/as da UERJ este fator ficou mais evidente. Talvez isso se
justifique, inclusive, pela compreensio da docéncia ligada a atuagdo em
movimentos sociais organizados prevista no PPC do curso. A professora
Bereniceao mencionar o capitulo “desafio da diversidade” das autoras Nilma Lino
Gomes e Petronilia Pereira dos Santos cita a “competéncia politica-pedagogica”
explorada no livro Experiéncia étnico-culturais para a formagdo de professores

(2011).
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Berenice: Aqui elas ndo estdo abordando diretamente a questdo da diversidade
sexual e do género, mas também falam, porque elas entendem que dentro dessa
perspectiva étnico-cultural [...] Tem gente que ndo gosta dessa ideia, porque falam
de competéncia [...]Elas trazem aqui “o trato da diversidade ndo pode ficar a critério
da boa vontade ou da intuicao de cada um [...] deve ser uma competéncia politico-
pedagogica a ser adquirida pelos profissionais da educacdo nos seus processos
formadores, influenciando de maneira positiva a relacdo desses sujeitos como os
outros, tanto na escola como na vida cotidiana”. Entdo ¢ preciso que haja uma
formacao, onde ele possa trabalhar com essas questdes e adquirir essa sensibilidade.

A partir dessa fala da professora Berenice, podemos destacar a
interseccionalidade das tematicas como categoria relevante para nossa pesquisa,
pois surgiu em cinco das entrevistas realizadas. Essa articulagdo com os marcadores
sociais ficou mais explicita na entrevista do professor Jodo por assumir essa
perspectiva como mote de pesquisa de iniciacdo cientifica que esta articulando as
interpretagdes da velhice também atentas as questdes de género e sexualidade, mas
pensando nos livros didaticos. Segundo seu depoimento, na questdo dos artefatos
culturais, ¢ o que mais gosta de trabalhar, visto que eles sdo espagos de intensa

disputa:

Jodo: Nao da para pensar qualquer tipo de coisa hoje na vida que ndo esteja, de
alguma forma, sendo interseccionada, mais ou menos, por um ou outro conjunto de
marcadores. E quando tu ta trabalhando, enfim, com educacao basica, por exemplo,
que ¢ uma das principais motes da nossa formagao aqui, ¢ impossivel ndo pensar que
as praticas todas sejam, de alguma forma, reguladas. Entdo que elas sejam gendradas,
ou engendradas, pelos marcadores. O livro didatico, por exemplo, oferece
representagdes muito marcadas a partir de certos privilégios de raga, cor, localidade.

A professora Camila, no que tange a interseccionalidade, conclui a entrevista
destacando outro fator relevante que sdo os conteudos previstos nas ementas.
Segundo ela, a poténcia das aulas sinaliza que estas tematicas extrapolam os
proprios documentos no que nomeia as aulas como uma “conversa complicada”.
Vale destacar que, como mencionamos na analise documental, constam no
programa da sua disciplina previstas aulas socraticas, a chamada prova Plato, bem

como as atividades “Troca-Troca” entre os/as licenciandos/as:

Camila: Na ementa nio estd. Mas, se a aula é uma conversa complicada, e eu
acredito profundamente nisso, e ela ¢ tdo mais complicada quanto a gente tenta
amplificar os volumes das muitas vozes que estdo ali, e tdo menos complicada
quando a gente d4 menos volume para essas vozes. Eu acho que esta sempre ali.
Quando ndo aparece, eu levo, porque eu acho que aparece toda aula. Na aula que
vem a gente vai para Giroux, falar do curriculo como politica cultural e a coisa do
género sempre se desdobra[...]Jno império Disney, entdo falaremos de machismo, de
racismo de novo.
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Neste subitem, abordamos pontos relevantes a partir dos depoimentos das
entrevistas que exemplificam como os/as docentes se situam no que tange as
articulagdes com documentos dos cursos. Destacamos as reformas curriculares em
ambas as instituicdes que impactam(rdo) nas mudancas das ementas e,
possivelmente, dos programas das disciplinas e a interseccionalidade das questdes
com outros marcadores sociais. Sacristan (1995) entende como profissionalidade o
conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor (SACRISTAN, 1995).

Além disso, ressaltamos a presenca de duas dimensdes nas disciplinas: (1)
estética-filosofica, com experié€ncias corporais e estéticas, bem como pela definicao
de padrdes de beleza e de papéis desempenhados pelas mulheres; e (2) politica-
experiencial, oriunda de uma formacdo em que se adquira certa sensibilidade para
o trabalho com essas questdes, bem como para a atuagdo em movimentos sociais
organizados, tal como uma competéncia “politico-pedagdgica”. Diante disso, o/a
estudante contemporaneo/a apresenta novas questdes e a escola com demandas do
cotidiano escolar precisa ser reinventada diante da heterogeneidade e da
interpretagdes dos documentos oficiais, requerendo estas dimensdes da nova

profissionalidade e uma consequente reconfiguracao dos saberes docentes.

7.2
Religiao e LGBTfobia: “Eu nado posso crer em um Deus homofébico”

Neste subitem trouxemos a relagdo da religido e os depoimentos acerca da
LGBTfobia presente nas entrevistas, pois as questdes de género sdo atravessadas
por essas e outras categorias como classe e raga, segundo o conceito de
interseccionalidade abordado no capitulo Género e Sexualidade: Aproximagoes
Teoricas. Segundo Bastos (2015) o conflito funciona como uma alavanca de
discussdo, em que a partir do acontecimento conflituoso o tema entra em cena e vira
topico em sala. O coordenador Felipe afirma que “tem alunos que acham que a
pessoa se assumir em sala de aula como gay a comunidade [surda] ndo se importa
com isso, mas para alguns é meio aberragdo, que Jesus ndo gosta”.

Nesse contexto, abordamos as consideracdes explicativas dos/as
entrevistados/as acerca da sexualidade e das relagdes de género, de tal forma que as

andlises mostraram que o aspecto religioso aparece interligado e, por vezes, sao
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geradores de muitos conflitos na sociedade e nas salas de aula. No entanto o
professor Jodo faz uma ressalva sobre a escola:

Jodo: Nunca ¢ sé orientacdo sexual, tudo € balizado por género. O grande desafio ¢
esse, que as pessoas, as nossas sociedades ocidentais foram construidas dentro desse
modelo bindrio de que somos isso ou aquilo. E ai, quando o sujeito ndo se v& muito
bem nesses lugares, ele esta exposto a toda forma de controle, tutela,
correcdo|...]JAgora, enfim, a escola ndo € o unico lugar onde essas coisas acontecem.
A escola ¢ um espago muito potente, e eu acho que € por isso que ela é disputada na
cena contemporinea com esses outros movimentos conservadores, porque a escola
¢ um espaco de producdo da experiéncia democratica.

Nesse sentido, o professor Jodo estd se referindo ao contexto ocidental de
modelo bindrio, na verdade, estd operando com o conceito j& mencionado de
heteronormatividade, cunhado por Michel Warner, para na continuidade do
depoimento justificar os elevados nimeros de mortalidade de transexuais'. Este
termo diz respeito aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas
e as identificagdes de género que sdo admitidos como normais ou aceitaveis aqueles
ajustados ao par binario masculino/feminino.

Em relacdo a esse aspecto o que mais se repetiu nas falas, com seis
ocorréncias, foram depoimentos relacionadas a violéncia motivadas por
LGBTfobia. Outros assuntos também foram identificados nas entrevistas: transi¢ao
de género (2), o nome social (1) e o reconhecimento das identidades sexuais nas
salas de aula da educacdo basica (4), bem como nos cursos de Pedagogia (3).
Vejamos alguns dos depoimentos quanto a LGBTFobia:

Berenice: S6 que ¢ incomum, a gente ndo v€ as pessoas falando todo dia “eu sou
heterossexual”, ninguém sente essa necessidade. Mas, quando vocé tem alunos
querendo dizer que sdo o que sdo, eles querem ser respeitados. Os exemplos da
violéncia, como vocé€ diz “eu vivo essa violéncia porque sou gay, €u vivo essa
violéncia porque sou lésbica, porque sou trans”.

Jodo: A questdo estd quando eu tento marcar, ou fixar, a diferenca, e ai eu torno
aquilo “o diferente”, e ai tem toda uma forma de tutela, controle. Vocé ndo pode
dizer que ¢ uma pessoa lésbica ou uma pessoa trans. Tentar definir ja é fixar a
diferenca. E, ao fixar, vocé torna ela letalizdvel, tanto do ponto de vista da morte
epistemoldgica, da morte do individuo, quanto da morte fisica mesmo.

Marilia: Porque vocé hoje tem dentro da sua sala uma crianca de 6 anos de idade
que “t4” fazendo transicdo de género. Vocé hoje tem, no fundamental 7* série, §*
série, menino que chega para vocé e pede ajuda para conversar com a avo, que a avod
quer matar ele porque ele quer “virar mulher”[...] Mas é uma questdo que esta

13 Pessoas que se identificam com um género diferente daquele que Ihe foi imposto desde o momento
de seu nascimento, a ponto de muitas delas — mas nem todas — desejarem e efetuarem modificagdes
corporais radicais, como no caso da cirurgia de redesignacdo sexual. As palavras “transgénero” ou
“trans” sdo usadas por algumas pessoas para reunir, numa sé categoria, travestis e transexuais como
sujeitos que realizam um transito entre um género e outro.
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colocada no campo, que tem toda uma legitimidade de discussdo. Butler vai dizer o
que? Nessa briga, para ela, tem questdes que sdo juridicas, vocé ndo pode ter medo
de ir ao banheiro e ser assassinado porque o seu Xixi ndo vai fazer o mesmo barulho
do quem que esté na cabine ao lado.

No tocante ao nome social, a professora Marilia relata que até o final do ano
letivo a primeira aluna com mudanca de nome na UERJ, Marielle, ainda aparecia
como Anderson na lista de chamada. Sobre este fato relata o dia que ela solicitou
ndo ser chamada mais como homem e afirma: “A presenca e a atuagdo dela ensinou
muito para nos, a questdo do nome social, eu fui aprender sobre isso em contato
com ela também]...] E vi a questdo do direito, ver como isso aparecia”.

Nesta transformacdo de dada realidade pedagogica no ethos profissional e
reconhecendo que o saber docente ¢ pluridimensional, destacamos também o
depoimento da Magda, coordenadora da UERJ, sobre a aluna Marielle'® ao
discorrer sobre a demanda que mobilizou os/as docentes da UERJ: “E ai os colegas
também riscando o nome na pauta, perguntando para os alunos como é que eles
preferem ser chamados, ou como querem ser chamados”. Ainda sobre este assunto
foi possivel identificar que o didlogo entre a professora Marilia e a licencianda foi
fundamental para lidar com essa tensdo e encontrar uma saida, visto que
institucionalmente, embora a UERJ reconheg¢a o nome social, essa mudanga nos
documentos precisa ser feita antes da matricula nos cursos:

Entrevistador: E como estd hoje a questdo do nome social dentro da faculdade de
educac¢do? Do curso de pedagogia, por exemplo?

Marilia: Isso depende dos processos individuais, ndo é ndo? De cada aluno? Porque,
assim, eu me lembro que até o fim a Marielle aparecia como Anderson na lista. E foi
enterrada também. Tinha uma questdo familiar. Poucos dias antes dela morrer eu
lembro de uma postagem dela no facebook dizendo que finalmente Marielle nasceu.

Entrevistador: Ela se referia ao processo de resignacao sexual?
Marilia: Sim, porque o nome que vem na nossa pauta ¢ o nome que eles pegam da
identidade, dos documentos que eles t€ém. Entdo, se houver essa mudanga, teria que

ser feita antes (anterior a matricula).

Entrevistador: E na sala de aula como essa questdo do nome se dava?

'* Os nomes utilizados sio ficticios e uma homenagem a quinta vereadora mais votada do Rio de
Janeiro de 2016, Marielle Franco, ¢ ao seu motorista, Anderson Pedro Gomes, que foram
brutalmente assassinados em 2018 por motivos ainda ndo apurados. O caso que ganhou repercusso
nacional e até mundialmente permanece sem punigdo para os culpados. Marielle Franco foi uma
socidloga formada pela PUC-Rio, politica, bissexual, feminista e defensora dos direitos humanos.
Mestra em Administragdo Publica pela Universidade Federal Fluminense (UFF) teve sua dissertagéo
de mestrado com o tema “UPP: a redu¢@o da favela a trés letras”.
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Marilia: O diadlogo ¢ fundamental nisso. A gente precisa saber, entendeu? Porque,

quando a Marielle foi minha aluna, estava fazendo uma coisa inadequada sem saber.

Com relagdo a religido, género e sexualidade apresentam significativos
cruzamentos em sete das entrevistas realizadas. A partir de uma moral
heteronormativa (4) que afeta a formagdo docente, no sentido de dificultar a
abertura para determinados temas que necessitem do exercicio de alteridade e
respeito as diferencas.

Raquel Pinho em sua tese de doutorado Resisténcias e Emergéncias nas
licenciaturas de Biologia: Discursos e Prdticas sobre Sexualidade e Género
(2018), se apropriando dos conceitos de Maurice Tardif, trabalha com a ideia dos
quatro saberes docentes (das disciplinas, curriculares, da formagao profissional e os
da experiéncia) e ressalta a perspectiva das disciplinas etopoieticas. Em outras
palavras, considera o alto investimento na pessoalidade das licenciandas em
formacao para além da profissionalidade das entrevistadas no seu campo. O docente
e coordenador da UNIRIO, professor Felipe, que trabalha também com a disciplina
de Libras ressalta este aspecto da questdo religiosa nas suas aulas:

Felipe: Uma das questdes que a gente percebeu muita dificuldade, é que as pessoas
colocam a sua questdo religiosa na frente do outro. Entdo, isso ¢ um problema,
porque vocé estad formando professores que ainda mantém esse pensamento de “o
que ndo é da minha religido eu tenho que banir da minha frente”, um discurso meio
xiita velado.

Sobre esta influéncia da religido, a professora Camila descreve uma de suas
aulas em que uma licencianda assume uma posi¢ao critica de extremismo diante de
sua afirmacdo sobre os avangos dos grupos religiosos no campo da politica
educacional. No que se refere as discussdes dos textos previstos para a disciplina
de Curriculo, a docente Camila relata ainda rotineiros deslocamentos que
acontecem a partir de posicionamentos em suas aulas:

Camila: A vida na formacao de professores € isso[...] € uma turma que, se vocé der
espago para falar...

Entrevistador: E imprevisivel?
Camila: Estdo doidos para falar, e eles se deixam deslocar. Para ela [uma aluna]

fazer aquela acusagdo: “para mim é muito perigoso vocé falar isso numa aula que os
evangélicos estdo tomando conta do mundo”. Ela acaba deslocando minha fala.

O saber profissional docente ¢ um saber composto de “varios saberes

oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e
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profissionais variados” (TARDIF e GAUTHIER, 1996, p.11). Nesse sentido, o
ambito da religido ¢ um aspecto que influencia diretamente os saberes docentes, em
duas entrevistas aparecem justificativas religiosas para a relagdo com a populagdo
LGBT de modo a conduzir condutas profissionais e pautando determinados
argumentos. Vejamos os depoimentos:

Jodo: Aquela frase de enfrentamento a discriminag¢ao racial, no contexto africano, é
valida para esse assunto“Eu ndo posso crer em um deus homofébico”, ou seja, “‘eu
nao posso crer em um deus que deseja a morte”, e essa bancada deseja a morte
porque, na verdade, ela quer manter os privilégios.

Berenice: O meu horizonte de preocupagao ¢ a discriminacdo racial, a homofobia, a
transfobia, a discriminacdo de género, a racial, étnica[...]Mesmo vocé sendo uma
pessoa religiosa, e discordando se tem trans ou se ndo tem, se os trans podem ou ndo
ter direitos, se eles existem ou ndo. Algumas religides vdo, de fato, corroborar para
determinados pensamentos[...]JAcontece que as questdes religiosas estdo sempre
pairando nas explicacdes das pessoas do porque sdo contra ou a favor.

Berenice traz ainda o elemento da diversidade de religides em convivio nas
salas de aula dos cursos de Pedagogia, pois, na sua experiéncia “tem muitas mogas
e rapazes, mas a maioria de mogas, que sdo da igreja catdlica, sdo cristdos,
catolicos, protestantes de varias denominagoes, tem tudo, tem todos os grupos. Tem
religioes de matriz africana”.Por fim, no que tange a sua propria religido ela deixa
evidente um aspecto salutar da sua pratica profissional na disciplina de Diversidade
Cultural e Educag¢ao (UERJ) que denota o seu /ugar de fala no campo:

Berenice: Eu ndo costumo falar, eu sou presbiteriana, eu ndo trago isso, algumas

vezes me perguntam e eu vou dizer, mas eu geralmente ndo trago isso como

barganha. Mas eu falo de um lugar muito confortavel, entre aspas, nunca ¢
confortavel. S6 que, assim, eu ndo misturo as coisas. Eu trabalho essas questdes em
sala de aula porque eu sou professora, eu sou servidora, eu to ocupando uma vaga,
eu tenho que dar uma disciplina, entdo eu estou trabalhando essas coisas|...]Eu ndo

“t0” passando por cima dos meus valores nenhum, eu acho que uma coisa ndo tem
nada a ver com a outra.

Em vista dos argumentos mencionados neste subitem, € necessario destacar a
influéncia dos discursos e concepgdes religiosas como modelos explicativos para
determinadas tensdes que envolvem a violéncia e a discriminagdo contra LGBTs.
Dessa forma, a moral heteronormativa ¢ um dos aspectos que influencia
diretamente os saberes docentes e praticas pedagogicas e tende a explicar o alto
numero de mortes de transexuais na sociedade brasileira, bem como os casos de

bullying nas escolas.
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A diferenca ndo deve ser apenas respeitada, pois ela é riqueza da propria
humanidade, ou seja, fundamenta nossas relagdes. Diante disso, a formagao docente
deve passar pela reflexdo critica sobre essas proprias praticas, ja que estamos
assistindo a efervescéncia das pautas como a ideologia de género e do Movimento
Escola Sem Partido entre os setores mais conservadores da sociedade, inclusive,
com apoio de determinadas denominagdes religiosas. No subitem seguinte,
abordaremos algumas dessas politicas publicas as quais nos referimos, as

divergéncias e formas de resisténcias apontadas pelos/as entrevistados/as.

7.3
Politicas Publicas: “A escola é sem partido, mas em casa é com
partido!”

Privilegiamos as analises com relacdo ao tema das politicas publicas neste
subitem deste capitulo. Vale a pena salientar que todas as entrevistas trouxeram
este topico de variadas formas, ainda que ndo nomeadas explicitamente, foi possivel
perceber as mengdes as seguintes categorias: intencionalidade das politicas
educacionais vigentes (6), estratégias de resisténcia a padronizagdo (4), elaboracao
e aprovagdo dos documentos e leis (8) e impactos das politicas no cotidiano
escolar/na formacdo docente (8). Pela quantidade de dados e simultaneidade de
duas ou mais categorias em cada depoimento escolhemos priorizar dois grandes
blocos de andlise comuns a todas as entrevistas: A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Escola Sem Partido (ESP).

Segundo Valter Roberto Silvério (2006, p.09), a entrada em cena, na segunda
metade do século XX, de movimentos sociais denominados identitarios provocou
transformagdes significativas na forma como a politica publica educacional era
concebida durante a primeira metade daquele século. De maneira geral, os
curriculos s3o questionados pelos movimentos sociais e culturais que interferem na
politica educacional, imprimem mudang¢as nos projetos pedagodgicos e na
elabora¢do do aparato legal da educagdo. Atualmente, essa dimensao politica do
curriculo envolve as dinamicas de poder dos grupos interessados e opositores ao
Movimento Escola Sem Partido (MESP), bem como as relagdes de for¢a que
impactam diretamente a propria concepcao da Base Nacional Curricular Comum a

ser adotada no Brasil.
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Quanto a BNCC o maior nimero de ocorréncias (7) foi a discussdo que
envolvia a inclusdo/exclusdo dos termos ligados as temadticas de género e
sexualidade no texto final do documento.

Elis: Essa ideia de que uma base, por exemplo, ela continua bebendo nas mesmas
fontes epistemoldgicas, filosoficas, ontoldgicas, ela ndo ¢é inclusiva, ela ndo traz
outras referéncias. E essa questdo de excluir essa terminologia ai, a gente sabe que
passa por uma concepe¢do patriarcal, sobretudo. Vocé falou em género e sexualidade
[...] uma sociedade patriarcal, autoritdria, ndo debate essas questdes, essas dimensdes
humanas que sdo necessarias, que rompem ou questionam o comportamento, as
atitudes, os modos de relagdo, que sdo autoritarios, que nao trazem felicidade, enfim.

Magda: Porque se parte do pressuposto que a escola ndo produz curriculo, ¢ sim, as
escolas produzem curriculo. Nao é alguém que vai dizer o que a escola vai trabalhar.
E até os termos, isso para mim ndo € o que ¢ mais importante. O que importa ¢ que
o professor tenha a sensibilidade e possa discutir com seus alunos. Agora, a partir do
momento que vocé tem uma lei dizendo “isso vocé ndo pode falar”, vocé estd
cerceando o que a gente ainda precisa ter e defende, que é a autonomia do professor
na sala de aula.

Jodo: Isso ndo exclui da vida, e o curriculo ¢ a vida. Uma Base significa aqui rejeitar,
ou recusar, que a vida ¢ diversa, ela apresenta situagdes inusitadas, ela ¢ puro
acontecimento. Quer dizer, o acontecimento ¢ a producdo da diferenca. Entdo a Base,
nesse sentido, na medida que ela quer regular a experiéncia na producaol...]Vocé
tem que estar atento a tudo aquilo que movimenta essa constru¢ao do conhecimento,
e ai os marcadores de género, raga, sexualidade, localidade, pertencimento religioso,
varias e varias coisas se articulam a producdo do conhecimento [...] Na realidade a
Base ¢ um projeto fadado ao fracasso. Porque ndo tem como conter, ou guardar, ou
imaginar que o conhecimento ndo vai ser desafiado.

Nos depoimentos das professoras Magda, Marilia, Camila e Lorena
encontramos também argumentos relativos aos posicionamentos contrarios a
elaboragdo da BNCC. Além disso, hd a preocupacdo com a intencionalidade do
documento no desafio da efetivacdo da qualidade educacional proposta:

Magda: Que qualidade é essa? Que vai excluir a discussdo da diferenca, de género,
de diversidade? Enfim, ai € que a gente ja comeca a frear um pouco, e ver como essa
proposta da BNCC se apresenta como inovadora, mas na verdade ¢ muito
conservadora.

Marilia: A base e esses projetos todos que usam esses termos maravilhosos
“qualidade”,“democratizagdo”, “acesso”, “igualdade”, tudo para fazer com que a
populacdo crie uma adesdo de algo que na verdade ndo estd defendendo isso e, se
defende, ndo é a qualidade que a gente quer, ¢ outro tipo de qualidade[...], mas ai a
gente comega a pensar o que cada um vai entender como qualidade e cada um vai
entender como democratizacdo, acesso[...]JAcho um documento perigosissimo,
porque eu acho que ele tem uma cara e uma apresentacdo de que € pela igualdade,
que ¢ exatamente para dar conta da diversidade, mas o que a gente vé é que ¢
exatamente o contrario.

Camila: Eu sou contra a ideia de basepor entender que essa ¢ uma ideia
epistemologicamente hierarquizante, que oferece a ideia de homogeneizacido e de
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equalizacdo dos aprendizados, mas que produz desigualdades. E ¢ uma falacia
epistemoldgica exatamente porque ndo € possivel controlar as aprendizagens|...] Se
vocé sempre vai produzir diferenca, como ¢ que vocé vai lidar com essa diferenga?
Voce vai tornar ela inexistente? Vocé vai hierarquizar? Isso serve? Isso ndo serve?
Entdo, se para mim é um imenso equivoco epistemoldgico, € um erro politico.

Lorena: Eu acho que essa discuss@o precisa estar presente no curso de pedagogia,
tem que fazer, ela ¢ fundamental. Por tudo que estou vendo que diz respeito a
restringir os espagos de reflexdo sobre a diversidade obviamente eu acho criminoso.
A gente vai continuar reproduzindo uma sociedade preconceituosa, intolerante para

a diferenca.

Sobre o aspecto da relagdo entre a diversidade e o respeito as diferencas nas
politicas publicas presentes nas falas das professoras Marilia e Camila podemos
destacar as ideias de “homogeneizacdo” e “padronizacdo” tdo divulgadas no senso
comum acabam por corroborar com o tipo de sociedade que Lorena nomeou em sua
fala. Voltando nosso olhar para o referencial tedrico adotado nesta dissertacao,
Nilma Lino Gomes tem muito a nos dizer:

Compreender a relacdo entre diversidade e curriculo implica delimitar um principio
radical da educacao publica e democratica: a escola publica se tornara cada vez mais
publica na medida em que compreender o direito a diversidade e o respeito as
diferencas (...) Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de
neutralidade diante da diversidade que ainda se encontra nos curriculos e em varias
iniciativas de politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar e silenciar
diante da diversidade (GOMES, 2007, p. 31).

Sobre esta importancia da diversidade nas politicas educacionais um fator
recorrente nas entrevistas foi a repercussao entre os discursos de varios setores da
sociedade, principalmente, relacionada a familia (5). Da mesma forma, as
influéncias sobre a pratica docente que envolvem essas tematicas(4), inclusive, no
cotidiano escolar. Os depoimentos de Marilia e Berenice exemplificam como ambas

as professoras se situam:

Berenice: Eu acho que estas tematicas tém que estar incluidas, tem que estar
explicitadas. Nao tem como elas ndo estarem. Eu acho que a populacado, sobretudo
as familias, elas precisam ser mais esclarecidas do que significa trabalhar com a
tematica de diversidade sexual, ou a tematica de sexualidade e orientacdo sexual, ou
a temética de género, o que significa isso? Para a gente ndo incorrer nesses discursos
do senso comum, ou nesse imaginario que aflora na cabeca dos pais, que o professor
da educacio basica, isso eu falo muito na sala, que a gente vai para 14 para dar aula
de...[sex0] né?

Marilia: Acho que, especialmente esse documento, ¢ excludente, ¢ conteudista, ¢
um retrocesso, a gente anda 100 anos para tras. Ele é muito revestido de uma boa
intencdo, que convence. Eu vejo uma defesa muito grande da comunidade, que ndo
¢ a comunidade académica, e nem ¢ a comunidade que estuda educacdo, mas das
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familias. Entdo eu vejo que, assim, o senso comum aprova a BNCC porque ela vem
com uma roupagem que é exatamente para dar conta dessa diversidade, e ndo é.

No artigo Ciladas da Diferenca (1990), Antonio Flavio Pierrucci analisa os
efeitos perversos da apropriagdo por parte da esquerda de um tema definidor das
tradi¢des de direita, a saber, a diferenga. Aponta as armadilhas racistas e sexistas
presentes nos discursos de Le Pen (Franca) e Sears (EUA) que focalizam e
enfatizam a diferenga, sobretudo, num periodo histérico de reemergéncia de
conservadorismos. Neste mesmo trabalho cita Jacque Atali, do Partido Socialista
Francés, que diz: “Tudo se joga em torno da nogdo da diferenca”. No que diz
respeito as diferencas do contexto brasileiro a aprovagdo de um documento que dé
conta dessa diversidade ¢ por si s6 complexa. Sinalizando alguns retrocessos de
direitos tanto Marilia (UERJ) quanto Camila (UNIRIO) relatam estratégias de
resisténcias a este processo de aprovacdo da BNCC acionadas em ambas as
instituigdes:

Marilia: J& participei de alguns debates onde eu quase apanhei, porque os
professores achavam que tinha que ter algum conteudo minimo “ndo, alguma coisa
minima a gente tem que ter”, mas nio creio eu que seja esse governo que estd
ai[Michel Temer] que vai dizer qual ¢ o conteudo que os professores das escolas vao
trabalhar.

Magda: Isso ¢ muito perigoso, o0 momento que a gente estd vivendo, politico, de
retrocesso de coisas que a gente ja tinha pelo menos tentado conquistar. Acho que
tem todo um movimento que estd trazendo documentos, mandando pro MEC. Aqui
a gente tem a ABDC, que é a Associacdo Brasileira de Curriculo, a ANPED, que é a
Associacdo Nacional de Educacdo, tém feito manifestos contra a base nacional.
Porque a gente entende que ¢ isso, e eu concordo, que Base Nacional Curricular
Comum ¢é um problema muito sério quando a gente pensa em Brasil e toda sua
dimensdo e as diferencas que a gente tem ai pra trabalhar.

Pelo conteudo das falas podemos constatar que os/as entrevistados/as sao
contrarios a elaboracao da base nos moldes em que este documento vem propondo
as mudancas na educac¢do. A docente Camila sugere que a discussao que envolve a

BNCC precisa ser deslocada, pois segundo ela, muito antes de acharmos que as

29 ¢

alavras “género”, “orientacdo sexual” e “identidade de género” tinham que figurar
9

no documento curricular a discussdo de género ja estava na escola:

Camila: Quando na educagdo infantil ndo pode ser professor homem e de barba, ou
quando a candidata se candidata chamando “Daniela do Waguinho™.[...] Se isso ndo
¢ género, se isso ndo ¢ uma questdo de género, se isso ja ndo estava nas escolas, eu
duvido muito, j& estava. Tirar a palavra “género” do documento curricular do
municipio de forma nenhuma proibe as discussdes de género[...]Estd na hora de a
gente discutir a questdo da Base mais em termos do quanto o curriculo é um projeto
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de nacdo. E, nesse sentido, eu acho que a gente tem claramente projetos de nagdo
que sdo fascistas.

No que tange ao projeto de nacdo fascista em curso que cita a professora
Camila, emerge de todas as entrevistas outro bloco a ser considerado nas nossas
analises: o Escola Sem Partido (ESP). A seguir, a fala da professora Camila associa
a importancia da permanéncia dos termos nos documentos para as lutas dos

movimentos LGBTQIA+ e se opde claramente ao projeto ESP:

Camila: Esse negécio de escola sem partido, e de tirar as palavras e tal. Entdo eu
vou fazer uma comparacdo. Quer dizer, se € muito importante, por exemplo, para as
lutas do movimento LGBTQIA+, se ¢ muito importante para esse movimento as
palavras, ¢ no mesmo campo que a gente esta lutando, de novo na crenca de que as
palavras representam o mundo, de que as palavras conservam sentidos.

Ao se pensar nas tematicas de género e sexualidade uma das perguntas que
formulamos no inicio da dissertagdo foi “Sobre o que exatamente estaria autorizado
a ser dito?”. Em consonancia com as reflexdes realizadas no item 3.1Autorizacdo
Discursiva: o lugar de fala dos/as educadores/ase considerando o referencial
adotado, Jota Mombaca aborda essa politica de autorizacdo discursiva. Nosso
campo de pesquisa também nos fornece elementos diante das medidas sugeridas
pelo MESP que vao de encontro a autonomia docente e pluralidade de concepgdes
pedagobgicas, ou seja, “quem € que vai ter que dar conta da emergéncia dessas
tematicas no cotidiano escolar? Vejamos o que Lorena, Camila e Magda
apresentam de similaridade nas suas falas:

Lorena: Eu acho que cada dia que passa a demanda por essa discussdo ¢ maior.
Entdo ndo ¢ mais uma questdo da gente se perguntar se ela deve ou ndo deve
aparecer, por que ela ja estd e, mesmo que algumas pessoas ndo queiram, isso vai ser
discutido.

Camila: Entdo, se vocé ndo entender que ndo ¢ mais uma decisdo de que “isso vai
entrar ou nao?, ndo € mais uma decisdo de onde isso vai entrar, mas eu acho que é
uma decisdo de quem ¢ que vai ter que dar conta. Acho que ¢ isso que eu quero dizer
para vocé. Porque a Escola é Sem Partido, mas em casa é com Partido!

Magda: Porque ¢ uma lei[Escola Sem Partido] que estd chegando ao Brasil, um
projeto de lei, e estd querendo barrar a gente de trabalhar um tema que ndo tem como
a gente silenciar, porque faz parte da vida, do cotidiano das escolas, € negar isso estd
negando a vida dos alunos, nega as identidades como eles vivenciam. Ent3o é nossa
sensibilidade tentar trabalhar com isso. Agora, quando aparece um projeto que diz
que vocé ndo pode trabalhar com isso, ai ¢ complicado.

Considerando as reflexdes de Joan Scott (1990), podemos dizer que nio ¢

possivel negar a presenca de género e sexualidade nos processos sociais. Eles sao
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elementos constitutivos das relagdes sociais que conferem significados a elas de
forma inter-relacionada as representagdes simbolicas, aos conceitos normativos, a
organizagdo politica e as identidades subjetivas (Scott, 1990). Portanto, as
professoras Elis e Lorena ao se oporem ao ESP afirmam, respectivamente, “Entao
isso entra” e “A escola tem mania de apitar sobre esses assuntos”, coadunam com

Scott em seus depoimentos:

Elis: Vocé ndo vai trabalhar com esses temas? Ai tem l4 o menino que tem um
comportamento diferente do que a sociedade espera que ele tenha, que tem que ser
aquele machdo que bate em todo mundo. E ai ele vai estar sendo vitima de que? De
piadas, de ndo sei mais o que. Entdo isso entra. Eu ndo posso discutir essas questdes
por qué? Porque isso é género e ndo se discute? Essa discussdo ¢ fora da escola, eu
nao posso fazer isso? Quando o projeto apareceu e essa questao foi citada, e continua
em discussao[...]Eu, pelo menos, tenho que falar sobre isso.

Lorena: Entdo, eu tenho sensacdo que, mesmo os setores mais conservadores, ja
estava na hora de a gente comecar a sentar para negociar, nos projetos politicos
pedagogicos das escolas, como € que a gente vai lidar com isso. Porque a escola tem
mania de apitar sobre esses assuntos, entendendo que tem um dentro da escola, que
¢ controlavel, e tem um fora da escola que as coisas podem ser mantidas la.

7.4
Kit Escola Sem Homofobia: “As pessoas adoram se colar nas
polémicas!”

Destacamos o Kit Escola Sem Homofobia como uma categoria a ser analisada
separadamente do subitem anterior devido as seis ocorréncias nas entrevistas. No
que se refere as politicas publicas para o campo educacional despertou muitos
debates até o veto presidencial do material como ja abordamos no capitulo inicial
desta dissertagao.

A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e
Inclusdo (SECADI), que compilou marcos legais e politicas educacionais
relacionadas a diversidade sexual e identidade de género por muitos anos e foi
crucial para o Programa de Escola Sem Homofobia foi desfeita logo nos primeiros
atos do governo Bolsonaro em 2019.

No que concerne especificamente ao Kit Escola Sem Homofobia, o docente
Jodo argumenta sobre o contetido do material produzido que ele chama de “insumo
dentro das politicas curriculares”:

Jodo: Essa ideia de Kit, isso se tornou uma polémica. Ele é apenas mais um insumo
dentro das politicas curriculares, ele ndo é um balizador, nem nunca se tentou, se
imaginou, ndo acredito, enfim, que as pessoas tenham imaginado em construir um
manual de como lidar, ou um instrumento que pudesse ser aplicado em todo pais. Eu
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acho que ali é um insumo, uma tecnologia, um componente pensado. S6 que isso
causou muita polémica porque a gente tem uma bancada fundamentalista, com
interesses muito complicados, porque sdo interesses que ndo estdo a favor da
democracia. Eles, na realidade, estdo polemizando porque as pessoas adoram se colar
nas polémicas![...] Enfim, ¢ uma cena muito performativa, do ponto de vista que ela
intenta produzir, a partir das suas proprias convic¢des, uma realidade.

Esse relato do professor Jodo revela aspectos politicos que determinaram o
veto do material e a relevancia da oposi¢ao dos parlamentares nas discussdes sobre
o conteudo. Vale ressaltar que este assunto foi largamente explorado pelo
presidencidvel Jair Messias Bolsonaro em sua campanha dando visibilidade para o
assunto e gerando noticias reconhecidamente consideradas pelo MEC como falsas.
Sobre este assunto as docentes Lorena e Elis ressaltaram o carater urgente de
esclarecer as familias e a sociedade em geral determinados aspectos:

Lorena:*“ndo ¢é opcdo, ¢ orientagdo”, essas pessoas tém duvidas do que dizer e como

falar. Entdo eu acho que € preciso ter uma preocupagdo de esclarecimento. E dbvio

que algumas pessoas ndo vao querer ouvir, mas tem gente que quer ouvir e que, se
entender, vai conseguir lidar com isso, entendeu? Quando os pais viram “kit gay”

“ndo, ndo vai entrar”, mas eles nem viram o que ¢, eles sé disseram que eles ndo
queriam ver. E, na verdade, o nome nem ¢ esse, ndo € kit gay.

Elis: Vocé acha realmente que os professores estdo na sala de aula ensinando
aquilo?”. Outra coisa. Nesse kit que estd ai, essa fake News, tem duas criangas, que
deveriam estar brincando, com uma em baixo e outra em cima, aquelas criangas ndo
devem ter mais dos que 6 anos, 5 anos, aquilo é problematico. E vocé transformar a
experiéncia de duas criancas naquilo, ndo tem nada a ver.

Sobre os trés videos que compdem o material produzido pelo Programa de
Escola Sem Homofobia a docente Elis ainda acrescenta como o imaginario social e
o desconhecimento criam suposi¢des sobre os conteudos das producdes.

Elis: kit gay é uma outra coisa completamente diferente. Até os videos, as pessoas
ficam imaginando que vai ter cenas de sexo explicitas nos videos. Talvez, mesmo o
contedo que eles tenham colocado, até incomode, porque fala, mas ndo tem
nenhuma.

A professora Berenice, de acordo com a VIII subunidade “Relagdes de
Género e Educagdo” de seu programa da disciplina, tem prevista a exibicdo ¢ a
discussdo com as turmas de pedagogia os conteudos desses videos. Ao reportar sua
experiéncia pedagdgica cita noticias falsas divulgadas sobre a tematica que
licenciandos/as trazem para a sala de aula nesses debates:

Berenice: “Encontrando Bianca” e o “Torpedo” [...]Nenhum momento elas fazem

nada, absolutamente nada demais. Eu vejo as pessoas falando “ndo, porque tem gente
transando”. Agora saiu na internet essas noticias falsas dos kits. Assim, as pessoas
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nem raciocinam, mamadeira com bico de pénis? O formato da tesoura com pénis. Eu
falei “Meu Deus? Da onde as pessoas tiraram isso?”. Nem eu que acho que essas
questdes tem que ser discutidas na escola, ndo passa pela minha cabega, jamais!
Imagina que eu vou pegar um pénis, botar uma chupeta de pénis e dar para uma
crianca? As pessoas que ignoram o assunto, elas realmente ficam achando isso,
entendeu?

Ao dar continuidade no relato dessa experiéncia, finaliza explicando a reagao
dos licenciandos/as em suas aulas ao conhecerem o material oficial do Escola Sem
Homofobia:

Entrevistador: De acordo com o seu programa da disciplina vocé trabalha com os
videos do kit Escola Sem Homofobia né?

Berenice: Passei na sala para eles, assim, até eles terminam e falam “ué, mas ¢
iss0?”, quem ndo conhece fala “ué, s6 isso professora?”, porque ficam esperando
algo, assim, fantéstico, eu falei “ndo, gente, esse ¢ um video educativo”.

Mais uma vez, ha indicios nas falas dos/as entrevistados/as uma tendéncia em
atribuir aos oOrgdos federais e conselhos tarefas institucionais relacionadas as
tematicas como podemos constatar na fala da docente Berenice:

Berenice: A gente tem que ter uma preocupacdo, que tem que partir do Férum
Nacional de Educacdo, do MEC, das secretarias de educacdo, e das escolas, no
sentido de esclarecer para as familias o que € isso, 0 como que é esse trabalho. Que,
na verdade, qual a dimensdo que eu exploro de trabalhar com diversidade sexual, de
trabalhar com relagdes de género? E ai falando especificamente desses dois, e mesmo
abordando a questdo da orientag@o sexual e da sexualidade que estd 14 nos temas
transversais, a minha preocupagdo ¢ com a discriminag¢do, com o preconceito, € com
as violéncias que sdo geradas.

No préoximo subitem adentraremos mais especificamente nos depoimentos
sobre as abordagens das tematicas, em especial as praticas pedagogicas relatadas

pelos/as entrevistados/as.

7.5
Abordagem das tematicas

Esta categoria foi uma das mais dificeis na sistematiza¢do dos dados, devido
as especificidades nas abordagens das tematicas de género e sexualidade relatadas
por cada docente. No entanto, partimos da ideia que os/as entrevistados/as operam
com a ideia de transbordamentos, ou seja, aquelas externalidades do processo da
formag¢do docente relacionadas a abordagem das tematicas de género e sexualidade
nas disciplinas analisadas da UERJ e UNIRIO. Agrupamos algumas dessas

externalidades em trés aspectos principais: estratégias pedagdgicas, bibliografia
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utilizada como referéncia para as aulas e Dindmica de Trabalho, de tal maneira que
nos aproximamos da forma como fizemos na analise documental dos programas. O
objetivo de nossas andlises ¢ identificar como se situam os/as docentes para além
dos documentos, ainda que os programas se aproximem mais da realidade
pedagogica existente nos cursos de pedagogia quando comparados as ementas € aos
PPCs, conforme inferimos a partir da analise documental.

Sobre o primeiro aspecto, que trata das estratégias pedagogicas, consideramos
também os depoimentos que incluiam as formas de avaliagdo, pois encontramos
seis ocorréncias de maneira interligada nas entrevistas. Sendo assim, destacam-se:
os semindrios, rodas de conversa, provas coletivas, “didrios de bordo”, aulas
socraticas, prova platd, entre outros exemplos. As falas das professoras Elis e
Camila e do professor Jodo sdo representativas deste entrecruzamento existente.
Essas brechas transbordam as formas tradicionais das aulas expositivas e
corroboram a possibilidade da abordagem de temas especificos relacionados a area
pesquisada.

Elis: A gente tem uma metodologia também que ¢ assim: desde o primeiro dia cada
aluno tem um caderninho, que é um diario de bordo, onde eles vdo anotando as
sensagoes, € ndo so as sensacdes, mas como as reflexdes que vao surgindo dos textos
que nods lemos, ou das vivéncias. Nos temos aula na praia também, ao ar livre, ou
nos jardins, experimentando outras sensacdes corporais, assim que vai.

Camila: Para a aula de curriculo eu gosto de trabalhar com histérias, com textos que
aconteceram na sala de aula, e produzem teorizagdes sobre curriculo, sobre
género.Eu trago muito para as minhas aulas professores que estdo nas salas de aulas
das escolas da rede, ndo de escolas tomadas como exemplares, mas de escolas
comuns, corriqueiras, aonde eles vém para c4 contar os problemas e as solucdes
provisorias que eles negociam para esses problemas. Eu entendo que isso € uma
forma de trazer o cotidiano, ndo s6 como relato e mais como aproximacdo da
experiéncia.

Jodo: Por exemplo, uma menina trouxe a roda de conversa que ela realiza, uma roda
de leitura, com livros infantis, que contestam a coisa da princesa. Outras trouxeram,
por exemplo, a coisa desses concursos de princesa. Na verdade, s3o os seminarios
que trazem as inquietacdes € as coisas que elas se conectam mais.

Além desses depoimentos, na esteira da utilizag¢@o das estratégias pedagogicas
um aspecto que ja havia nos chamado atencdo na analise dos documentos foi a
existéncia da “Aula Socratica” e “Prova Platé” que na entrevista da professora
Camila a producao de conhecimento de forma coletiva surgiu conectada a questao
da autoria. Outrossim, a docente Berenice menciona a prova coletiva e os trabalhos

em sala de aula para se evitar os plagios.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712374/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712374/CA

126

Berenice: Eu sempre dou uma prova coletiva, em grupo, porque eu gosto da
discussdo,e eu ndo passo mais trabalho para fazer em casa, agora até passei uma
avaliagdo para fazer em casa, para fazer em grupo e para fazer fora. Mas eu passo no
horério da sala de aula, porque eu estou cansada de plagio.

Camila: A prova Platd tem como objetivo enfrentar a ideia de autoria provocando
redes de conhecimentos. Ela ¢é feita em duas etapas, a leitura dos estudantes e depois
a minha leitura comentada. E uma prova feita individualmente e coletivamente onde
os estudantes trocam as folhas e um vai continuando a escrita do outro. Aaula deve
ser encaminhada no método socratico. A ideia de que o estudante j4 sabe aqueles
conhecimentos que sdo importantes para a aula. Cabe ao professor fazer perguntas
que tirem dos estudantes os conhecimentos que eles ja t€ém. A aula é construida em
cima de perguntas e ndo de respostas.

Ainda sobre este primeiro aspecto, emerge da entrevista da professora
Berenice uma das estratégias pedagogicas que consideramos como uma das
externalidades transbordantes em relagdo aos proprios documentos analisados, por
ndo haver nenhuma mengao no programa da respectiva disciplina. O depoimentos
da professora Berenice de utilizagdo dos dados da realidade do pais (estatisticas,
casos de feminicidio, LGBTfobia e outros exemplos) como proposta de abordagem
das tematicas em aulas e nas avaliacdes evidencia tal afirmacao:

Berenice: Sempre dou um dado da realidade, pego material de jornal. Sempre as
perguntas sdo relacionadas a algo que ja aconteceu. Eu ja usei, por exemplo, para
diversidade sexual o linchamento da Dandara. Na ultima vez eu dei uma questao e
eles tinham que escolher diversidade sexual, ou género, ou relagdes étnico-raciais.
A questdo de género era uma estatistica, estava se discutindo muito, como esta, a
questdo do feminicidio, foi uma pesquisa que eles colocaram no jornal, era na
internet, inclusive, essa reportagem era de uma dessas midias ai, ai eu contextualizei
direitinho e coloquei, tinha dados estatisticos falando da violéncia de género.

Jé& a fala da professora Elis trouxe outros elementos que transcendem os dados
da realidade, apontando temas contemporineos da area como o binarismo' ¢ a
transexualidade que emergem dos/as proprios/as licenciandos/as para a disciplina
Corpo e Movimento (UNIRIO):

Elis: Ultimamente tém surgido trabalhos de género, que discutem muito essa questao
ndo binaria, questdo trans, isso tem vindo de uma forma bem intensa. Os alunos mais
jovens trazem. E ¢ muito interessante, porque eles trazem pesquisas, eles trazem
[...]questdes que, para mim mesma, S840 muito novas, porque ndo ¢ esse o tema da
disciplina, ndo ¢é esse o tema que eu estudo, eu sempre aprendo muito com eles.

Diferentemente da professora Berenice, a docente Camila adota outra

metodologia em suas aulas para abordar as mesmas temadtica da transexualidade que

'3 Cisgéneros e transexuais se identificam com sexos construidos pela sociedade e sdo considerados
binarios. Ja o ndo-binario (ou genderqueer) nao se identifica com nenhum dos dois: ele ndo
considera que existem apenas homens ou mulheres e contesta os estereotipos. O agénero, por
exemplo, ndo se considera homem nem mulher. J& o bigénero se considera os dois a0 mesmo tempo.
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para a professora Elis sdo trazidas pelos/as licenciandos/as, conforme ja previa o
programa da disciplina e mencionamos na analise documental.

Camila: Eu pego o dossi€ inteiro de género, aquele das transviadas, do Alex, mando
o dossié inteiro para eles. Cada um 1€ o texto que quer do dossié, e a gente tem um
como sendo de discussdo, mas eu vou puxando os textos todos, que ai a gente da
conta de vérias transgenereidades.

Em se tratando do segundo aspecto, a bibliografia utilizada como referéncia,
das entrevistas podemos extrair alguns autores/as principais do campo dos estudos
de género como: Michel Foucault, Judith Butler, Gilles Deleuze, Joan Scott, Paul
Preciado e outros/as. O docente Jodo relata que a ideia ndo ¢ fazer enquadramentos
teoricos, ou tentar definir a experiéncia e a vida, mas € buscar esses tedricos apenas
como interlocutores de um tempo, para que nos ajudem a pensar como nos vivemos
e produzimos na atualidade:

Jodo: Entdo, eu trabalho, fundamentalmente, com teorizacdes focaultianas, que sdo
aquelas que mais informaram os estudos pos-estruturalistas em género e sexualidade.
Bom, na esteira dos estudos de género e sexualidade, nessa perspectiva, eu trabalho,
basicamente, com Judith Butler, com Joan Scott, com Paul Preciado, como Dona
Harey, com Helza Dorlan, na perspectiva interseccional, com Anza Adul. Enfim,
com uma série de autores que nem sempre se cruzam, mas sao aqueles interlocutores
e interlocutoras que eu acho que eu consigo, enfim, puxar mais para uma conversa.

Outros/as que dialogam de alguma forma com as discussdes empreendidas
nas aulas como Nilda Alves e Boaventura de Sousa Santos surgiram nas entrevistas.
A observacdo da professora Elis sobre a matriz conceitual presente nos curriculos
das universidades sugere outras bases epistemologicas que segundo a professora
constitui o desafio de buscar construir uma pedagogia decolonial.

Elis: As nossas universidades, 0os nossos curriculos, eles sdo predominantemente
cartesianos. E, se nos estamos avangando, do ponto de vista da producdo de outras
epistemologias também. A gente tem hoje varios autores, Humberto Maturana, o
proprio Espinoza, que é uma filosofia ndo hegemonica, século XVII. Vocé tem toda
a filosofia dos povos tradicionais, brasileiros, latino-americanos, caribenhos [...] No
sentido em que ela diz ‘ndo’, ela quer dizer ‘ndo’ a uma logica racionalista.

Ainda sobre o aspecto da bibliografia, a professora Camila deixa registrado a
mutabilidade dos textos utilizados tanto entre os semestres quanto nos
aprofundamentos de acordo com o interesse dos/as licenciandos/as em
aprofundamentos tematicos.

Camila: As bibliografias sdo todas negociadas, entdo, por conta dessa discussao.
Cada semestre a gente faz um curso diferente, eles quiseram aprofundar mais a
discussdo sobre epistemicidio. E ai a gente foi pro texto do Boaventura de Sousa
Santos, que alguns ndo tinham conseguido ler, entdo pediram um tempo para
continuar na aula[....] Eu leio muito Deleuze também. Na verdade é um autor de
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género que estd sempre nas minhas discussdes. Hoje, por exemplo, quando comegou
a discussdo da validagdo cientifica, eu falei “a primeira questdo que eu vou trazer é
como ¢ que entdo Freud ¢ valido?”, que € um autor que nunca trabalhou dentro do
método. E ai eu leio esses também, leio Freud, os cldssicos, ndo tem muito jeito.

Na entrevista com a professora Camila algumas reflexdes da docente que sdo
importantes sobre o carater epistemoldgico do cotidiano escolar em intersec¢@o
com as tematicas de género e sexualidade foram evidenciadas:

Camila: A ideia do cotidiano escolar, € uma questdo epistemoldgica importante, de
considerar que o conhecimento escolar ndo ¢ traducdo, ndo ¢ simplificacdo, ¢ um
conhecimento criado socialmente valido, que deve ser considerado hierarquicamente
ndo inferior aos conhecimentos académicos, ou cientificos, ou mesmo universitarios,
como muitas vezes a gente considera. Entdo, eu acho que a coisa do cotidiano acaba
nos dando essa percep¢ao dessas texturas, de que tudo ¢ cotidiano, de que o cotidiano
ndo ¢ o micro, o cotidiano ¢ tudo, e que essas questdes estdo todas ali, e que ndo dé
pra simplificar a julgamento quando a gente esta falando de conhecimento.

A formacao docente, no exercicio de suas atividades de ensinar, tem se
situado no contexto da experiéncia do cotidiano escolar e na compreensao deste
processo coletivo que compreende professor e aluno. Sendo essencial esse
alargamento intencional dessa compreensdo para a reflexdo dos/as docentes “os
saberes da experiéncia sdo tomados como ponto de partida e, intermediados pela
teoria, se voltam para a pratica. Esse processo ¢ fundamental para a constru¢ao
identitaria da docéncia no ensino superior” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014,
p.58). Este deslocamento trazido pela imprevisibilidade e poténcias das questdes do
cotidiano escolar para a experiéncia na formagao docente ¢ notado na entrevista da
professora Camila:

Camila: Eu tenho a impressdo que, talvez, ha 25 anos atras, se eu fosse dar essa
disciplina, eu comecaria dando, sei 14, o oficio do socidlogo, talvez um Marx, na
melhor das hipdteses. E eu comecei com Nilda Alves “decifrando o pergaminho”.
Entdo é assim que eu levo o cotidiano para minha sala de aula, muitas vezes o
cotidiano como os estudos da vida cotidiana em curriculo, e ai ¢ uma concepgao mais
do deslocamento da teoria que o proprio cotidiano faz.

Um ponto a ser considerado na fala da professora Berenice ¢ o destaque
quanto ao carater pratico do material do livro de contetido Género e Diversidade
na escola: formacgdo de professoras/es em Género, Orientagdo Sexual e Relagoes
Etnico-Raciais utilizado como material de referéncia no Curso Género e
Diversidade na Escola Formagdo de Professores/as em Género, Sexualidade,
Orientagio Sexual e Relagées Etnico- Raciais (GDE). A anélise documental ja

havia sinalizado a recorréncia de alguns capitulos deste livro nos documentos da
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formagdo docente, principalmente nos programas das disciplinas. Vejamos o
depoimento da professora:

Berenice: Ali tem coisas, por exemplo, a perspectiva de género, a discussdo de
Butler, problematizando género e sexo, esses conceito, muitas coisas ja avancaram,
j& mudaram, no sentido da perspectiva em que se discute hoje. Ele foi feito para a
educagdo continuada. Nao basta para vocé fazer uma formagao de graduandas, vocé
tem que trazer sim uns artigos, os livros, capitulos de livros. Mas eu acho que a forma
como elas abordaram, até porque sdo profissionais universitdrias, especialistas da
sociedade civil, dos movimentos sociais, que vao construir esse material. Entdo ele
¢ muito rico, ele ajuda muito.

Em se tratando do terceiro aspecto, de modo geral, as dindmicas de trabalho
empregadas pelos/as professores/as universitarios/as entrevistados/as se mostram
inovadoras por contextualizar as tematicas com o cotidiano escolar e com as
produgdes recentes do campo em questdo no escopo das disciplinas analisadas. Ha
certo consenso no campo educacional, inclusive previsto na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), de que a docéncia no ensino superior ndo requer formagdo no campo
de ensinar.

Na maioria das instituicdes de ensino superior, incluindo as universidades, embora
seus professores possuem experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas
areas especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do
que seja o processo de ensino e de aprendizagem (PIMENTA e ANASTASIOU,
2014, p.37).

Conforme esta reflexdo de Selma Garrido Pimenta e Leia Anastasiou
podemos perceber que a propria LDB, em seu artigo Art. 65° prevé que “a formagao
docente, exceto para a educagdo superior, incluira pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.” (Grifos Nossos). Nesse sentido, ha ainda a questdo do notorio
saber que abordamos no item 4.1 O que dizem os documentos sobre a formagdo
docente. Para essa legislacdo “seria o suficiente o dominio dos conhecimentos
especificos, pois o que a identifica ¢ a pesquisa e/ou exercicio profissional do
campo” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014, p.37). Em suma, a preparacao para o
exercicio do magistério superior acontecerd em nivel de pods-graduacio,
prioritariamente, em programas de mestrado e doutorado.

Sendo assim, esta formagdo para a docéncia universitaria tem como objetivo,
principalmente, o professor pesquisador e ndo com enfoque em aspectos
pedagogicos e didaticos. Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que a LDB nao
concebe a docéncia universitaria como processo de formagao:

[...]Mas sim de preparacido para o exercicio do magistério superior, que sera
realizada prioritariamente (ndo exclusivamente) em pés-graduacio stricto
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sensu. Tal fato vem provocando um aumento significativo da demanda por esses
cursos € o crescimento de sua oferta, especialmente na area da educagdo, uma vez
que se nota a auséncia da formacio para a docéncia superior nos programas de
pos-graduacio das demais areas. Por outro lado, a ndo exclusividade da formacao
nesse nivel, expressa na lei, tem provocado um crescimento da oferta de cursosde
pos-graduagdo lato sensu (especializacdo) ou mesmo a introducdo neles de
disciplina denominada Metodologia do Ensino Superior ou Didatica do Ensino
Superior, especificamente voltada a formacdo docente (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2003, p. 40-41)

Diante dessas texturas da formagao docente no Ensino Superior, desatacamos
as metodologias teorico-brincantes ligadas aos processos identificados nas
dindmicas das aulas em contato com a natureza e com o “exercicio de ser grupo”
que surgiram na entrevista da professora Elis. Segundo a docente, ao mesmo tempo,
que pensamos em estratégias, em maneiras de como podemos formular outros
espacos educacionais € preciso pensar em outras dindmicas escolares que nao
continuem s6 reproduzindo conhecimento:

Elis: A gente tem chamado que a gente estd inventando metodologias tedrico-
brincantes. Porque tedrico-brincantes? Porque a gente entende que a universidade é
o lugar, a gente ndo “ta” querendo negar, jogar no lixo o que €, ndo, de forma alguma.
Nos temos, esse lugar ¢ um lugar de ensino-aprendizagem, de concepgdes tedricas,
de filosofias, de formulagdes, e a gente ndo pode perder isso. Mas, por outro lado,
essas nossas metodologias, nds estamos procurando articular esses processos de
apropriacdo tedrica com processos de proximidade com a natureza, de vivéncias
sensitivas, corporais, artisticas. E também com o exercicio de ser grupo, o exercicio
da democracia, de empoderamento, porque vocé brinca, vocé toca, vocé olha no
olho, vocé se encontra. Entdo isso ajuda na constitui¢do de grupo. Isso é fundamental
em um processo de aprendizado da democracia, de outras referéncias relacionais.

A professora Lorena ao explicitar as dinamicas de suas aulas na disciplina
Corpo e Movimento (UNIRIO) se aproxima da filosofia africana Ubuntu, assim
como outros/as cinco entrevistados/as relataram essa pratica do uso de rodas de
conversas, como dindmicas de trabalho para suas aulas. Esta filosofia e as
possibilidades dela na educagdo foram pormenorizadas no subitem 3.3 Educar para
a tolerdncia: uma exigéncia Atual e o depoimento da docente Lorena evidencia esta
utilizagdo de dangas de roda em suas aulas. Segundo ela, sem cobrancas de acertos,
de modo que se estabeleca uma conexao de parceria, ou seja, ha um exercicio de
uma experiéncia coletiva de existéncia que os povos tradicionais brasileiros e

latino-americanos nos ensinam para serem trabalhados dentro da escola.

Lorena: Tem também um momento da aula, do semestre, que a gente traz as dancas
dos povos tradicionais brasileiros e latino-americanos. Entdo a gente traz o corpo, o
cacuria, o carimbo, o maracatu, todas elas sdo dancas de roda, em circulo, que
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pressupdem um olhar, uma troca, uma parceria, em que o objetivo ndo ¢ acertar a
dancga, acertar nada, ndo tem nenhuma cobranga no sentido de fazer certo ou fazer
errado, € mais uma coisa de soltar o corpo, compartilhar com os colegas a alegria
daquela roda, daquela danca [...] As rodas, as dangas dos povos tradicionais
brasileiros, como elementos para serem trabalhados dentro da escola.

7.6
Desafios da profissao docente

Quanto aos desafios da profissdo docente, consideramos uma categoria de
grande amplitude de andlise. Sabemos que s3o muitos e de variadas ordens.
Portanto, para chegarmos a sistematizacdo daqueles que surgiram nas entrevistas
ponderamos as recorréncias identificadas nas entrevistas sob a 6tica do conceito de
“ponto de saturacdo” para construirmos esta se¢do. Neste caminho constitutivo
Rosélia Duarte nos sugere:

A medida que se colhem os depoimentos, vio sendo levantadas e organizadas as

informagdes relativas ao objeto da investigacdo e, dependendo do volume e da

qualidade delas, o material de analise torna-se cada vez mais consistente e denso.

Quando ja ¢ possivel identificar padrdes simbolicos, praticas, sistemas

classificatorios, categorias de analise da realidade e visdes de mundo do universo em

questdo, e as recorréncias atingem o que se convencionou chamar de “ponto de

saturacdo”, da-se por finalizado o trabalho de campo (DUARTE, 2002, p.144).

As categorias relacionadas aos desafios da profissdo docente que emergiram
do nosso trabalho de campo foram divididas em quatro grupos: relativos aos fatores
sociais, as politicas educacionais; ao cotidiano escolar; e ao aspecto humano
desenvolvido nos cursos. Vejamos cada uma das categorias.

Os desafios relativos aos fatores sociais foram: contexto politico (8) e
conflitos familiares (4). Neste ponto, o maior nimero de ocorréncias foi de fatores
sociais relacionados ao cendrio politico agitado do pais, sendo apontados como
cruciais para a pratica profissional do pedagogo/a no futuro, conforme podemos
notar no relato da professora Camila. Especificamente, esta entrevista com a
docente Camila foi realizada horas antes de o candidato a presidéncia Jair Bolsonaro
ser esfaqueado no abdémen em ato politico realizado na cidade mineira de Juiz de
Fora, no dia 06 de setembro de 2018. Este fato precisa ser pontuado, pois ¢ muito
provavel que se o depoimento da docente fosse mais recente possivelmente
trouxesse ainda mais elementos da propria elei¢do, assungao do cargo de presidente
do Brasil e propostas do atual governo:

Camila:[...]Eu tenho que aceitar que minha amiga trans vote no Bolsonaro, porque
ela é milica e acha que ele vai aumentar o salario dela.E, quando eu digo “mas ele
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99 ¢

ndo gosta de gay” “qual o problema? Estou protegida pela Marinha do Brasil, o que
ndo posso ¢ ganhar mal e ter que voltar para casa do meu pai, que ele me mata se eu
voltar vestida de mulher para a casa dele”. Quer dizer, a fulaninha ndo vota no
Bolsonaro porque ela ¢ homof6bica, ela vota por outras questdes.

Com relagdo aos conflitos familiares nessas tematicas, ja apresentamos alguns
depoimentos em outras categorias que revelaram essa tensdo. No entanto, na fala
da professora Berenice estes conflitos apareceram ligados a deslegitimagdo da
propria formacao dos pedagogos/as:

Berenice: A gente tem muitos alunos aqui,no caso da pedagogia, que tem
dificuldades de se expor, de se colocar na familia, ou de trazer a tematica, conflitos
mesmo, da familia ndo querer ouvir, ainda por cima dizer “vocé estd com essa ideia
por causa da universidade”, essa deslegitimiza¢do da formacao deles, elas, porque a
maioria ¢ elas, ficam muito injuriadas porque “poxa, a gente ¢ professor, a gente “ta”
aprendendo, a gente “ta” se organizando, faz parte da formagdo, e tem uma briga
muito grande”[...] Mas eu tenho pensado muito nisso, na soliddo do professor, na
tentativa de formar alunos mais conscientizados e tal. E a soliddo de ndo poder,
necessariamente, compartilhar em casa determinados valores.

Na entrevista com a professora Camila, houve um relato de sua vida pessoal
que ¢ extremamente relevante para compreender como a docente se situa diante
dessas questdes na sua relacdo familiar, ou seja, como aborda as teméaticas com sua
propria filha. Pela riqueza dos dados trouxemos quase que integralmente a anedota

contada por ela:

Camila: Vocé leu o livro dos contos de fadas ao contrario? Da MilieLacombie?
Entrevistador: Ainda Nio.

Camila: Entdo, eu adoro, eu li com a minha filha. Eu queria que vocé registrasse
essa historia. Minha filha adolescente, ¢ eu acho que a questdo de género é tdo
importante que a gente tem que chamar ela em casa também, e minha filha cresce
numa casa que tem mae, irmdo. Eu entdo comprei os livros dos contos de fada]...]
Eles reescrevem as histérias da Cinderella com uma versao gay. E ai eu li o livro
com a minha filha, que eu achei que era uma boa maneira de ndo ser professora, ndao
mandar ela ler Judith Butler em casa. Entdo a gente leu juntas e deu 1000 conversas,
e na escola dela ndo tava tendo essa discussdo. S6 que ela falou com a amiga que
tava lendo o livro, a amiga leu um conto, a outra leu outro conto, e daqui a pouco
elas estdo na minha casa[...]a amiga me pergunta: Tia, ¢ verdade que ela pode ser
sapatdo se quiser?”

No que tange as politicas educacionais tivemos: elaboragdo e aprovacao dos
documentos (6) e autonomia docente (5). Vejamos alguns depoimentos quanto a
estes desafios enfrentados relacionados a autonomia docente, pois em relagdo a
elaboragdo e aprovacdo dos documentos ja exploramos na se¢do 7.2.

Berenice: Tenho a experiéncia de dar aula no ensino médio. Ali essas questdes eu
trabalhava dentro da sociologia, que eu dava aula para o estado de sociologia da
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educagdo. Entdo, essas questdes também, para mim, eram interessantes e eu ia
inserindo no curriculo. Independente das resisténcias deles. Para mim, era uma
demanda da sociedade, uma demanda da sociedade civil e das politicas publicas em
curso,entdo, para mim, ja era uma demanda.Eu aprendi isso fora, entendeu? Entdo,
para mim, eu ndo conseguia olhar para a formacdo sem essas questoes, € um
aprendizado fora.

Marilia: E uma demanda colocada pelos vérios setores diferentes das universidades,
e eles acompanharam a discussdo, com o guia de alguns professores, €, a partir disso,
eles passaram a trazer. Entdo, toda vez que a gente “ta” falando de alguma coisa
assim, hd uma associacao, essa coisa. Mas eles estdo antenados com o Escola Sem
Partido, do que significa isso.

Com relagdo ao cotidiano escolar encontramos: materiais didaticos (4) e
discursos normativos (3). Vejamos depoimentos de dois docentes quanto a alguns
desses desafios enfrentados, sendo citadas também as complexidades existentes no
cotidiano escolar em relagdo aos curriculos e a elaboracdo dos planos de aula.

Camila: O reconhecimento da importancia do dissenso, como sendo a unica coisa
que a gente tem a se apegar em toda sala de aula, toda e qualquer sala de aula que a
gente passel[...]Nosso centro vai ser discutir género”, quando a gente joga isso na
criacdo curricular cotidiana, vocé perde esses centros, esses centros sdo todos
fugidios, eles ndo sdo nem temporariamente eleitos, eles sdo fugidios mesmo, eles

escapolem.

Berenice: Eu digo mesmo, trabalhar teoricamente os conceitos € como isso se
relaciona na pratica, no cotidiano, na transformacdo desse conteudo em plano de
aula. Todas essas tematicas ndo sdo faceis de fazer, ela sdo complexas, e ndo tem
uma formula.

Joao: Um exemplo de uma coisa que aconteceu em Fortaleza, onde eu trabalhei, era
uma escola que tinha no componente de fisica aquela coisa de que os diferentes se
atraem e o0s opostos se repelem. Ai tinha 14 uma figura de um homem e uma mulher.
Entdo, assim, sutilmente vocé vai na cultura. Qual é a razao de usar isso como um
exemplo?

A sexualidade ¢ um campo minado, repleto de disputas morais. Segundo
Marcelo Andrade (2009) a escola impde padrdes de homogeneizagao cultural, pois
ela ¢ um importante mecanismo de normatizagao cultural. Sendo assim, essa ¢é
apenas uma das inumeras instancias que compdem o que a autora Guacira Lopes
Louro chama de Pedagogias Culturais ou Pedagogias de Género e Sexualidade das
quais ndo podemos nos despir. O professor Jodo apresenta além da poeira normativa

a gestualidade como fator ligado ao cotidiano escolar.

Berenice: Quando vocé esta trazendo essas questoes, a possibilidade de alguém falar
uma coisa que ofende, que discrimina o outro, ¢ muito grande. Entdo eu sempre falo
com eles sobre isso... € o exercicio de eu ouvir bem e de pensar bem o que eu vou
falar, ndo para eu tolher vocé, mas o que vocé vai falar vai ofender o outro? E ai eu
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acho que isso comeca a entrar. Mas, ¢ claro, as pessoas tém dtvidas. Entdo eu falo
assim ‘“como vocé pode falar da sua divida de forma respeitosa? Sem ofender o
outro?”.Entdo, o conflito vem na propria pessoa, na divida “mas se eu falar assim,
eu to discriminando? Se eu disser desse jeito eu to discriminando? Se eu disser dessa
forma?”.

Jodo: Tem pelo menos essas trés coisas. E aquilo que se constitui um objeto mesmo
de uma investigacdo, da producao, que ¢ isso, por exemplo na literatura, a produgdo
do conhecimento gendrado, ou racializado, ou marcada por classe. A outra coisa ¢
essa poeira normativa, quando vocé vé€ no cotidiano, quando a pessoa vai dar um
exemplo e ela traz o exemplo de género, porque ela tem que colocar isso como um
privilégio. E a outra coisa tem a ver com a gestualidade, o cotidiano da forma como
as pessoas podem ou ndo circular em determinados espacos. E ai, enfim, a
experiéncia de um curriculo € tudo isso, junto ¢ misturado.

Com relacdo ao desafio do aspecto humano desenvolvido nos cursos (4),
ambas as coordenacdes, o professor Felipe e a professora Magda, trouxeram
respostas parecidas a pergunta do roteiro: Se tivesse que destacar, quais sdo as

principais caracteristicas que o curso pretende desenvolver nos/as licenciandos/as?

7

Felipe: Acho que ¢ muito predominante aqui uma formacdo de um professor
inclusivo, um professor muito disposto a dialogar com a diversidade cultural, e essa
diversidade cultural se manifesta das mais diferentes formas, né? O nosso professor
com certeza ¢ um professor criativo, autoral, um professor que se reconhece como
autor de seu trabalho, alguém que pensa o seu trabalho, alguém que olha os
contextos, e alguém, principalmente, empético, solidarios as questdes do outro. Eu
acho que isso ¢ uma coisa que marca muito a formacao dos professores que a gente
faz aqui.

Para encerrar esta se¢do, vale ressaltar que em apenas uma das entrevistas um
dado relevante, que por solicitagdo feita pela propria entrevistada ndo relataremos
a instituigdo, diz respeito ao relato da profissao docente nas universidades para lidar
com casos graves de dentncias relatados pelos/pelas licenciandos/as nas aulas:

Docente: Vocé sabe que tem estupro corretivo na universidade? Nos alojamentos da
universidade e tem um estupro corretivo decolonial também, que eu acho que sdo
coisas [...]. Que ¢ o homem negro ter o direito de estuprar a menina branca, que isso
¢ o retorno.

Entrevistador: Uma compensagdo histérica?

Docente: Sim. Entdo, a gente tem trabalhado com essas questdes com muito cuidado,
porque ¢ isso, para nos sdo questdes abissais, que envolvem o aniquilamento do
outro, envolvem a destrui¢do do outro, em muitos niveis, muitas dimensoes.

Diante especificamente desse desafio apresentado, a fala da professora Magda
nos contextualiza do grande gerador de conflito e, de maneira geral, da perspectiva

desafiadora que perpassa todos os outros desafios da profissao docente:
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Berenice: A informacdo nio necessariamente erradica a discriminacao, de qualquer
forma, mas ela certamente diminui os equivocos na hora do juizo de valor
equivocados, porque a escola estd vivendo uma situacdo de muita violagdo dos
direitos humanos, no sentido amplo da coisa. E tudo, quando vocé vai ver, o gerador
do conflito ¢ a dificuldade de aceitar a diferenca do outro.

Neste capitulo, apresentamos e analisamos os dados dos depoimentos com
os/as oito entrevistados/as. Dentre os achados da pesquisa podemos enfatizar alguns
que a complexidade da formagao docente em todas as suas esferas formativas da
vida universitdria perpassa, como as entrevistas nos sinalizaram, também as
relacdes de género e as temadticas que envolvem a sexualidade dentro e fora do
cotidiano escolar, assim como as politicas publicas e as tensdes com a
religido/LGBTfobia.

Negar instrumentos e estratégias pedagdgicas aos futuros pedagogos e
pedagogas para lidarem com essas tematicas em sua pratica ¢ deixar de reconhecer
a potencialidade que a imprevisibilidade desse cotidiano escolar assume no que
tange as tematicas aqui analisadas.

Em se tratando das temadticas de género e sexualidade, os/as docentes
universitarios/as se situam em articulagdo com os documentos orientadores das
respectivas disciplinas que ministram, a partir de dimensoes (1) estéticas-filosoficas
e (2) politicas-experienciais. Foi possivel depreender das entrevistas realizadas que
desse caleidoscopio institucional, discursivo e relacional das tematicas de género e
sexualidade na formagao docente surgem iniimeras forgas existentes no desenho do
arranjo das politicas publicas. Nesse campo hdem contraste as praticas encontradas
nesta pesquisa e o crescimento vertiginoso de movimentos conservadores como o
Movimento Escola Sem Partido.

Diante disso, desafios relativos aos fatores sociais; as politicas educacionais;
ao cotidiano escolar; e ao aspecto humano desenvolvido nos cursos se centram,
principalmente, na dificuldade de realizar uma pratica pedagogica que fomente o
respeito a diferenca do outro e propicie experiéncias outras de afirmacgdo da

diversidade.
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Consideragoes finais

Nesta ultima parte da dissertagcdo, embora entenda que este trabalho foi fruto
de didlogos continuos com minha orientadora Vera Candau e produzido a partir de
uma teia de relagdes de parceria usarei a primeira pessoa do singular,
principalmente, para fazer trés destaques do percurso da escrita que merecem ser
sinalizados por terem feito parte dos intercursos da propria consolidagio do texto
final: a perda do querido Marcelo Andrade; os dilemas de ser um pesquisador da
tematica sendo militar da Forca Aérea Brasileira e minha inquietag@o por respostas
que vao além dos documentos norteadores dos cursos analisados de Pedagogia.

Ao adentrar no mestrado da PUC-Rio j4 trazia comigo o esbogo da ideia de
explorar como os curriculos de Pedagogia abordam com as temdticas de género e
sexualidade? Era algo que carregava que me inquietava desde a graduagdo e ganhou
forca durante a especializacdo Lato Sensu em Género e Sexualidade (UERJ).
Perder o Marcelo Andrade logo no inicio da minha inser¢do no GECEC e no
momento crucial da produ¢do de meu projeto de pesquisa foi um duro golpe do
destino, mas que me trouxe novos/as companheiros/as de jornada e de luta
cotidiana. Nesse sentido, agradeco o apoio da coordenacdo do PPGE da PUC-Rio
na figura da amavel Alicia Bonamino.

A soliddo da escrita deu lugar as aliangas, dialogos e cooperagdes em muitos
momentos atonitos. Nesse sentido, as pressdes conservadoras vivenciadas no
ambito militar ganharam f6lego e se tornaram mais leves ao poder dividir minhas
aflicdes emblematicas e silenciamentos rotineiros. Precisei me calar muitas vezes e
agir, ndo como um covarde, mas como sugeriu um dos principais articuladores do
levante republicano de 1889, o também militar Benjamim Constant Botelho de
Magalhaes: “Sou como um paralitico que encontrou na imobilidade o meio de evitar
as suas quedas”.

As resisténcias encontradas para uma pesquisa cuja tematica tem sido alvo de
significativas mudancas no cenario politico e educacional me conduziram para além
das analises dos documentos norteadores dos cursos numa aproximag¢do com 0s
depoimentos dos/as docentes das universidades selecionadas. Realizava meu
trabalho em siléncio. Muitas das respostas e divergéncias dos dilemas que se

colocavam na minha atuagdo como pedagogo-militar estdo presentes nesse
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trabalho. Afinal, parafraseando Benjamin Constant: “Nao era esta republica com
que sonhava!”.

Os resultados desta pesquisa se deram, sobretudo, em funcdo da andlise
documental empreendida em articulagdo com os dados empiricos obtidos nas
entrevistas. No entanto, considero que as experiéncias colecionadas ao longo da
minha trajetéria académica ao lado de Vera Candau e de professores/as
engajados/as com um trabalho de reconhecimento da diferenca, a partir de uma
concepgdo de pedagogia para o respeito e para a afirmacao da diversidade, foram
fundamentais para a adogao do prisma analitico que resolvi adotar nesta dissertacao.

No primeiro capitulo, trouxe o processo de delimitagdo do tema, minhas
motivagdes, justificativas, as questdes e os objetivos da pesquisa. No segundo
capitulo, contemplo uma aproximagdo tedrica com as questdes de género e
sexualidade. Ainda neste capitulo, a pesquisa trouxe a relagdo com os Movimentos
Sociais, com os Direitos Humanos e Politicas Publicas voltadas para a area da
educacdo. No capitulo trés, pela sua relevancia na intersec¢do com a formacao
docente, as relacdes de género e sexualidade no cotidiano escolar sdo trazidas
através das pesquisas académicas sobre o tema e do lugar de fala dos educadores/as
enquanto uma autorizagdo discursiva. Além disso, de maneira propositiva, encerro
o capitulo explorando a ideia de educar para a tolerdncia como uma exigéncia atual.

No capitulo quatro, a formacao docente foi tematizada a partir da analise dos
documentos educacionais que regulamentam e orientam a profissdo como a LDB,
o PNE e as DCNs. Sendo assim, empreendo a revisdo de literatura com intuito de
conhecer melhor o terreno da pesquisa e sinalizo o baixo indice de trabalhos que
envolvem pesquisas com docentes universitarios/as dos cursos de pedagogia em
comparagdo com pesquisas dos cursos de biologiae educagdo fisica e com outras
que exploram relatos de experiéncias do cotidiano escolar. Ainda neste capitulo,
trouxe o topico “Escola Sem Partido e Ideologia de Género” que tem figurado nos
debates sobre a area e pauta muitas das discussdes sobre os temas que abordamos.
No capitulo cinco, apresento o percurso metodoldgico dessa pesquisa qualitativa,
explicitando os critérios para a escolha das institui¢des, das disciplinas e dos/as
entrevistados/as, bem como as dificuldades encontradas no campo.

No capitulo seis, apresento as questdes de género e sexualidade conforme a
analise documental realizada com os Projetos Politicos dos Cursos, ementas e

programas das disciplinas. Por fim, adentrei na andlise das categorias que
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emergiram nas entrevistas para compreender como os/as docentes se situam em
relacdo a presenca das questdes de género e sexualidade. As entrevistas semi-
estruturadas ratificaram a escolha adequada a empiria desta pesquisa, pois
corroboraram algumas evidéncias ja sinalizadas na andlise documental sobre a
pratica pedagogica e permitiram ir além, especialmente com contribuigdes aos
temas das Politicas Publicas, Religido/ LGBTfobia, Abordagens das Tematicas e
dos Desafios da Profissdo Docente.

A partir dos achados da pesquisa, podemos destacar seis importantes
contribuigoes:

e Os/as docentes universitarios/as apresentam multiplas formagdes e os/as
que sdo marcados/as por experiéncias em movimentos sociais apresentam
maior sensibilizagdo para com os temas de género e sexualidade na
formagdo docente.

e A interseccionalidade se apresenta como caracteristica importante e
definidora para o posicionamento dos/as entrevistados/as que, em sua
maioria, enxergam na disciplinarizagdo um caminho precipuo para a
construcdo de um repertério intelectual importante para uma consequente
transversalidade na abordagem dos marcadores sociais como raga, classe,
idade, género e outros.

e Hé uma unanimidade na no¢do de um conceito ampliado de curriculo, para
além dos documentos normativos da forma¢ao docente, defendida pelos/as
entrevistados/as para a formagao docente.

e O desenvolvimento de uma competéncia politica- pedagdgica nos/as
licenciandos/as de pedagogia extrapola um ensino conteudista dos temas
que envolvem género e sexualidade, visto que as proprias bibliografias
adotadas se expandem com as demandas dos/as licenciandos/as.

e Os/as docentes universitarios/as usam estratégias pedagogicas multiplas e
variadas que transbordam as aulas expositivas. Esta variacdo didatica torna
a docéncia do ensino superior potencialmente relevante para educar os/as
licenciandos/as para a tolerancia nos tempos atuais.

Diante do exposto, ¢ preciso encerrar esta escrita que se constituiu ao longo
de dois anos na PUC-Rio, mas ressalto possiveis continuidades de pesquisa. Por

motivos de limitacdo de tempo e de profundidade para o mestrado considero que,
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possivelmente, no desenvolvimento de uma tese de doutorado seja valido
considerar os/as licenciandos/as e os discursos destes/as ap0Os suas trajetorias nas
referidas disciplinas, com autores/as do campo ou mesmo ao longo do processo da
graduacdo. Além disso, os espagos outros de formagdo docente, como congressos,
participagdes em grupos de pesquisa, coletivos ligados a movimentos sociais e/ou
em centros académicos. Alguns destes apontamentos surgiram nas entrevistas
dos/as colaboradores/as de ambas as universidades.

Entrego este trabalho a area da educacdo com intuito de ndo sé contribuir
teoricamente para as discussdes do campo em andlise, mas com a certeza de que os
desafios se (re)fazem constantemente na/da pratica educacional e de que serdo ainda
maiores daqui para frente no exercicio de uma educa¢do democratica e da pratica
da diferenca no cotidiano escolar.Apos o término desta pesquisa, posso ousar dizer
que o campo de luta do/da educador/a esta, antes de tudo, nas micro ac¢des da sala
de aula, seja nas universidades ou nas inimeras escolas do pais. Esta nas acdes de
transbordamentos em constante didlogo com os movimentos sociais e orientadas
pela perspectiva da Educacdo dos Direitos Humanos. Portanto, as pesquisas
académicas envolvendo as tematicas de género e sexualidade na/para a formagao
docente instrumentalizam novas formas de ver os contextos politico, social e
educacional do pais. Fato este que pode ser comprovado pela solicitagdo de uma
das professoras que me fez o convite para retornar deixando evidente sua opinido
sobre as pesquisas académicas para a formacgdo: Sempre chamo as pessoas [...] Vem
apresentar seu TCC, sua dissertagdo, vem contar como esta sendo sua sala de aula
[...] Acho que isso, para formar os estudantes, é mais importante do que eu dando
aula.

Diante do exposto, nossas batalhas e resisténcias vao além das politicas
publicas, das taticas do cotidiano, das estratégias pedagogicas, superam a
intencionalidade e transbordamentos tematicos, extrapolam documentos
orientadores ou leis especificas da area, sejam as existentes ou as que se encontram
em curso de aprovacdo como o Escola Sem Partido. Nesses tempos de
conservadorismos e retrocessos somos chamados as insurgéncias, as resisténcias e
a (re)existirmos agindo com sensibilidade para determinadas questdes da
diversidade, como por exemplo, relacionadas as tematicas de género e sexualidade
que podem vir acompanhadas de modo interseccional de outros marcadores sociais

como raga, classe e geracionais.
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Nessa transformacgao constante de nosso ethos profissional do pedagogo e da
pedagoga sera possivel fomentarmos experiéncias democraticas de respeito a
diferenca. Para encerrar, aproprio-me de um trecho da entrevista da professora
Camila para costurar uma conclusdo, visto que ela nos fornece horizontes possiveis
para abordagens das tematicas nos cursos de formacao docente:

Camila: Talvez o meu objetivo pedagodgico mais relevante em todas essas
disciplinas seja defender o direito & diferenca e a importincia de que, em sala de
aula, esse direito se defende com a conversa, ouvindo democraticamente o outro, e
com uma pratica que busque lutar contra os epistemicidios. Entdo, com praticas que
estejam o tempo todo preocupadas em reconhecer as historicidades, subjetividades,

identidades, mesmo que isso seja em detrimento da valorizacdo dos conhecimentos
académicos e cientificos.

Portanto, a profissao docente vai além da mera transmissdo de contetido, pois
se constitui num objeto proficuo de transformacdo social a partir de praticas como

as apresentadas e analisadas nesta dissertagdo. UBUNTU!
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ANEXO 2- ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTES

4.

Quantas disciplinas vocé leciona aqui? Quais sdo? Quais delas sdo
obrigatérias e quais sdo eletivas? Com qual periodicidade elas sdo
oferecidas?

Quais sdo as principais caracteristicas que suas disciplinas pretendem
desenvolver em seus alunos? Por qué?

Que temas considera relevantes e que representam desafios para o/a
professor/a no cotidiano escolar?

Os temas de género e sexualidade sdo tratados?

a. Se SIM: Como? D¢ alguns exemplos? Vocé€ encontra resisténcia por parte

dos alunos? Ha conflitos? Por que vocé trabalha esta tematica? Entdo, além do

que vocé indicou anteriormente, quais habilidades sua disciplina pretende

desenvolver nos alunos especificamente para os temas de género e sexualidade?

b. Se NAO: Se vocé abordasse, como vocé abordaria? Por que vocé nio aborda?

Os seus alunos ja pediram para trabalhar estes temas? Vocé ja teve travestis ou

transexuais na sua sala de aula?

5.

Ha algum tipo de recomendac¢do da coordenacdo do curso para tratar os
conteudos de género e sexualidade? Quais deveriam ou ndo entrar na grade,
por exemplo?

Ha um debate na éarea especifica da Educag@o sobre género e sexualidade,
se estes temas deveriam estar numa disciplina exclusiva ou dados
transversalmente. Pensando na sua experiéncia aqui neste curso, como vocé
opinaria?

Se opinar por DISCIPLINA EXCLUSIVA: O que ela abordaria? Seria
eletiva ou obrigatoria? Em que periodo seria fornecida?

Se opinar por TRANSVERSALIDADE: Como seria feito? Vocé pode me

dar exemplos?
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ANEXO 3- ROTEIRO DE ENTREVISTA: COORDENAGAO

1. Fale-me um pouco do seu trabalho na coordenacdo. Quando vocé comegou?
Como vocé chegou a coordenacdo? Pode destacar algumas realizacdes ou alegrias?
Pode destacar alguns desafios?

2. Quais sdo as principais caracteristicas que o curso desta institui¢do pretende
desenvolver em seus alunos? Por qué?

3. Fale-me um pouco da organizagdo curricular do curso. Quando foi construido?
Quando foi a ultima atualizagdo do PPC? Qual o diferencial do curriculo do curso?
O que ¢ mais caracteristico do curriculo da sua instituicao?

4. Como sdo organizadas as ementas? Como se definem os contetdos, a bibliografia
da disciplina, por exemplo? E um processo coletivo ou deliberado pela gestio?

5. Género e sexualidade estdo na grade curricular?

a. Se SIM: Onde? Numa disciplina? Quando estes temas entraram na
grade curricular e por qué? Foi devido a algum documento,
solicitagdo docente ou a algum acontecimento?

b. Se NAO: Mas ja houve algum debate sobre a entrada destes temas
na grade? Se o curso fosse passar por uma reforma, eles teriam
relevancia no debate?

6. Ha algum professor ou alguma professora que trabalha com esses temas direta
ou indiretamente?

a. Se SIM: Quem sao? Que disciplinas lecionam? Como estes temas
sdo trabalhados e recebidos (pelos outros professores, pelas
turmas)? Ha conflitos ou dificuldades?

b. Se NAO: J4 houve?

7. Pensando nestes temas (género e sexualidade) quais contetidos ou habilidades o

curso valoriza? Ou quais contetudos e habilidades o curso acha adequado trabalhar?

8.Pensando em género e sexualidade na Pedagogia, como isso se insere na sua
trajetoria? Vocé teve contato durante a sua formacao?

a. Se SIM: De que forma? Vocé poderia partilhar o que vocé entende

por género e por sexualidade? Na sua opinido, como estes dois

aspectos se conectam?
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b. Se NAO: Mas teve contato em outros lugares? Mesmo que nio tenha
aparecido explicitamente vocé poderia partilhar o que vocé entende por
género e por sexualidade? Na sua opinido, como estes dois aspectos se

conectam?
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ANEXO 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “Formacdo Docente e Licenciatura em Pedagogia: Interlocucdo com
¢

questdes de género e sexualidade”

Pesquisadores: Mestrando: Johnny Chaves de Oliveira | jochaleira@hotmail.com

Orientadora: Vera Maria Ferrdo Candau | vmfc@puc-rio.br

Justificativa: A pesquisa se justifica diante das necessidades de se entender a
relagdo das tematicas de género e sexualidades nos curriculos dos cursos de

pedagogia.

Objetivo: Compreender de que forma os temas de género e sexualidades se inserem
na formagdo inicial em pedagogia, através de documentos institucionais e das

entrevistas com docentes e coordenadores/as.

Metodologia: Entrevistas, através de audio-gravacdo, com duracdo média de 1

hora.

Periodo de armazenamento dos dados coletados: Os registros das informagdes
coletadas na pesquisa serdo armazenadas nos arquivos do mestrando por um periodo

5 (cinco) anos.

Desconfortos e Riscos possiveis: E possivel que algum tipo de constrangimento
ocorra ao se abordar temas relacionados a diversidade de género e sexualidades. No

entanto, todos os procedimentos levardo em conta este risco, respeitando os/as
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entrevistados/as e garantindo que os relatos sejam apresentados em clima de
confianga e sigilo. A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a dignidade, mas em
caso de constrangimento, ainda que minimo, os/as entrevistados/as t€ém a liberdade

de se retirar da entrevista.

Beneficios: Ao participar desta pesquisa, o/a entrevistado/a ndo terd nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo contribua com a formagao
docente nos cursos de pedagogia e com didlogos acerca das tematicas de género e

sexualidade tanto no espago escolar como nas universidades.

Confidencialidade: As informagdes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo
havendo identifica¢do dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,

sendo assegurado o sigilo sobre sua participacao.

Eu,

____,de maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa
acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos
metodoldégicos, dos possiveis desconfortos com o tema, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre os
mesmos. Fui informado/a de que se trata de pesquisa de mestrado no ambito do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da PUC-Rio. Estd claro que minha
participagdo ¢ isenta de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serao
publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou de acordo com a dudio-
gravacao da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente
de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha
participag@o ou retirar meu consentimento, sem penaliza¢do alguma e sem nenhum

prejuizo que me possa ser imputado.
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Johnny Chaves, mestrando. Vera Maria Ferrao Candau, orientadora.

Para maiores informagdes, o Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio
(CEPg-PUC-Rio) se coloca a disposicdo para fornecer quaisquer outros
esclarecimentos que se fizerem necessarios ao assunto em pauta no telefone: (021)

3527-1618.

[assinatura do/a voluntario/a]

E-mail:
Tel: Identifica¢ao (RG): Rio de
Janeiro, de de 2018.

OBS.: Este termo ¢ assinado em 2 vias, uma do/a voluntdrio/a e outra para os

arquivos da pesquisa.
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