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Resumo

Vasconcelos, Tiago Santos de; Mattos, Regina Celia de. A Geografia, o
curriculo escolar e a ontologia: possiveis caminhos para uma outra
relacio com o espaco. Rio de Janeiro, 2021. 310p. Tese de Doutorado —
Departamento de Geografia e Meio Ambiente, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

O curriculo escolar de Geografia ¢ um tema complexo e de grande
importancia, ndo apenas para a propria Geografia, mas também para outras ciéncias.
Dentre seus multiplos aspectos inter-relacionados destaca-se seu aspecto
ontoldgico, que, em nosso entender, encontra na disciplina escolar Geografia um
importante contributo para a dindmica hegemonica do modo de producao capitalista
por estimular uma relacdo estranhada entre a sociedade e o espago. Esta
investigacdo ¢ desenvolvida sob a orientacdo metodologica do materialismo
historico-dialético, ou seja, parte de pressupostos reais, que sdo os homens em seu
processo de desenvolvimento real, em condi¢des determinadas e empiricamente
visiveis. Por seu turno, ao longo de sua historia, o ensino de Geografia escolar
pautou-se pela preocupacdo em consolidar o distanciamento entre o sujeito e o
espago. Em primeiro lugar, cabe discutir a tradicdo filosofica concernente ao
desenvolvimento da ontologia, partindo desde os gregos até as formulagdes
ontoldgicas marxistas. No momento seguinte, toda essa fundamentagao filosofica
serve de substrato teorico para a abordagem da questao curricular e realizamos uma
abordagem de curriculo pelo prisma marxista de Antonio Gramsci. Por fim,
realizamos um estudo acerca dos principais momentos de organizagdo e
estruturacdo da questdo curricular no pais, desde o periodo colonial até o final do
século XX. Neste sentido, a partir do século XIX concentramos nosso olhar na
disciplina escolar Geografia, justamente para encontrar as raizes ontologicas que
marcam esta disciplina. Assim, torna-se mister uma reorganizagdo curricular do
ensino de Geografia com vistas a permitir que o espago seja compreendido
enquanto produto da acdo de transformagdo humana e, consequentemente, segundo

0 pensamento marxista, como transformagao de si.
Palavras-chave

Espaco; Geografia; Curriculo escolar; Ontologia.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

Abstract

Vasconcelos, Tiago Santos de; Mattos, Regina Celia de. (Advisor).
Geography, the school curriculum and ontology: possible paths to
another relationship with space. Rio de Janeiro, 2021. 310p. Tese de
Doutorado — Departamento de Geografia e Meio Ambiente, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

The Geography school curriculum is a complex and very important topic,
not only for Geography itself, but also for other sciences. There are several issues
that involve the school curriculum, such as politics, economics and pedagogy,
which structure a document that explains conceptions and projects. Among its
multiple interrelated aspects, its ontological aspect stands out, which, in our view,
finds in the Geography school subject an important contribution to the hegemonic
dynamics of the capitalist mode of production by stimulating an apparently strange
relationship between society and space. This study is developed under the
methodological guidance of dialectical materialism, it starts from real premises,
which are men in their real development process, under determined and empirically
visible conditions. Thus, throughout its history, the teaching of school geography
was guided by the concern to consolidate the distance between the subject and
space, according to the prerogatives of Cartesian philosophy. In the first place, to
discuss the philosophical tradition concerning the development of ontology, starting
from the Greeks to the Marxist ontological formulations. In the next moment, all
this philosophical foundation serves as a theoretical substrate for the approach to
the curriculum issue and we carry out a marxist approach to curriculum by
philosopher Antonio Gramsci. Finally, we carried out a study about the main
moments of organization and structuring of the curricular issue in the country, from
the colonial period to the end of the 20th century. In this sense, from the 19th
century onwards, we have focused our attention on the Geography school subject,
precisely to find the ontological roots that mark this subject. Thus, it becomes
necessary to reorganize the teaching of Geography in the curriculum with a view to
allowing space to be understood as a product of the action of human transformation

and, consequently, according to Marxist thought, as a transformation of the self.

Keywords

Space; Geography; School curriculum; Ontology.
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Introdugao: o nosso caminhar...

Redigir uma tese de doutorado esta bem distante de ser uma tarefa tranquila.
Na verdade, o inicio de qualquer texto académico ¢ impreciso por, na maioria das
vezes, ainda ndo se ter clareza de onde chegaremos nas linhas e paginas seguintes.
Cientes dessa dificuldade, gostariamos, inicialmente, de apresentar as motivagdes
que nos trouxeram até esse momento para expor mais claramente como e por que
chegamos até aqui. Nas paginas iniciais destacarei as motivagdes desta pesquisa,
tentando entrelacar minha experiéncia profissional e pessoal, e, num segundo
momento, procurarei evidenciar a preméncia que delego a uma necessaria reforma

do pensamento!, posicionamento que, alids, retornara em diferentes momentos.

O ano era 2009 e eu trabalhava num renomado colégio publico da cidade do
Rio de Janeiro, iniciando minha trajetéria profissional como professor de
Geografia. Num dia, que parecia como outro qualquer, fui indagado por outro
professor de Geografia, este bem mais experiente e prestes a se aposentar: “o que
vocé estudou na sua monografia?” Estdvamos na sala dos professores num horario
de intervalo aproveitando alguns minutos de descanso, quando esta pergunta, a
principio despretensiosa, chamou a atencdo de mais alguns colegas, talvez
esperando por uma dessas conversas que esquecemos minutos depois. A
preocupagao inicial era formular uma resposta que fosse curta e, simultaneamente,
de facil entendimento para a plateia que aguardava: “eu tratei das territorialidades
narcotraficantes nos institutos de jovens infratores”. Normalmente quando
explicava meu tema de pesquisa na graduagdo, especialmente para pessoas nao

muito ligadas as ciéncias humanas, havia um periodo de siléncio e algum pedido de

! Ao longo do texto, para abordar as mudangas paradigmaticas cientificas, farei uso da proposta de
Morin (2001; 2005), acerca da marcha reformista cientifica que esta em curso, e do pensamento de
Prigogine e Stengers (1984) que assinalam enfaticamente a ocorréncia de uma transformagao
cientifica, a qual denominam de metamorfose da ciéncia. Estes autores asseveram que a ciéncia de
hoje — e isso ja na década de 1980 — ndo ¢ mais a ciéncia “classica” — pautada numa racionalidade
cientifica que torna a natureza morta e passiva. A ciéncia classica produz uma concepgao de mundo
na diregdo de “obrigar a escolher entre a aceitagdo das conclusdes alienantes que parecem impostas
pela ciéncia e a rejeicao do procedimento cientifico” (PRIGOGINE E STENGERS, 1984. p. 6). Com
base em nossa proposta e em nosso embasamento tedrico ndo nos furtaremos de utilizar os termos
“metamorfose” ou “reforma” por entendermos que sao relevantes e enriquecedores para a discussao
que empreenderemos ao longo destas paginas e, também, por ndo serem mutuamente excludentes
em suas formulacdes tedricas, mas complementares.

2 Cabe uma explica¢do, mesmo que breve, destas pesquisas. Durante a graduagdo (Vasconcelos,
2007) e o mestrado (Vasconcelos, 2010) investiguei como se desenvolvem as tramas territoriais
entre o espago interno e espago externo, evidenciando como esta relagdo transescalar é material e
virtualmente constituida.
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maior esclarecimento. Lembro bem que naquela oportunidade a réplica de meu
colega veterano veio de subito: “Isto ndo ¢ Geografia! Milton Santos acabou com a

'66

Geografia! “. Pobre Milton Santos. Susto! Este ¢ o melhor termo para descrever
minha reagdo ao ouvir aquelas palavras, que foram rapidamente acompanhadas por
algumas risadas e de um desafio: “Vocés [se referindo de maneira genérica aos
jovens professores] ndo sabem o que ¢ Geografia”. E com uma folha de papel em

branco na mao diz: “Coloca em ordem aqui, de norte a sul, as republicas balticas”.

O “desafio” foi rabiscado na folha de papel e, de fato, eu ndo sabia fazé-lo.
Durante muito tempo fiquei pensando na minha “incompeténcia localizadora”
(como ser um bom professor de Geografia sem conhecer o mapa europeu?), € no
quanto minha estabilidade emocional e confianga profissional foram abaladas
naquele dia a ponto de recorda-la até hoje, passados mais de 10 anos. Ainda assim,
recupero aquela ocasido para iniciar este estudo. Rememoro aquele dia porque
entendo que foi ali que este projeto, de alguma forma, comegou a nascer. O percurso
para a construcdo deste texto foi, como de fato tem que ser, cheio de idas e vindas,
movimento empirico e tedrico’, espiralando entre ideias e criticas que,
permanentemente, reconstruiram uma tese e(m) antitese, entretanto cientes de que
o progresso desta pesquisa ndo caminha na dire¢cdo de uma grande certeza porque
0 jogo da ciéncia “ndo ¢ o da posse e do alargamento da verdade, mas aquele em
que o combate pela verdade se confunde com a luta contra o erro” (MORIN, 2005.

p. 23).

O caminhar, portanto, ndo poderia ser realizado com plena convicgdo
porque a Unica certeza era a necessidade do movimento. Caminhar, na ciéncia, ndo
¢ uma atividade circunscrita a um curto periodo. Por conseguinte, o percurso que
me trouxe até aqui foi iniciado muito tempo atrds, ndo somente por mim, mas por
todos que me constituem enquanto “sujeito-pesquisador”. O conhecimento nao ¢é
uma revelacdo que se obtém num instante, como que numa marcha iniciada da
ignorancia, “mas uma estrada cheia de complicados meandros, que acompanha os
acidentes do terreno sobre o qual ela passa e que, por vezes, deve voltar atras”

(LEFEBVRE, 1991. p. 103).

3 A ideia de movimento que trazemos tem por base a filosofia dialética, na perspectiva apresentada
por Lefebvre (1991), que assevera ndo se poder dizer melhor “que so existe dialética (analise
dialética. exposi¢@o ou ‘sintese’) se existir movimento; e que s6 ha movimento se existir processo
historico: historia” (p. 21 grifos do autor)
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Retornando aquela “experiéncia escolar”, ¢ preciso dizer que o ocorrido
naquela tarde foi, por algum tempo, inevitavelmente, um percal¢o traumatico que
me trouxe alguns questionamentos. Indagava acerca da renovacdo do temario
geografico e da resisténcia, especialmente da “velha guarda” na escola, em
considerar determinados temas pertinentes ao debate tedrico geografico. Todavia,
com o passar dos anos e com o acimulo de experiéncias fui desenvolvendo uma
outra perspectiva para aquele dia. Aquele dia somado a outros que vivenciei nas
escolas por onde trabalhei desembocou numa pergunta: qual a finalidade pratica de
meu oficio? Ou melhor: para que(m), afinal de contas, serve o meu esfor¢o didrio?
Nao estava questionando meus ganhos financeiros ou meus desejos pessoais, mas
os objetivos que guiavam minha pratica docente. Sempre soube que ndo saia da
cama para transmitir conhecimento mnemonicos — tal qual: As Republicas Balticas
sdo, de norte a sul, Estonia, Letonia e Litudnia, como aprendi e nunca mais esqueci
— ou discutir teorias cientificas que muito pouca interessam a maior parte dos

estudantes. Contudo, apenas isso ndo era suficiente.

Submerso no cotidiano escolar, envolto nas demandas diarias e nos
problemas inesperados, este incomodo ressoava e, confesso, demorei bastante
tempo para tomar a iniciativa de procurar uma resposta. Nao sei ao certo a razao.
Talvez por desconhecer o caminho, talvez por ndo saber andar (ainda com receio
até mesmo de engatinhar), o fato ¢ que estava paralisado, com as pernas engessadas,
naquela altura da vida, o que me trazia uma espécie de contradi¢do, um “incomodo
conforto”. Do ponto onde me encontrava, confortavelmente acomodado na pratica
docente alienada cotidiana, vicejava uma inquietacdo para ir além, movimento que
transformava o ponto de chegada em ponto de partida na direcdo de um novo
desafio. Neste momento foi necessario pensar em como andar, em como
movimentar as pernas para a desejada caminhada. Sair da inércia é sempre mais
dificil por demandar um maior esforgo inicial — Newton, em suas leis fisicas, nos
ensina que um corpo parado tende a permanecer parado. O primeiro movimento foi
interno, o desejo de voltar a caminhar. O segundo, quase que simultdneo ao

primeiro, foi pensar qual caminho seguir, para onde ir. Bussolado pela minha
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trajetoria anterior, olhei para tras com a intencao de ir para frente, paralisado no

movimento de anos anteriores, tomei como projeto futuro uma realizagdo pretérita®.

Nao seria exagero pensar que estava hipostasiado em premissas cientificas
que mobilizaram estudos anteriores, cujo sentido tedérico ndo encontravam mais
fundamento na minha experiéncia cotidiana. Faco referéncia as pesquisas
desenvolvidas no periodo de graduacdo e mestrado, perfazendo um periodo em
torno de oito anos, em que me dediquei a investigagdo das territorialidades
presentes nas instituicdes prisionais de adultos (geridas pela Secretaria de
Administragdo Penitencidria — SEAP-RJ) e nas de execucdo de medidas
socioeducativas dirigidas a populacdo ndo adulta imputavel (administrada pelo
Departamento Geral de A¢des Socioducativas — DEGASE-RJ)>. Estes temas, pelos
quais ainda tenho grande apego, estritamente relacionados a emergente “Geografia
da violéncia” ja ndo respondiam minhas duvidas, ndo poderiam mais servir como
estimulo para a caminhada que iniciei, tendo em vista a relagdo que desejava

estabelecer, inicialmente, entre a escola e a Geografia escolar®.

Naquele momento prescrevia um projeto de abordagem conceitualmente
restrita e de limitado alcance tedrico, algo que ndo percebia e que ficou claro logo
no inicio do curso de doutoramento. Como ¢ de se imaginar, este momento foi, mais
uma vez, bastante dificil por colocar em xeque minha convicg¢do, sinalizando que

meus esforgos e estudos passados ndo teriam a tenacidade exigida para dar conta de

4 Uma adverténcia importante faz-se necesséaria: hd um ponto problematico especifico da dialética
hegeliana, que, desejamos manter certa distancia. Segundo Castoriadis (2007), Hegel entende o
movimento do logos transcorrendo através do “presente [que] compreende o passado (como
momento ‘superado’) e por isso pode compreendé-lo melhor do que esse passado compreendia a si
mesmo” (p. 49). Mais sintonizada com nossa proposta esta a ideia de que “os resultados reais da
acdo historica dos homens ndo sdo jamais, por assim dizer, aquilo que os atores haviam procurado”,
afastando-se de qualquer perspectiva “pré-determinada”, ainda que estes resultados “que ninguém
desejou como tais, possam apresentar-se como “‘coerentes” ou com uma “‘significagdo”, parecendo
“obedecer a uma logica que nao ¢ nem sequer uma logica ‘subjetiva’ [...] nem uma légica ‘objetiva’,
como a que acreditamos descobrir na natureza — e que podemos chamar de logica historica”
(CASTORIADIS, 2007. p. 59).

5 A ideia inicial, em linhas gerais, do meu projeto de doutorado era demonstrar como uma
valorizagdo das “praticas violentas”, enquanto manifestacdes politicas criminosas recorrentes na
cidade, poderia enriquecer a aprendizagem de um conteido tdo densamente trabalhado pela
disciplina escolar geografica — a cidade.

6 E relevante explicitarmos que a chamada “Geografia escolar” tem uma historia paralela com a
“Geografia académica”, mas que se cruzam, se interpenetram, sem que, com isso, criem uma
identidade, restringindo-se a relacdo de mmitua legitimidade. Algumas paginas mais ¢ daremos
melhor trato a esta discussdo, por ora cabe afirmar que a “Geografia escolar” ¢, portanto, “o
conhecimento geografico efetivamente ensinado, efetivamente veiculado, trabalhado em sala de
aula”, (CAVALCANTI, 2012. p. 28) cujos critérios e referenciais foram estipulados pela academia.
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um novo desafio. Daquele ponto de chegada nao poderia imediatamente recomegar
meu trajeto. Uma nova largada demandava, de certa forma, um (novo) inicio
renovado, reposicionado. Um reinicio, portanto, simbolizava um movimento de
reconsideragdo de qual novo ponto de chegada desejava alcangar, determinando,

assim, qual percurso deveria tragar em sua direcao.

Neste reposicionamento tornou-se imperioso organizar uma outra proposta
de pesquisa, ndo inteiramente nova, mas uma proposta renovada. O percurso de
pesquisa ¢ marcado por movimentos e paralisagdes, comegos € recomecos,
chegadas e largadas, como apresentaremos melhor mais adiante. Em suma, uma
permanente mobilizagdo tedrica e pratica, construgdo e reconstrugdo didrias, analise
e sintese inconclusas, que delimitam quando escritas no papel, ainda que
materialmente apenas, nosso alcance cientifico. Com o fito de ampliar o escopo de
pesquisa e robustecer o corpo tedrico do estudo, trabalhamos na direcdo de uma
pesquisa que aborda a relacdo entre a escola, ou melhor, entre o projeto escolar, a
partir da disciplina escolar Geografia, e o espaco urbano em seu processo de
apropriacdo/dominacdo. Esta nova proposi¢cdo investigativa evidenciou, apods
algum tempo, o que, de fato, impulsiona esta pesquisa, a saber a constitui¢ao de

sujeitos alienados.

Na sequéncia faremos uma discussdo em torno da relacdo entre o projeto de
escolarizagdo e o paradigma cientifico em curso (e em crise), evidenciando como a
jé propalada reforma do pensamento urge para que possamos compreender melhor
a realidade social que se manifesta na contemporaneidade. Dessa forma, afirmamos
que “a ciéncia constitui o motor da tecnologia; a sociedade atual esta fundamentada
no saber cientifico, no saber técnico ou instrumental” (Suertegaray, 2005. p. 7),
emergindo, assim, a “necessidade de aprofundar o conhecimento do conhecimento,
de sabermos como se faz ciéncia, para que serve, para quem serve” (idem). A
escola, e de forma mais ampla, o projeto de escolariza¢do, com especial destaque a
disciplina Geografia, em nosso estudo, sdo dimensdes sociais interagentes com o

mundo, com a politica, com os sujeitos. Isto posto, daremos um passo a frente.

Minha vida inteira se passou dentro da escola, seja como aluno ou como
professor. Estudante de escola publica numa das maiores cidades do pais, na
conturbada década de 1990 e no inicio dos anos 2000, experimentei diversos

momentos que fizeram muitas pessoas se afastarem e desacreditarem do processo
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educativo. Seria bastante piegas relembrar aqui as inimeras mazelas e frustragdes
que assisti naqueles anos, todavia, contraditoriamente, construi uma visao politica
de mundo pelas maos de quem ali estava ou de quem gostaria de ali ter estado.
Inclusdo e exclusdo foram situagdes que experimentei desde cedo’. Deixe-me
explicar melhor. Por doze anos, convivendo em salas de aula com criangas e
adolescentes, de diversas historias e origens, algumas semelhantes a minha,
acreditei em quem me disse que aquele espago poderia trazer algo melhor. Estudava
assuntos que nao me ensinavam em casa — 14, ¢ bem verdade, aprendia outras coisas
também muito importantes. Anos depois, a universidade, intensamente vivida no
inicio do século XXI, trouxe a maior carga de revelagdes e contradigdes pelas quais
jé& passei, redesenhando meus projetos futuros e, principalmente, reconstruindo

minha subjetividade.

Assim, a sala de aula sempre foi um espaco de descoberta, de encontros com
aquilo que nunca soube, as vezes bom, as vezes nem tdo bom assim. Pode parecer
estranho, mas nunca vi a escola como algo negativo, como uma “prisao” ou
“castigo”, apesar do aspecto fisico pouco convidativo. Pelo contrério, sentia prazer
em aprender, mesmo quando a matematica me desafiava com incdgnitas e
problemas que ndo eram meus. Hoje vejo que no reencontro com o espago familiar
nunca estava o mesmo, havia sempre algo novo para compartilhar com aqueles que
pouco frequentaram a escola, mas sabiam da sua importancia. Distante de qualquer
romantizag¢do da escola, que ainda sera bastante explorada, discutida e criticada, ¢
importante salientar que procuro demonstrar como entendiamos aquele espaco,
quase sagrado, para a superagao das limitagdes (econdmicas, sociais e politicas) que

se impunham.

Percebam que, de alguma forma, eu encarnava a escola no meu espago
familiar, reflexo de um processo que me transformava diariamente, transitando
entre a experiéncia escolar do conhecimento e o reconhecimento da experiéncia
escolar. A escolarizagdo, tanto como projeto quanto processo, ndo se restringe ao
espaco escolar, reestabelecendo-se em outras dimensdes e espacos da vida.

Evidente que essa percepcao se deu muito tempo depois, ja graduado e trabalhando,

7 Uma crianga pobre morando na zona sul carioca aprende rapidamente o que estd ao seu alcance e
0 que ndo esta. A praia, por exemplo, pode estar bem a frente, a poucos passos, mas o guarda-sol e
a agua de coco estdo bem distantes.
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quando reencontrei a escola sob outra perspectiva, mas a sua capacidade de se
manter como espaco da descoberta se manteve. O “sujeito-estudante” permanece
em constante contato com a realidade circundante, estabelece canais de
interconexao permanentes que permitem um permanente estado de mutacdo de suas
estruturas cognitivas, apreendendo mensagens, codigos e conhecimentos,

implicitos ou explicitos.

A passagem que realizei da cadeira de aluno para a do professor ndo foi
planejada. A despeito da admiracdo que tive por alguns professores, a carreira
docente nunca me pareceu muito atraente, pelas razdes que todos sabemos. Nos
ultimos anos da graduagdo esta possibilidade profissional foi apresentada e, sem

que percebesse, ja estava abragada de forma que hoje parece irremediavel.

Apo6s alguns anos de magistério entendo que o professor, no que tange
especificamente a sua tarefa de ensinar, representa o ponto de encontro de trés
dimensoes correlacionadas: o conhecimento cientifico formalizado, o
conhecimento popular informal e o desconhecimento pré-estabelecido®. Em outras
palavras, o professor trabalha num local limitrofe, entre o conhecimento,
formalizado (e, muitas vezes, também com o nao-formal), ¢ o desconhecimento,
sendo ele proprio um sujeito que experimenta esta disputa e que busca restringir ao
maximo a permanéncia e extensdo da dimensdo de desconhecimento. Quando
Lefebvre (1991) argumenta que “vamos da ignorancia ao conhecimento” (p. 70) ele
estd justamente considerando nossa abrangente capacidade de conhecimento da
realidade efetiva, tornando o desconhecido a condic¢do para o avango e revalidagdo

do conhecimento.

Tomando emprestado, mais uma vez, uma analogia de Lefebvre (1991),
podemos pensar que o conhecimento ¢ semelhante a uma estrada, ndo como um

percurso linear que conduz para distante do desconhecimento, mas como um trajeto

8 Vygotsky (1993 apud Cavalcanti, 1998) corrobora nossa ideia quando afirma que “o aprendizado
¢ uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade escolar, e ¢ também uma poderosa
forga que direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu desenvolvimento
mental”, significando, por conseguinte, que “o papel do ensino, sobretudo pela mediagdo do
educador, ¢ o de promover o ‘encontro’ desses dois tipos de conceitos”, ou seja, “os conceitos
cientificos tém o papel de propiciar a formagdo de estruturas para a conscientizagdo e ampliagdo dos
conceitos cotidianos, possibilitando, assim, o desenvolvimento intelectual” (p. 27/28). Portanto, para
finalizar, “o pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele
atuar € uma construgdo social que depende das relagdes que o homem estabelece com o meio” (p.
140).
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cheio de complicados meandros, ao longo de um terreno acidentado, repleto de
obstaculos e que, por vezes, nos obriga a retornar. E justamente neste sentido que a
escola, tanto enquanto projeto quanto como processo, ndo pode ser limitada
somente aos estudantes ou ao espago escolar, uma vez que todo o corpo subjetivo
que a compde ¢ também, de alguma forma, transformado por essa “estrada do
conhecimento” e reproduz esta transformagdo em outros espacos. Veremos isso

melhor mais a frente.

O nosso caminho cientifico

E interessante perceber, hoje, que muitas vezes ao longo de minha vida de
estudante difundi o conhecimento cientifico sem saber que o fazia. A escolarizagdo
tem esse difuso poder multiplicador. Tal processo inegavelmente pressupde a
difusdo do conhecimento tido como cientifico, formalizado e, ndo obstante, acredito
que este estudo tem como motivagdo ir ao encontro daquilo que Morin (2001)
defende por “conhecimento” para o desenvolvimento de uma “cabega bem-feita”:
“uma tradugdo e uma reconstrucao, a partir de sinais, signos, simbolos, sob a forma
de representagdes, idé€ias, teorias, discursos” (p. 24). O pensamento de Morin nos
mostra, especialmente, a necessidade hodierna de transgredir as normas cientificas
que funcionam como barreiras ou obstidculos ao conhecimento humano, um
conhecimento indisciplinado, privilegiando, a sua maneira, a inexoravel dimensao
do movimento, da necessidade de (re)ligacdo, adquirindo sentido através de um
“processo continuo ao longo dos diversos niveis de ensino, em que a cultura
cientifica e a cultura das humanidades poderiam ser mobilizadas™ (p. 33). Isso
significa que pensar e reconhecer a unidade dentro do diverso, o diverso dentro da
unidade ¢ um exercicio que adquire bastante proeminéncia nas discussdes

cientificas’.

% Esta discussdo ganha bastante relevincia com as proposi¢des de Prigogine e Stengers (1984) que
asseveram o desenvolvimento de uma metamorfose da ciéncia, orientada pelo chamado paradigma
da complexidade. Esta transicdo ndo ocorre sem resisténcias, ja que muitas cabegas foram e sdo
formadas pelo modelo de especializagao fechada, cuja possibilidade de um conhecimento para além
da especializagdo parece-lhes insensata —a exemplo de meu antagonista baltico. A ciéncia, da forma
como ¢ mormente praticada ainda hoje, assemelha-se a maos que tentam reter a 4gua, mas sempre
lhes escapa pelos dedos, ou seja, a ciéncia insiste em manuais e receitudrios que deixam escapar
alguns aspectos e fenomenos da realidade, o movimento, a histéria por entre suas paginas,
subsistindo na superficialidade complexa do real.
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O conhecimento humano, de uma perspectiva estritamente ontologica, ndo
pode mais realizar-se, portanto, de modo linear, univoco, isolado. Sua
reestruturacdo ocorre em torno de uma “reforma do pensamento” para estimular a

formagdo de “cidadaos capazes de enfrentar os problemas de sua época”, freando o

Enfraquecimento democratico que suscita, em todas as areas da
politica, a expansdo da autoridade dos experts, especialistas de
toda ordem, que restringe progressivamente a competéncia dos
cidaddos” (MORIN, 2001. p. 103/104).

A critica de Morin coaduno o proficuo pensamento de outro filésofo francés,
Michel Serres (2008)!°, que identifica a formagdo de uma ciéncia historicamente
“formatada”, em que tal “formatag@o” unifica e padroniza o conjunto das “medidas
cientificas, praticas, culturais e até mesmo artisticas [...]” (p. 17), constituindo uma
repeticdo, uma medida generalizada. Indo além, segundo o autor, o referido
“formato” tem como premissa a preserva¢do da uniformidade do mensuravel,
permitindo a eficacia do modelo cientifico padronizante/previsivel, uma vez que
elimina qualquer acidente, exclui o acontecimento e impede a novidade,
prosperando sem inventar, imita sem inovar. Em meio a essa discussdo, torna-se
evidente que estamos diante de leis mais regulares do que as inventadas outrora,
destinadas a organizar ou submeter os grupos humanos, compreender e dominar o
planeta, salvar ou subjugar as almas, instituindo uma experiéncia de mundo

organizada pelas tecnociéncias, protegida, uniforme e previsivel.

E importante aqui retomar minha trajetéria profissional e apresentar, com
mais clareza, os fundamentos de minhas inquietacdes. Esta pesquisa desenvolve-se
enquanto sou professor do Polo Educacional Sesc, um complexo educacional que
oferece diversas atividades, dentre as quais a “escola-residéncia” que recebe jovens,
especialmente filhos de comercidrios e de populacdo de baixa renda oriunda de
todas as unidades da federagao para cursarem o Ensino Médio regular, etapa final
da educacdo bésica e central em nossas investigagdes. Assim, ao discutirmos o atual

Ensino Médio assentamos nossa pesquisa numa abordagem critica dos curriculos

10 Serres (2008) traz interessante contribuigdo neste tema, que serd mais aprofundado quando
discutirmos propriamente o método dialético, mas que j& nos traz uma aproximagdo daquilo que
esperamos conseguir demonstrar. Assim para o referido autor, na realidade, “o conhecimento difere
de tudo o que se diz a seu respeito. E aproximativo, inquieto, ignorante e ingénuo, obedece a

experiéncia, caminha a margem do erro, sempre esperando ser provado, instavel e paciente,
impalpavel e movel, por vezes desorientado [...]” (p. 59).
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oficiais dessa etapa e implementados pelo governo brasileiro, com especial atencao
a disciplina Geografia, orientando nosso olhar para a compreensdo do curriculo
cOmo um processo, em que se torna possivel perceber a presenca de ideias e praticas

que adquirem sentido num contexto real.

Essa importante discussdo cientifica ganha ainda mais magnitude quando
identificamos que, ainda no final da década de 1960, outro filosofo francés, Henri
Lefebvre, construindo questdes de método cientifico nas ciéncias humanas, ja
afirmara que o proprio conhecimento cientifico tem uma historia, tem uma trajetoria
que ndo pode ser esquecida nem sacralizada em seus resultados. Toda verdade
cientifica ¢ relativa, estd sujeita a transformagdes, a ser superada por novas leis ou
teorias mais adequadas. Ciente de que a ciéncia também ¢ um produto historico,
que avanca e retrocede, que se rompe e se recompde, Lefebvre (1991) consegue

iluminar a proposta que defendemos ao afirmar que

Ciéncia nao ¢ uma colecdo ou uma soma de resultados mortos,
mas um conjunto vivo, um movimento total, um organismo que
conserva em si, depois de renova-lo, todo o passado. A ciéncia
feita ndo se separa da ciéncia que se esta fazendo. A ciéncia
adquirida posteriormente implica, verifica, completa a ciéncia
anterior, situa-a em sua verdade. (p. 99)

E interessante notar que a reflexdo de Lefebvre, em nosso entender, encontra
bastante ressonancia nas aulas de Geografia. Restrito ao que ja estava dado, ao
visivel, a “uma soma de resultados mortos”, o pensar sobre o espago cindia seu
movimento de renovagao, distanciava-se de sua realidade empirica. Discutir a vida
que anima o espaco com jovens que ja o experimentaram de diferentes maneiras,
como € 0 nosso caso, precisa ser também um momento, conforme nos ensinam
Prigogine e Stengers (1984), em que “ndo sdo mais as situacdes estaveis e as
permanéncias que nos interessam antes de tudo, mas as evolugdes, as crises e as
instabilidades”, isto ¢, “ndo queremos estudar apenas o que permanece, mas
também o que se transforma” (p. 5). E também fundamental perceber que esta
discussdo guarda importante vinculagcdo com os sujeitos cognoscentes, ou seja, a

cada aula se tornava mais claro que aqueles sujeitos reproduziam uma relagdo

estranhada com o espago.

Estes sujeitos, mormente passivos e disciplinados, parecem negligenciados

de uma maior pesquisa, que, por sua vez, notadamente, prioriza os modos de
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operacdo ou esquemas de acdo das estruturas sociais dominantes e obscurecem o
fato de que cada sujeito ¢, de fato, seu autor e veiculo e lugar de uma pluralidade
de determinagdes incoerentes e contraditorias (DE CERTEAU, 1998). A reflexao
sobre os sujeitos que produzem, consomem, dominam e se apropriam do espaco
impele a consideracdo de que o espago inclui essa conexao materialistica de um
homem com o outro, conexdo sempre renovada (MARX & ENGELS, 1984) por
novas formas e contetidos no decurso da marcha da histéria. E nessa dimensio
analitica, em que sujeitos se misturam e compartilham simultaneamente diferentes
fragmentos de um momento vivo e de um lugar em movimento, que percebemos o

cotidiano.

O estudo do plano da vida cotidiana contemporanea ¢ inseparavel,
especialmente em nossa pesquisa, do embate dialético no espago entre valor de uso
e valor de troca, indicando a predominancia de um tempo cada vez mais econdmico,
do trabalho, afastado do tempo humano e social. Essa realidade implica a imposigao
da concepc¢do mercantil de valor em diversas dimensodes da vida cotidiana, inclusive
do proprio sujeito que enfrenta suas proprias forgas como mercadorias alienadas,
ou seja, aos sujeitos ndo ¢ importante sua realizacdo pessoal ao emprega-las, mas o
sucesso em vendé-las. A vida cotidiana, portanto, ¢ encarada como o espaco
projetado (pelo Estado e pela producdo capitalista) para a produgdo de sujeitos

ddceis e vorazes, produtivamente eficientes e alienados de si.

Ao contrario do que se possa imaginar, a explora¢do do cotidiano em nossa
pesquisa ndo estd voltada para o estudo do repetitivo, como o cotidiano revela em
sua superficialidade, isto ¢, ndo nos propomos ao estudo dos gestos mecanicos e de
movimentos idénticos diarios que compdem as horas, dias e semanas, repeticdes
lineares e ciclicas, tempo da racionalidade (LEFEBVRE, 1991), mas da dimensao
espacial do cotidiano compartilhada na vida comum, entre os diferentes sujeitos,
garantindo a espontaneidade e a criatividade como condi¢des de uma possivel outra
praxis espacial. De fato, ¢ em meio e sob aquela aparente repeti¢do estéril, onde a
disciplina escolar Geografia est4 calcada, que entendemos existir as possibilidades
de se pensar uma outra espacialidade a partir das diversas trajetdrias, desejos,
imaginacdes que ndo se efetivam em praticas porque submergem ao longo das

relagdes sociais de poder dominantes.
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Frigotto (2014) j4 alertara para a atual crise dos referenciais tedricos face as
mudangas bruscas, sem precedentes, das relagdes sociais capitalistas de fim de
século, em virtude da sua incapacidade de “apreender a materialidade das
mediacoes e determinagdes constitutivas das relagdes sociais no interior de uma
nova sociabilidade do capital” (p. 31). Neste sentido, ndo € segredo que os interesses
econdmicos, capitalistas, inclusive do Estado, desempenham forte influéncia no
desenvolvimento cientifico, sem, contudo, serem guiados pelo espirito cientifico,

mas pela razdo do capital.

Refletir em torno da ciéncia classica, que bem podemos chamar de “ciéncia
burguesa”, dedicando especial centralidade a disciplina escolar Geografia e seu
curriculo, e perscrutando um possivel viés de inter-relagdo tedrica e empirica entre
o processo de reproducdo do modo de produgdo capitalista e a formagao ontologica
de sujeitos cognoscentes ¢, sem duvida, a maior motivagao para os passos dados ao
longo do percurso cientifico que nos propusemos a desenvolver. Causa profunda
inquietacdo saber que a ciéncia burguesa, inegavelmente, compreende as diversas

questdes concretas do espago,

Como o da desigualdade nos diferentes ambitos humano-sociais,
que ¢ inerente a forma social capitalista, como uma mera
disfuncdo e acaba sempre atacando, de forma focalizada, as
consequéncias, ¢ ndo as determinagdes (FRIGOTTO, 2014. p.
34).

A ciéncia, conforme temos tentado demonstrar, limita-se a trabalhar com a
producdo de um conhecimento reconhecido como verdadeiro pela explicitacdo de
seu método e pelo rigor de sua aplicacdo, abrindo mao de iluminar as novas formas
do ser humano se relacionar com o mundo. Esta pesquisa, pode-se afirmar, ¢
alimentada pela certeza de um necessario repensar da disciplina escolar Geografia,
na direcdo da revelagdo do mundo fenoménico imediatamente perceptivel'l,

permitindo a superagdo dos posicionamentos mistificadores burgueses, assim como

a compreensdo dos condicionantes ou determinacdes que promovem

' Morin (2005) ao criticar os principios de explicagdo classicos cientificos nos ensina, em estreita
vinculagdo com os principios aqui defendidos, que “os principios ocultos da redugdo-disjuncdo que
esclareceram a investigagdo na ciéncia classica sdo os mesmos que nos tornam cegos para a
natureza ao mesmo tempo social e politica da ciéncia, para a natureza ao mesmo tempo fisica,
bioldgica, cultural, social, histérica de tudo o que ¢ humano. Foram eles que estabeleceram e sdo
eles que mantém a grande disjunc¢do natureza-cultura, objeto-sujeito. Sdo eles que, em toda parte,
ndo véem mais do que aparéncias ingénuas na realidade complexa dos nossos seres, das nossas
vidas, do nosso universo” (p. 30/31 grifos nossos).
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transformagdes na forma social assumida hoje pelo capital. Entendemos que essa
premissa investigativa encontra lastro quando, conforme demonstraremos mais a
frente, o desenrolar cientifico consagrou um modelo dual para a compreensdo da
realidade, cindindo em lados opostos sujeito e objeto, homem e mundo. Essa
separacdo também ¢ observada entre o ser e conhecimento, ontologia e gnosiologia,
delimitando um conhecimento cientifico atrelado a dimensdo dos fendmenos e
distanciado dos sujeitos. Lefebvre (1991) é complementar a nossa proposta quando

€SCreve quce:

Nenhum pensamento, nenhuma ideia, nenhuma ‘reflexdo’ que
tenham objeto e conteido podem ser completamente neutros.
Nem mesmo as matematicas! Elas ndo sdo neutras quando estio
a servigo, quando entram na pratica social, quando se prestam a
uma pedagogia que se dirige a determinadas pessoas e ndo a
outras, etc. Todo pensamento tem um conteudo, um objeto. Ao
mesmo tempo, € uma vontade, uma escola. Existe alguma
proposicdo que ndo implique responsabilidade? Nao existe.
Quem pensa inocentemente? Ninguém. (p. 30)

A estrutura da pesquisa

Ap0s relatar brevemente a trajetoria profissional e as motivagdes que trazem
animo para esta empreitada cientifica, apresentamos, partindo para uma etapa de
cunho estrutural, a problematica que nos instiga, nossa hipotese, a questdo central,
0 objeto e os objetivos que nos norteiam, como também a base tedrico-
metodoldgica e os procedimentos operacionais, itens basicos para melhor organizar

o entendimento!? desta pesquisa.

Nossa problematica, por conseguinte, consiste na relagdo ontologicamente
estranhada dos “sujeitos cognoscentes” com o espago, fruto, em alguma medida,

do curriculo escolar de Geografia, que consolida a separacio homem-natureza,

12 Consideramos importante, especialmente por estarmos apresentando nossa estratégia tedrico-
metodolégica, elucidar que o termo “entendimento”, que, de acordo com Lefebvre (1991), esta
inexoravelmente vinculado ao pensamento, bem como a “razo”, ambas compondo o mesmo poder
humano, a mesma atividade intelectual e cientifica. Neste contexto, o simples “entendimento”, esta
mais associado ao analisar, ao dissecar, isto ¢, ao “determina[r] o detalhe, o elemento, destruindo
(negando) o todo e o conjunto, dissolvendo esse todo”; por outro lado, a razdo (a racionalidade) nega
as determinacdes do entendimento; critica-as” (p. 104). Em suma, ¢ imprescindivel que “tomemos
consciéncia do poder negativo que € inerente ao pensamento € que constitui seu primeiro aspecto: o
entendimento destrdi e nega as coisas e os seres dados; a razdo nega essa negagao e restabelece o
real, o positivo” (p. 104).
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impedindo que se compreendam como produtores e produtos do espago. Refletir
sobre ontologia em uma pesquisa geografica envolve pensar a relagdo entre espaco
e existéncia, delimitando como uma questdo sensivel a forma de olhar o homem no
mundo pela via do espago. Assim, em nosso entender, uma melhor compreensao
ontoldgica dos sujeitos cognoscentes revela uma lacuna a ser preenchida no
entendimento ndo apenas do espaco escolar, mas também, considerando os
processos  politico-ideolégicos  efetivados  pelas  disciplinas  escolares,
destacadamente no ensino médio, permite uma ampliagdo do cabedal de

conhecimento sobre as estratégias capitalistas de producao do espaco.

A conduc¢do de uma pesquisa cientifica impde a coloca¢dao de uma questao
central que ilumine as investigacdes desenvolvidas. Em nosso caso, a luz ¢ advinda
do seguinte questionamento: de que forma o curriculo escolar de Geografia
interfere na producdo da relacdo dos sujeitos cognoscentes com o espaco? A questao
posta alimenta nossa tese: O curriculo escolar de Geografia participa da
constituicdo ontoldgica dos sujeitos cognoscentes, interferindo, em alguma medida,

na relagdo sociedade-espago.

Guiados por estas premissas investigativas e progredindo em nosso texto,
ressaltamos que o objeto ndo ¢ estudado como algo estatico ou localmente
delimitado, mas como um processo, o que implica, inexoravelmente, em
movimento, em permanéncias e intermiténcias, tanto na escala temporal, quanto
espacial. Neste sentido, ndo concebemos nosso objeto apartado do tempo, como se
pudéssemos extrai-lo da marcha da historia e coloca-lo num tubo de ensaio, nem
desprendido das relagdes socioespaciais presentes em sua realiza¢do. E justamente
enquanto processo que podemos situd-lo entre duas realidades, ou seja, sua
capacidade de movimento permite constituir-se como relacdo. Portanto, nosso
objeto consiste na relacdo estabelecida entre o curriculo escolar de Geografia e o
processo de constituicdo ontoldgica dos sujeitos cognoscentes, conduzindo ao
objetivo central deste estudo: discutir de que forma o curriculo escolar de
Geografia colabora para a producdo de uma relacdo estranhada dos sujeitos
cognoscentes do ensino médio com o espaco, descortinando um outro horizonte

para esta disciplina escolar.

Com nosso objetivo principal exposto, cumpre apontar os objetivos

especificos, pensados com o fito de agregar densidade tedrica a investigagdo.
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Inicialmente entendemos ser importante contextualizar e delimitar a questdo
ontoldgica no seio da ciéncia. Nesse sentido, definimos, num primeiro momento, a
necessidade de estabelecer nossos fundamentos ontoldgicos, destacando teorias
consideradas centrais para embasar nossa perspectiva de abordagem dos sujeitos
cognoscentes. O alcance desse primeiro objetivo ¢ primordial para o
desenvolvimento do restante da pesquisa porquanto definird nosso compromisso
ontoldgico pautado pela dentincia de uma génese espacial moderna baseada na
separagdo ocultada entre corpo e homem. Dessa forma, torna-se possivel, num
segundo momento, pesquisar, a partir de uma perspectiva ontologica inspirada na
critica de Marx, a relagdo do sujeito cognoscente moderno com o projeto curricular
de Estado burgués em meio ao intenso desenvolvimento do modo de produgdo
capitalista ocorrido a partir do inicio do século XIX. Com base nos dois capitulos
precedentes acreditamos ter discutido adequadamente o funcionamento intrinseco
do modo de producdo capitalista e do projeto escolar de Estado burgués na
conducdo das subjetividades cognoscentes modernas, que mantém suas estruturas
aperfeicoadas nos projetos escolares hodiernos, tornando fundamental
aproximarmos essa discussdo da realidade escolar geografica. Assim, por
conseguinte, torna-se premente, num terceiro momento, estudar, a partir de
momentos considerados fundamentais, a organizagdo do curriculo brasileiro,
atribuindo maior destaque ao curriculo escolar de Geografia para o ensino médio,
enfocando os conteudos e estratégias envolvidos numa relacdo estranhada dos

sujeitos com o espago.

Relevante para qualquer estudo cientifico ¢ a delimitagdo do método de
pesquisa e a ado¢ao de determinados procedimentos operacionais. Nesse sentido, €
importante afirmar que os referidos procedimentos estdo relacionados as
permanentes leituras de bibliografias teodricas referentes ao temdrio de pesquisa.
Esta investigag¢do constitui-se como um estudo tedrico, disposto a enveredar pelos
fundamentos basilares do processo de constituicdo ontoldgica dos sujeitos
cognoscentes, concentrando seus esfor¢os na etapa final da educacdo basica, ou
seja, o ensino médio. Nesse sentido, o método adotado impossibilita a realizagdo de
uma pesquisa apenas pelo viés teodrico, colocando como condicdo sine qua non a

observacdo mais proxima do concreto para reexperimentar o ponto de partida. Mais
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a frente, ao tratarmos com maior profundidade sobre nosso método, discutiremos

melhor a importancia da realizacdo de investigagdo empirica.

Ponto relevante a ser destacado ¢ a prioridade conferida ao ensino médio em
detrimento das demais etapas do processo de escolarizagdo. Nossa proposta
operacional esta assentada na lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que entende o Ensino Médio como a etapa final da educagdo bésica
obrigatoria, tendo como finalidade, entre outros objetivos, a “consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos”, e “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento”!3. Neste contexto, optamos, na tltima etapa
de nossa investigacdo, por investigar os principais documentos oficiais do ensino
médio nacional, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), os Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia (PCNs) e as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio. Assim, trabalharemos com jovens que vivenciaram a educagdo
basica por pelo menos 12 anos (considerando duragdo minima do ensino
fundamental e dos dois primeiros anos do ensino médio) e que estdo passando por
um periodo de transi¢ao entre o mundo do trabalho e o prosseguimento dos estudos.
Este ultimo fato torna-se bastante ilustrativo da recente importancia adquirida pelo
ensino médio no seio da expansdo da chamada “sociedade do conhecimento”, em
que exatamente o conhecimento figura com destaque nas novas formas de
organizagdo social e econdmica, conferindo a esta etapa escolar centralidade no

acesso, discussao e reproducdo desta vasta amplitude de informagoes.

As orientagoes de nossa caminhada

A partir deste momento nossa dedicacdo estard voltada para uma melhor
explicitacdo de como tentaremos alcangar os objetivos propostos, esclarecendo
nossos fundamentos tedrico-metodologicos. Inicialmente ¢ fundamental
explicitarmos nossa concep¢ao de espago, conceito central na ci€ncia geografica e

condutor de todo o percurso investigativo que desenvolvimentos.

3 E importante salientar, de acordo com nossa proposta de pesquisa e muito em fungdo da
complexidade operacional e metodoldgica, que ndo trabalharemos nem com estudantes de ensino
profissional técnico nem com a modalidade de ensino para jovens e adultos (EJA).
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Coerente com toda a proposta ja apresentada, defendemos ser indispensavel
entender o espaco como um produto de inter-relagdes, como a esfera da
possibilidade de existéncia da multiplicidade e, ainda, como sempre em processo,
nunca como um sistema fechado. Destarte, partimos da ideia de pensamento do
espaco como “um espaco de resultados imprevisiveis e de ligacdes ausentes”
(MASSEY, 2008. p. 32), estimulando a premissa de que o espago ¢ vivo e

desafiador.

Desse modo, o espago deve ser aberto, tal qual o tempo jé o ¢, nos impelindo
a conceituar o espago “como aberto, multiplo e relacional, ndo acabado e sempre
em devir” (MASSEY, 2008. p. 95) abrindo caminho para a possibilidade da
politica, ou seja, carregando em seu interior a oportunidade de os sujeitos realmente
serem no espaco. O espaco € social e, como tal, se constitui como uma realidade
pratica, que incessantemente produz objetos, bens, simbolos, isto ¢, o “espago €
produto e expressdo pratica daquilo que a civilizagdo, ao longo do processo
historico, foi capaz de criar” (CARLOS, 2015. p. 38). Indo um pouco mais além, o
espaco deve ser estudado de modo a privilegiar a articulacdo de nogdes e conceitos
com a pratica social, pensando a dimensdo do homem em seu processo de

humanizagdo. Portanto, a analise do espago passa a ter uma dupla determinacgao:

Localizagdo das atividades, locus de produgdo, mas é, também,
expressdo, conteudo das relagdes sociais e produto social [...]. o
espaco ¢é produto social e historico e, a0 mesmo tempo, realidade
imediata, passado e presente imbricados, tudo isso sem deixar de
conter o futuro que emerge como condigdo de vivéncia dos
conflitos. (CARLOS, 2015. p. 39 grifos nossos)

Em nossa perspectiva tedrica espacial, ganha bastante centralidade a nogao
de producdo. Nesse sentido, Marx e Engels (1984) ja mostravam que os homens
podem se diferenciar dos animais “tdo logo comecam a produzir seus modos de
vida” (p. 27). Assim, o que os individuos sdo “coincide, portanto, com sua
producdo, tanto com o que produzem, como com o modo como produzem. O que
os individuos sdo, portanto, depende das condi¢des materiais de sua produgao” (p.
28). Sabendo que a relacdo inicial do homem com a natureza ¢ mediada pelo

trabalho, torna-se mais nitido que vivemos num espago produzido pela sociedade

como ato e agdo de producdo da propria existéncia.
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A relagdo dialética sociedade-natureza, por conseguinte, nos mostra que
cada elemento da relacdo se transforma no e pelo outro, produzindo a vida e o
espaco, ou seja, a producao da vida é, consequentemente, producdo do espago,
tornando-o um produto “saido da histéria da humanidade, reproduzindo-se ao longo
do tempo historico, e, em cada momento da historia, em fun¢do das estratégias e

virtualidades contidas em cada sociedade” (CARLOS, 2015. p. 41).

Lefebvre (1981) escreve acerca da importancia de retomar a amplitude do
conceito de “producdo”, que foi reduzido pela perspectiva economicista a producao
de mercadorias, objetos, mas também as relagdes sociais sdo produtos que se
(re)produzem no espaco a partir da relagdo do homem com a natureza, “processo
no qual o homem se reproduz enquanto ser genérico numa natureza apropriada e
[como] condi¢do de nova producao” (CARLOS, 2015. p. 64), constituindo assim a
producdo do mundo humano, ou melhor, da possibilidade de compreender o
processo de produgdo do espago “como produto histérico, condi¢do necessaria da
realizagdo da vida material, como contetido da praxis”, em que o sujeito “se realiza
produzindo-se praticamente, numa luta frequente contra a natureza e entre forcas

politicas e sociais” (Idem. p. 44).

Pensar o espaco, na perspectiva tedrica adotada, impde, mais uma vez, a
consideragdo do cotidiano, permitindo estudd-lo em relagdo com a totalidade,
inserindo-o no contexto dos diferentes fatos da vida social num ininterrupto
processo de estruturacao e desestruturacao, assim como estimula a busca pelo real

e pela realidade, uma vez que a vida cotidiana:

Compreende o dado sensivel e pratico, o vivido, a subjetividade
fugitiva, as emogdes, os afetos, habitos e comportamentos, € o
dado abstrato, isto ¢, as representagdes e imagens que fazem parte
do real cotidiano sem, no entanto, perder-se no imaginario
(LEFEBVRE, 1981 apud CARVALHO, 2015. p. 21)

O espago nao pode ser pensado como um produto qualquer, assim como nao
¢ um instrumento anterior de toda producdo, quando na realidade “estaria
essencialmente ligado a reprodugdo das relagdes (sociais) de produgdo”, portanto o
“espaco da producdo, nesse sentido amplo, implicaria e conteria em si a finalidade

geral, a orientagdo comum a todas as atividades na sociedade neocapitalista”

(LEFEBVRE, 2008. p. 48).
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E justamente por essa via tedrico-metodoldgica que entendemos como, sob

a logica capitalista, o espago:

Assume a condi¢do de mercadoria como todos os produtos dessa
sociedade. [...] A logica do capital fez com que o uso (acesso
necessario a realizagdo da vida) fosse redefinido pelo valor de
troca e, com isso, passasse a determinar os contornos e sentidos
da apropriacdo do espaco, pelos membros dessa sociedade
(CARLOS, 2015. p. 64).

Nao ¢ de outra forma que o “espago inteiro torna-se o lugar dessa
reproducdo, ai incluidos o espago urbano, os espagos de lazeres, os espacos ditos
educativos, os da cotidianidade etc.” (LEFEBVRE, 2008, p. 49 grifos nossos), o
que nos coloca num periodo histérico marcado pela generalizacdo da producao do
espaco sob a determinagdo do mundo da mercadoria (CARLOS, 2015). O espaco
estd inserido numa légica que transforma em mercadoria todos os elementos
presentes sobre a superficie, inclusive a for¢a de trabalho humana. Santos (2006)
coaduna uma importante reflexdo a nossa proposta quando afirma que o espaco &,
portanto, “uno e multiplo, por suas diversas parcelas, e através do seu uso, ¢ um

conjunto de mercadorias, cujo valor individual ¢ fun¢do do valor que a sociedade,

em um dado momento, atribui a cada pedaco de matéria [...]” (p. 104).

O espaco como produto social, portanto, relaciona-se a estrutura, definindo
as determinagdes do modo de producdo, em escala global, mas também se refere
aos agentes locais e aos diversos grupos de a¢do. Esta realidade muitas vezes nao
apresenta contornos nitidos, o que nos induz a acreditar que o espaco produzido
pode ocultar mais do que revelar, uma vez que ndo desvela o seu processo de
produc¢do imediatamente, assim como ocorre com outras mercadorias (FERREIRA,
2007). Compreender o espago como uma constru¢ao social ndo sugere negar sua
centralidade na materialidade do mundo, mas realga a relevancia do pensamento
dialético no estudo dos processos e das relagdes sociais para, no momento seguinte,

entender os elementos, a estrutura e os sistemas organizados.

A compreensdo tedrica de espacgo ilumina toda a trilha metodolégica que
sustenta nossa pesquisa. Assim, nosso método funda-se na logica materialista
historico-dialética. Marx (1978), na Introdu¢do aos Grundrisse, apresentando o
método da economia politica, ja anunciava sua op¢ao pela perspectiva materialista

ao afirmar:
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Parece que o correto ¢ comegar pelo real e pelo concreto, que sdo
a pressuposi¢do prévia e efetiva; assim, em Economia, por
exemplo, comegar-se-ia pela populacdo, que € a base e o sujeito
do ato social de produgdo como um todo (p. 116).

Todavia, o filosofo alemao rejeita esta proposi¢do ao demonstrar que

No entanto, gragas a uma abstragdo mais atenta, tomamos
conhecimento de que isto é falso. A populagdo é abstragdo, se
desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem. Por seu
lado, estas classes sdo uma palavra vazia de sentido se
ignorarmos os elementos em que repousam, por exemplo: o
trabalho assalariado, o capital etc. O capital, por exemplo, sem o
trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego
etc., ndo € nada.

Inicialmente este posicionamento pode parecer um contrassenso, uma
subversao radical dos conceitos de real e concreto. Porém, urge, neste momento,
esclarecer as distintas concepgdes concernentes as categorias abstrato e concreto no
pensamento dialético, em contraposi¢do a perspectiva formal da logica aristotélica,
para sanar quaisquer duvidas acerca do método utilizado por Marx. Aristételes
afirma em sua obra Segundos Analiticos (apud Gontijo, 2016) que “o conceito
representa o abstrato, ou universal abstrato, predicado de muitos, o geral que se
forma a partir da abstragdo do que ha de diferente, seja nos individuos singulares,
existentes, ou em conceitos particulares” (p. 211 grifos do autor). E dessa forma
que a logica formal caminha de niveis mais concretos para niveis mais gerais e
abstratos por meio da eliminagdo de determinagdes particulares, ou, ao contrario,
dos niveis gerais mais elevados e abstratos para os mais concretos através da adigao
de diferencas especificas, diferindo profundamente da proposta metodologica

hegeliano-marxista. Lefebvre (1991), atento a esta operagdo logica-formal, ja nos

alertara da necessidade de retomar tal método em seus limites,

Como logica do entendimento, da separacdo (e, antes de mais
nada, da separacdo momentianea entre a forma e conteudo);
considerando-a, por conseguinte, no limite do pensamento, com
uma verdade limitada, insuficiente, abstrata, relativa, mas com
uma certa verdade. (p. 134)

Nestes termos, Lefebvre (idem) €, ainda, fundamental por assinalar a postura

metodolodgica que pretendemos empreender nesta pesquisa,

A eliminagdo momentanea [da determinagdo, do particular] ndo
¢ uma supressdo, mas uma nega¢do dialética, que ainda envolve
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o que ¢ negado; [...]. O movimento do conhecimento, portanto,
compreende dois momentos intimamente opostos e
complementares: a redugdo do contetido (abstracdo) e o retorno
para o concreto”. (p. 131 grifos do autor)
O proprio Marx nos indica uma postura investigativa em relagdo ao objeto,
demonstrando a indissocidvel correspondéncia entre elaboragdo teorica e

formulagdo metodologica. Nesse sentido, Marx (2008) afirma que suas

investigagdes conduziram

Ao seguinte resultado: as relagdes juridicas, bem como as formas
do Estado, ndo podem ser explicadas por si mesmas, nem pela
chamada evolugao geral do espirito humano; essas relagdes tém,
ao contrario, suas raizes nas condigoes materiais de existéncia,
em suas totalidades, condigdes estas que Hegel [...] compreendia
sob o nome de “sociedade civil”. (p. 48)

Essa passagem ilustra de forma bastante nitida como a formulagdo
metodoldgica de Marx se diferencia da proposta hegeliana ao demonstrar que as
categorias nao sdo entidades do pensamento abstrato em uma figuragao ideal, mas
representam a propria dinamica da sociedade numa relagdo reciproca determinada

historica e socialmente.

Essa premissa metodoldgica torna ainda mais relevante a compreensdo da
conexao entre teoria ¢ método sustentada pela realidade social. O materialismo
historico-dialético, portanto, estrutura-se através de um ser social que ¢ ativo, que
pensa e comprova seu conhecimento no exercicio de sua capacidade, ou seja, a
“autoconstru¢do humana ¢ resultado ontoldgico do trabalho porque as formas
subjetivas se efetivam na avaliagdo do conhecimento que se confirma ou nao, para

mudar a realidade dada” (PIMENTEL E SILVA, 2019. p. 39/40).

Em A Ideologia Alema (1984), Marx e Engels evidenciam este carater

ontologico do método materialista histdrico-dialético ao escreverem que

O primeiro pressuposto de toda histéria humana € naturalmente
a existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a
constatar &, pois, a organizagdo corporal destes individuos e, por
meio disto, sua relagdo dada com o resto da natureza. [...] Mas
eles proprios [0s homens] comegam a se diferenciar dos animais
tdo logo comecam a produzir seus meios de vida, passo este que
¢ condicionado por sua organizagdo corporal. Produzindo seus
meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria
vida material (p. 27)
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Nesse sentido, os autores partem de uma realidade concreta, em que os
sujeitos produzem, mas precisam garantir sua sobrevivéncia por meio de alteragdes
na natureza. Assim, percebemos um elemento objetivo da atividade humana, a
producdo de seus meios de vida para a producao de si. Ainda na mesma obra, os

filosofos expdem sua oposicao a filosofia alema, afirmando que

Nao se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, ¢ tampouco dos homens pensados, imaginados e
representados para, a partir dai, chegar aos homens de carne e
0ss0; parte-se dos homens realmente ativos e, a partir de seu
processo de vida real, expde-se também o desenvolvimento dos
reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida. [...] Nao
tém historia, nem desenvolvimento; mas os homens ao
desenvolverem sua produgdo material, transformam também,
com esta sua realidade, seu pensar e os produtos do seu pensar.
Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia. Na primeira maneira de considerar as
coisas, parte-se da consciéncia como do proprio individuo vivo;
na segunda, que ¢ a que corresponde a vida real, parte-se dos
proprios individuos reais e vivos, e se considera a consciéncia
unicamente como sua consciéncia (p. 37/38).

Portanto, a proposta metodologica apresentada parte de pressupostos reais,
que sdo os homens em seu processo de desenvolvimento real, em condi¢des

determinadas e empiricamente visiveis, tornando a histéria um movimento concreto

da vida em permanente processo de concretizacao.

Condizentes com essas premissas metodologicas, os sujeitos de nossa
pesquisa, conforme melhor discutiremos em algumas paginas seguintes, sio 0s
sujeitos cognoscentes em contato com as politicas curriculares, cuja disciplina
Geografia ¢ obrigatéria a todos os estudantes, que desenvolvem em sua vida
cotidiana o movimento do capital em seu processo de reproducio no e do espago.
E relevante mencionarmos que o homem vive, concomitantemente, em muitos
mundos, mas a imagem construida pelos esquemas formais de analise empobreceu

e deformou a realidade, além do que, segundo Kosik (1969),

Cindiu-se o mundo humano ao erigir em realidade tinica 0o mundo
fisicalismo, o mundo dos valores reais idealizados, da extensdo,
da quantidade, da mensura¢ao, das formas geométricas, enquanto
o mundo cotidiano do homem foi declarado uma fic¢ao (p. 24).

Coadunamos a essa discussdo o pensamento de Castoriadis (2007) que ja

revelara que “o método, no sentido filosofico, € apenas o conjunto operante das
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categorias” (p. 23), ndo sendo correto impor uma rigida distingdo entre conteudo e
método sob o risco de cair nas ingénuas formas do idealismo transcendental. Por
sua vez, concordamos com o pensamento de Lefebvre (1991), ao afirmar que ndo
ha para o conhecimento outro caminho “além daquele que parte de um tal
pensamento reduzido, ou seja, de uma virtualidade do pensamento, com o objetivo
de restituir e reintegrar — ao situd-lo — aquilo que foi momentaneamente afastado”
(p. 11). A realizagdo do conhecimento pela logica dialética impede, em seu processo
constitutivo, que se possa reunir um “nucleo” racional — a teoria — e um “nticleo”
real — a empiria — fundindo-os numa filosofia magica. Portanto, é necessario dispor
de um pensamento finito e/ou infinito entre dois polos, que “move-se no tempo,
mas se inscreve no espaco; determina nele seu trajeto, realiza um percurso e, sob

esse aspecto, ndo pode separar-se da praxis, da ‘realidade’” (p. 12).

Nossa fundamentacgio encontra ainda mais subsidios ao defendermos que o
conhecimento, ou melhor, o movimento de revelagdo do real ndo ¢ contemplagdo,
ou melhor, “0 homem s6 conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade
humana e se comporta antes de tudo como um ser pratico” (KOSIK, 1969. p. 22).
A proposta do filésofo tcheco pressupde que o conhecimento humano deriva da
atividade humana sobre as coisas num movimento de transformé-las em coisas para
si, uma ag¢do pratica de submeter as coisas a propria praxis e, consequentemente,
torna inviavel a compreensdo da estrutura da coisa ou a coisa em si a partir apenas
da contemplagdo. Por outro lado, estabelece uma grande importancia a praxis, cujo
estudo e compreensdo ¢ a principal via de reconhecimento dos modos de

apropriagdo do mundo pelos homens.

Nosso procedimento metodoldgico, portanto, busca afinar-se com a logica

concreta, que Lefebvre (1955) nos ensina ser uma logica do conteudo, uma vez que:

O conteudo ¢ feito da interagdo de elementos opostos, como o
sujeito e o objeto”, ou seja, € no exame de tais interagdes que
consiste a dialética, uma logica do concreto, em que “o sujeito €
distinto do objeto, mas ndo pode ser separado dele (p. 83).
A explicitacdo de nosso método encontra fundamento basilar no método
dialético. Hegel (1968) ensina que a existéncia “significa um ser determinado; sua

determinagdo ¢ uma determinagdo existente, uma qualidade” (p. 99), significando,

por conseguinte, que “a existéncia ¢ um ser determinado, um ser concreto; através
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do qual se abrem em seguida multiplas determinacdes, diferentes relagdes com seus

momentos” (p. 100). Este raciocinio conduziu Marx (1978) a afirmar que o:

Concreto € concreto porque ¢ a sintese de muitas determinagoes,
isto €, unidade do diverso. Por isso o concreto aparece no
pensamento como processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e,
portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da
representagdo. (p. 116)

Este cendrio traz um profundo problema para a ciéncia relacionado ao
espinhoso percurso de investigacao do concreto, que, durante muito tempo, residiu,
nas demonstracdes mais aparentes dos fendmenos espaciais, ndo postulando uma
real superacdo da aparéncia em dire¢do a esséncia. A prdpria ciéncia, no entanto,
funciona, num primeiro momento, como uma aparéncia fenoménica, pois o “seu
entrar em cena ndo € ainda a ciéncia realizada e desenvolvida em sua verdade”,

substancializando um saber nao-verdadeiro e devendo “libertar-se dessa aparéncia,

e s6 pode fazé-lo voltando-se contra ela”, pois

Sendo esse um saber que nao € verdadeiro, a ciéncia nem pode
apenas joga-lo fora - como visdo vulgar das coisas, garantindo
ser ela um conhecimento totalmente diverso, para o qual aquele
outro saber nao € absolutamente nada - nem pode buscar nele o
pressentimento de um saber melhor. Por essa asseveracdo, a
ciéncia descreveria seu ser como sua for¢a; mas o saber nao-
verdadeiro apela também para o fato de que ele ¢, e assevera que,
para ele, a ciéncia ndo € nada. Um asseverar seco vale tanto como
qualquer outro (HEGEL, 1988. p. 65/66 grifos do autor).

E justamente esta constatacdo que nos assegura realizar um movimento
tedrico-metodoldgico em espiral real-teoria-real, analisando e recompondo um
processo com o fito de apreender a totalidade, ainda que, como se sabe, ndo o
alcancemos plenamente. Tornada imprescindivel em nosso estudo, a empiria
precisa ser realizada sabendo-se que o exame do real consiste “em aplicar ao que ¢
examinado um padrdo aceito, para decidir, conforme a igualdade ou desigualdade
resultante, se a coisa esta correta ou incorreta”, ndo obstante, tomando a ciéncia
como medida é preciso estar atento ao fato de que “nosso objeto ¢ o saber
fenomenal, suas determinagdes sdo também tomadas como imediatamente se

apresentam; e, sem duvida, que se apresentam como foram apreendidas” (HEGEL,

1988. p. 69).
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Portanto, em suma, estamos empenhados em realizar uma investigacao do
processo de concretizacdo “que procede do todo para as partes e das partes para o
todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia para os fendomenos, da totalidade
para as contradi¢des e das contradi¢cdes para a totalidade” (KOSIK, 1969. p. 41).
Pensar nosso objeto, por conseguinte, significa ter em mente que “cada objeto
percebido, observado ou elaborado pelo homem ¢ parte do um todo, e precisamente
este todo ndo percebido explicitamente ¢ a luz que ilumina e revela o objeto
singular, observado em sua singularidade e no seu significado” (KOSIK, 1969. p.
25). Pensar sobre esta materialidade, este concreto, permite saber que ali se
concentra, portanto, meu ponto de partida e, simultaneamente, meu ponto de
chegada, um todo estruturado que se desenvolve e se cria, ocupando um lugar na
totalidade do proprio real. Kosik (1969), mais uma vez, endossa nossa proposi¢ao
metodoldgica ao afirmar que o pensamento dialético “parte do pressuposto de que
o conhecimento humano se processa num movimento em espiral, do qual cada

inicio ¢ abstrato e relativo” (p. 41).

Lefebvre (1991), por seu turno, nos encoraja a deixarmos para tras todos os
tracos do formalismo, a nos libertar das obscuras sutilezas da metafisica, a
abandonar seus “problemas insoliiveis” para, enfim, nos tornarmos modernos ao
aceitar o desafio de colocar nosso pensamento em movimento porque o real estd em
movimento e aceitar que “se o real ¢ contraditorio, entdo que o pensamento seja
pensamento consciente da contradicdo” (p. 174). Para alcangar nossos objetivos
faz-se necessario investir por esse método justamente porque a razdo dialética
compreende o geral e o individual, um no outro e um através do outro, buscando
revelar o universal concreto, ou melhor, busca-se com a razao dialética “apreende|r]
o individuo (singular) mas na totalidade e através da totalidade”, encarando o
“concreto, em sua riqueza, concebido como finalidade ultima do pensamento; o
real, concebido como o racional supremo, ou seja, como ‘razdo’ de todo esforgo

humano no sentido do conhecimento” (LEFEBVRE, 1991. p. 115/116).

De posse desses pressupostos metodoldgicos sentimos a necessidade de
avancar na apresentacdo do método e afirmar que a emergéncia da dialética
hegeliano-marxista, em contraposicao a ldgica formal aristotélica, compreende o

particular a partir de uma particularizagdo do “universal concreto”, que se
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singulariza no individuo, em detrimento de tautologias superficiais. Desse modo, e

atentos ao nosso objeto, o estudo do real a partir do

Universal concreto ocorre através de sua particularizagao,
indicando que o singular ¢ o universal tornado concreto, nao
apenas em virtude de suas particularidades, mas de sua
individualidade, ou seja, de suas conexdes singulares com a
totalidade (GONTLIO, 2016. p. 225).
Esta afirmagdo ndo deixa duvidas acerca da necessidade de considerar o
singular em meio a todo o complexo de relagdes em que o universal concreto esta
particularizado e singularizado, o que significa que o universal somente existe no

singular, que resulta da particularizagdo do universal.

Lefebvre (1955), em outra obra, corrobora nossa proposta metodologica

quando afirma que o

Conhecimento deve, pois, em todos os seus dominios, partir da
unidade dos dois aspectos contraditérios do universo: o
fenomenal e o essencial, intima e objetivamente misturados. A
analise quebra e separa a Totalidade a qual nés devemos em
seguida reencontrar. E impossivel proceder de outra forma. (p. 9)

Nao ¢ de outra forma que nossa pesquisa procura ndo se limitar a analise,
ndo permitindo “reduzir o complexo ao simples. Atualmente, longe de reduzir o
complexo ao simples, o método cientifico busca, sob as aparéncias simples, os
fendmenos do ‘real complexo’”, ou seja, “analisar uma realidade complexa e atingir
seus elementos reais ¢ 0 mesmo que descobrir seus momentos”, significando que a
“andlise deve ser operada e situada no movimento, no processo criador”
(LEFEBVRE, 1991. p. 119). Por conseguinte, a investigacdo além da realidade
fenoménica deve, no plano do materialismo histérico-dialético, impulsionar o
desenvolvimento de um pensamento capaz de “compreender por dentro a nova
ordem mundial e o sistema de ideias que se estruturam como sua légica cultural”
(FRIGOTTO, 2014. p. 41) e, como veremos a partir do capitulo 2 especialmente, o

curriculo escolar ¢ manifestagao material deste sistema de ideias.

Uma pesquisa orientada pelo método materialista historico-dialético
trabalha, inicialmente, com o concreto, que ¢ inesgotavel, ja as aparéncias ou os
fendmenos, que nos apresentam o concreto, sdo infinitamente complexos e

interessantes (LEFEBVRE, 1955). De acordo com o que foi discutido
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anteriormente ¢ por essa trilha metodologica que entendemos que o “mundo
desdobra-se pelo conhecimento: abstrato e concreto, pensamento e realidade,
conceito ¢ dado, fenomeno ¢ esséncia, determinacao e transformacao”, tornando-se
inescapavel a implicacdo mutua destes dois mundos, em que “cada um deles
constitui uma Totalidade, mas os dois constituem o Universo ‘porque cada um deles
contém essencialmente um momento que corresponde ao outro’ (p.11, grifos do
autor). Torna-se imperioso afiancar que o método adotado ¢é “a comsciéncia do
imenso conteudo da vida, da experiéncia e do pensamento” (LEFEBVRE, 1991. p.
117, grifos do autor).

Em virtude de tal posicionamento tedrico-metodologico nos colocamos
como desafio investigativo, no seio da filosofia dialética, transcender do mundo
fenoménico, “imediatamente perceptivel, ou [d]as visdes mistificadoras da
ideologia burguesa, e apreender as mediagdes e/ou as determinacdes que estdo
trazendo mudancas na forma social que hoje assume o capital” (FRIGOTTO, 2014.
p. 40). Em suma e com base nesse contexto (de reproducao do capital) apresentado
por Frigotto, revela-se com maior clareza a importancia do movimento realizado

pela ciéncia ao penetrar no contetudo através das contradigdes e ao

Penetrar nos fatos, o pensamento comega assumindo pontos de
vista unilaterais, que aprofunda e supera. Na condi¢cdo de ndo
parar, de ndo estancar teimosamente numa das propriedades
descobertas, ele reencontra o conteildo, 0 movimento, a unidade
(concreta, completa) dos pontos de vista unilaterais assumidos
pelo entendimento. O pensamento supera € nega o que ha de
negativo, de destrutivo, na analise; ¢ o faz, precisamente, ao
liberar o elemento positivo obtido e determinado pela analise, ao
coloca-lo em seu devido lugar, em sua verdade relativa.
(LEFEBVRE, 1991. p. 181)

Esta discussdo metodologica coloca em evidéncia como a disciplina escolar
Geografia, ao longo do processo de escolarizagdo, parece trabalhar com praticas e
ideias que concorrem “para o mesmo fim de compreender e construir o mundo a
partir das ideias que formam dele”, ou melhor, trabalham “com as coisas reais a
partir das suas ideias” e, por isso, os sujeitos envolvidos tomam “a ideia pela
realidade, a ideia da coisa pela coisa, confundindo a leitura com as proprias coisas”
(Moreira, 2015. p. 105). A ideia que temos de alguma coisa ¢ fruto da sintese de
dois campos diferentes: o campo sensivel — referente aos sentidos, como a visdo,

audicdo etc., e a percep¢do, como as sensagdes condensadas em nossa mente — € 0
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campo intelectivo — onde predominam o pensamento e os conceitos —, que estao
conectados pelas nossas praticas. Atrelada a esse pensamento estd a necessidade de,
para se conhecer a realidade humana como pretendemos, trazer para o centro do
debate o interesse por essas ideias, ou melhor, pela ideologia. Aqui cabe uma
mencao as palavras de Lukacs, filosofo que sera ainda bastante consultado, ao nos
ensinar que “[...] ser ideologia de modo algum constitui uma propriedade social fixa
das formagdes espirituais, sendo, muito antes, por sua esséncia ontolégica, uma
fun¢do social e ndo um tipo de ser” (2013. p. 405). Destarte, tomamos a ideologia
pela func¢do social que desempenha, ou seja, enquanto veiculo de conscientizagao e

de ideacao prévia da praxis social.

E fundamental realizarmos uma discussio, nessa etapa introdutéria da
pesquisa, ainda que nao bastante profunda, em torno do conceito de “sujeito”. Antes
de apresentarmos nossa proposi¢ao acerca do “sujeito” ¢ fundamental explicitar que
em nossa pesquisa esse tema ¢ precedido pela discussdo ontoldgica, nos termos
apresentados anteriormente. Por conseguinte, a breve exposicdo desenvolvida a

seguir serve como um balizamento prévio das problematizag¢des vindouras.

Ao pensarmos sobre esse conceito, emerge, mais uma vez, 0 pensamento
dialético de Lefebvre (1991)!4, que confirma a sua constitui¢do a partir de “por um
lado, um infinito, uma ordem longinqua. Por outro lado, uma ordem proxima, o
finito, minha finitude”, aproximando nossa proposta da aceitacdo dessa dupla
determinagdo ontoldgica: “eu ndo sou nada e sou a totalidade. Sou um infimo
detalhe no mundo e sou o mundo” (LEFEBVRE, 1991. p. 23/24). O sujeito ¢
construido dialeticamente, materialidade uno-multipla, organizada de forma a

permitir que o ser humano seja um sujeito-objeto, em outras palavras, “ele pensa, ¢

1 Em seu sentido etimoldgico, a palavra sujeito esta relacionada a subordinagdo, referindo-se a quem
exerce algum tipo de atividade prética. E interessante pensar que no mundo antigo, o filésofo
Heraclito entendia que o termo homem (livre) refere-se a quem pode viver no dcio, entregue a
contemplagdo ou a agdo politica, relegando o trabalho fisico, a sujeicao a atividade pratica aos
escravos. A devida referéncia ao pensamento de Heraclito nos obriga a frisar a consagragdo do
chamado idealismo metafisico, que colocou em evidéncia o papel da divisdo das atividades
humanas, que, em Ultima instancia, apresentou a separagdo “da teoria e da pratica, da alma e do
corpo, do pensamento ¢ do objeto” (LEFEBVRE, 1991. p. 77). Neste sentido, ¢ fundamental
entender que a divisdo de trabalho na sociedade grega cléssica “ndo implicava, exatamente, uma
separacdo entre sujeito e objeto. Ela estava expressa na abstragao das relagdes de produgdo em face
do relativo atrelamento do trabalho pratico a necessidade e ao valor de uso do produto do trabalho
pratico” (LIMA, 2014. p. 246). O homem heraclitico, nestes termos, assemelha-se ao sujeito
moderno, surgido apés a deposicdo do pensamento aristotélico-escolastico pelo pensamento
renascentista e iluminista, que guarda em sua corporeidade uma “forma-conteudo discernivel
expressa na nog¢ao de consciéncia de si, eu, ego, pessoa etc.” (p. 249).
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‘sujeito’, mas sua consciéncia ndo se separa de uma existéncia objetiva, seu
organismo, sua atividade vital e pratica. Ele age, enquanto tal, e € objeto para outros
sujeitos agentes”, subsistindo em sua formacao, simultaneamente, a distin¢do e a
ligagdo entre o “sujeito e o objeto, 0 pensamento e a matéria, o espirito e a natureza
[...] em interacdo, em luta incessante no seio de sua propria unidade” (LEFEBVRE,

1991.p. 71).

Esta consideragdo ganha ainda mais relevancia quando observamos que
estes sujeitos sdo transfigurados em objetos da agdo, ou seja, sdo corpos e mentes,
que ao experimentarem o espago escolar, através das diferentes disciplinas e de seus
proprios codigos e normas de funcionamento, sofrem uma espécie de metamorfose
singular, passando a condi¢cdo de objetos, sem deixarem de ser sujeitos. Ai esta
posto uma condi¢do dialética que nos ¢ central, em contraposicdo ao classico
pensamento cartesiano que separou sujeito e objeto. Assim, torna-se evidente que
esta condicdo de objeto € precaria e constantemente transgredida pelos corpos que
ndo abandonam sua condi¢do de sujeitos, estabelecendo uma complexa relagdo

dialética, cuja simples separagdo sujeito-objeto parece ndo ser suficiente.

A mudanga paradigmatica do conhecimento (cientifico), iniciado nas
primeiras décadas do século XX, processo que ja assinalamos anteriormente,
provoca uma expressiva reformulagdo tedrico-metodologica em seus pilares e,
particularmente na Geografia, a consagra¢ao do paradigma da producao social do
espaco, cuja estupenda projecao coloca em realce uma abertura ao estudo sujeito,
por muito tempo negligenciado do plano légico de objetivagdo do real, abalando as
bases do pensamento cartesiano. Lima (2013) destaca que uma das expressdes mais
bem-acabada dessa concessdo ao sujeito, no plano tedrico-discursivo, ¢ a
emergéncia de abordagens pos-estruturalistas, desconstrutivistas, pos-colonialistas
e culturalistas, surgidas a reboque do recuo dos grandes sistemas de pensamento e

das metanarrativas da modernidade.

Condizente a este cendrio de transformagdo de determinados postulados
cientificos ¢ a constatacdo da ocorréncia de uma crise sistémica, resultado, ao que
tudo indica, de um aprofundamento das contradi¢des do modo de produgdo
capitalista, em escala mundial, permitindo o recrudescimento de outros sujeitos em
meio ao atual panorama politico-social. Uma observacdo mais atenta desta

realidade evidencia o papel das pesquisas geograficas na revelagdo destes sujeitos
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em acdo e, até entdo, pouco reconhecidos, como quilombolas, comunidades
indigenas, movimentos campesinos, ativismos estudantis, entre outros. Da mesma
forma, entendemos que os sujeitos cognoscentes também carecem de maior atencao
pela pesquisa geografica, muito dedicada as questdes estritamente espaciais,
curriculares e politicas quando investiga os espacos escolares. Assim, ndo se trata
de asseverar a presencga ou a auséncia do sujeito no discurso geografico, mas de
considera-lo um agente criativo, produtor e transformador do espaco tendo por base
o paradigma da produgao social do espaco e por método o materialismo histdrico-

dialético.

E de fundamental importancia advertir nosso relativo distanciamento do
método fenomenoldgico no estudo dos sujeitos. Ha no curso do desenvolvimento
da ciéncia geografica uma critica comum que une as diferentes correntes
metodolodgicas: a insuficiéncia do modelo cientifico moderno instituido pela
Geografia tradicional. Todavia ¢ também importante registrar que de uma
perspectiva materialista a compreensdao do espago ¢ vista como um produto
concreto de um processo historico, possuindo uma dimensao fisica e real, enquanto
o olhar idealista associa o espago a uma construgdo simbolica de signos e ideias.
Claro esta nosso alinhamento ao primeiro caso, ainda que estejamos lidando com a
questdo do ser, da subjetividade, sua abordagem ¢ desenvolvida de acordo com a
critica a falsa ideia de que o homem ¢ essencialmente racional, desconsiderando
contextos historicos particulares inscritos no interior das classes sociais, o que
estimula a ado¢do de uma nogao abstrata, sem correspondéncia com o real. Neste
sentido, optamos por partir de uma realidade material para construir um percurso
explicativo que, de algum modo, coloque a ciéncia em favor de uma possivel

desconstrugdo ontoldgica alienada.

Entendemos a questao ontologica em estreita vinculagdo com o ato humano
de producdo, mas ndo apenas restrito a reproducdo fisica da vida, mas também ¢
considerada como uma maneira de exterioriza¢do de seu ser, revelando como os
homens sdo em diferentes sentidos. Entdo o que os homens sdo corresponde com
sua propria produgdo, o que nos direciona a pensar a forma como estes homens sao
ensinados a produzir e o local onde sdo reproduzidas estas orientagdes. Outrossim,
estamos lidando com o ser social que ¢ ensinado a intervir na natureza construindo

objetivamente aquilo que existia apenas em sua consciéncia, bem como analisamos
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um ser socio-historico, desenvolvido ao longo da historia, a partir da produgao
material e imaterial da vida. Neste sentido, concordamos com Bomfim (2015)

quando afirma que

Para Marx, o ser humano tem uma esséncia que nao ¢ dada a

priori pela Natureza, pois ele ¢ um ser que se faz, que socio-

historicamente se cria. Mas a revelia da vontade e do agir

humano, a Natureza determina as possibilidades da ontologia

dessa espécie ao dar a constituicdo fisica/biologica dos

individuos. [...] (p. 109 apud SOUZA & BOMFIM, 2020. p. 57).

E assim que nos afastamos de qualquer hermenéutica preocupada em
resgatar a inteligibilidade de fatos espaciais a partir de seus contextos proprios,
como também ndo estamos dispostos a determinar o triunfo do espirito sobre a
razao, notadamente das ideias humanistas sobre o racionalismo, tendo em vista o
ocorrido no periodo moderno (GOMES, 1996). Todavia, também relutamos em
desenvolver nossa pesquisa de acordo com uma visdo extremada do materialismo,
como num marxismo ortodoxo. Assim, buscando superar também essa dualidade,
entendemos ser possivel atender a uma perspectiva superadora da dicotomia
materialismo-idealismo, desdobrada na profunda cisdo sujeito-objeto, promovendo,
simultaneamente, uma leitura ontologica do espago e do homem. A ontologia do
homem também ¢, ou deveria ser, do espago porquanto a partir acdo humana a

realidade ndo ¢ mais a mesma, o espaco foi transformado, e 0 homem também ndo

¢ mais 0 mesmo porque também se transformou nesse processo.

Nesse sentido, o “sujeito” erigido em nossa proposta ¢ o moderno, “produto
da dissolucdo do sentido coletivo do arquetipico herdado de géneros de vida de
regime comunitario, que tinham como finalidade bésica a reprodu¢do material do
homem e da comunidade” (LIMA, 2014. p. 251), quando nos modos de produgdo
anteriores o “sujeito ndo passa de uma ‘coisa’, um contetido informe da existéncia,
quando muito, um individuo subordinado e inominéavel” (p. 252). Por conseguinte,
o sujeito, da maneira que o consideramos, foi gestado ao longo do processo de
acumulacdo primitiva, periodo em que “na sociedade capitalista, a producdo se
converte em finalidade do homem e acumulacdo de riqueza na finalidade da
producdo” (p. 253). Esta abordagem ao considerar o sujeito produtor do objeto
geografico induz a compreensdo da Geografia ndo somente como um campo

cientifico, “mas principalmente como uma experiéncia que nos coloca diante do ser
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social” (LIMA, 2013. p. 20). Mais do que isso, esse ‘“‘sujeito” ¢ produto do
eurocentrismo e do tecnocientismo, reelaborado em meio a expansdo em escala
mundial da opressdo e da dominagdo capitalista, e reconhecido em novos outros

sujeitos observados na trama historica-geografica atual.

Estamos, portanto, lidando com o sujeito pensante, ou melhor, com o sujeito
da experiéncia, presente na realidade espacial e agente do processo histdrico-
geografico gracas a sua corporeidade, cuja compreensao demanda uma investigacao
ontoldgica. Conforme mostraremos mais a frente, a questdo que antecede e vincula
o estudo deste ‘“sujeito” ¢ a relacdo sujeito-objeto presente na teoria do

conhecimento voltada para a compreensdao do movimento da totalidade concreta.

Lefebvre (1991) enriquece essa discussdo ao estudar a questdo do sujeito,
aquele que desenvolve suas ideias em contato com o mundo, evidenciando que a

29 ¢

relacdo entre o “eu” e o “mundo” “ndo pode ser concebida no estranho e no alheio,
sem o outro e o outrem, o proximo e o longinquo, que sdo mesmos (dois aspectos
da mesma relacdo)”, ou, com mais profundidade, “o ‘mundo’ chega a esse ‘eu’ ,
que sou eu, por dois caminhos: a histéria inteira, o passado, o tempo biologico e
social — e a biografia individual, o tempo singular” (p. 23). O grande desafio parece
ser o de conseguir conjugar dialeticamente o tempo bioldgico e social, da historia,
com o tempo singular, do sujeito, em consonancia com uma totalidade complexa e

contraditoria, que exige uma analise especifica, embora religada ao movimento

geral.

Portanto o sujeito ¢ social e a sociedade ndo ¢ exterior a ele, nem pelo
pensamento, e ¢ Marx, segundo Lefebvre (1955), que, de maneira proposital, “o
considera historicamente, como o sentido da historia, e tido somente através das
contradigdes, das mutilagdes, das realidades parciais, moventes e dispersas”.
(p.12/13), situagdo metodoldgica que nos impele a desenvolver nossa pesquisa com
a premissa de que “a historia do conhecimento ndo pode ser relacionada a historia
abstrata do ‘ser social’, mas a historia concreta da pratica social” (LEFEBVRE,

1991. p. 75). Afirmamos, sustentado pelo mesmo pensador (p. 88) que,

Se a histdria implica uma estrutura; se na sociedade, como no
pensamento, as interagdes de elementos opostos constituem a
estrutura dialética da historia; se o desenvolvimento do homem,
de seu poder sobre a natureza e de sua consciéncia de si, fornece-
nos o0 movimento de conjunto e o sentido concreto dessa historia,
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entdo e simultaneamente a razao torna-se historica e a historia
torna-se racional.

E investindo nesse caminho que, em suma, delimitamos nosso contexto
teorico-metodologico, e recorremos ao pensamento de Castoriadis (2007), que,
pensando a revolugdo socialista, nos lembra que o terreno teodrico ¢ limitado, tem
alcance pratico restrito, ou seja, ndo resolveremos os problemas que nos preocupam
por meios tedricos, “mas sabemos, também, que ndo o serdo sem uma elucidagao
das ideias” (p. 80). O marxismo, em sua inspira¢do origindria, buscava reintegrar o

tedrico na pratica historica e a dialética devia reincorporar a:

Relagido entre aquele que pensa e seu objeto, tornar-se a procura
concreta do vinculo misterioso entre o singular e o universal na
historia, [...] desvendar as contradigdes que operam no real,
ultrapassar perpetuamente o que ja esta dado [...]. Sua tarefa seria
nao a de estabelecer verdades eternas, mas de pensar o real. Esse
real, o real por exceléncia, a historia, era pensavel enquanto era
ndo racional em si ou por constru¢do divina, mas o produto de
nossa propria atividade, esta propria atividade sob a infinita
variedade de suas formas. (p. 81)
Com base em todo o contexto construido nas linhas anteriores faz-se
necessario apresentar a estrutura geral da pesquisa, destacando as principais

discussdes desenvolvidas nos préximos capitulos.

O capitulo 1 consiste na dificil delimitagdo das premissas prioritariamente
ontoldgicas, mas também gnosiologicas, orientadoras de nossa jornada cientifica,
tendo em vista a imprescindivel tarefa de estipular os parametros subjetivos e
objetivos que servem de sustentaculo tedrico a andlise dos sujeitos cognoscentes.
Destarte, elegemos alguns pensadores como referéncias ao nosso estudo e
realizamos um mergulho em suas obras com o fito de selecionar suas principais
contribui¢des ao nosso estudo. Inicialmente, ganham destaque alguns dos filosofos
que perceberam a necessidade de explicacdo do mundo por ele mesmo, ou seja, por
uma racionalidade objetiva e imanente aos seus proprios elementos constitutivos.
Neste contexto, a filosofia grega qualifica a ontologia como uma légica mesma em
que a verdade objetiva e inerente a todo e qualquer elemento basico, fundamental,
constituinte do mundo pode ser encontrada neste proprio elemento. Algumas ideias
e pensamentos de Heraclito e Platdo servem como referéncias e orientacdo de nossa
pesquisa, bem como alguns de seus debatedores, dentre eles Heidegger (1989;

1999; 2008) e Flaksman (2009). Num segundo momento, emerge o horizonte da
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modernidade, inspirando uma extrema racionalidade cientifica e uma requalificagdo
ontoldgica, envolta num amplo cendrio de discussdo metafisica. A filosofia
cartesiana e a ruptura cientifica proposta por Kant, tendo a reboque a critica
marxiana, podem ser considerados marcos de orientagdo da pesquisa € nos
fornecem importantes subsidios para a abordagem dos sujeitos cognoscentes
modernos que passardo a vivenciar os sistemas de ensino e o curriculo escolar
modernos nos moldes burgueses. Nessa empreitada sdo fundamentais as reflexdes
e proposicdes de Foucault (1987), Lefebvre (1981; 1991), Marx (2008, 2011),
Lukécs (2012, 2013) e Lima (2013).

O capitulo 2 realiza uma pesquisa acerca dos curriculos escolares, ou
melhor, procura estabelecer liames tedricos entre a questao ontoldgica e o curriculo
escolar, cuja finalidade é compreender como os curriculos escolares auxiliam a
compreensdo da realidade e sdo utilizados com claros fins politicos ao serem
reproduzidos na sociedade. Este objetivo pressupde a preocupagdo de como
podemos desenvolver uma analise ontolégica do documento oficial que orienta a
pratica escolar, conduta que impele dois movimentos seguidos: num primeiro
momento, definir nosso entendimento sobre curriculo e indicar a perspectiva critica
que conduz nosso olhar; num segundo momento, trazer a tona parametros
ontoldgicos que permitam investigar estes documentos. Neste tltimo movimento,
nossa principal sustentacdo tedrica advém do trabalho de Gramsci, especialmente
de sua proposicdo filosofia da praxis. Para esta importante empreitada sdo
fundamentais os trabalhos de Sacristan (2001; 2020), Apple (2006) e Silva (2005),
por abordarem a dimensdo curricular em posi¢do tedrico-critica, permitindo que
pudéssemos empreender com maior seguranga a analise e interpretagdo de Gramsci
(2015, 2016), considerado fundamental para uma abordagem ontologica do

curriculo desde uma perspectiva marxista.

O capitulo 3 da prosseguimento as discussdes iniciadas no primeiro capitulo
e ampliadas no capitulo 2 por apresentar uma analise tedrica e empirica do curriculo
oficial de Geografia para o ensino médio. Nossa proposta tornou basilar a
consideracdo do curriculo enquanto produto histérico e, por conseguinte,
desenvolvemos uma analise do curriculo oficial brasileiro ao longo do tempo, desde
o periodo jesuitico até os tempos neoliberais do final da década de 1990. E

fundamental assinalar que esta analise se deu a partir de momentos considerados
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fundamentais para a organizacdo ou reforma do curriculo porquanto a trajetoria
histérica desta temadtica ja foi tema de outras obras. Destarte, nosso intuito reside
em buscar evidencias tedricas para demonstrar como o curriculo escolar,
especialmente o de Geografia, pode ser encaixado como em um quadro de
referéncia ontoldgico que confere sentido e vida ao projeto escolar burgués
materializado na relagdo dos sujeitos com o espago. Para tanto, além das obras de
Marx e Lukacs ja enunciadas, também utilizaremos a contribui¢cdo de Zotti (2004),
Romanelli (1986) e Rocha (1996), que abordam a questdo curricular a partir de um

prisma histdrico.
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Acredito que a maioria dos conteudos tem uma relag¢do direta
com o nosso cotidiano e pode ser usado tanto para
compreendermos o que vivemos tanto para agir/reagir em
sociedade.

Resposta de estudante entrevistado

1. A “subjetividade cognoscente”: entre conhecimento e ser

1.1. Apresentagao

Conduzir uma pesquisa cientifica envolve uma série de demandas e ritos
que, pouco a pouco, vao se somando e tornam a investigacao bastante complexa. A
construc¢do de nosso percurso investigativo torna premente definir o direcionamento
da pesquisa, apds toda apresentagdo introdutéria realizada anteriormente.
Municiados de nosso objeto e objetivos, cientes da estratégia metodologica adotada

e apresentados os conceitos € nogdes considerados estruturantes € possivel avancar.

Inicialmente entendemos ser importante delimitar com maior clareza os
parametros tedricos e conceituais deste primeiro capitulo, em meio a vasta
discussdo existente em torno do ser, especialmente se observarmos o atual cenario
critico ao capitalismo, ou, de forma mais precisa, a critica a ordem social triunfante

universalizada pelo capital.

Os arduos debates e disputas nos campos da satde, da educagdo, do meio
ambiente tém subsistido sem um pano de fundo verdadeiramente critico capaz de
alcangar resultados promissores. Nas ultimas décadas prosperam discursos
defensores de um “capitalismo melhor”, “mais humanizado”, difundindo a
necessaria garantia de uma saude publica de qualidade, mas que, a0 mesmo tempo,
ainda ndo toca no consagrado mercado da saiude; da mesma forma, alguns
ambientalistas e ecologistas apregoam um ‘“‘capitalismo mais verde”, o
aprofundamento do “desenvolvimento sustentdvel” e das “tecnologias limpas”, mas
que respeitam o capital como comandante de um intenso e ininterrupto processo de
acumulacdo. Nao ¢ diferente na esfera educacional, onde a razao principal de luta,
numa perspectiva apregoada por tecnologos, ¢ por uma educagdo publica de

qualidade, mas que, caso fosse alcangada, ndo impediria que o capitalismo
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permanecesse orientando a formagao dos sujeitos e assegurando que a reproducao

das relacdes sociais se mantivesse a mesma.

A situacdo que nos ¢ apresentada sugere que se ndao hd nada além do
capitalismo, ou melhor, a auséncia de algo desejavel apesar do capitalismo,
suficientemente atraente as pessoas, coloca em xeque todo o esforco de critica e de
contestacdo concernentes ao modo de producdo capitalista. Motivados por essa
questdo e em consonancia com outros pensadores, entendemos que as proposi¢des
de Marx e Engels estimulam a ado¢do de uma postura cientifica atinente a dinamica
da sociedade capitalista com o fito de revelar possibilidades concretas de
transformagdo profunda desta ordem social, bem como dos espacos objetivos para
o desenvolvimento de praticas transformadoras dos sujeitos — como 0s espagos
escolares. Outrossim, esta crenga esta radicalmente fundada numa retomada da
critica ontolégica formulada por Marx, cujo “apagamento” fornece ao sistema
capitalista um futuro garantido por apresentar-se de acordo com sua aparéncia, ou
seja, como a ultima forma de vida social, sem espaco nem tempo fora e para além

do qual nada pode existir (DUAYER, 2015).

Consideramos fundamental ter em mente que toda busca pelo conhecimento
tem por base uma ideia, ainda que geral, sobre a constitui¢do do objeto que se deseja
compreender. Em nosso caso ndo ¢ diferente e colocar a ontologia em lugar de
destaque impele uma investigagcdo das concepgdes que fundam nossas ideias e as
praticas decorrentes, ou seja, evidenciar o carater nuclear da ontologia implica uma
inescapavel consciéncia de nossas acdes e, simultaneamente, afasta a possibilidade
de acreditar em nogdes irrefletidas da realidade e que nos induzem ao falso mundo
das aparéncias. Por conseguinte, nossa op¢ao pela ontologia tem como mote
principal a busca pela verdade. Lukacs (2013), acerca desta discussdo, ¢ cristalino

ao afirmar que

[...] todas as representacdes ontologicas dos homens sdo
amplamente influenciadas pela sociedade, ndo importando se o
componente dominante ¢ a vida cotidiana, a fé religiosa etc.
Essas representagdes cumprem um papel muito influente na
praxis social dos homens e com frequéncia se condensam num
poder social [...]. (p. 71)

Lukacs, considerado um dos grandes pensadores marxistas, dedicou

especial atengdo aos fundamentos do pensamento de Marx e formulou uma
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inestimavel contribui¢do a reconstituicdo do pensamento marxiano, especialmente
a partir dos escritos da Ontologia do Ser Social. Seu esfor¢o de constru¢do de uma
ontologia no interior do marxismo estrutura uma importante corrente tedrica para a
explicitagdo do fundamento ontolégico no pensamento marxista. Tal construgdo
nos ¢ bastante relevante porque auxilia a compreensdo dos diferentes sistemas
tedricos coexistentes, sustentados por ontologias proprias, atravessando um
cotidiano comum. Nesse sentido, em termos empiricos, estes sistemas sao
equivalentes e suas diferengas ndo estardo dissipadas na empiria, ou seja, as
controvérsias entre os sistemas precisam ser esbogadas e superadas anteriormente,
naquilo onde residem as questdes ontoldgicas. E neste ponto que gostariamos de
desenvolver nossa analise, tendo como premissa o pensamento marxista e cientes
de que a deferéncia ao pensamento lukacsiano implica a consideragdo do carater
central da categoria trabalho, categoria fundante do ser social e que contém os
germes de todas as outras determinagdes (LUKACS, 2013). Em fungdo de nossos
objetivos a centralidade da categoria trabalho ndo pode ser obnubilada e sera central
em nossa pesquisa em momento posterior. Neste momento, apenas a guisa de
elucidacdo inicial acreditamos ser relevante destacar que Lukdacs investigou a
génese do ser social a partir da anélise dos vinculos e distingdes entre o ser organico
(animal) e o ser social (homem), identificando o trabalho como a categoria a partir
do qual se deve reconhecer o complexo concreto da sociabilidade como forma de
ser, ou seja, o trabalho consiste na categoria fundante do ser social, ¢ a categoria
essencialmente intermediaria, o vinculo material e o objetivo entre ser humano e a
natureza, assinalando, como Marx, o carater originario do trabalho (DUAYER et.

al, 2012).

Destarte, reafirmamos uma imprescindivel retomada da critica ontologica
que ajude a diminuir a névoa fenoménica e permita rever o farol inaugurado por
Marx quando de seus estudos sobre o modus operandi do capital. A ontologia ja foi
extremamente debatida em diversas correntes filosoficas, estruturando diferentes

interpretagdes tedricas e perspectivas cientificas ao longo do tempo.

Dessa forma, este primeiro capitulo apresenta, em suma, trés pilares
conceituais inter-relacionados sob o céu da ciéncia moderna: a ontologia classica —
a ontologia moderna — a critica ontoldgica marxiana/marxista. Esta composigao

trina ¢ extremamente ampla propositalmente, pois ndo hé qualquer intencdo de dar
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conta desta vastidao de conhecimento. Almejamos ter liberdade para transitar entre
estes campos sem correr o risco de adentrarmos em discussdes inadequadas e,
assim, delinear com maior segurancga a rota de nossa investigacdo. No primeiro
pilar, elegemos alguns pensamentos e discussoes de Heraclito e Platdo, bem como
alguns de seus debatedores, para entendermos corretamente as raizes da discussao
ontoldgica que culminou, em meados do século XVIII, numa profunda ocultacao
do ser em meio a elevacao da racionalidade como inico caminho da ciéncia objetiva
e arelegacdao do conhecimento homem a metafisica. A ontologia moderna nao pode
ser circunscrita em uma Unica e simples corrente ao longo do século XVIII, por isso
alguns autores foram escolhidos como expoentes de reflexdes consideradas
centrais, a saber Descartes, Kant e Hegel. Ontologia cientificista, ontologia
racionalista, como veremos, descortinam procedimentos e encetam métodos
investigativos diferentes, mas que, no fundo, representam, contraditoriamente, um
afastamento da ontologia no estudo do ser em privilégio dos entes. Por fim,
procuraremos, a partir das discussdes anteriores e da critica ontologica elaborada
pelo pensamento marxiano e recuperada por alguns pensadores marxistas,
destacadamente Lukdcs, iluminar nossa discussdo com os apontamentos condutores
da ontologia, isto ¢, delineamos como premissa cientifica a indissocidvel relagao
presente entre conhecimento e ser, gnosiologia e ontologia, ai incluida o inicio da
discussdo curricular na escola, para o reconhecimento de uma ciéncia atenta ao
estudo das subjetividades cognoscentes como suporte de compreensao do modo de

reproducao social capitalista.

1.1.1. O inicio de uma discussao ontolégica

Decerto, o desafio que se coloca em nossa trajetoria investigativa ¢é
delimitar, com bastante rigor tedrico, nossas esferas de analise no interior do espaco
escolar. E interessante perceber que a escola é um espago minuciosamente
pesquisado pelas mais diferentes areas do conhecimento e seria demasiado
exaustivo recuperar a infinddvel produgdo cientifica em torno da escola ao longo
do tempo. Todavia cabe mencionar que a “reflexdo escolar”, em Geografia, ¢é
extremamente rica, seja pelos estudos mais direcionados a seara politico-curricular,
seja pelas investigacdes tipicamente espaciais. Pensar a sala de aula como um

territorio, discutir a escola como espago disciplinador e/ou eminentemente politico,
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revelar as proposi¢des capitalistas presentes na organizagao do curriculo escolar ou
enxergar nas novas propostas neoliberais de educacdo os caminhos para uma
obediéncia cega ao mercado sdo contribui¢cdes extremamente importantes do

pensamento geografico dedicado ao campo educacional.

No entanto, algo (ou alguém) ainda nos parece um pouco nebuloso. Salas
de aula, curriculo, formagao docente figuram entre as grandes tematicas geograficas
relacionadas ao espago escolar, contudo o que sabemos sobre aqueles sujeitos que
frequentam os espagos escolares, consistindo na razdo, em Uultima instancia, da
pratica docente e que sdo sujeitados aos interesses politico-curriculares? Estes
sujeitos, multiplos em sua esséncia e aparéncia, adquirem diferentes denominagdes
— aluno, estudante, aprendiz, educando, discente etc. — cujo estudo de seus sentidos
etimologicos fogem ao escopo deste trabalho, mas, nesse momento, o que nos

parece mais interessante ¢, justamente, pensa-los como sujeitos.

Algumas paginas antes fizemos uma breve apresentacdo em torno do
conceito de sujeito adotado. Sua existéncia pratica ¢ capaz de atrelar o tempo
biolégico e o social ao tempo singular, elaborado ao longo do processo de
acumulag¢do primitiva e voltado a acumulacdo de riqueza. Nesse sentido, ¢
fundamental termos em mente que pensar o projeto escolar de estado burgués
envolve ndo apenas o espago per se, a constituicdo e o desenvolvimento das
disciplinas escolares, o relacionamento interpessoal atravessado pelas questdes
politicas, culturais e sociais proprias daquela realidade ou, ainda, as questdes de
curriculo e de didatica ao longo das transformacgdes enfrentadas pela sociedade e
refletidas na dindmica escolar. Em nosso entendimento ¢ inescapavel, em uma
pesquisa geografica, pensar os sujeitos implicados diretamente nos fenomenos
geograficos concernentes ao espago escolar, todavia, como pretendemos
demonstrar, a compreensao dos sujeitos ¢ precedida pelo estudo do ser e de sua
subjetividade, realidades atreladas ao estudo do préprio conhecimento, enquanto

campo de pesquisa.

Realizar uma discussao ontologica envolve entender o momento presente e
o periodo pretérito do conhecimento cientifico, ou melhor, implica reconhecer o
atual momento de revalorizacdo do conhecimento pelo qual a ciéncia estd passando

e, concomitantemente, esse reconhecimento demanda entrever o momento passado
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da ciéncia, quando os fundamentos cartesianos eram predominantes e consagravam

leis gerais e verdades universais.

No inicio do século XX, a fisica newtoniana, por exemplo, era a expressao
de um conhecimento ideal, objetivo e completo pela sua capacidade de estabelecer
uma equivaléncia matematica entre o passado e o futuro. O incrivel
desenvolvimento da fisica de ndo equilibrio e da dinamica dos sistemas dindmicos
instaveis associados a ideia de caos, da relatividade fisica — Einstein afirmava que
o “tempo ¢ ilusdo” —, entre outros, impdem uma revisdo do conhecimento cientifico
sustentado pela ciéncia classica amante da ordem e da estabilidade (PRIGOGINE,
2011). Ganhou bastante forca, naquele momento, a certeza de que a cultura
cientifica precisa estar em permanente estado de mobiliza¢do, favorecendo um
conhecimento aberto e dinimico em detrimento dos saberes fechados e estaticos,

oferecendo razdes para a ciéncia avangar.

Dentre as mudangas cientificas paradigmaticas, a que mais nos chama
atencdo ¢ o maior espago dedicado ao sujeito, conforme j& assinalamos
anteriormente, no processo racional de objetivagdo do real, validando um
pensamento logico e cientifico que ¢ objetivo (correspondente ao seu objeto) e

universalmente racional.

A despeito dos avancos alcangados na consideragdo do sujeito nas pesquisas
cientificas, Lima (2013) afirma existir ainda uma lacuna referente as premissas
teorico-metodoldgicas necessarias para compreendé-lo, visto que, na maior parte
das vezes, ¢ tomado como um ente dado que subverte ou mesmo conserva a ordem
socioecondmica vigente, ficando seu estudo restrito aos aspectos identitarios,
postura que impede a observacdo de seu potencial criativo e transformador. Por
conseguinte, 0 mesmo autor assevera que mesmo quando hd algum esfor¢o de
conceituacdo este limita-se a dimensdo positivo-fenomenal, impedindo a
observacdo do carater criativo e transformador do sujeito bem como o “horizonte
objetivo em que o mesmo estaria enredado, ja que sua apresentacdo, neste caso, ¢
um correlato direto da representacdo positiva do objeto” (p. 17). Nao ¢ de outra
forma que esta “abertura” ao sujeito, indicando a ocorréncia de uma reorientacao
epistemologica, coloca como questdo central as condi¢cdes para sua compreensiao
na producdo social, ensejando uma reavaliagdo do que se depreende por sujeito em

Geografia. A empreitada cientifica em torno do sujeito exprime sua necessaria
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compreensdo nos diversos fendmenos geograficos, envolvido em conceituagdes e
metodologias proprios ao seu estatuto epistemoldgico e ndo apenas como produtor

do conhecimento.

Evidentemente ndo nos assiste apresentar o itinerario cientifico vivenciado
pelo sujeito na Geografia em suas minucias conceituais, mas nao nos furtaremos
em discutir como o desenvolvimento da ciéncia, especialmente a partir da chamada
modernidade, desembocou em um afastamento da compreensdo da dimensdo
ontoldgica das subjetividades cognoscentes, postura que entendemos persistir e
promover seu sombreamento nos estudos geografico-escolares. E também
fundamental afirmar que ndo pretendemos, em hipdtese alguma, nos aventurar
numa empreitada biografica e bibliografica acerca de alguns pensadores escolhidos
intencionalmente ao longo desta jornada, mas tdo somente selecionamos algumas
de suas obras e ideias que consideramos relevantes para nossa pesquisa. Isso
significa estarmos atentos ao risco de amputarmos o potencial esclarecedor das
obras desses autores, contudo entendemos ser ainda maior o perigo de algar voos
muito altos e padecermos na vaguidade, bem como tornariamos nossos objetivos
ainda mais dificeis com uma exaustiva recuperacdo de suas teorias. Dito isto, o
ultimo alerta concerne sobre a op¢ao de determinar alguns pensadores como nossos
marcos referenciais, funcionando com uma espécie de orientacdo temporal e
conceitual, em que priorizamos, ndo propriamente a pessoa, o sujeito, mas algumas
de suas ideias e discussdes com o fito de, a partir de sua problematizagdo,

desenvolvermos nossos argumentos.

1.1.2. As raizes

E sabido que a ciéncia geografica ¢ tributaria, em grande medida, das
tradi¢des epistemoldgicas cartesiana e kantiana, resultando em sortidas dicotomias
persistentes, tais como entre interioridade e exterioridade, homem e espago,
sociedade e natureza, sujeito o objeto. Este ultimo par adquire bastante relevancia
no seio da ciéncia moderna justamente por emergir em contato com a ideia de que
a razdo, estruturada por um método, € ela propria sujeito e o mundo ¢ objeto de sua
organizagdo. Assim, ¢ possivel afirmar que a hegemonia da razio sustenta a base

epistemologica da ciéncia moderna, consolidando a cisdo entre o sujeito e o objeto
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do conhecimento. Esta separa¢ao ¢ fundamental ndo apenas para a ciéncia em geral,
mas, também, para a Geografia em particular, exercendo grande poder na
estruturacdo e sistematiza¢ao do conhecimento e permitindo sua posterior aceitagao
no rol das ciéncias formais. A estrutura e organizacao cientificas modernas ndo sao
produtos apenas do seu tempo (“iluminado”), mas também registram preceitos e
premissas oriundas de um periodo pretérito fundamental para o desenvolvimento
da ciéncia, envolvendo procedimentos metodoldgicos, justificativas operacionais,
objetivos prévios e pilares tedrico-conceituais. E em meio a essa volumosa seara
que procuraremos iniciar nossa investigagdo geografica procurando realgar uma
discussdo ontoldgica ao colocar em destaque o sujeifo, o vinculo corpdreo entre o
objeto e acdo, elo empirico que permite compreender com maior profundidade o

espaco escolar a partir da devida ilumina¢do da subjetividade cognoscente.

Carregada de contradigdes e de disputas epistemoldgicas, a questio em
torno da relagdo do homem com o mundo ¢ bastante antiga, registrando profundos
embates concernentes a organizagdo de um conhecimento cientifico
suficientemente capaz de aborda-lo. Consideramos ter grande proximidade com
nosso estudo, bem como de grande valia ao desenvolvimento da ciéncia, o
pensamento de Heraclito (cerca de 540 — 470 a.C.), filésofo grego pré-socratico,
que, envolto em suas ideias, manifesta desde cedo multiplas tentativas de enunciar
um principio primeiro, original, unico, da ordem vigente no universo. Veremos que
essa postura vai encontrar similitudes com outros pensadores séculos depois, no
entanto é interessante perceber que o chamado “filésofo de Efeso”, num dos mais
famosos fragmentos recuperados de sua obra (fragmento 50), afirma que “Ouvindo
ndo a mim, mas ao logos, € sabio ser tudo-um” (COSTA, 2002. p. 197 grifos

nossos).

Em seus fragmentos'>, Heraclito utiliza a terceira pessoa, nunca destacando
a si proprio, mas fala em nome do ser do universo, como um porta-voz da Ordem

universal, da Lei do Mundo. O logos, portanto, ¢ manifestado através de Heraclito

'S E importante esclarecer que aquilo a que chamamos de fragmentos, diferente do que a palavra
parece sugerir, ndo sdo pedagos de papiros descobertos em escavagdes ou guardados em bibliotecas
pelo mundo, mas sdo citagdes realizadas por outros escritores daquilo que supostamente teria dito o
pensador em questdo. A tradi¢do historica indica que, embora ja ocorresse com Platdo, o habito de
fazer referéncia a outros filosofos teria sido iniciado de forma sistemdtica por Aristoteles, que,
segundo comumente se aceita, citava o pensamento de outros com o objetivo de demonstrar que as
ideias precedentes seriam visdes ainda ndo aperfeigoadas de sua propria teoria (MARTINS, 2007).
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e significa um grande esfor¢o de decifragdo da physis. Esse enunciado proporcionou
um sem numero de significagdes, como norma do mundo, razdo, relagdo, lei do

devir, defini¢do, enunciado, narrativa, reuniao, devir (SANTOS, 1990).

Em uma conferéncia realizada em 1951, intitulada Logos, Heidegger (2008)
busca realizar uma interpretacio do logos de Heréclito, colocando-o como
relacionado a recolhimento e acolhimento, sendo integrador do real. Aqui estamos
diante de um questionamento basico: o que significa o acolhimento do Logos? Em
uma reflexdo incipiente estd clara a oposi¢do a ideia de separacdo, dispersao,
significando, portanto, reunido, aproximagao (/égein). Por conseguinte, no interior
da concepgdo de logos esté presente a ideia de deixar as coisas reunidas e aparentes

a todos, ou seja, a compreensao do logos leva ao que aparece, ao que se produz e se

apresenta diante de nos (SANTOS, 1990).

Logos e legein, como se vé, sdo vocabulos a poliss€émicos. Com o intuito de
esclarecer esta arida discussao filosofica realizamos um exercicio de explicitacao,
tao caracteristico da atividade docente, e chegamos a ideia de que ambos consistem,
em suma, em dizer. Verbo que se torna, segundo este raciocinio, instaurador do
mundo e que ndo se restringe as palavras, letras ou outros sinais, mas, sim, como
modo de apresentagdo das possibilidades do ser nos entes'S, “configurando a
irrupg¢ao do horizonte significativo proprio que delimita o real”. O logos, portanto,
tem seu sentido origindrio encoberto por uma tradi¢do filosofica de considera-lo
como linguagem, isto €, o sentido de comunicar um enunciado ou juizo a alguém.
Destarte, caberia somente a linguagem a responsabilidade de transmitir
conhecimento entre os entes intramundanos, de tal modo que ela teria a fungao de
conectar o homem ao mundo, realizando a ligagdo entre as palavras e as coisas

(FOUCAULT, 1987), ou melhor, o encobrimento do /ogos foi consequéncia de um

16 De acordo com Heidegger (1989), em termos ontologicos, 0 homem ¢é o ente que a cada vez nos
somos ¢ que possui a capacidade de questionar o sentido do ser. O filésofo alemido indica, num
primeiro momento, que elaborar a questdo do ser significa tornar “transparente um ente — o que
questiona — em seu ser”’, ou seja, “esse ente que cada um de ndés somos € que, entre outras, possui
em seu ser a possibilidade de questionar, nos o designamos com o termo pre-senca [dasein]” (p. 33).
Num segundo momento, Heidegger demarca a dimensao ontolégica desse ente, caracterizado como
abertura para o ser através do termo alemao dasein, representando, simultaneamente, um aspecto de
localizagdo (da) e uma dimensao do ser (sein). Esse bindmio conjugado sugere o estar efetivamente
na realidade, portanto o dasein ¢ “lugar” onde da-se o ser e, ao dar-se, nesse acontecimento, desvela-
se a totalidade dos entes (SANTOS, 2016).
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expediente interpretativo que assumiu essa palavra como mero veiculo de ligagdo

entre as representagdes internas e a realidade exterior.

Heidegger (1989) apresenta um valioso alerta relacionada a esta tradicdo.

Segundo o autor,

Para a consideragdo filosofica, o proprio 16yo¢ [logos] é um ente
e, segundo a orientacdo da antiga ontologia, um ente
simplesmente dado. De inicio, as palavras e combinagdes de
palavras em que as coisas se exprimem sao simplesmente dadas,
isto é, podem ser encontradas tal como as coisas. A primeira
investigacdo da estrutura do Adyog [logos] simplesmente dado
constata o simplesmente dar-se em conjunto de varias palavras
(p. 216/217 grifos do autor)

Ao caminharmos nesta dire¢ao investigativa chegamos no fragmento 50 de
Heraclito que assinala, dentre outras coisas, a existéncia de uma ordem universal
unica que fala e cabe ao homem exercitar sua escuta para apreendé-la, isto €&, a
verdade estd dada, pré-existe aos sujeitos, consistindo num codigo que nem todos
estdo preparados a decifrar. De forma ainda mais contundente, acreditamos que
Heraclito prescreve trés dimensdes separadas, a dimensdo humana, a realidade em
si e o logos que a apresenta tal como ela é. Outrossim, conhecer a verdade significa
recolhé-la em sua apresentacdo e ofertd-la em descoberto. Entendemos que
Heréclito ao estipular a relacao tripartite entre logos-homem-realidade, esta, de fato,
enaltecendo a mediagdo humana como necessaria para o entendimento da realidade,
mas evidencia que este conhecimento ndo nos pertence, e, por isso, nao cabe

desenvolvermos nossas proprias ideias sobre o0 mundo, mas, apenas, decodificar o

logos que nos fala.

Neste sentido, resta 6bvio a orientagdo de Heraclito para que a posteridade
ouca ndo a ele, mas ao logos. Heréclito nos ensina que o homem é porque escuta,
ou melhor, cada homem ¢ aquilo que ¢ em fun¢do do “como” de seu escutar
(COSTA, 2002). O filésofo defende que o homem ndo pode dar ouvidos ao mundo
enganoso das falsas impressoes, pois este ruido ensurdece o homem para a escuta
do logos. Neste sentido, o conhecimento consiste, portanto, na capacidade de ouvir
o logos, ouvindo-o, “0 homem escutara do proprio logos a revelagao de sua natureza
fundamental: ser tudo-um” (COSTA, 2002. p. 224 grifos nossos). Heraclito estd

claramente convocando para a realizacdo de uma escuta diferenciada, ndo-
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ordindria, que permita a pratica da postura recolhedora. Todavia, como se da essa

escuta clamada pelo efésio?

Num primeiro momento € bastante perceptivel que o logos esteja convertido
em palavra, em discurso. Por conseguinte, se alguém proferir algo sobre alguma
coisa € necessario ficar atento para uma escuta minuciosa. Ademais, as palavras, a
linguagem, o discurso ndo encerram o logos, mas o compdem, fundadas em sua
esséncia. Contraditoriamente, o logos apresenta todo o seu vigor no ocultamento,
ndo dizendo nada através das palavras porquanto sua presenga ocorre naquilo que
ndo ¢ dito, no que resta de siléncio. Em outros termos, experimentamos o /ogos em
sua dimensdo fenomenal, enquanto face de demonstragdo dos entes, contudo o

sentido mais radical dessa experiéncia permanece oculto, recondito.

Uma vez compreendido esse duplo aspecto do logos se torna mais nitida a
ideia de que o velamento ¢ condi¢do de possibilidade para todo a revelagdo e que,
ndo obstante, o ser que se revela no ente, simultaneamente, se retrai em recondito.
Em outros termos: o fendmeno, aquilo que aparece a presenca, se da como erupgao
do ser no ente, mas a propria esséncia do ser permanece resguardada. Auscultar o
logo significa compreender a experiéncia originaria do ser e a realizacdo de todo o
real em consonancia com a ideia de que a totalidade dos entes se d& na tensdo entre
encobrimento e desvelamento (SANTOS, 2016). Nesta tensdo entre o mostrar-se e
esconder-se o ser ndo se doa por completo nem se recusa inteiramente, ou seja, o
dar-se no retraimento, o apresentar-se na auséncia, o estar na falta, € vigor proprio,
a forca inaugural de toda a criagdo (CARNEIRO LEAO, 2010). Segundo 0 mesmo

autor, em um tom poético,

No movimento de sua realizacao, a realidade é tanto o horizonte
em expansdo da luz de todas as singularidades como a uni-
versalidade protetora da noite, onde todos os gatos sdo pardos. A
noite da a luz os individuos para no fim do dia os recolher em
seio materno. (p. 112)

A contribuicdo do pensamento de Heidegger para o entendimento desta
dimensdo da filosofia heraclitica também nos induziu a perceber a construcio de
uma ontologia. A pluralidade de coisas diversas entre si compde uma unidade
ontoldgica que abrange todos esses aparentemente distintos entes, instituindo, no

pensamento de Heréclito, a totalidade da existéncia de forma unica em nivel

metafisico. Congruente a esta perspectiva percebemos varios entes em nosso
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cotidiano, e embora esses entes ndo possam ser reduzidos aparentemente uns aos
outros, conceitualmente eles pertencem, em esséncia, a uma unidade. Assim, a
percepcao de unidade por detrds daquilo que se percebe como oposto adquire
grande centralidade por atribuir ao conhecimento a capacidade de se encontrar a
verdade ainda ndo conhecida. Assim, além de uma ontologia, ganha corpo, também,

uma gnosiologia.

Isto se deve ao fato de que a verdade que o mais comum dos homens parece
ndo compreender, habituado a ver as coisas do real separadamente, ¢ como uma
unica coisa que pode conter em si determinagdes opostas sem deixar de consistir
em uma unidade perfeita. Grande parte dos homens, descrentes acerca de tudo que
extrapole a experiéncia sensivel, tende a desprezar a unidade e atém-se a
multiplicidade aparente. O esforco tedrico de Heréclito ¢ bastante significativo no
sentido de colocar o espirito humano em dire¢ao ao conhecimento do real, buscando
estabelecer ligagdes entre a esfera humana e a divina, como também a comunicacao

entre o dominio visivel e o invisivel.

1.1.3. A dualidade radical

As proposicdes de Heraclito foram, e ainda sdo, bastante debatidas em
diversos campos do saber e, concordando com alguns estudiosos, um dos grandes
debatedores do legado heraclitico ¢ Platdo (cerca de 428 — 347 a.C), autor mais
antigo a cita-lo, que, segundo esses mesmos estudiosos, demonstrou em alguns
momentos de sua obra, destacadamente, em nosso caso, no didlogo Teeteto!'’ e

Sofista’®, uma filiagdo argumentativa a Heraclito, ainda que ndo se possa afirmar

17 Neste dialogo, Platdo mostra ter conhecido e levado a sério a teoria do fluxo universal, uma das
teses mais conhecidas e atribuida a diversos pensadores, mas especialmente a Heraclito e seus
seguidores. Heréclito afirmou o fluxo universal em contraste a Parménides, que defendia uma
realidade estatica e fixa, tornando aquele filésofo bastante reconhecido como o pensador mobilista.
Este didlogo ¢ totalmente voltado para a pesquisa da possibilidade do conhecimento no mundo
sensivel. Neste contexto, Platdo evita qualquer referéncia explicita as formas; sua preocupacao ¢é
investigar se é realmente possivel o conhecimento sem a garantia das ideias (SEVERO, 1992).

13 Essa obra é considerada a mais completa exposigdo da teoria do ser platonica. Visto como um
manifesto ontoldgico por exceléncia consiste em importante marco na metafisica ocidental e indica
que a ontologia platonica se constitui como a afirmagdo positiva de uma forma superior de
comunicag¢ao entre os diferentes géneros que compdem a tessitura do real (o repouso, 0 movimento,
0 ser, 0 mesmo, o outro) e o discurso (AREAS, 1999).
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com convic¢do sua concordancia, quando muito sua inspira¢do para empreender

suas proprias ideias'.

De forma geral, ¢ sabido que Platdo dedicou boa parte de sua vida a discutir
o conhecimento e em suas formulagdes estabeleceu a dualidade existente entre dois
mundos: num plano existiria o mundo das formas ou das ideias, o mundo inteligivel,
relacionado ao conhecimento prévio, a priori, que todos trazemos na alma e que
permite a identificagdo do objeto. Tais conhecimentos sdo as chamadas ideias ou
formas, pertencentes a0 mundo inteligivel, fora do tempo e do espago. Assim, os
objetos do mundo comum organizam suas estruturas de acordo com essas ideias ou
formas primordiais, mas ndo as revelam integralmente, consistindo apenas em
imitacdes imperfeitas; em outro plano haveria o mundo concreto e sensivel,
acessado pelos sentidos (visdo, paladar, olfato etc.). A opinido que formamos das
coisas a partir das sensagdes formaria uma “falsa consciéncia” que se julga correta,

tornando, ndo obstante, esse mundo enganoso.

Em consequéncia, Platdo utiliza a dialética, entendida como a confrontagdo
de teses, com o objetivo de legitimar o discurso, tecer o conhecimento do mundo
sensivel, preparando o conhecimento para a contemplacdo das esséncias. Assim, a
contemplagdo, ou melhor, a percepc¢ao ¢ tomada como a medida de todas as coisas,
um mundo conhecido apenas pelo homem independente, capaz de pensar e falar. A
notavel ontologia platonica orienta-se, portanto, pela compreensao das complexas
relacdes instituidas entre os produtores de discursos (na polis) e de suas concepgdes
do mundo fenomenal. Neste sentido, Platdo procura se contrapor aos sofistas,
eximios dominadores da retorica persuasiva, através da ciéncia e de uma retérica

que busca a verdade.

O conhecimento, por conseguinte, ndo pertence a ordem da percepc¢ao,
embora nela possa ser comprovado, pois esta, quando controlada por uma técnica
de raciocinio, a si mesma se ultrapassa. Essa diferenca em Platao ¢ bem apresentada
por Digs (1950), ao afirmar que conhecer € perceber outra coisa que o percebido e
o saber racional — que tem por objeto as ideias e esséncias — pertence a uma

realidade que ndo ¢ percebida, mas compreendida (apud SEVERO, 1992). Emerge,

19 Cabe ressaltar que Platdo também faz uma clara referéncia a Heraclito em outro didlogo, Crdtilo
(402a), da seguinte forma: “Heraclito diz, em algum lugar, que todas as coisas estdo em movimento
e nada permanece, e, comparando as coisas ao fluxo de um rio, ele diz que ndo se poderia entrar
duas vezes no mesmo rio” (KIRK, 1993. p. 189 apud MARTINS, 2007. p. 61).
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assim, a ideia de anamnese, que € a consciéncia que percebe e se descobre como
pensamento que conhece. Ao estabelecer que a anamnese ¢ conhecimento e que
esse conhecimento tende a um significado, Platdo indica que ¢ no ambito do
significado, da relacdo palavra-coisa, que fara sua oposi¢ao aos sofistas. Sustentado
pela técnica que analisa o fato bruto, ou seja, pela dialética, procura demonstrar que
existe, além do fato, algo essencial que € o que assegura o proprio mundo sensivel.

A linguagem passa a ser o instrumento que pavimenta o caminho para a dialética.

Por outro lado, a dialética de Platdo envolve a dimensdo metafisica, cuja
historia se desenvolve com relativa uniformidade a partir da determinacdo do
pensamento platonico-aristotélico. Bornheim (1983) ensina que todos os
metafisicos fazem do ser o objeto prioritario e fundamental de suas investigacoes,
indicando que o pensamento metafisico esta situado entre o logos e a physis de tal
maneira que o /ogos ¢ privilegiado em detrimento da physis. Assim, apoiado no

ensamento de Heidegger?’, o supracitado autor defende que
p g8 p q

Tudo se passa como se a physis devesse ser descartada, a fim de
que o logos chegasse a ser plenamente ele mesmo — ¢ tal foi
realmente o programa que se propds explicitamente o idealismo
da etapa final da metafisica: o diferente do ser deve ser
integralmente absorvido pelo ser — no caso de Hegel, pelo
Espirito —, porque s6 assim o ser pode realmente ser em toda sua

soberania (p. 26).
A construgdo argumentativa de Bornheim sinaliza que Platdo vislumbrava
o conhecimento como a possibilidade de conversdo do mundo sensivel em ideias
ou formas, libertando a alma das “aparéncias sensiveis”, localizadas na physis, para
alcangar o conhecimento das ideias verdadeiras, o pleno dominio do logos. E com
base nesse raciocinio que Platdo afirma que as coisas do mundo sensivel nunca sao,
ndo podem ser tomados como algo que fixamente ¢, mas sim como algo que sempre

pode vir-a-ser. Nesse sentido, a doutrina platonica ratifica que o conhecimento ¢

derivado da percepcdo das coisas em movimento e este que percebe também

20 Entendemos ser relevante retomar a valiosa contribuigdo de Heidegger ao debate ontologico que
almejamos desenvolver, especialmente quando ele afirma que “foda ontologia permanece, no fundo,
cega e uma distor¢do de seu propdsito mais auténtico se, previamente, ndo houver esclarecido, de
maneira suficiente, o sentido do ser nem tiver compreendido esse esclarecimento como sua tarefa
Sfundamental” (1986. p. 37 grifos do autor)
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participa deste vir-a-ser, portanto estd também sempre em mudanga, ndo podendo

perceber sempre do mesmo modo?!.

Platao parece enfrentar com estas ideias as dificuldades decorrentes, de um
lado, do reconhecimento de que a sensagdo mergulha o pensamento no multiplo e
no movente, impedindo a constituicdo de uma ciéncia (episteme) rigorosa; e, por
outro lado, a necessidade de uma teoria das formas que exprimisse as relagdes do
sensivel com o inteligivel. O caminho percorrido pelo filésofo leva-o ao esbogo de
uma “nova ontologia” frente ao incognoscivel do multiplo e ao siléncio do “tudo-

2

um”,

Esta “nova ontologia” corresponde a afirmagdo do ser como eixo principal
de problematizacdo filoséfica e compde o esforco de criagcdo conceitual de um
pensamento que reintegra o ser € o devir a partir da alternancia das categorias
ontoldgicas de movimento, de repouso, do mesmo e do outro, em uma unica
dimensdo. Portanto a ontologia platdnica se constitui como um projeto de
estruturacgao sistematico e metodologico da identidade em seu jogo com a diferenga,
importando realgar que a sistematicidade ontoldgica ¢ assimilada ao método
dialético na medida em que ela se estabelece como um permanente retorno
filosofico a ordem inteligivel das ideias. Neste contexto, ganha corpo a ideia de que
somente por intermédio de uma ontologia que comporte um principio de relagao e,
por conseguinte, que ndo separe completamente ser e ndo-ser sera possivel

estabelecer as condi¢des basicas para nosso acesso ao real.

A mengdo ao pensamento dialético platonico ndo nos autoriza a toma-lo em
sua integralidade. As andlises de Platdo ndo estdo vinculadas estritamente a
“realidade”, mas apenas ao seu “mundo das Ideias”, o que limita a adog¢do do seu
pensamento a esfera sugestiva, especialmente quando posicionamos o ser no centro
da relagdo, imprescindivel para o desenrolar do jogo de articulagdes do real. Essa
sugestdo nos parece importante por permitir que a problematica dialética seja

experimentada no plano ontoldgico sem que, todavia, restringissemos nossa analise

21 Neste caso € interessante fazer uma nova mengio ao didlogo Teeteto, em que Platdo apresenta a
conversa entre os personagens Socrates e Teeteto sobre o argumento de Protdgoras — “o homem ¢ a
medida de todas as coisas”. Socrates utiliza o exemplo do vento para mostrar que algo da
objetividade (fenémeno) ¢ exterior aqueles que sentem e lhes provoca sensagdes diferentes: “nao ha
momentos em que o mesmo sopro de vento da a um de noés um arrepio e ao outro nada; para um ele
¢ leve, para o outro violento?” (apud SEVERO, 1992).
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a aquilo que Platdo entende ser seu principal objetivo: a superacdo do mundo das
aparéncias, feito que somente pode ser alcangado através do raciocinio.
(BORNHEIM, 193). Esta constatacdo indica ser correto afirmar que a constituicao
da dialética platonica estd indissociavelmente ligada a constru¢do de sua ontologia,
isto €, a relacdo entre os Ambitos fenoménico e numénico e a participagao dos entes
sensiveis nas formas inteligiveis, exigindo um pensamento dialético estritamente
vinculado ao mundo das Ideias. Em suma, ¢ possivel constatar que Platdo integra
ao discurso ontologico a questdo da alteridade entre a Ideia e o ente em geral,
afirmando que a esséncia, o ser do ente, encontra-se na Ideia, ou seja, a Ideia ¢ um

ente metafisico que encerra o ser das coisas em geral (MARTINS, 2007).

Nao ¢ de outra forma que a dialética platonica estimula o abandono do
sensivel em favor da ideia, movimento racional que permite ao filésofo dirigir seu
olhar para o verdadeiro, propiciando-lhe superar a esfera das aparéncias, do
meramente verossimil (RACHID, 2008). Bornheim (1983) ensina que a dialética
platonica ¢ toda baseada no bindmio separagdo-unidade, consistindo na arte de
aquilatar o saber, de interpretar a raiz da separagdo, de entender como o separado
se comporta, contudo, a dialética ndo ¢ apenas uma “ciéncia fria, um processo
puramente logico, que se limita a constatar o fato da separa¢do; ela nio pretende
apenas compreender: quer resolver, tende a algo, persegue um fim [...]” (p. 42). Por
conseguinte, Platdo coloca a dialética como uma ciéncia capaz de levar quem a
pratica a conversdo, ou seja, somente os olhos dos filésofos, dos dialetas, estariam
aptos a contemplar a suprema Ideia. O poder da dialética, segundo Platdo, reside na
capacidade do dialeta em caminhar, sem a ajuda de qualquer objeto sensivel, apenas
com as proprias Ideias, através das Ideias, para as Ideias. E assim que “a dialética
ontologica e a dialética metafisica passam a constituir um processo unico, destinado
a salvar ou curar a alma”, isto porque a dialética metafisica somente se realiza
através da ontologica porquanto ndo ¢ apenas método de fundamentacdo dos
conceitos em ideias, mas implica o proprio homem neste processo de
fundamentagdo: “fundamentando o conceito, o homem se fundamenta”

(BORNHEIM, 1983. p. 43/44).

A dialética, para Platdo, ¢ o caminho de ascensdo do homem que ao praticé-
la é capaz de desvelar as aparéncias. E correto inferirmos, ndo obstante, que o

pensamento humano, incapaz de apreender de uma tUnica vez a verdade absoluta
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que o atrai, deve progredir tateando em direcdo a luz que se esvai por entre as
sombras. Assim, vai deixando de lado o plano das coisas pereciveis, concretas e
fixando-se no plano das Ideias, onde a Ciéncia encontra sentido. Da mesma forma,
evidencia-se que a “caminhada em dire¢do a luz”, o percurso para alcancar a
verdade, ¢ construido através de uma cisdo entre teoria e pratica, entre a vida e o
pensamento, cujo trajeto somente pode ser realizado por aqueles que, com seus
raciocinios individuais, encontrariam as verdades ocultas, as chaves dos enigmas.

Este procedimento obriga o abandono da finitude e a legitimagao do “reino ideal”.

Nesse sentido, a metafisica aparece como resposta possivel, entre outras, a
questdo ontoldgica, ou seja, a partir da dimensdo do ser explicar as diversidades
Onticas, uma vez que estd presente nesta corrente filosofica a busca pelo ser
necessario ou pelo principio de unidade do ser existencial. E justamente em virtude
desta constatacdo que Platdo admite a existéncia de uma essencialidade nas coisas
comum a outras de uma mesma espécie. Nao obstante, desvela-se, assim, além da
objetividade logica contida nas coisas, também uma objetividade essencial que
formaria um sistema ontolégico de entidades reais (HEIDEGGER, 1989). Esse
mundo das esséncias ideais, universais, eternas, imutaveis, configurando o ja
conhecido “mundo das Ideias”, permite ao ser se identificar com a ideia que, por
sua vez, corresponde as esséncias, colocando-nos diante de uma concepcao

ontologico-metafisica do ser.

A breve discussdo em torno do pensamento de Platdo serviu para
compreender como sua concepgao de realidade, desenvolvida através da chamada
dialética platonica, sugere que a dimensao inteligivel do conhecimento ¢ oriunda da
Ideia, ou seja, o mundo inteligivel se confunde com o préprio mundo das Ideias.
Por conseguinte, ¢ possivel avangar na pesquisa e entender que ¢ o ser quem
fundamenta a ciéncia e cria as suas condi¢des, ja que ele € a verdade e, por isso, 0
conhecimento se aproxima da verdade quando também se aproxima do ser. Entao
temos que, para Platdo, ndo had gnosiologia que ndo seja também ontologia e

metafisica.
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1.2. A modernidade em formagao e a questao metafisica

O legado cientifico das discussdes apresentadas anteriormente ainda hoje se
faz perceber em diferentes campos e de diferentes formas. A influéncia do legado
platdnico, em particular, na cultura ocidental ¢ tdo grande e estende-se a tantos
campos que ¢ muito dificil ter uma nogao exata da sua profundidade e extensdo. E
o caso da linguistica, com especial destaque a semantica, campo que assistiu a uma
forte influéncia de uma filosofia platonica empenhada numa constante reflexdo dos
seres entre si. Em nosso caso, ¢ imprescindivel considerar que o ser se torna
responsavel e o garantidor da coeréncia na diversidade, que ¢ o que caracteriza o
logos. Nesse sentido, segundo Aubenque (1990), o ser se converte, em Ultima
instancia, em um operador, um operador logico com varias fungdes. Por
conseguinte, a dialética platonica ja ndo pensa o ser no logos, mas pensa algo que

nos ¢ fundamental: o proprio ser como logos.

Heidegger (1989) sugere, a partir de entdo, a confirmacdo de uma mutagao
no sentido da verdade, movimento de grande impacto que atinge a compreensao da
tarefa ontoldgica. Aubenque (idem) afirma que o reconhecimento de uma visdo
estrita de ontologia da presenca, da permanéncia conduz a um desenvolvimento
“onto-ldgico”, uma légica do ser, isto ¢, uma potencial redugdo do ser e do ente a
uma “logicidade do ser”, e considera Platdo, ainda mais do que Aristoteles, o
precursor da Modernidade. A despeito destas consideracdes, o que consideramos
mais relevante € registrar que este pensamento consistiu em um grande progresso
cientifico, nos modos de pensar a ciéncia, ainda que, por outro lado, como afirma

Heidegger (idem), tenha acarretado um esquecimento do ser.

Segundo Aristoteles, "H4 uma ciéncia que investiga o ser como ser e 0s
atributos que lhe sdo préprios em virtude de sua natureza" (1969. p. 87). Essa
ciéncia ¢ a metafisica ou ciéncia primeira, ou ontologia, que ndo estuda o ser em
particular, mas o ser enquanto tal. Deste modo, o estudo do ser deve incluir os
principios que a ele pertencem e o principio basilar do ser € a lei de contradicdo, a
qual, se enuncia assim: "O mesmo atributo ndo pode, a0 mesmo tempo, pertencer e
ndo pertencer a0 mesmo sujeito com relagdo 4 mesma coisa [...]" (ARISTOTELES
op. cit. p. 87). A lei da contradicdo tem, portanto, um carater ontoldgico, sendo

compreendida como uma lei fundamental do ser, pois "[...] é impossivel que
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assercdes contraditdrias sejam ao mesmo tempo verdadeiras da mesma coisa [...]"

(ARISTOTELES. Op. cit. p. 106).

A teorizagao aristotélica, apresentada de forma bastante breve em virtude de
nossos objetivos, pode ser encarada como uma sistematizagdo de principios
fundamentais que nortearam o pensamento anterior e posterior a si (até Hegel), e
nesta organizacao tanto o ser (o real) como o pensamento (o l6gico) estdo ausentes
de contradi¢do. O ser carente de contradi¢do ¢ o ser idéntico a si, o ser que exclui a
negacdo e, portanto, o movimento (CARNEIRO LEAOQ, 2010). Nesta perspectiva,
a esséncia do real é vista como o ser sem movimento, o ser substancial e imutavel,
a forma ou o nao-sensivel. Significa afirmar que ndo ha movimento, ou melhor, que
0 movimento expressa apenas a aparéncia do ser e ndo a sua esséncia imaterial e
imutavel, que ¢ o primado fundamental na determinagdo do ser. Assim, ¢ o
universal, imaterial e imutdvel, abstraido da particularidade e mutabilidade do

sensivel, que € posto como fundamento do real (LEFEBVRE, 1991).

Torna-se evidente como o pensamento metafisico consiste numa teoria
desligada da pratica, delimitando seu dominio favorito, como ensina Lefebvre
(1991), nas nuvens, num além do mundo fisico. Apoiados nesses posicionamentos
teoricos, insistimos nas palavras de Lefebvre (idem) ao destacar que muitos

metafisicos pensam da seguinte maneira:

O sujeito do conhecimento, o ser humano, ¢ um individuo
consciente, um eu; que ¢ um eu? E um ser consciente de si e,
portanto, fechado em si mesmo. [...] Como poderia sair de si
mesmo, transportar-se para fora de si a fim de conhecer uma
coisa diversa de si? O objeto, caso exista, esta fora de seu alcance.
O pretenso conhecimento dos objetos, a propria existéncia
destes, ndo sdao mais que uma ilusdo... (p. 51)

Este “cenario metafisico” predomina ao longo de todo o pensamento
cientifico ocidental até a sistematizacdo metafisica da realidade desenvolvida por
Hegel (LIMA, 1999). E nitido que o pensamento metafisico elidiu a constatacdo
basica de que estamos em relacdo com o mundo, com os objetos e com os demais
seres vivos € humanos, consistindo numa relagdo que compdem o nosso proprio
ser. Nao ha possibilidade do “eu” existir fechado em si mesmo, apartado do mundo

e da natureza. Nestas condigdes, ¢ como se o pensamento metafisico exigisse que o

conhecimento apresentasse seus documentos de identidade, indagando como o
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sujeito encontra o objeto ou como a matematica e a fisica aplicam seus métodos no
mundo real. E a partir destas elucubragdes que encontramos subsidios teéricos para
avancar em nossa empreitada de acordo com as proposigdes cientificas aventadas
especialmente por Descartes, Kant e Hegel, que ditaram os rumos da ciéncia no
periodo moderno e que ainda encontramos fortes registros na Geografia, inclusive

na pratica escolar atual.

O pensamento de René Descartes (1596-1650) pode ser considerado o
primeiro grande golpe sofrido pela Metafisica, inaugurando um novo momento no
pensar ¢ no fazer ciéncia. Movimento iniciado apds o periodo medieval, o
Renascimento assistiu ao florescimento e germinagdo das condi¢des de sustentagdo
da razdo e do espirito cientifico. A razdo concentrara, precipuamente a partir de
calculos algébricos, argumentos logico-matematicos capazes de reordenar a
compreensdo do mundo, reformulando antigas referéncias e servindo de base para
uma nova ciéncia e filosofias modernas. E interessante observarmos as palavras do
proprio pensador francés sobre a importancia conferida a razdo e ao método quando

afirmou que

Como um homem que anda s6 e nas trevas, resolvi ir tdo
lentamente, e usar de tanta circunspe¢ao em tudo, que, embora
ndo avangasse sendo muito pouco, evitaria pelo menos cair. Nao
quis mesmo comegar a rejeitar nenhuma das opinides que outrora
se tinham insinuado no meu espirito, sem ser por intermédio da
razao, antes de ter gasto bastante tempo a tragar o plano da obra
que ia empreender e a procurar o verdadeiro método para chegar
ao conhecimento de tudo de que o meu espirito seria capaz. (p.
17. Edicao do Kindle, sem datacao).

Naquele momento razdo e experiéncia fincavam raizes suficientemente
solidas para resguardar o desenvolvimento do método cientifico com vistas a
interromper o silogismo presente nas praticas cientificas. E interessante
percebermos que Bachelard (1996), a esse propdsito, afirma que quando “se trata
de experiéncias sugeridas ou construidas pela razdo, a ordem ¢ uma verdade, e a
desordem, um erro” (p. 8). Bachelard estd sugerindo justamente que esse par
experiéncia-razao autorizam o avanco das investigagdes cientificas em busca
daquilo que se acredita ser a verdade. Certamente ¢ ao redor desse pensamento que
esteve justaposta ao progresso cientifico a critica racional da experiéncia, discussao

que reorienta sua organizacao tedrica. E nesse sentido que o supracitado pensador

questiona a real fun¢do de uma experiéncia que no retifica nenhum erro e assevera
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que “a experiéncia cientifica € portanto uma experiéncia que contradiz a
experiéncia comum” (p. 14, grifos do autor). Destarte, condicionado por outra
concepcao cientifica, o periodo moderno assistiu ao recrudescimento de questdes

particulares concretas, tanto com relagdo ao homem, quanto com a natureza.

Com o intuito de evitar o erro emergiu, juntamente com a hegemonia da
razdo e revalorizagdo da experiéncia, a fundamental questio de método. E correto
pensarmos que a razdo encontra apoio no método, legitimando-a enquanto sujeito
da ciéncia e 0 mundo como objeto de sua organizagdo. Assim, implicitamente,
opera-se uma cisdo, na epistemologia cientifica moderna, entre o sujeito e o objeto
do conhecimento. Eis ai a base da ciéncia moderna: o método e as concregdes do
particular (BITETI, 2007). Ciéncia moderna, filosofia moderna, epistemologia
cientifica moderna, modernidade... todos estes termos trazem em sua génese O
sentido de uma nova forma de fazer ciéncia e uma outra relagdo dos sujeitos com a
ciéncia. Vejamos melhor em que consiste este novo sentido e suas principais
diretrizes cientificas de forma a consolidarmos uma trilha investigativa que permita

a compreender a perspectiva ontologica presente na dimensao curricular escolar.

1.2.1. O racionalismo e a metafisica

Antes de avancarmos mais detidamente nos fundamentos ontologicos e
epistemologicos do pensamento cartesiano, dada a sua grande importancia no
desenvolvimento cientifico, em geral, e no geografico-escolar, em particular, ¢é
adequado escrevermos algumas linhas sobre o periodo historico que estamos
abordando?? enfatizando suas principais correntes cientificas — a metafisica e o
racionalismo. A organiza¢do do texto ndo tem o objetivo de abordar as referidas
correntes per se, isoladamente, mas procura delimitar como fio condutor os

aspectos centrais comuns que iluminam a ontologia moderna. Certamente nao ¢

22 E bastante interessante acrescentar a essa discussdo o posicionamento de Habermas (2000) que
atribui a Hegel o desenvolvimento de um primeiro conceito claro de modernidade, cujo sentido, em
linhas gerais, faz referéncia aos “novos tempos”, os “tempos modernos”, inspirado pelas descobertas
do “Novo Mundo”, pelas inovagdes oriundas do Renascimento e das transformac¢des da Reforma.
Hegel, segundo Habermas (idem), entende que o mundo moderno “se distingue do velho pelo fato
de que se abre ao futuro, o inicio de uma época historica repete-se e reproduz-se a cada momento
do presente, o qual gera o novo a partir de si [...] Um presente que se compreende, a partir do
horizonte dos novos tempos, como a atualidade da época mais recente, tem de reconstituir a ruptura
com o passado como uma renovagdo continua.” (p. 11 grifos do autor).
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nosso objetivo desenvolver uma discussdo prolongada em torno da Modernidade,
mas, inescapavelmente, entendemos ser de grande valia uma maior clareza acerca
do importante Século das Luzes, pois ali podem ser encontrados parametros

teoricos fundamentais para nossa pesquisa.

A despeito de todas as discordancias em torno de seu inicio e de suas
posteriores herancas historicas, o ponto nevralgico aqui ¢ atestar o lugar de destaque
conferido a ciéncia porquanto o discurso do saber protagoniza o conjunto de
discussdes da modernidade (GOMES, 1996). O periodo que se iniciava teve como
marca uma espécie de atitude ‘“naturalista”, privilegiando a natureza e sua
observacdo em oposi¢do ao tema predominante da época anterior, o sagrado e a
divindade, encetando uma valorizagdo da experiéncia ¢ de uma nova atitude
experimental e cientifica. Estes novos comportamentos inspiraram o advento de
uma nova ciéncia, demonstrando que a Terra ndo era o centro do universo (o
heliocentrismo de Copérnico) ou o movimento em Orbitas elipticas dos astros.
Todas estas teorias confrontavam diretamente a ciéncia medieval aristotélica, que
sustentava o geocentrismo e a imobilidade dos astros celestes. A inusitada proposta
de Galileu (1564-1642) sobre a esfericidade e movimento do planeta Terra
consubstanciou uma valiosissima reviravolta no pensamento cientifico,
ocasionando uma crise cultural sem precedentes na imagem segura e estavel que o

homem tinha do mundo, de si mesmo e de seu lugar no universo ha tantos séculos.

E como se um novo codigo de valores se formasse, tendo por base a nova
ciéncia surgida, todavia estilhacos da cosmovisdo aristotélico-medieval se
misturam as novas formas de pensar e de entender. Uma vez apresentada, a
“novidade moderna” sofre a concorréncia do modelo tradicional, caracterizando um
periodo de permanente tensdo, conforme Gomes (idem), entre 0 novo e o
tradicional, especialmente através das questdes de método. A modernidade envolve,
por conseguinte, ndo apenas uma ruptura com diversas condi¢des historicas
precedentes, mas também permanéncias e fragmentos sdo registrados em seu

desenrolar (HABERMAS, 2000; HARVEY, 2008).

Ao longo da modernidade muitos acreditaram que o mundo enganoso em
que viviam era acarretado pela confiancga nos sentidos, sendo, portanto, necessario
desconfiar dos sentidos porquanto ndo sdo uma fonte confiavel de conhecimento. E

por demais sabido que naquele periodo a verdade do mundo era obtida por meio de
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uma argumentacao logica, ordenada e sistematica, pautada pelo principio da ndo-
contradi¢do, da generalizagdo e da demonstracdo. Toda essa organizagao se tornou
possivel gragas ao acumulo de conhecimento obtido ao longo dos periodos
precedentes e reservava um lugar central ao método 16gico racional, considerado
capaz de assegurar um julgamento objetivo sobre a realidade e, simultaneamente, a
ciéncia se constitui como espago de organizagao sistematica de regras e principios

que ordenam um melhor juizo. A esse respeito Harvey (2008) assinala que o

Desenvolvimento de formas racionais de organizacao social e de
modos racionais de pensamento prometia a libertacdo das
irracionalidades do mito, da religido, da superstigao, liberacao do
uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da nossa
propria natureza humana. Somente por meio de tal projeto
[denominagdo emprestada por Habermas] poderiam as
qualidades universais, eternas ¢ imutaveis de toda humanidade
serem reveladas. (p. 23)

O sistema racional inaugurado naquele periodo estipulou um continuo
processo de progressdo em dire¢do as realidades finais em consondncia com uma
ascensdo gradual do conhecimento e sustentada pelo pleno dominio da linguagem
e da logica cientifica. Premissa bésica a partir de entdo, a ideia de progresso buscava
desmistificar e dessacralizar o conhecimento e a organizagao social. O racionalismo
em voga prescinde uma ideia de movimento, seja ele histdrico ou cientifico,
advogando em favor de uma alternincia entre momentos de estabilidade e

momentos de crise (GOMES, 1996).

Proliferaram diversas doutrinas de igualdade, liberdade, fé na inteligéncia
humana e razdo universal, muitas em virtude da crenga cega no poder da ciéncia
objetivante, que, a0 mesmo tempo, desencanta a natureza e liberta o sujeito
cognoscente, uma vez que a natureza passa a ser um sistema de leis conhecidas e
reconhecidas. Essa realidade anunciada aos quatro ventos interrompeu uma forma
de conceber e fazer ciéncia, repercutindo também na esfera educacional. A
educagdo, da mesma forma que a ciéncia medieval de até entdo, viveu longo periodo
submetida ao controle da Igreja e orientada pelo método da autoridade, ou seja,
todos os conhecimentos deveriam estar de acordo com as verdades apresentadas
pela Biblia e interpretados pela autoridade papal— “Roma locuta, causa finita (Roma
falou, acabou a discussdo)” (PILETTI & PILETTI, 1995) ¢ um provérbio que da

boa dimensdo do pensamento até entdo predominante.
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O desenvolvimento de um estatuto cientifico naquele periodo pautou nado
apenas a forma de fazer ciéncia, mas também a organizacdo dos curriculos
escolares, cumprindo destacar a disciplina escolar Geografia. O método cientifico
cartesiano praticado para desmistificagdo da natureza e com validagdo logico-
racional alcangou posicao sagrada nas institui¢des escolares, como veremos melhor
mais a frente. Neste momento faremos apenas um adendo sobre essa questdo de
método, tema concernente tanto a ciéncia quanto a filosofia e que elenca
importantes discussdes gnosioldgicas e metafisicas. E com Descartes que tem inicio
o primado da temadtica do sujeito (ou melhor, da subjetividade) sobre o objeto (ou
sobre a objetividade). Assim, podemos caracterizar a metafisica na modernidade?
como a metafisica do sujeito, ou, conforme sugere Lima (1999), como uma filosofia
do sujeito, o que sugere uma nova fase da filosofia a partir da afirmac¢ao do homem
como sujeito. A filosofia moderna, ndo obstante, inverte a nocdo de sujeito —
relacionado a submissdo, aquele que ¢ submetido a algo ou a alguma coisa — para a
de sustentacdo, ou seja, aquele que € proprio construtor de sua subjetividade, que
se constrdi por ele mesmo na existéncia. A subjetividade do sujeito passa a ser
construida sem nenhuma referéncia a outro sujeito, consistindo em atributo de
autonomia do homem e, em tempos de modernidade, a autonomia do sujeito
significa autonomia do sujeito da razdo: “pela razdo, o sujeito ¢ fundamento de sua
propria existéncia” (LIMA, 1999. p. 36). Aqui reside, em nosso entendimento, um
dos pilares para o “afastamento do ser”, a suprema aceitagdo da razdo como

elemento de distingdo e de individualizag¢do do ente.

Moutinho (2006) ¢ certeiro ao afiancar que nao hé apenas o ser do sujeito

ao lado do objeto, mas

Para além disso, um ndo da razdo do outro, um nao constitui o
outro, nenhum deles se afirma como meio universal; para o
grande racionalismo, torna-se um problema legitimo

2 E interessante mencionar o pensamento de Lander (2007) quando destaca a importancia de
desmontar o mito eurocéntrico, provincial e regional de modernidade, predominante no mundo.
Segundo o autor, nestes termos “a Modernidade ¢ uma emancipagido, uma “saida” da imaturidade
por esfor¢o da razdo como processo critico que abre a humanidade a um novo desenvolvimento do
ser humano, processo essencialmente cumprido na Europa no século XVIII” (p. 224). A
Modernidade estaria circunscrita ao continente europeu, relacionada a fendmenos “intra-europeus”
e seu desenvolvimento ulterior ndo precisa mais do que a Europa para explicar o processo. Por outro
lado, cabe ressaltar, ainda que ndo nos sirva de parametro, a proposta de Foucault (1987) em
identificar duas grandes descontinuidades na episteme da cultura ocidental: a que ele denomina de
idade classica (inaugurada por volta do século XVII) e aquela que marca o limiar de nossa
modernidade, situada no inicio do século XIX.
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compreender a relagdo entre o exterior e o interior, entre 0 corpo
e a alma (p. 192/193)

O postulado cartesiano provoca mudangas radicais no pensamento
metafisico ao deslocar a busca por fundamentos ontoldgicos e epistemologicos de
um ser absoluto para a subjetividade do sujeito — cogito ergo sum. Lefebvre (1981),
acerca desta temadtica, declara que Descartes, portador de uma audicia
transcendente, ¢ o primeiro dos grandes “decodificadores modernos” por organizar
o dominio da natureza pela matematica e pela quantificagao, obrigando o filésofo a
refletir de acordo com a perspectiva racionalista. Destarte, o pensamento de
Descartes redireciona importantes pilares da filosofia ao redesenhar a metafisica,
consagrar o raciocinio matematico e logica racional e circunscrever o racionalismo

a um corpo metodoldgico capaz de construir sistemas explicativos.

Compondo este debate ¢ valido retomarmos a experiéncia cientifica de
Descartes, que, como ¢ sabido, confere extremo valor a uma postura
permanentemente indagadora. Esta constatagdo nos faz entender melhor sua
preocupacdo em responder de outro modo aos problemas ja que as respostas
anteriores fracassaram. Descartes, portanto, impde ao seu empreendimento o fito
de reconstruir toda a ciéncia em novos e solidos alicerces porquanto os fundamentos
anteriores estavam ja bastante abalados?. E relevante realgarmos que o projeto
cartesiano defende a fundagdo de uma ciéncia universal, fundamentada em
principios claros e evidentes, a partir da universalidade do método. A mathesis
universalis ¢ convertida em método comum universal, que, se bem aplicado por
todos, levara necessariamente a que todos cheguem ao mesmo resultado, ou melhor,
ao verdadeiro conhecimento, e se todas as ciéncias a utilizarem chegaremos a uma

unidade metodolégica.

O principio da ciéncia, no interior dessa proposta, reside na incerteza e a
duvida persistentes e estdo intimamente relacionadas ao desejo de oferecer
respostas puramente verdadeiras, iluminadas pela razdo através do método

cientifico. Essa faceta revela que a dimensao gnosioldgica, conjuntamente a questao

24 O proprio Descartes faz uma analogia interessante para ilustrar seu pensamento: “E certo que
nunca se viu derrubarem-se todas as casas duma cidade, s6 com a intengdo de as refazer de outra
maneira e de tornar assim as ruas mais belas; mas o que se vé ¢ muitos deitarem a baixo as suas para
as reconstruir, sendo mesmo algumas vezes forg¢ados a isso, quando elas correm risco de cair por si,
por seus alicerces ndo serem bem firmes” (Ebook Kindle sem datagao, p. 16).
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do método, no interior do edificio cartesiano, sdo temas de primeira ordem,
antecedendo a metafisica, porquanto trata-se de saber a possibilidade de conhecer
€, em caso positivo, como e quais aspectos esse conhecimento tem de ter para ser
verdadeiro, ou seja, para se tornar, de fato, conhecimento. Nao € correto pensarmos
que o filésofo francés relega a metafisica a discussdo de menor importancia, mas,

apenas, que existem questoes que a precedem.

Assim, Descartes evidencia de forma transparente que suas preocupagdes
ndo se limitam a teoria do conhecimento (légico), mas também abarcam a

metafisica ao escrever que

Deve-se estudar a Logica que ensina a bem conduzir a razao com
o objectivo de descobrir as verdades desconhecidas; e porque
depende bastante do uso, o estudioso deve exercitar-se durante
algum tempo a praticar as regras referentes a questdes faceis e
simples, como as das Matematicas. Entdo, desde que haja
adquirido o habito de encontrar a verdade nestas questdes, deve
comegar a aplicar-se a verdadeira Filosofia, cuja primeira parte é
a Metafisica, que contém os principios do conhecimento, entre
0s quais se encontra a explicagdo dos principais atributos de
Deus, da imaterialidade das nossas almas e de todas as nocoes
claras e simples que residem em nos. (p. 21)

Por conseguinte, se porventura, houver alguma coisa que a duvida radical
ndo consiga desmentir, entdo pode ser que tenhamos encontrado a rocha firme onde

é possivel edificar a verdade. E seguindo este dogma de uma davida hiperbolica

que o proprio Descartes (idem) escreve que

Todo o meu intuito era conquistar a certeza e rejeitar a terra
movediga ¢ a areia, para encontrar a rocha ou a argila. O que me
deu muito bom resultado, segundo me parece, tanto mais que,
procurando descobrir a falsidade ou a incerteza das proposigoes
que examinava, ndo por fracas conjeturas, mas por raciocinios
claros e seguros, ndo encontrava nenhumas tdo duvidosas que
delas ndo tirasse sempre alguma conclusio bastante certa,
quando mais ndo fosse a de ndo conterem nada de certo. (p. 22)

Sabendo que o pensamento cartesiano encontra sua motiva¢ao investigativa
no desejo de encontrar verdades irrefutdveis e universais capazes de balizarem
novas descobertas posteriores ¢ possivel afirmar que “toda a estrutura de
conhecimento invalidada pelo exame da davida poderia ser reconstruida a partir de
um novo parametro que constituiria a base do proprio conhecimento” (LIMA, 2013.

p- 33). O procedimento cientifico cartesiano, portanto, submete toda e qualquer
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coisa — fendmenos, processos, matérias, crencas — ao exame da duvida minuciosa,
restando como Unica certeza a ideia de sua propria existéncia enquanto ser pensante,

uma vez que

S6 ¢ possivel duvidar do cogito (pensamento) através do proprio
cogito: o ato de duvidar entendido entdo como um modo de
pensar, de onde se infere a sua maxima “cogito ergo sum”
(“penso, logo, existo”), porquanto a certeza da existéncia se
evidencia pelo ato da duvida como expressdo do pensamento
(ibidem)®.
E possivel identificar que seu pensamento parte de uma divida metodica,
buscando supera-la mediante a certeza e uma das certezas indiscutiveis ¢ a da
existéncia, pois ndo haveria possibilidade de enganar-se caso nao existisse, logo se

penso, sou. Assim, Descartes, segundo Lefebvre (1981),

Identifica intrepidamente o ser e o pensamento. Nao ha falha,
entre eles ndo ha fissura. ‘Penso, logo sou’. Ser é pensar. O
pensamento é. O pensamento do ser ¢ o ser. O pensamento ¢é
idéntico a si mesmo. Pensar é pensar [...] Por conseguinte, para
toda a escola cartesiana, o pensamento de Deus se identifica com
Deus. (p. 137, tradugao livre)

O posicionamento de Lefebvre evidencia que Descartes sobrelevou o
método matematico a uma forma de conhecimento geral da realidade, ainda que
esbarrando na validade da razdo humana, isto ¢, a legitimag¢do do conhecimento
matematico tem de ser auferida pelo pensamento. Descartes, outrossim, mergulha
na questdo gnosiologica ao relaciond-la com a metafisica, instituindo ndo apenas
uma metafisica do ser, mas também do pensamento, o que significa que com

Descartes a ideia sofre uma ressignificagdo: “passa a ser considerada um ato mental

subjetivo que ndo necessita de uma objetividade correspondente para existir no

25 E valida a observagdo das palavras do proprio Descartes (Ebook Kindle, 2019) quando escreve
que “Assim, porque 0s nossos sentidos nos enganam algumas vezes, eu quis supor que nada ha que
seja tal como eles o fazem imaginar. E, porque ha homens que se enganam ao raciocinar, até nos
mais simples temas de geometria, e neles cometem paralogismos, rejeitei como falsas, visto estar
sujeito a enganar-me como qualquer outro, todas as razdes de que até entdo me servira nas
demonstragdes. Finalmente, considerando que os pensamentos que temos quando acordados nos
podem ocorrer também quando dormimos, sem que neste caso nenhum seja verdadeiro, resolvi supor
que tudo o que até entdo encontrara acolhimento no meu espirito ndo era mais verdadeiro que as
ilusdes dos meus sonhos. Mas, logo em seguida, notei que, enquanto assim queria pensar que tudo
era falso, eu, que assim o pensava, necessariamente era alguma coisa. E notando que esta verdade
— eu penso, logo existo, era tdo firme e tdo certa que todas as extravagantes suposi¢des dos céticos
seriam impotentes para a abalar, julguei que a podia aceitar, sem escripulo, para primeiro principio
da filosofia que procurava” (p. 24).
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plano metafisico do pensamento” (BITETI, 2007. p. 75). Em virtude desta conduta,
o filésofo francés estrutura uma formulagdo tedrica rigorosa acerca de uma
ontologia cientifica de mundo, possibilitando a ciéncia o estatuto de saber universal

e verdade infalivel. Lima (2013) nos ensina que a influéncia cartesiana

Deve-se menos a sua teoria do conhecimento em si mesma do
que ao carater metafisico e abstrato de que se revestem suas teses:
uma ontologia cientificista substancialista que fundamenta um
objeto exterior (objeto da ciéncia), demandando a crenga de um
ser em si; confrontada com uma ontologia racionalista
substancialista, indice do subjetivismo filosofico, concepgao esta
correlata a ideia de uma esséncia interior e um ser para si (p. 33
grifos do autor).

Neste momento de nosso estudo entendemos ser enriquecedor apontar
algumas consideracdes sobre o contetido da ideia apresentada na citagdo acima.
Contrapondo sua ontologia cientificista & uma ontologia racionalista, Descartes
parece dar fim ao acordo entre metafisica e ciéncia e estrutura as bases para
autonomizacdo do ser visado pela ciéncia enquanto a ciéncia da natureza se torna a
medida do ser (MOUTINHO, 2006). E em meio a estas teses que adquire maior
relevancia, ao longo da modernidade, a ideia de que a Metafisica deixa de lado a
perspectiva de refletir sobre a realidade como tendo um tinico fundamento, seja ele
o ser eterno, absoluto, pura esséncia; e adota como prioridade o caminho da
fundamentagdo ontologica através da subjetividade do sujeito (racional) que
conhece e constroi ideias distintas e claras (LIMA, 1999). Dessa forma ¢ possivel
afirmar que, em termos ontoldgicos, a filosofia, com Descartes, deixa de ser
metafisica e se consolida como doutrina do pensar e do conhecer?®, ou seja, ndo é
mais o ser que condiciona o pensamento, mas ¢ o pensamento que adquire
centralidade em relagdo ao ser — espirito e corpo sdo dissociados entre res cogitans

e res extensa, respectivamente, indicando uma irredutibilidade entre espirito e

matériaZ’.

26 Ao mesmo tempo, segundo Foucault (1987), o saber devia dar conta dos signos que recobrem o
mundo e demandam que sejam decifrados, ou seja, conhecer €, também, interpretar: “ir da marca
visivel ao que se diz através dela e, sem ela, permaneceria palavra muda, adormecida nas coisas” (p.
48).

27 Complementar a andlise que desenvolvemos estd a visio de Lander (2007), enfatizando alguns
aspectos desta nova perspectiva (eurocéntrica) de conhecimento que estabelece um novo padrdo
(colonial) mundial de poder, com destaque para o radical dualismo cartesiano, ou seja, a total
separacdo entre “razdo/sujeito” e “corpo”, a partir do qual o “corpo” foi naturalizado, fixado como
“objeto” de conhecimento, por parte da “razao/objeto”. Esta separagdo (abstracdo) do sujeito/razdo
em relagdo ao corpo “estd na base das pretensdes objetivistas ¢ universalizantes de um saber
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1.2.2. A ciéncia moderna em construgao

De posse desse posicionamento e avancando em nossa pesquisa ¢ possivel
inferir que, em virtude de suas proposic¢oes filosoficas e cientificas, Descartes pode
ser considerado um marco na marcha de desenvolvimento do conhecimento
europeu ao estabelecer as bases do “logos europeu™?®, como diz Lefebvre (1981),
das principais representacdes de sociedade e de natureza: “o espaco mental e a
eficdcia, a ordem e a medida, a quantificagdo, e a 16gica matematica” (p. 138). Nao
a toa seu pensamento encontra ressonancia ideologica e pedagdgica posterior em
diversos campos, como a propria seara geografica e a pedagdgica, onde observamos
a predominancia do “individualismo e do racionalismo (mesmo que com
contradigdes), o dogmatismo e logocentrismo, a egologia do sujeito ‘dono de si e

do universo’ e a ideologia correspondente” (ibidem).

Correlato a essa ideia esta o posicionamento de Lander (2005) para quem o
pensamento cartesiano pode ser inscrito como um marco historico significativo de
sucessivos processos de separacdo — que na tradicdo ocidental se revela num
primeiro momento na origem religiosa através da separag¢do judaico-cristd entre
Deus (o sagrado), o homem (humano) e a natureza —, representando a ruptura
ontologica entre corpo e mente, entre a razdo ¢ o mundo. Por conseguinte, ¢

adequado inferir que

A compreensdao do mundo ja ndo € uma questdo de estar em
sintonia com 0 cosmos, como era para os pensadores gregos
classicos. O mundo tornou-se o que € para os cidadaos do mundo
moderno, um mecanismo desespiritualizado que pode ser

(cientifico) que reivindica sua separagdo dos condicionamentos subjetivos (corporais), espaciais e
temporais” (p. 225).

28 Com fito de melhor explorar o contexto teérico daquele periodo cabe realgar a discussdo em torno
das questdes relativas ao conhecimento do sensivel, onde emerge com expressivo destaque o
empirismo critico de Locke. Segundo Biteti (2007), Locke promove “uma critica a metafisica
espiritualista de Descartes que destacava a importdncia do intelecto humano no processo do
conhecimento” e avanga ao afirmar a filosofia como pura gnosiologia ou problema critico do
conhecimento e, ndo obstante, acredita que a “experiéncia permite apreender os limites do
conhecimento, e somente através da experiéncia o conhecimento humano em eficacia” (p. 76).
Contrario as ideias inatas, Locke acreditava que todo o conhecimento vem inicialmente das
sensagdes, o que, todavia, ndo exclui o nivel interno da reflexdo. O que significa que o conhecimento
“¢ dado pela percepcao de uma relagdo, que é, ao mesmo tempo, experiéncia externa da percep¢ao
e estabelecimento de uma relagdo, logo, de uma representagdo abstrata” (GOMES, 1996. p. 75).
Ainda ¢ preciso salientar que, seguindo este raciocinio, “a natureza age em constancia e
regularidade, cabendo & razdo o papel de extrair, a partir da impressdo imediata, correlagdes
fenomenais e estabelecer uma representagao abstrata” (ibidem).
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captado pelos conceitos e representacdes construidos pela razao
(APFFEL-MARGLIN, 1996. p. 3 apud LANDER, 2005. p. 8).

E somente através destas separacdes, bases para um conhecimento
“descorporizado” e “descontextualizado”, que se torna possivel esse tipo particular
de conhecimento que se pretende objetivo e universal. A radical ruptura apresentada
por Descartes consiste, em suma, em colocar em mundos opostos o sujeito pensante
e o mundo exterior pensado, incluindo o préprio corpo e todas as formas objetivas
de envolvimento com o mundo. Portanto, o corpo figura como mais um objeto
exterior, dotado e limitado em suas composig¢des fisico-quimicas, distinto do sujeito
pensante que observa e formula racionalmente o mundo ao seu redor. Sem
corporeidade, o sujeito ndo pode ser localizado, permanecendo sem lugar no

dominio da extensao.

Descartes operou uma espécie de separagdo do sujeito e da subjetividade do
outro, colocando em destaque o plano individual, a consciéncia de si como suporte
autossuficiente de toda a racionalidade cientifica. Nesse sentido, o outro torna-se
uma mera extensao do sujeito, quando, na realidade, deveria ser compreendido no
interior do préprio eu (LIMA, 2013). Aqui reside uma questao preambular voltada
a compreensdo do sujeito como um ente individual cognoscente, escapando a
necessaria consideragdo de sua constitui¢cdo a partir da relagdo com outros sujeitos.
Apoiado naquele procedimento cartesiano, a ciéncia cindiu o sujeito de seu derredor
e o colocou em correspondéncia com o individuo, a pessoa, o eu. Deslocado em sua
génese epistemologica, ¢ também tolhido de sua relagdo dialética entre o particular

e o coletivo, entre a parte e o todo.

E evidente que, diferentemente desta premissa cientifica cartesiana,
pensamos ser imprescindivel a presenca do corpo para que o sujeito possa ser
situado no tempo e no espaco. A cisdo entre res cogitans € res extensa concebe que
tudo no mundo € espacial, exceto o “eu", instaurando uma ontologia fundamentada
na dicotomia entre espaco ¢ homem. Cindir o “eu” do espaco, prescrever uma
ciéncia objetiva e universal, separar o sujeito pensante do objeto de estudo sdo
algumas das transformacdes que ocorreram na ciéncia moderna e que sdo, de forma
até bastante frequente, retdricas discursivas presentes na realidade escolar
contemporanea. Dado nosso objetivo e porquanto separamos uma se¢do adiante

para tratarmos especificamente a questdo geografico-curricular com maior €nfase,
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faremos um pequeno adendo a heranca pedagdgica do pensamento cartesiano de
acordo inicialmente com uma proposi¢ao de Bachelard com o simples intuito de

tracar alguns vinculos explicitos de proximidade entre essas questdes.

Bachelard (1996) ¢ extremamente preciso quando aborda, logo no inicio de
seu livro, os estagios do pensamento cientifico e enumera o que ele denomina como
a lei dos trés estados da alma, caracterizados por interesses?’. Dentre esses estados,
gostariamos de destacar um em especial que estabelece forte vinculo entre a
proposta cartesiana e suas marcas reminiscentes na organizacdo das praticas

escolares:

Alma professoral, ciosa de seu dogmatismo, imével na sua
primeira abstracdo, fixada para sempre nos éxitos escolares da
juventude, repetindo ano apds ano o seu saber, impondo suas
demonstragdes, voltada para o interesse dedutivo, sustentaculo
tao comodo da autoridade, ensinando seu empregado como fazia
Descartes, ou dando aula a qualquer burgués como faz o
professor concursado (p. 12 grifos do autor).

E bastante curiosa a relacdo construida pelo autor em torno de uma alma
professoral em que prevalece a ideia de perpetuacdo ou de permanéncias, de um
lado, das mesmas praticas pedagodgicas e, por outro lado, dos mesmos
saberes/contetdos. Esse estado sugere que o detentor de uma alma professoral nao
estd voltado as transformacdes, estd distante das mudancas, perfilado junto as
constancias repetitivas de uma mesma rotina, ou seja, afastado da realidade pratica
do mundo, desatento aos eventos e reordenagdes historicas. E esse olhar professoral
que predomina no espago escolar e que desacredita sua propria constituicdo por
estar circunscrito aquilo que pretensamente parece permanecer, situacao bastante

indicativa de que um dos espagos por exceléncia da razdo opera uma nitida

separagdo entre o objeto e o sujeito do conhecimento.

29 Os outros estados apontados pelo autor sdo a alma pueril ou mundana — “animada pela curiosidade
ingénua, cheia de assombro diante do minimo fenémeno instrumentado, brincando com a fisica para
se distrair e conseguir um pretexto para uma atitude séria, acolhendo as ocasides do colecionador,
passiva até na felicidade de pensar” — e a alma com dificuldade de abstrair e chegar a quintesséncia
— “consciéncia cientifica dolorosa, entregue aos interesses indutivos sempre imperfeitos, no
arriscado jogo do pensamento sem suporte experimental estavel; perturbada a todo momento pelas
objecdes da razdo, pondo sempre em duvida o direito particular a abstragdo, mas absolutamente
segura de que a abstragdo ¢ um dever, o dever cientifico, a posse enfim purificada do pensamento
do mundo!” (BACHELARD, 1996. p. 12/13)
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A realidade abordada acima coadunamos a elaboragio das chamadas “leis
da natureza”, simbolo da profunda separacdo que vemos debatendo, cuja
proclamacao acarretou transformagdes em diversos campos cientificos. Enunciadas
pela fisica, tém como objetivo descrever a mudanca ao caracterizar a variagao, ao
longo do tempo, dos movimentos por uma velocidade. A lei de Newton, como ja
sabemos, ¢ o melhor exemplo dessa “vitoria” por consistir, em suma, num triunfo
do ser sobre o devir, uma vez que se sabemos as condi¢des iniciais de um sistema,
seu estado num instante qualquer, podemos calcular todos os estados seguintes, bem
como todos os estados passados. Mesmo destronada no século XX pela mecanica
quantica e pela relatividade, a fisica de Newton permanece em seu determinismo e

em sua simetria temporal (PRIGOGINE, 2011).

Esse modo (moderno) de fazer ciéncia ¢ entender a realidade nao difere
daquilo que encontramos ainda hoje no espago escolar. A Geografia escolar
sustenta-se, em grande medida, nessa conduta. Separar o homem do espago, cindir
a realidade em (i)materialidades opostas, prever fendmenos, permanecer vinculada
a aparéncias fenoménicas sdo alguns comportamentos pratico-docentes
persistentes, ainda que com algumas variagdes, desde a pretérita até a hodierna
“aula de Geografia” no Brasil. Discussdo que desenvolveremos melhor mais a
frente, cabe, neste momento, a guisa de uma melhor contextualizacdo de nossa
tematica, afirmar que a disciplina escolar Geografia encontra suas matrizes
curriculares na Geografia Classica e na Geografia Moderna®®, através de uma

selecdo intencional de contetidos.

Assim ¢ tornado possivel inferir que hd bastante tempo tomamos como
referéncia um espago esvaziado de sujeitos, produto a-historico, e aqueles que nos
assistem em nossa explanacdo nao se compreendem, por conseguinte, participantes
de nenhum processo, mas apenas meros espectadores de uma realidade apresentada

como algo que nao lhes pertence. Bachelard (1996) endossa nosso posicionamento

30 Estas denominagdes serdo devidamente explicitadas quando adentrarmos com maior mintcia no
interior das praticas da Geografia Escolar, todavia ¢ sabido que a Geografia Classica, ainda ndo
sistematizada enquanto conhecimento, esta estritamente vinculada a descrigdo de paisagens diversas
e aos modelos matematicos de célculo da superficie terrestre; enquanto a Geografia Moderna,
momento que este conhecimento ja estava sistematizado, erige, no final do século XVIII, sobre bases
positivistas, como uma ciéncia de carater empirico, pautado na observagdo e na unidade
metodologica — a reconhecida “ciéncia de sintese”. Tatham (1960) ensina que a Geografia, enquanto
ciéncia sistematizada, nasceu a partir da metade final do século XVIII, mas trata-se de uma ciéncia
bastante antiga, tendo suas raizes na Antiguidade.
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na referéncia feita sobre um livro de ensino cientifico moderno, ponderando que ali

a ciéncia ¢ apresentada como que

Ligada a uma teoria geral. Seu carater organico ¢ tdo evidente
que sera dificil pular algum capitulo. Passadas as primeiras
paginas, ja ndo resta lugar para o senso comum; nem se ouvem
as perguntas do leitor. Amigo leitor sera substituido pela severa
adverténcia: preste atengdo, aluno! O livro formula suas proprias
perguntas. O livro comanda. (p. 31)

E importante salientar que ndo estamos filiados 4 nenhuma concepcio que
toma as disciplinas escolares como prisioneiras das suas ciéncias ou saberes de
referéncia e da pedagogia, procedimento que as limitariam a pedir das primeiras o
contetido de seu ensino e da segunda os métodos e processos para a reproducao
daqueles (SAVIANI, 1994). Todavia acreditamos que as disciplinas escolares, cada
uma ao seu modo, se especializam em seguir, passo a passo, em seus ensinos, o

desenvolvimento apresentado pelas ciéncias que lhes ddo sustentacdo cientifica.

Vemos agora com maior clareza que a ciéncia (moderna) constituida esteve
calcada na objetividade para alcangar o maior grau possivel de impessoalidade e
isencdo na andlise dos fenomenos e dos objetos, impedindo que julgamentos
individuais sejam obstaculos a uma visdo geral que possa ser partilhada por todos.
As leis da natureza, por exemplo, sdo da esfera de um conhecimento ideal que
alcanga a certeza, tornando a natureza um autdomato que podemos, em principio,
controlar (PRIGOGINE, 2011). A novidade, a escolha, a atividade espontanea sao
apenas aparéncias relacionadas ao ponto de vista humano. E justamente dessa forma
que a ciéncia persegue um escopo objetivo, uma garantia imparcial, tornando o
sujeito “desterritorializado” na ciéncia. A fundamentagdo objetivista da ciéncia
define ndo existir qualquer concessdo as subjetividades na interpretagdo dos
fendomenos, tornando a inteligibilidade do real atrelada ao rigor metodologico, a
precisdo das manipulacdes formais, as explicagdes causais, aos modelos
quantitativos e taxondmicos e a um conjunto de procedimentos operacionais acerca
do qual a fisica e a matematica se consagram como arquétipos de cientificidade
(LIMA, 2013). E fomentada também a produgdo de uma propria “logica” a ser
compartilhada por todos os que produzem um determinado conhecimento,
estimulando a inibi¢do de preferéncias pessoais e de idiossincrasias. Feyerabend

(1977) afirma que os sujeitos vém sua imaginacao restringida e até sua linguagem
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deixa de ser propria, o que torna a natureza dos fatos cientificos “vistos como

independentes de opinido, de crenca ou de formagao cultural” (p. 27).

Ao observamos nossa trajetoria desde o inicio deste capitulo até aqui vemos
que foi apresentado e discutido um grande volume de ideias. Recuperando a ideia
de que os filosofos pré-socraticos ndo viam o conhecimento como a relagdo sujeito-
objeto, como fazem os cientistas modernos, e perseguiam em suas filosofias o
conhecimento da génese de tudo, o principio universal, talvez nos ajude a entender
que o periodo precedente a modernidade adquirisse um cunho religioso tdo forte. A
origem de nossa existéncia consistiria em um problema teoldgico, cuja discussio
era de acordo com as ordens de Deus. Platdo, filosofo que tomamos como referéncia
teorica, discipulo de Sécrates, aprendeu com seu mestre a importancia de pensar
por conceitos, criando uma verdade inteligivel de carater universal. Com base nas
ideias socraticas, a filosofia atribuiu valor universal ao conhecimento e nio

propriamente ao ser.

J& a ciéncia, em sua dimensdo epistemoldgica moderna, estabelecia a
dicotomia espago-homem de forma estruturante promovendo uma espécie de
“desespacializagdo” do homem e, consequentemente, legitima a ideia de que os
corpos deixam de ser espaciais para estar no espaco (MOREIRA, 2012). Assim, a
“geometrizacdo do mundo”, por meio da fisica newtoniana, adquire status de
verdade universal ao apresentar a separacdo dos entes corpOreos entre 0s Corpos
fisicos (sem vida) e os corpos vivos (corpo humano), bem como espago e corpo siao
dissociados em sua generalidade, reproduzindo, por meio de rigorosos métodos
cientificos, as relagdes do espaco com o homem, cujas demonstragdes matematicas
certificam a existéncia tricotdmica que separa homem, espago e natureza. Cumpre
frisar que esta separacdo, segundo Moreira (2012), ndo ¢ um ato desprovido de
interesse, mas trata-se, na verdade, “de um pacto estabelecido entre a religido e a
ciéncia no correr do Renascimento, decidindo caber a ciéncia o mundo fisico ¢ a

religido, o metafisico” (p. 134).

Notoriamente edificada sobre seu carater objetivo, a ciéncia impde o objeto
cientifico como verdade incontestdvel para todos os sujeitos e transforma toda
impressao pessoal em residuo irrelevante, o que torna o homem mero objeto,
convertido em elemento pertencente a um grupo biolodgico, simples espécie animal

explicada por estudos fisico-quimicos. Assentada nesta premissa, a ciéncia afirma
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ndo existir conhecimento sem objeto a conhecer, ou seja, ndo existe ciéncia da
natureza sem uma natureza, apregoando que existe, antes de nds e sem nds, um
mundo exterior que ¢ conhecido por diferentes ciéncias, como a fisica, a quimica,

a biologia, a geologia etc. (LEFEBVRE, 1991).

\

Complementar & essa imposi¢cdo objetiva da ciéncia estd a auséncia da
dimensdo temporal nos procedimentos cientificos. E bastante interessante
observarmos que Lima (2013) assinala esse fato como uma das principais razdes
para a auséncia do homem, e consequentemente dos sujeitos, nas ciéncias,
delineando um perfil a-historico que torna o homem um estranho em sua propria
esfera de trabalho. O tempo histérico sempre foi encarado como uma ameaga aos
preceitos universalistas da ciéncia, constituindo, desse modo, uma dimensao
objetiva, produto da intui¢do e da intersubjetividade humana, o que lhe conferiu um

teor universalista (idem).

A constatagdo do supracitado autor encontra rea¢do somente quando
verificamos como o tempo passou a organizar estudos em diferentes ramos
cientificos, como inicialmente ocorreu na fisica em sua perspectiva termodinamica.
Esta reagdo pode ser considerada uma das expressdes cientificas de um movimento
de maior amplitude, incluindo também a biologia (darwinismo) e materialismo o
histérico-dialético no conjunto das ciéncias humanas. Neste sentido, ¢ possivel
verificar a percepcao da dimensdo temporal diversas pesquisas, como a evolucao
geologica da superficie terrestre, das espécies bioldgicas, da sociedade, dos modos
de producdo etc (LIMA, 2013). Prigogine (2011) recentemente escreveu que o
“tempo precede a existéncia” (p. 173), conduzindo outro espinhoso debate em torno
do tempo que tem como foco o fendmeno do big bang e de sua consideragdo como
origem do universo seria equivalente a aceitagdo de que o tempo tem um ponto de

partida, havendo, por conseguinte, um comego e, talvez, um fim do tempo.

Einstein com sua teoria da relatividade, fundamento da cosmologia
contemporanea, vaticina que o universo estd em constante expansdo e que se
voltarmos no tempo chegaremos a uma singularidade, isto €, um ponto que contém
a totalidade de energia e de matéria do universo (ibidem). Lewis Carrol, autor inglés
de Alice no pais das maravilhas, nos brinda com um curto didlogo capaz de dar a

dimensdo deste debate quando a jovem Alice questiona o Coelho sobre a duracao
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da eternidade e recebe como resposta a possibilidade da relatividade: “As vezes

apenas um segundo”.

O debate em torno do tempo nos ¢ bastante importante porque permitiu
superar em parte os limites da ontologia cientificista. A difusdo dos relégios (do
século XIV em diante) e as intermindaveis voltas do ponteiro encontram, em meados
do século XVII, seu ponto de apice gracas a grande aceitagao das teorias de Newton,
que concomitantemente, se espalham tanto na vida intima quanto ¢ consagrado na
organiza¢do do tempo do trabalho (THOMPSON, 1998). Em qualquer nivel que
seja, as ciéncias confirmam nossa experiéncia da temporalidade: “vivemos num
universo em evolu¢do” (PRIGOGINE, 2011. p. 163). A inclusao do tempo na pauta
cientifica permitiu, em Ultima instancia, a aceitacdo da vida em devir e, assim, do

homem.

Mais uma vez a metafisica ¢ golpeada. Seus seguidores acreditavam na tese
de que as verdades se revelavam de modo subito, global, a quem as buscasse.
Todavia este sistema consiste em ser rigorosamente incompativel com toda teoria
do conhecimento que admite um devir, uma histdria, que assiste a um progresso da
ciéncia (LEFEBVRE, 1991). E o desenrolar desta marcha de aceitagdo e inclusio
do tempo que permite superar aquela ontologia cientificista de cunho universalista
e pautada por uma objetividade e exterioridade puras. E buscada uma nova forma
de posicionamento do problema ontoldégico entre o sujeito e o objeto de maneira
que nenhum deles se afirme, nas palavras de Lima (2013), “como meio universal
ou principio absoluto, sem que um determine o outro, porquanto cada qual passa a
constar como uma unidade relativa ao todo e nao entre si”’ (p. 39). Nem objeto puro,
livre de predicados, nem sujeito puro, pensador que estd acima do objeto; nem
ontologia cientificista, sedenta por encontrar objetos puros, preexistentes ao sujeito,

nem idealismo, que desconsidera inteiramente o sujeito (MOUTINHO, 2006).

A nova fase da ciéncia, agora provida da consideragdo temporal, ndo nos
permite asseverar que a concessao ao sujeito se deu integralmente ao longo de seus
processos investigativos. Este tema exige um pouco mais de cuidado em sua
abordagem. E fato que a revisdo do conhecimento, em grande medida orientada
pela critica ao objetivismo, acarretou a perda de prioridade do universalismo tipico

cartesiano, sinalizando que, a partir daquele momento, o sujeito seria aceito no
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ambito das ciéncias, mesmo sem qualquer critério de validade, apenas para ndo mais

reproduzir o objetivismo.

Todavia ¢ imprescindivel esclarecer que as ulteriores descobertas cientificas
ndo livraram a ciéncia de seu cunho objetivista, como bem demonstra os intentos
alcangados pelos proprios fisicos, que convivem até hoje com uma dupla heranga
do século XIX: de um lado, as leis de Newton, que correspondem a um universo
estdtico, e, de outro lado, a descricdo evolutiva associada a entropia, elemento
essencial introduzido pela termodindmica, a ciéncia dos processos irreversiveis, ou
seja, orientados no tempo (PRIGOGINE, 2011, grifos nossos)®!. Contudo, ndo
podemos tomar este segundo caso como um referencial geral para as ciéncias, que
mormente privilegiam a normatiza¢do do tempo, a simetria temporal presente nos
preceitos basicos da ciéncia classica, indicativas de sua propensao a um objetivismo

de tipo particular, do especifico, da particula.

O cenario descrito acima aponta bastante claramente que o raciocinio
cientifico, em diferentes searas, ganha também contornos de uma incessante busca
por objetividade a ser lograda através da exatidao e da coeréncia dos atributos € nao
pela reunido de objetos mais ou menos analogos. Este procedimento estd
empenhado em especificar, limitar, purificar substancias e fenomenos, indicando,
segundo Bachelard (1996), que o cientista moderno de entdo ¢ caracterizado pela
objetividade e ndo pelo universalismo: “o pensamento deve ser objetivo, sO serd
universal se puder, se a realidade lhe permitir”. Nesse sentido, muitas vezes, o que
limita o conhecimento ¢ “mais importante para o progresso do pensamento do que

aquilo que estende vagamente o conhecimento” (p. 81).

Portanto, se a ciéncia classica se edificou, pautada numa ontologia
objetivista sem abrir qualquer brecha a entrada do sujeito, a ciéncia moderna
delimita ao sujeito o espago da passividade, delineando a instauracdo do
“paradigma de conhecimento pos-cartesiano que ndo mais o restringe a um ego
fundador, centrado e reflexivo” (LIMA, 2013. p. 40). E Foucault (1987) quem

escreve valiosas linhas sobre as transformagdes daquele periodo ao mostrar que a

31 E bastante revelador o pensamento de Prigogine (2011) ao afirmar que a “disting&o entre processos
reversiveis e irreversiveis ¢ introduzida na termodinamica pelo conceito de entropia” (p. 25). Assim,
segundo o mesmo autor, “contrariamente a energia, que se conserva, a entropia permite estabelecer
uma disting@o entre os processos reversiveis, em que a entropia permanece constante, € 0s processos
irreversiveis, que produzem entropia” (p.26).
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vida assume (certa) autonomia em relacdo aos conceitos de classificacdo -
procedimento de distribui¢do em que o saber da natureza separava a vida por classes
— significando que “a vida torna-se objeto de conhecimento em meio aos outros e,
a esse titulo, estd sob a algcada de toda a critica em geral” e, por outro lado, “resiste
também a essa jurisdicdo critica que ela retoma por sua conta e que reporta, em seu

proprio nome, a todo conhecimento possivel” (p. 178).

As palavras de Foucault buscam refletir a necessaria “libertacao” da vida,
incluindo os sujeitos das amarras impostas pelo fazer cientifico anterior, ainda que,
¢ sempre bom reforcar, esse movimento ndo ocorra uniformemente. O final do
século XVIII assiste a uma nova organizacdo do espago do saber, mais distante de
ordens ndo-quantitativas, de uma caracterizacdo universal, de uma taxonomia geral
e proxima de uma abordagem que privilegia as relagdes internas entre os elementos,
cujo conjunto assegura uma funcio, bem como “mostrard que essas organizagdes
sdo descontinuas, que ndo formam, pois, um quadro de simultaneidades sem
rupturas, mas que algumas sdo do mesmo nivel enquanto outras tragam séries ou
seqiiéncias lineares” (FOUCAULT, 1987. p. 232). No entanto, ndo podemos perder
de vista em nosso estudo a prevaléncia ainda da razao, transformada em instituicao
no final do século XVIII, consistindo em inesgotavel fonte para as normas, para o
conhecimento e verdade. O sistema moderno construido até entdo passava a
simbolizar, de maneira geral, o principal veiculo de difusdo da ordem, do equilibrio,
da civilizacdo, do progresso, nicos meios de acesso a um mundo verdadeiramente
humano. Constatamos, em vista disso, que a modernidade constroi sua identidade
sob um duplo aspecto: de um lado, o territdrio da razdo, das instituicdes, do saber
metddico e normativo; de outro lado, diversas “contracorrentes”, movimentos de
oposicdo a supremacia exclusiva da razao e do espirito cientifico universalizante

(GOMES, 1996).

E interessante percebermos que nessa questio esta imbricado o processo de
constituicdo da ciéncia geografica, movimento que veremos com maior detalhe no
terceiro capitulo, mas que nao podemos nos furtar de tecer algumas consideragdes
neste momento. A transformagdo da ciéncia ocidental que permitiu a constituicao
das ciéncias humanas (como a sociologia, a psicologia, a historia) revela uma
alteracdo da concep¢do do homem, em que espirito e corpo passam a ser vistos

como substancias separadas, em que cada qual atua independentemente da outra,
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de acordo com leis proprias, o que, por conseguinte, permitiu acrescentar o homem
como objeto atuante na superficie terrestre. Em suma, o proprio Foucault (2000)
em outro estudo nos mostra com bastante clareza que até o século X VIII as ciéncias
humanas nao existiam simplesmente porque na episteme classica o homem se vé
como integrante da natureza, ou mais precisamente ele se reconhece nela “por

imagem ou por reflexo”.

Até entdo ndo ha distingdo entre “natureza” e ‘“natureza humana”,
significando que somente quando o edificio da episteme cldssica desmorona ¢ que
o homem aparece em sua dupla condi¢do de objeto para um grupo de ciéncias e de
sujeito cognoscente para outras, acarretando numa redistribuicao do saber € numa

reorientacdao do desenvolvimento da ciéncia. Assim, nos escreve o filosofo francés:

Antes do fim do século XVIII, o homem nio existia. [...] E uma
criatura muito recente que a demiurgia do saber fabricou com
suas maos hd menos de 200 anos: mas ele envelheceu tao
depressa que facilmente se imaginou que ele esperara na sombra,
durante milénios, 0 momento de ilumina¢do em que seria enfim
conhecido. [...] Sem davida, as ciéncias naturais trataram do
homem como de uma espécie ou de um género: a discussdo sobre
o problema das ragas, no século XVIII, o testemunha. [...] Mas
ndo havia consciéncia epistemoldgica do homem como tal. A
epistémé classica se articula segundo linhas que de modo algum
isolam um dominio proprio e especifico do homem. E se se
insistir ainda, se se objetar que nenhuma época, porém, concedeu
tanto a natureza humana, deu-lhe estatuto mais estavel, mais
definitivo, mais bem ofertado ao discurso — poder-se-a
responder dizendo que o proprio conceito de natureza humana e
a maneira como ele funcionava excluiam que houvesse uma
ciéncia classica do homem. (2000, p. 424).

Vejamos com um pouco mais de mintcia essa condi¢ao do homem. Naquele
periodo, portanto, assistimos sua auséncia no interior do movimento cientifico,
sendo relegado seu estudo a esfera metafisica. A esse respeito, Foucault (1987)
afirma que as chamadas “ciéncias humanas” ndo receberam um dominio ja
delimitado, muito menos desbravado, em que elas precisassem, no século XVIII,
elaborar conceitos enfim cientificos e métodos positivos. A verdade € que o século
XVIII ndo organizou um espago, sob o nome de homem ou natureza, que

demandasse a tarefa de cobrir e analisar, em suma, segundo o filésofo francés,

O campo epistemoldgico que percorrem as ciéncias humanas nao
foi prescrito de antemdo: nenhuma filosofia, nenhuma opgédo
politica ou moral, nenhuma ciéncia empirica, qualquer que fosse,
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nenhuma observagdo do corpo humano, nenhuma analise da
sensacao, da imaginagdo ou das paixdes, jamais encontrou, nos
séculos XVII e XVIII, alguma coisa como o homem; pois o
homem ndo existia (assim como a vida, a linguagem e o
trabalho); e as ciéncias humanas ndo apareceram quando, sob o
efeito de algum racionalismo premente, de algum problema
cientifico ndo-resolvido, de algum interesse pratico, decidiu-se
fazer passar o homem (por bem ou por mal, e com maior ou
menor €xito) para o campo dos objetos cientificos [...] (p.
361/362).

O “cendrio cientifico”, a partir dessa realidade, provém das profundas
diferengas entre a ciéncia ¢ a filosofia, acarretando, em ultima instancia, na
impossibilidade de superacdo da oposicdo entre sujeito € objeto e, finalmente, na
reconsideragdo da questdo do ser e do saber. Debrugados sobre essa questdo ¢é
possivel estabelecer, de um lado, uma ontologia cientificista, sustentando um ser
objetivo envolto em uma condi¢@o universalista, que obstaculiza qualquer estudo
do sujeito implicado nos fendomenos problematizados; e, de outro lado, um
subjetivismo filosofico, também impeditivo de criar qualquer liame do sujeito com
a abordagem cientifica objetiva das ciéncias. O trabalho de Lima (2013) traz grande

contribui¢do ao nosso estudo quando assevera que

O ser que a ciéncia sustenta ¢ um ser dado segundo uma ontologia
objetiva, pretensamente sustentada em leis universais, tendo as
ciéncias da natureza (sobretudo a fisica) como medida do ser.
Desprovido de operacionalidade, o ser reclamado pela filosofia €
um ser subjetivo atrelado aos designios da alma e engessado por
uma consciéncia de si, uma substancia autossuficiente emergida
com a metafisica. (p. 44)

Conforme j& apontado anteriormente, o pacto iluminista entre a ciéncia e a
igreja definiu a primeira o encargo das questdes objetivas e a segunda, sob os
cuidados da filosofia, os temas relacionados ao sujeito. Esta conduta induziu a
ampla aceitagdo do objeto cientifico como verdade absoluta e irrefutavel, tornando-
0 0 Unico caminho valido para o conhecimento da realidade, enquanto as questodes
do sujeito sdo completamente ocultadas. Se o estudo dos fatos concretos em sua

objetividade ficou a cargo da ciéncia, restou a filosofia o quinhao incerto e nebuloso

da metafisica.

A chegada até esse momento de reflexdo impele que dediquemos atengao
ao valor das representacoes, apresentadas em diferentes momentos, consistem em

entreposto entre o conhecimento e o real. Lefebvre (1981) levanta profundas
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discussdes em torno deste conceito e nos traz importantes subsidios teodricos,
inicialmente ao apontar que a filosofia moderna, desde Kant, ndo a entende nem
como a verdade nem como o erro, nem como presenga nem como auséncia, nem
observacdo nem produgdo. Os filosofos modernos se propuseram a transcender a

(13

representacdo pelo conhecimento, ou melhor, “pelo contrario, mostraram que o
conhecimento nao pode realizar esta operagao; o que limita o conhecimento as suas

representacdes e suas criticas” (p. 15).

De inicio ¢ importante destacar, com base numa perspectiva idealista, que o
saber ndo tem nada de absoluto ou de incondicional, mas consiste em uma vasta
metafora — como as ja anunciadas formulas gravitacionais de Newton ou da
relatividade de Einstein, que certamente ndo representaram o real fisico
(LEFEBVRE, 1981). Sem o intuito de nos aprofundarmos num debate filoséfico
entre a teoria idealista e o pensamento materialista, afirmamos, em acordo ao
pensamento de Lefebvre (idem), que as representagdes ndo sdo apenas impostas de
fora aos sujeitos e as consciéncias individuais, mas elas “também vém de dentro,
[sdo] contemporaneas da constituicao do sujeito, tanto na historia de cada individuo
como na génese do individuo em escala social” (p. 20). Hegel, cujo pensamento
ainda serd abordado, apresentou uma teoria que colocava as representagdes como
uma etapa, um nivel, um momento do conhecimento, assim seria preciso passar por
elas para sair delas e as superar, todavia “a reflexdo pode sempre voltar a cair nesse
nivel médio (mediador) entre o sensivel e a abstragdo verdadeira, conceito e ideia
(LEFEBVRE, 1981. p. 21). Deste modo, segundo Lefebvre, hda uma falta de
confrontacdo entre os diversos e opostos pensamentos, que, por conseguinte, se

degradam nas representacdes. Nao obstante,

Os pensamentos, ou seja, as determinagdes ja relacionadas e
opostas, em sua relagdo, caem na exterioridade do espago e do
tempo, em outras palavras na esfera da representagdo. A
identidade formal erige entdo como lei e os termos contraditorios
se mantém um fora do outro, numa justaposicao e sucessdao. A
contradicdo se torna ininteligivel, o absurdo; o pensamento se
isola numa negacdo abstrata, de tal modo que morre a alma
dialética, fonte de movimento (Ibidem, tradugdo livre).

De fato, o ser e o cognoscente ndo coincidem. H4 uma distancia, uma
separacdo. Esta distdncia também separa o pensamento do ser, o que dificulta a

defini¢do entre o verdadeiro e o falso, bem como a mediacdo da imediacao, “o
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sujeito do objeto, a vida espontanea da vida reflexiva, o humano da animalidade, a
linguagem do real, o espirito do corpo, o desejo da coisa, o consciente do

inconsciente [...] [e] a presen¢a da auséncia” (Ibidem).

Cientes desta distancia entendemos, sustentados pelo supracitado pensador
francés, que o signo e a significacdo “ao nivel da palavra se desprendem das coisas
e do conhecimento em geral para retornarem autdnomos”, neste sentido “o signo ¢é
a representagdo de uma representacao” (Idem. p. 23), ou seja, o tinico contetdo do
representante € o que representa e sua propria relagdo com o representado. Portanto,
“o signo e suas concatenacdes sdo transparentes, inteligiveis por si e para si’
(ibidem). Repleta tanto de conteudo, como de materialidade e sociabilidade, a
representacdo deixa de ser um problema e “se dissolve no signo, unidade de dois
termos e de duas faces, o significante e o significado, o representante e o

representado” (ibidem).

Os filosofos, assim como os poetas e outros, teorizaram a representacao ao
mesmo tempo em que queriam transcende-la, colocando o mundo moderno em
meio a uma contradi¢do cada vez mais manifesta entre, de um lado, a abundancia
de representagdes e sua utilizacdo descontrolada; e, por outro lado, o esgotamento
das representagdes, seu desgaste, seu esfor¢o de renovacdo e, a0 mesmo tempo,
esforco de aboli¢do, seja mais para ca (natureza, intui¢do) seja mais para la
(metafisica, misticismo etc.) (ibidem). Outro filésofo francés, Foucault, apresenta
a critica kantiana como marco importante da modernidade por interrogar a
representacdo em seus limites, inaugurando um acontecimento na cultura europeia
que ¢ contemporaneo ao fim do século X VIII: “a retirada do saber e do pensamento
para fora do espaco da representacdo” (p. 257). Nesse sentido, a critica ressalta a
dimensado metafisica que a filosofia oitocentista quisera reduzir a simples analise da
representacdo. No entanto, permitiu que uma outra metafisica, dedicada a
interrogacdo, fora da representacdo, de tudo o que constitui sua fonte e origem.
Abriu-se caminho, dessa maneira, as “filosofias da Vida, da Vontade, da Palavra,

que o século XIX vai desenvolver na esteira da critica” (p. 258).
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1.2.3. Emerge, enfim, um outro paradigma cientifico

Com base nessa situacdo diversos pensadores procuraram aparar estas
arestas e um caso nos ¢ bastante importante: Immanuel Kant. Nao ¢ demais ressaltar
que ndo figura em nosso escopo de pesquisa realizar uma vasta investigacao sobre
a producao teorica deste filésofo, mas apenas resgatar importantes aspectos de seu
pensamento para sustentar nosso estudo. Desse modo, ¢ de grande relevancia
refletirmos sobre a consagragdo dos modelos 16gico-matematicos na sistematizagao
da ciéncia e a existéncia de uma dimensdo inacessivel ao conhecimento humano
objetivo, idealizagdes que posicionam o ser no interior de uma densa névoa

fenoménica intransponivel com o repertério cientifico oportunizado.

E sabido que ao longo de todo o século XVII o conhecimento esteve
ancorado numa mathésis, detentora do poder ordenador e com funcdo fundante nas
disciplinas matematicas, bem como exercendo papel de formagdo de dominios
diversos, e puramente empiricos como a gramadtica geral, a historia natural e a
analise das riquezas (FOUCAULT, 1987). Nao obstante, Kant conjuga em sua
filosofia as consideragdes do racionalismo e empirismo, vertente denominada
criticismo e que tem como base duas categorias do entendimento: a razdo e a
sensibilidade (BITETI, 2007). Referenciado por Platdo — mundo sensivel e mundo
inteligivel — Kant entende que a razdo precede e organiza a sensibilidade, ou seja,
o conhecimento do mundo significa dotd-lo de uma ordem, mas as sensagdes, 0s
fendomenos sdo completamente transformados pelo sujeito que conhece” e isto se
deve ao fato de que “nosso espirito, incapaz de sair de si mesmo, encontra nas coisas
tdo-somente aquilo que nelas pds: sua marca, a ‘forma’ conferida ao conteudo ou

matéria sensivel [...] do conhecimento” (LEFEBVRE, 1981. p. 59).

De acordo com seu pensamento e sua critica as representacdes, a ciéncia
estabelece uma busca incessante pelo todo, pelo geral, almejando atingir o absoluto
pelo objeto, pensamento que Kant (Ebook Kindle, sem datacdo) coloca nos
seguintes termos: “devo proceder sempre de maneira que eu possa querer também
que a minha méxima se torne uma lei universal” (p. 18). O filésofo alemao, alias, ¢
de grande valia neste debate justamente por admitir que os conhecimentos advém
efetivamente da experiéncia, assercdo complementada por Feyerabend (1977) que,
ao definir Aristoteles como um empirista, estd atribuindo grande valor a observagao

direta e argumentando que “a experiéncia ¢ de grande importincia para o
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conhecimento porque, em circunstancias normais, as percepcdes do observador

contém formas idénticas as que residem no objeto” (p. 232).

Além do grande valor atribuido a experiéncia, Kant, em sua filosofia,
também ¢ responsavel por realizar a critica e a negacdo da ontologia classica
(grega). Importava para o pensamento kantiano indagar pela cientificidade do saber
metafisico porquanto a matematica e a fisica alcangaram a seguranca da ciéncia. A
matematica, desde os gregos, pavimentou seu edificio com os fundamentos da
ciéncia, ja os fisicos, revolucionando sua forma de pensar, compreenderam que se
deve procurar na natureza o que 14 a razdo coloca e, a partir disso, depreender o que
por si s ndo seria possivel. A razdo figura, dessa forma, como o juiz que pede a

natureza que responda (FEYERABEND, 1977).

Nesse sentido, para Kant ¢ possivel distinguir a realidade em dois aspectos,
o natural ou fisico, estudado pela ciéncia, ¢ o humano ou metafisico, objeto da
filosofia. Kant separa a natureza do pensamento e de seu funcionamento, colocando
o objeto como produto do pensamento ativo, cujo motor ¢ uma atividade
inteiramente interior e de origem misteriosa (metafisica), em nosso espirito. E a
partir deste posicionamento que Kant entende as verdades cientificas, referentes aos
fendomenos, com o alcance restrito ao conhecimento humano, significando, segundo
Lefebvre (1981), que cada representacdo de um objeto é acompanhada de uma

representacdo privilegiada, central, o sujeito (o “eu penso”).

Kant investiga, entdo, a possibilidade de adocdo do modelo de saber
matematico e da fisica pela metafisica, considerando ser este o Uinico caminho de
elevéa-la a ciéncia. A metafisica, em seu cerne, pensava que o nosso conhecimento
deveria ser regulado pelos objetos e que através da razdo poderiamos contemplar a
verdade do objeto, ou seja, sua esséncia. Na concepg¢ao kantiana isso impedia de se
descobrir a priori, mediante conceitos, algo que ampliasse nosso conhecimento, dai

a importancia de redefinir as tarefas da metafisica.

Por conseguinte, hd, no pensamento de Kant, um dominio de verdades
absolutas, eternas — “numenais”, a coisa em si —, inacessivel em sua dimensio
objetiva ja que o conhecimento estd limitado a esfera fenoménica das coisas
(KANT, Ebook Kindle, sem datagdo), tornando ainda mais profunda a cisdo entre

sujeito e objeto. E dessa forma que o pensador alemdo afirma ndo podermos
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conhecer o real em si, apesar da faculdade da razao que tenta ultrapassar os limites
da experiéncia, ou seja, a razdo quer pensar o real em si, mas nada corresponde
objetivamente ao conhecimento por ela formulado. Destarte, se estabelece no
interior do pensamento kantiano uma dualidade entre pensamento e real, entre
sujeito e objeto, permitindo inferir que no idealismo de Kant ha a consideragdo de
uma “deficiéncia” do pensamento, ou melhor, na razao cognoscente, nas categorias

do pensar, enquanto o objeto estd isento de contradi¢des.

Nio obstante, Kant atribui a metafisica’? a capacidade de investigar os
objetos imateriais, passivos de serem conhecidos pela razdo somente a priori, sem
relagdo com os dados do mundo sensivel e alheios as categorias da ciéncia (BITETI,
2007). O sujeito nao detém uma substancia e, assim, mundo sensivel e mundo
perceptivel sdo compostos por representacdes, € “esta palavra ndo designa somente
os ‘objetos’ mentais mas também os que percebem os sentidos” (idem. p. 29). O
trabalho de Kant tinha como orientagdo, como se vé, saber as condi¢des e os limites
possiveis de um conhecimento puro da natureza, cujo alcance se daria através da
limitacdo do conhecimento as coisas porquanto ‘“a experiéncia ensina-me,
certamente, o que existe € como existe, mas nunca que isso deve existir
necessariamente assim e nao de outro modo. Por conseguinte, ela jamais pode fazer
conhecer a natureza das coisas em si mesmas” (KANT, 1988. p. 66). Ou seja, a
razdo ¢ prisioneira da contradi¢do, o que a impede de elaborar um conceito
adequado do real, bem como que a ciéncia realize o seu grande intento: pensar o

real tal como ele é.

De acordo com esta constatagdo, o filosofo alemao busca evidenciar a
validade objetiva do conhecimento cientifico, obtido através de um juizo que ocorre
ora no ambito da sensibilidade, ora no campo da percep¢ao. Em suma, o juizo pode
ser representado de duas formas: analitico, quando corresponde a aspectos
estruturais do sujeito; ou sintético, quando faz referéncia a adjetivagdes do sujeito.

Além destas duas possibilidades, um juizo pode ser um a priori, caso em que

32 Quanto ao método da metafisica, Kant entende que: " Sua marcha, ¢, no principio, dogmatica;
quer dizer, ela enceta confiadamente o seu trabalho sem ter provas na poténcia ou impoténcia de
nossa razao para tdo grande empresa” (KANT, Edi¢do do Kindle, sem datagd@o). Neste sentido, ¢
imperativo saber como na metafisica o entendimento, abandonando o terreno da experiéncia, atinge
seu conhecimento a priori e qual a sua extensdo e limites, ¢ o valor que possuem. Kant objetiva
estabelecer uma reorganizacdo da metafisica, o que ¢ possivel a razao, pois, "[...] a razdo pura
especulativa tem em si mesma a particularidade de medir exatamente a sua capacidade em fungao
dos diversos modos como escolhe para o pensar [...]" (KANT, Edi¢ao do Kindle sem datag?o).
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independe da experiéncia, formando um juizo analitico; e pode ser um a posteriori,
quando ¢ decorrente da experiéncia sensivel, indicando um juizo sintético. E
fundamental destacar que as Unicas excegdes sdo o tempo € o espago, considerados

juizos sintéticos a priori’3.

Nestes termos estrutura-se que todo conhecimento ¢ um dado intuido a
posteriori, uma representacao, um fendmeno, obtido através da sensibilidade, mas
a sua organizagdo reside em um a priori no sujeito. O sujeito cognoscente, seguindo
este raciocinio, ¢ transformado em sujeito restrito em seu poder de agdo e ndo mais
exclusivamente contemplativo do mundo natural e na produg¢do do conhecimento
porquanto ele participa da constitui¢do da natureza enquanto processo cognitivo. Se
a sensibilidade ¢ uma faculdade passiva do conhecimento, o entendimento ¢ uma
faculdade ativa, responsdvel por ligar as representacdes ofertadas pela

sensibilidade.

Dedicaremos especial atengdo, a partir deste momento e apds esta sucinta
caracterizacdo da filosofia kantiana, a andlise desenvolvida por Foucault (1987) as
transformagdes ocorridas no campo cientifico em virtude da ascensdo da critica
kantiana e de suas interrogagdes as representagdes. Ocorreu que no final do século
XVIII desenvolveu-se a dissolucdo desse campo homogéneo de representagdes
ordendveis, fazendo emergir, correlativamente, duas novas formas de pensamento:
a que indaga as condic¢des de uma relacdo entre as representagdes ao lado da que as

torna em geral possiveis (idem). Esta situacdo evidencia um campo transcendental

Onde o sujeito, que jamais ¢ dado a experiéncia (pois nao ¢
empirico), mas que ¢ finito (pois ndo tem intui¢do intelectual)
determina na sua relagdo com um objeto [...] todas as condigdes
formais a experiéncia em geral; ¢ a andlise do sujeito
transcendental que extrai o fundamento de uma sintese possivel
entre as representacdes. (p. 258)

3 E importante registrar que esta consideragio de Kant acerca do tempo e do espago encontra
fundamento no conceito de for¢a newtoniano, entendido como responsaveis por mover a natureza e,
consequentemente, sdo o principio de todo o conhecimento. Gomes (1996) nos mostra que para
compreender a nogdo de forga organizada dentro de um sistema abstrato, Newton definiu claramente
pela primeira vez as categorias de espaco e de tempo absolutos; assim, a “distingdo newtoniana entre
o0 espago absoluto e o lugar, definido como uma parte do espago que um corpo ocupa, esta na origem
do espago considerado como categoria a priori kantiana” (p. 74) porquanto no raciocinio de Newton
existe um espago anterior, desprovido de qualquer relagdo com o exterior, e um espago relativo,
ocupado por corpos e objeto da experiéncia sensivel.
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As “novidades” apontadas por Foucault remetem diretamente & emergéncia
simultanea de um tema transcendental e de campos empiricos novos: a poténcia de
trabalho, a forca da vida, o poder de falar. Vejamos uma pouco melhor essa
importante questdo. Estas formas transcendentais extrapolam os limites de nossa
experiéncia e vém até nossas representagdes solicitando a tarefa do conhecimento,
tornando possivel o conhecimento objetivo dos seres vivos, das leis da produgdo,
das formas da linguagem?*. A dimensdo transcendental, que se abre conjuntamente
com uma outra forma de interrogar as condi¢des de uma relagdo entre as
representacdes, coloca como fundamento de unidade esses objetos jamais
objetivaveis, essas representacdes jamais inteiramente representaveis, essas
visibilidades ao mesmo tempo manifestas e invisiveis, essas realidades que estdo
em recuo na mesma medida em que sdo fundadoras daquilo que se oferece e se
adianta até nos, ou seja, o trabalho, a vida e a linguagem (ibidem). O pensamento
do filésofo francés encontra ressonadncia em outro reconhecido pensador
franc6fono, defensor da ideia de que mediante a verdade social (natureza, trabalho,
técnicas e conhecimento) as representacdes se desvanecem, fazendo com que a
critica de Kant fosse recuperada posteriormente por Marx em seus trabalhos sobre
o modo de reproducdo capitalista (LEFEBVRE, 1981). Ainda ndo ¢ chegado o
momento de tratarmos desta discussdo, mas ja ¢ possivel entrever o ponto que

almejamos atingir.

Portanto, para melhor organizar nossa explanacdo, ha uma ontologia
cientificista balizando um ser objetivo encarado universalmente e que impede as
ciéncias de toma-lo nos fendmenos em que estd implicado; e um subjetivismo
filosofico avistando um sujeito contemplativo e transcendental, também impedido
de relacionar o sujeito com a abordagem objetiva das ciéncias. Ou universalmente
concebido e tendo as ciéncias da natureza, com seus receituarios matematicos,
como unica forma de medida, ou ausente de acdo, vinculado ao chamado da alma e

a uma substancia oculta metafisica, como sugere a filosofia, o fato ¢ que o ser jaz

34 Deleuze, em uma obra exclusivamente voltada ao pensamento foucaultiano (2006), destaca que a
mutagdo ocorrida no final do século XVIII consiste no fato de “as forgas do homem entram em
relagdo com novas forgas de fora, que sdo as forgas de finitude. Estas forgas sdo a Vida, o Trabalho
e a Linguagem: tripla raiz da finitude, que vai provocar o nascimento da biologia, da economia
politica e da linguistica” (p. 135). A contribuig¢do de Deleuze reforga a necessidade de entendermos
o posicionamento de Foucault a partir da insisténcia de ver o homem enfrentando as forgas de
finitude que vém de fora, ou seja, ¢ fora de si que o homem deve se chocar com a finitude.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

90

em um terreno sombrio entre sujeito e objeto, permanecendo indefinidamente como

questdo gnosiologica e, a0 mesmo tempo, ontologica.

Ademais, toda a teoriza¢dao de Kant colocou em xeque os fundamentos que
alicercavam o saber e que garantiam com relativa uniformidade a distin¢do entre
ciéncia (avalizava os fatos concretos) e a metafisica (dedicada a interioridade

individual). Foucault assevera que a partir de Kant

O problema ¢ inteiramente diverso; o saber ndo pode mais
desenvolver-se sobre o fundo unificado e unificador de uma
mathésis. Por um lado, coloca-se o problema das relagdes entre
o campo formal e o campo transcendental [...]; e, por outro lado,
coloca-se o problema das relagdes entre o dominio da
empiricidade e o fundamento transcendental do conhecimento.
(p. 262)

Deste modo ¢ possivel perceber que para Kant nosso conhecimento se refere
apenas aos fenomenos e ndo as "coisas em si", pois os principios da razao pura tém
como limites a sensibilidade, de modo que ndo podemos conhecer o suprassensivel,
ou esséncia, como pretendia a metafisica classica. Ademais, demonstrard que
espaco e tempo sdo formas da intui¢do sensivel, ou seja, consistem em condicao da
existéncia das coisas enquanto fendmenos e que sé possuimos conceitos do
entendimento, ou seja, juizo, conhecimento, quando alcancarmos a intuicao
correspondente a estes conceitos. Nao obstante, ¢ possivel inferir que ndo podemos
conhecer os objetos como "coisa em si", mas apenas como objetos de intuicao
sensivel (LEFEBVRE, 1981), tornando a totalidade incognoscivel, pois a separagao
entre a "esséncia" e o "fendmeno", limita o conhecimento das coisas a dimensio
fenoménica. Neste contexto, sempre que a razao tenta pensar a totalidade, ou seja,

todas as vezes que a razdo pura se fixar sobre raciocinios dialéticos, caird em

contradi¢do.

Apos toda esta exposicdo, € colocada em evidéncia a impossibilidade da
ontologia enquanto ciéncia no pensamento kantiano. A metafisica exclui a
contradi¢do do real e do pensamento sobre o real, nos distanciando do real e do
pensamento sobre o real, e nos levando a pensar o real essencialmente como
substancia imodvel, portanto, sem processo, sem contradicdo. Outrossim, o
pensamento kantiano ao excluir a contradi¢do do pensamento sobre o real, nega o

carater ontoldgico do conhecimento, nega que a razao seja capaz de dar conta do
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real e limita o campo do conhecimento ao fenoménico, ao aparente, ao nao

contraditério.

Portanto, de acordo com o pensamento de Foucault, com base em sua
arqueologia, o final do século XVIII assiste a profundas rupturas que reconfiguram
radicalmente o campo cientifico®, com destaque, em nosso entendimento, para o
“espaco geral do saber” que ndo ¢ mais pautado pelas identidades e diferengas, pelas
caracterizagdes universais, por uma taxonomia geral, por uma mathésis do nao-

mensuravel, mas se estabelece um espaco feito de organizagdes, isto €,

De relagdes internas entre elementos, cujo conjunto assegura
uma fun¢do; mostrara que essas organizagdes sao descontinuas,
que ndo formam, pois, um quadro de simultaneidades sem
rupturas, mas que algumas sdo do mesmo nivel enquanto outras
tracam séries ou sequencias lineares. (1987. p. 232)

Toda esta fundamentagdo tedrica ndo estaria devidamente desenvolvida se
desconsiderassemos a contribui¢do de Marx ao longo do processo de construgdo do
edificio cientifico moderno, especialmente no caso da Geografia. Neste sentido, o
proximo item ¢ dedicado as proposigdes ontologicas de Marx, entendidas como

centrais para a critica do curriculo escolar desenvolvida posteriormente.

1.3. A critica ontoldgica de Marx

J&4 nos encaminhando para o final deste capitulo faz-se mister assinalar a
indagacao trazida por Marx em seus Manuscritos: “o que fazer diante da dialética

hegeliana?” (2008. p. 115 grifo do autor)®®. O proprio Marx ressaltara que, ao

35 Foucault (1987) ao dissertar sobre este novo momento da ciéncia é bastante claro ao afirmar que
“a constitui¢do de tantas ciéncias positivas, o aparecimento da literatura, a volta da filosofia sobre o
seu proprio devir, a emergéncia da histéria ao mesmo tempo como saber ¢ como modo de ser da
empiricidade, ndo sdo mais do que sinais de uma ruptura profunda” (p. 235).

36 E importante ressaltar que optamos por nio realizar a discussio em torno da dialética hegeliana
para ndo prolongarmos ainda mais este arido capitulo e para ndo nos distanciarmos de nossos
objetivos porquanto ja apresentamos brevemente este tema na introdugao da pesquisa. Gostariamos
apenas de ressaltar, de forma complementar, que a dialética emerge como mecanismo que permite
a compreensdo da constitui¢do do ser através do processo da verdade, cujo primeiro momento € a
tese, seguido pela antitese e, finalmente, pela sintese. De fato, o que se busca ¢ a superagdo da
contradicdo em dire¢do a uma unidade final, o que somente ¢ possivel com a negacao da negacao,
ou seja, a sintese — aufhebung — substitui a contradi¢ao e faz da verdade o resultado de um processo
e reune em si todo este processo. Desse modo, em suma, a dialética hegeliana busca encontrar na
sintese a Ideia (a esséncia), que ¢ onde se realiza o processo e essa realizagdo contém em si o
processo, ou seja, “a Ideia ja esta presente em todo o processo, € 0 processo inclui em si as oposicdes,
os dualismos, as contradi¢des. Por isso, o mistério todo da Ideia é que ela ndo esta além do processo,
em qualquer coisa como um outro mundo; muito mais, a Ideia ¢ uma presenga dentro do proprio
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contrario do que pensaram os proprios jovens hegelianos, a dialética em Hegel ¢
apenas formal e ¢ justamente por se prenderem em demasia a critica do contetdo
da filosofia hegeliana que os alemades ndo se aperceberam reclusos no interior do

idealismo de Hegel que acreditavam combater.

Por conseguinte, cabe ressaltar que a interroga¢do de Marx (2008) parece
conter também um qué de surpresa sobretudo apds a contribui¢do teodrica de
Feuerbach a quem o filosofo chama de “verdadeiro triunfador (Uberwinder) da
velha filosofia” e o avalia como o “Unico que tem para com a dialética hegeliana
um comportamento sério, critico e [0 unico] que fez verdadeiras descobertas nesse
dominio” (p. 117). Para Marx, o trabalho exitoso de Feuerbach reside na descoberta

de trés pontos principais:

1) a prova de que a filosofia ndo ¢ outra coisa sendo a religido
trazida para o pensamento e conduzida pensada[mente];
portanto, deve ser igualmente condenada [...];

2) A fundagio do verdadeiro materialismo e da ciéncia real, na
medida que Feuerbach toma, do mesmo modo, a relagdo social,
a do ‘homem com o homem’, como principio fundamental da
teoria;

3) Na medida em que ele confronta a negacdo da negagdo, que
afirma ser o absolutamente positivo, o positivo que descansa
sobre si mesmo e positivamente se funda sobre si proprio.
(Ibidem)

Nestes termos Feuerbach, segundo Marx (2008), procura esclarecer que
Hegel, de fato, parte da religido para suprassumi-la no momento seguinte e,
finalmente, restabelecé-la, ou seja, a negacdo da negacdo estaria restrita a uma
contradi¢cdo da filosofia, que, apds negar a religido, tornou a afirma-la. Por
conseguinte, a afirmacao da filosofia estaria baseada em terreno instavel em virtude
de sua posi¢ao nao se fundar sobre si mesma, mas na negagdo da religido. Marx ¢é
bastante assertivo ao enfatizar que a filosofia, para Hegel, ndo ¢ um provar-se a si
mediante sua propria existéncia, mas tem sua existéncia em fun¢do da negagdo da
religido, ou seja, sua posi¢do seria uma afirmacgdo da “ndo-religido”, ou seja, a
filosofia consistiria apenas na passagem da religido de sua pressuposi¢do para sua

posicao, evidenciando que ¢ a religido que se autoafirma através da filosofia e ndo

o contrario (VIEIRA, 2018). A critica marxiana ¢ bastante contundente ao cerne da

processo, ¢ forma com ele uma unidade [...]. Assim, na medida em que o real traz em si a Ideia e a
expressa € que ele ¢ propriamente real” (BORNHEIM, 1993. p. 60).
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proposicao filosofica de Hegel quando Marx aborda os momentos em torno da

Aufhebung e afirma que esse processo

Implica que o homem consciente de si, na medida em que
reconheceu e suprassumiu (aufhob) o mundo espiritual — ou a
existéncia espiritual universal de seu mundo — enquanto auto-
exteriorizagdo, confirma-o novamente, contudo, nesta figura
exteriorizada e o toma como seu verdadeiro modo de existéncia,
restaura-o, finge estar, em seu ser-outro enquanto tal, junto de si;
por conseguinte depois da suprassuncdo (Aufhebung), por
exemplo, da religido, depois do reconhecimento da religido como
um produto da auto-exteriorizagdo, encontra-se, nao obstante,
confirmado na religido como religido. Aqui estd a raiz do falso
positivismo de Hegel ou de seu criticismo apenas aparente o que
Feuerbach indicou como o por (Setzen), o negar e o restaurar da
religido ou teologia, o que ¢, porém de se apreender de modo
mais universal. [Em Hegel] a razdo esta junto de si na ndo razao
(Unvernunft) enquanto ndo-razdo. O homem que reconheceu
levar no direito, na politica etc., uma vida exteriorizada, leva
nesta vida exteriorizada, enquanto tal, sua verdadeira [vida]
humana. (MARX, 2008, p. 129/130 grifos do autor).

De acordo com Vieira (2018), esta proposicdo de Marx encontra balizas
teoricas consistentes para destacar, segundo a propria concepcao de filésofo
alemao, dois equivocos basicos de Hegel, a partir de sua Fenomenologia, lugar de
nascimento da filosofia hegeliana. O primeiro seria a introdu¢do do conceito no
movimento da histéria, mas sua realizagdo se deu em um movimento da historia
especulativo, pois ele “somente encontrou a expressao abstrata, logica, especulativa
para o movimento da histdria, a histdria ainda ndo efetiva do homem enquanto um
sujeito pressuposto” (2008. p. 119), sinalizando que Hegel ndo vislumbrou a
historia efetiva do homem, a historia como historia do homem, ou melhor, a historia
como ato de produ¢do do homem. Esta reflexdo resulta da compreensao de que todo
pensar em Hegel ¢ especulacado e a historia, por conseguinte, ndo € a historia do ser
humano, consistindo apenas em pensamento separado entre ser humano e sua
relacdo concreta com a natureza, ou seja, € 0 “pensar exteriorizado, que por essa
razdo faz abstragdo da natureza e do ser humano efetivo; o pensar abstrato” (p. 120
grifos do autor). O segundo equivoco de Hegel reside no movimento de atribuir
como verdadeira esséncia humana o espirito logico, especulativo, distanciado da
efetividade do homem, permitindo que a sensibilidade e a religido figurassem nao
como produtos do homem, mas apenas do pensamento. E na Fenomenologia que

Marx identifica como o pensamento hegeliano atrela o estranhamento do homem a
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religido, ao Estado, a vida civil e, a0 mesmo tempo, conserva o homem estranhado
na medida em que apenas no pensar que este se apropria de suas proprias forcas

humanas tornadas objetos estranhos, ou melhor,

A apropriacao das forgas essenciais humanas tornadas objetos, e
objetos estranhos ¢, pois, primeiramente, apenas uma
apropriagdo que se sucede na consciéncia, no puro pensar, isto
¢, na abstragdo, a apropriacdo desses objetos como pensamentos
e movimentos do pensamento, razdo pela qual, ja na
Fenomenologia — apesar do seu aspecto absolutamente negativo
e critico, e apesar da critica efetivamente encerrada nela, critica
frequentemente antecipadora do desenvolvimento ulterior — ja
estd latente enquanto gérmen, enquanto poténcia, como um
mistério, o positivismo acritico das obras hegelianas posteriores
[...]. A “Fenomenologia” ¢, por isso, a critica oculta (verbogene),
em si mesma ainda obscura e mistificadora; mas na medida em
que ela retém (hdlt fest) o estranhamento do homem — ainda que
também este ultimo aparega apenas na figura do espirito —,
encontram-se nela ocultos fodos os elementos da critica, muitas
vezes preparados e elaborados de modo que suplantam
largamente o ponto de vista hegeliano. (2008, p. 122 grifos do
autor)

Asseverar, a partir deste posicionamento, que, para Marx, Hegel opera uma
mistificagdo da realidade ao mesmo tempo em que realiza a sua critica ¢ constatar
como o idealista alemao ao promover o edificio dialético da “nega¢do da negaciao”
efetiva ndo a posi¢ao da verdadeira esséncia, mas a posi¢cdo da negagdo da esséncia
estranhada como esséncia objetiva. O aufhebung, em Hegel, consiste em uma
apreensdo filosofica da esséncia estranhada, situacdo que coloca também a
ontologia e a gnosiologia na condi¢cdo de um par em plena abstragdo ao lidarem nao
com a esséncia do homem em suas determinagdes particulares, mas com
constructos humanos (a sociedade civil, o Estado, a histéria), ou seja, a esséncia,
segundo esta perspectiva, residiria no movimento desses diversos momentos do

pensar humano. Marx corrobora essa perspectiva analitica quando escreve que

Na sua existéncia efetiva, sua esséncia movel esta oculta.
Manifesta-se, revela-se, em primeiro lugar, no pensar, na
filosofia, e por isso minha verdadeira existéncia religiosa ¢ minha
existéncia (Dasein) filosofico-religiosa, minha verdadeira
existéncia politica ¢ minha existéncia filosofico-juridica, minha
verdadeira existéncia natural € a filosdfico-natural, minha
verdadeira existéncia artistica € a existéncia filosofico-artistica,
minha verdadeira existéncia humana [¢ a] minha existéncia
filosdfica. (Idem, p. 130/131)
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As criticas de Marx a Hegel compdem, inegavelmente, um importante
momento para o avango do conhecimento cientifico. A partir destes
posicionamentos criticos de Marx e cientes de que a critica precisa ser
necessariamente ontologica, entendemos, como assinalamos no inicio deste
capitulo, estar mergulhados numa espécie de auséncia de critica ontologica a
sociedade, o que resultou, segundo Zizek (2012), na consagracgao das “coordenadas
ideologicas hegemonicas” (em tradugdo livre), ou seja, uma ontologia de um mundo
insuperavel (“what can one do against the global capital?”” ou em tradugao livre, “o
que alguém pode fazer contra o capital global?””), e que torna sem sentido qualquer
luta politica. Nesse sentido, retomando uma considera¢do de Lukécs, a pratica dos
seres humanos ¢ teleologica, envolvendo uma consciéncia que compreende as
circunstancias do mundo real. Todavia para que essa pratica seja finalistica, ou seja,
para que o agir humano encontre sentido é necessario conhecer o minimo das coisas,
seus nexos e propriedades, com o fito de atingir aquilo que planeja. E por essa razio
que a “verdade ¢ absolutamente central na praxis humana” (DUAYER, 2012. p.

112).

As palavras de Zizek, em discurso proferido no movimento Occupy Wall

Street, em 2011, podem ser iluminadoras:

Eles dirdo que vocés estdo sonhando, mas os verdadeiros
sonhadores sdo 0s que pensam que as coisas podem continuar
sendo o que sdo por um tempo indefinido, assim como ocorre
com as mudancas cosméticas. Nos nao estamos sonhando; nos
acordamos de um sonho que esté se transformando em pesadelo.
Nao estamos destruindo nada; somos apenas testemunhas de
como o sistema esta gradualmente destruindo a si proprio. Todos
nds conhecemos a cena classica dos desenhos animados: o gato
chega a beira do precipicio e continua caminhando, ignorando o
fato de que ndo ha chao sob suas patas; ele s6 comeca a cair
quando olha para baixo e v€ o abismo. O que estamos fazendo ¢
simplesmente levar os que estdo no poder a olhar para baixo...

A interpretagdo do discurso de Zizek nos mostra sua preocupacdo em
estruturar uma oposi¢do ao ‘“sistema”, uma luta contra-hegemonica que traga
sentido aos ideais de revolugdo e transformacdo radicais da sociedade, o que s6 ¢
possivel com o devido resgate de uma critica ontoldgica. Entendemos estar
alinhados com este posicionamento em favor de uma necessaria retomada da critica

ontoldgica (marxista) para a organizacdo de uma contra-hegemonia de que nos
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falam diferentes autores, de diversas formas. E o caso de Vaneigem (1967) ao

afirmar que

O erro dos filosofos foi construir uma ontologia e uma idéia de
homem eterno (imutavel) com base em algo que nao passava de
um acidente social, uma necessidade contingente. A historia se
esforca para liquidar a apropriacdo privada desde que ela deixou
de responder as condi¢des que lhe deram origem. Mas o erro,
mantido metafisicamente pelos filosofos, age em proveito dos
senhores, da “eterna” minoria dominante. (p. 72)
A “eterna” minoria hegemonica também foi abordada de forma bastante
incisiva pela interpretacao critica do marxismo elaborada por Lefebvre, que, ao seu
modo, entende o capitalismo como uma forma de produ¢do que generaliza a troca,

colocando em circulacdo o sentimento, as ideias, os homens.

E interessante coadunar a valiosa contribui¢do de Harvey (1976), que ao
abordar a elaboragdo de uma teoria revolucionaria ¢ contrarrevolucionaria na
Geografia, ¢ enfatico ao asseverar que “uma teoria revolucionaria na qual se baseia
um novo paradigma sé ganharé aceitagdo geral se a natureza das relagdes sociais
incluida na teoria ¢ realizada no mundo real” (p. 4, tradugdo livre). A premissa
apontada pelo supracitado estudioso ¢ fundamental e torna ainda mais radical a
necessidade de recuperagdo de preceitos ontoldgicos originais que sustentem o
desenvolvimento de uma verdadeira luta contra-hegemonica, sob o risco de
assistirmos de pés e maos atados a consolidacdo de uma teoria
contrarrevoluciondria, ou seja, de “uma teoria proposta deliberadamente para lidar
com uma teoria revolucionaria, a fim de evitar as mudangas sociais que ameagam a

aceitacdo geral da teoria revoluciondria, seja por adaptagdo ou subversao” (ibidem).

Nao ¢ de outra forma, por conseguinte, que a (re)organizacdo de um
movimento contra-hegemodnico carece da apreensdo da dinamica histdrica para
adquirir validade e ¢ em decorréncia deste fato que emerge a importancia de um
conhecimento objetivo e verdadeiro. Ser e conhecimento (ontologia e gnosiologia)
consistem em parametros fundamentais para quaisquer movimentos de contestagao
hegemonica, justamente porque podem subsidiar a critica aos pressupostos

estruturais do modo de produgdo capitalista®’, uma vez que a pratica humana é,

37 Acreditamos ainda ser conveniente ressaltar que nossa compreensdo do modo de produgdo
capitalista esta atrelada as ideias desenvolvidas por Postone (2014) acerca do ntcleo fundamental
do capital. Nesse sentido, o autor canadense, também intentando concertar uma reconceituagao da
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como sabemos pelas formulagdes lukacsianas, teleoldgica, intencional e, em
consequéncia, dependente de uma significagcdo do mundo relativamente unitéria, ou
seja, a significacdo do mundo € o pressuposto basico das praticas teleoldgicas e que,
por isso, precisa ser reconstruido. Ancorados pelo pensamento de Lukacs (2013),

compreendemos que

Hoje, quando o nivel concreto de desenvolvimento das ciéncias
tornaria objetivamente possivel uma ontologia correta, ¢ ainda
mais evidente que esse fundamento da falsa consciéncia
ontolégica no campo cientifico ¢ a sua influéncia espiritual se
acha fundado nas necessidades sociais dominantes. SO para
mencionar aquele de maior peso, a manipula¢do na economia se
tornou fator decisivo para a reproducdo do capitalismo atual e, a
partir desse centro, irradiou-se para todos os campos da praxis
social. Em seguida, essa tendéncia recebe apoio ulterior —
manifesto ou latente — por parte da religido. (p. 72)

Desta maneira ¢ possivel inferir que o modo de producdo capitalista,
reproduzido pelas praticas humanas teleoldgicas, supde como condi¢ao sine qua
non uma determinada ontologia que referenda tais praticas e, de acordo com nossas
premissas investigativas, o espaco escolar ¢ ambiente adequado ao seu
desenvolvimento e aprimoramento. Nao obstante, as lutas contra-hegemdnicas
precisam encontrar fundamentos em outra ontologia, uma ontologia critica a
primeira, o que, em nosso entender, implica uma outra critica aos espagos escolares,
de cunho ontoldgico, como temos tentado realizar. Duayer (2012) € bastante claro
ao afirmar que a “critica ontologica ¢ condigdo necessaria, ainda que nao suficiente,

para a emancipagdo das estruturas sociais estranhadas, opressoras, iniquas e

infames” (p.125).

Estas premissas, também encaradas como objetivos em sentido amplo,
indicam uma contraposicdo a alguns pressupostos da ciéncia moderna, uma
reordenacdo da pratica cientifica que nos € bastante caro. Em periodo anterior,

reluzia a prioridade conferida ao sujeito na conducao da investigacao cientifica, ou

natureza da sociedade capitalista, conceitua o capitalismo “em termos de uma forma historicamente
especifica de interdependéncia social com um carater impessoal e aparentemente objetivo. Essa
forma de interdependéncia se realiza por intermédio de relagdes sociais constituidas por formas
determinadas de pratica social que, nao obstante, se tornam quase independentes das pessoas
engajadas nessas praticas. O resultado ¢ uma forma nova e crescentemente abstrata de dominacao,
que sujeita as pessoas a imperativos e coer¢des estruturais impessoais que nao podem ser
adequadamente compreendidos em termos de dominagdo concreta (por exemplo, dominagao pessoal
ou de grupo), que também gera uma dindmica historica continua” (p. 18).
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seja, o sujeito imputava ao seu “objeto” sua logica e o enquadrava no formato
cientifico vigente (NETTO, 2011). Esta perspectiva cientifica moderna foi
confrontada por Marx, que ao criticar a centralidade do sujeito denunciava o
abandono da prioridade ontoldgica do ser, da realidade objetiva, explicitando, com
base naquilo que Lukécs nos ensina, a necessaria instauracdo de uma ontologia do
ser social. Por conseguinte, ¢ em comunhao com outros pensadores que atribuimos
as reflexdes de Marx um carater radical e revoluciondrio, cujo sentido prima, antes

de tudo, ontologico.

Estas consideragdes parecem encontrar bastante sentido quando, apoiados
pelos estudos de Postone (2014) acerca do carater historicamente dindmico da
sociedade capitalista, percebemos que o objeto central da critica da economia
politica de Marx ¢ a forma de sujei¢ao geral radicada na condi¢ao de que as pessoas
fazem a histéria, mas a fazem dentro de uma circunstancia que as coage € as
domina. Nao obstante, seguindo a corrente tedrica composta por Lukécs, a critica
ontoldgica da sociedade capitalista realizada por Marx esta assentada na critica da
centralidade do trabalho propria e especifica dessa mesma sociedade. E relevante
apresentar uma breve consideragdo sobre a categoria trabalho na filosofia de Lukacs
com o fito de agregar maior densidade tedrica a nossa proposi¢do ontoldgica e ja
sinalizar e fundamentar as discussdes vindouras, porquanto tal fundamentacio

sedimenta as discussdes sobre a problematica da educagao.

Neste sentido, ¢ valido afiancar que para Lukacs (2013) a categoria trabalho
consiste em uma atividade originaria, detentora dos germes das demais
determinagdes que constituem o ser social, todavia ndo seria correto limitar a vida
social ao trabalho. Na realidade, esta identificacdo indica uma gradativa distin¢ao
da vida social “em uma multiplicidade de complexos heterogéneos se enraiza nesta
atividade originaria que é o trabalho” (TERTULIAN, 2009. p. 381). E o préprio

Lukdacs quem escreve que a prioridade ontolégica conferida ao trabalho

E antes de tudo, em termos genéticos, o ponto de partida para o
tornar-se homem do homem, para a formagdo das suas
faculdades, sendo que jamais se deve esquecer o dominio sobre
si mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta, por um longo
tempo, como o Unico ambito desse desenvolvimento; todas as
demais formas de atividade do homem, ligadas aos diversos
valores, s6 se podem apresentar como autonomas depois que o
trabalho atinge um nivel relativamente elevado. (2012. p.
242/243)
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Por conseguinte, ainda segundo o pensador hingaro, ¢ “no trabalho [que]
estdo contidas in nuce todas as determinagdes que, como veremos, constituem a
esséncia do novo no ser social” (2013. p. 35). Lukécs, ademais, ao investigar a
génese do ser social, atribui grande valor ao seu carater historico e defende o
chamado “salto ontologico”, que, na realidade, consiste numa ruptura na passagem
de um nivel do ser ao outro e tem no trabalho a sua principal via para o
estabelecimento de uma vida especificamente humana. A partir destas constatagdes
torna-se mais clara a ideia de que “a esséncia do trabalho humano consiste no fato
de que, em primeiro lugar, ele nasce em meio a luta pela existéncia e, em segundo
lugar, todos os seus estagios sdo produto de sua autoatividade” (ibidem). Portanto,
inspirado em Marx, o supracitado pensador compreende a esséncia ontoldgica do
trabalho no seu aspecto originario, na sua inter-relacdo entre a sociedade e a
natureza, isto ¢, como condi¢do perene da vida humana na relagdo com a natureza.

Em suas palavras,

Se entendemos o trabalho no seu carater originario — quer dizer,
como produtor de valores de uso — como forma “eterna”, que se
mantém ao longo das mudancas das formagdes sociais, do
metabolismo entre o0 homem (sociedade) e a natureza, fica claro
que a inten¢do que determina o carater da alternativa, embora
desencadeada por necessidades sociais, estd orientada para a
transformagio de objetos naturais. (LUKACS, 2013. p. 58)

Neste contexto, o trabalho adquire centralidade justamente por permitir
desvendar o “complexo concreto da sociabilidade como forma de ser” (idem. p. 35),

ndo significando, como nos adverte Tertulian (2009) uma “reducao da vida social
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ao ‘paradigma do trabalho’” (p. 380). Na realidade, Lukacs esclarece que o acento

e realce conferido ao trabalho no processo da génese do ser social se deve ao fato

de que

Todas as outras categorias dessa forma de ser t€ém ja, em
esséncia, um carater puramente social; suas propriedades e seus
modos de operar somente se desdobram no ser social ja
constituido; quaisquer manifestagdes delas, ainda que sejam
muito primitivas, pressupdem o salto como ja acontecido.
Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro
carater de transicdo: ele ¢, essencialmente, uma inter-relacao
entre homem (sociedade) e natureza, tanto inorgénica
(ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) como
organica, inter-relacdo que pode figurar em pontos determinados
da cadeia a que nos referimos, mas antes de tudo assinala a
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transicdo, no homem que trabalha, do ser meramente biologico
ao ser social. (2013. p. 35)

E a partir desta consideracdo que podemos inferir o trabalho como a
categoria fundante do ser social, qualificando-se como um ato radicalmente
historico-social. Nao obstante, o desenvolvimento desta “atividade”, a despeito de
suas complexas teorizacdes decorrentes, envolve a considera¢do, como temos
tentado demonstrar, do espago escolar, especialmente quando observamos a

emergéncia da disciplina Geografia e do fendomeno industrial.

Estas breves consideragdes, dado os nossos objetivos, colocam em
evidéncia a capacidade humana de projetar o seu trabalho e o seu produto,
demonstrando o carater “ndo-epifenoménico” da consciéncia, em oposi¢do as
sociedades animais (como ¢ o caso das abelhas), cuja limitagdo biologica ¢é
determinante do trabalho. Por conseguinte, o trabalho realiza um por teleolégico
que proporciona um novo produto do trabalho, uma nova materialidade (LUKACS,
2013). E pertinente a esta discussdo a contribui¢do de Postone (2014) acerca da
constitui¢cdo historica que o trabalho assume no capitalismo, ou seja, uma classe de
mediagdo social caracteristica e distintiva desta sociedade. Assim, nos dizeres de

Postone

O que, para Marx, torna tdo peculiar o tecido dessa estrutura
social subjacente ¢ ele ser constituido pelo trabalho, pela
qualidade historicamente especifica do trabalho no capitalismo.
Portanto, as relagdes sociais especificas e caracteristicas do
capitalismo s6 existem no meio do trabalho. (p. 246/247)

O autor atribui grande destaque ao trabalho por considerar que a “forma-
mercadoria” das relagdes sociais € constituida pelo trabalho. Neste sentido, a
centralidade do trabalho ¢ determinada historicamente pelo seu papel no
capitalismo, pelo seu aspecto abstrato e dinamico nas relagdes sociais. O autor

canadense assevera que

O que torna geral o trabalho no capitalismo nao ¢ simplesmente
o truismo de ele ser o denominador comum de todos os varios
tipos especificos de trabalho; pelo contrario, ¢ a fungdo social do
trabalho que o torna geral. Como atividade socialmente
mediadora, o trabalho ¢é abstraido da especificidade do seu
produto e, portanto, da especificidade de sua propria forma
concreta. Na analise de Marx, a categoria de trabalho abstrato
exprime esse processo social real de abstracao; ele ndo se baseia
simplesmente em um processo conceitual de abstragdo. Como
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pratica que constitui uma mediag@o social, o trabalho ¢ trabalho
em geral. Ademais, estamos tratando com uma sociedade em que
a forma-mercadoria ¢ generalizada e, portanto, socialmente
determinante; o trabalho de todos os produtores serve como meio
pelo qual ¢ possivel obter os produtos de outros.
Consequentemente, “trabalho em geral” serve de uma forma
socialmente geral como atividade mediadora. (2014. p. 244)

Na sociedade capitalista, por conseguinte, ainda que a mercadoria possa
consistir em categoria estruturante de maior destaque, o trabalho constitui a
condi¢do para a aquisicdo dos produtos dos demais trabalhadores, necessarios a
sobrevivéncia. Assim, a fun¢do do trabalho e dos produtos passa a ser a condi¢ao
para acessar o produto dos outros. Postone (ibidem) entende esta situacdo como
uma nova forma de “dominacdo social” e cuja maior evidéncia ¢ o fato de que a
participagdo de qualquer pessoa nesta sociedade esta obrigatoriamente vinculada a
ser “trabalhador” e, em consequéncia, o trabalho ¢ central para a sociabilidade do
capital. Marx nos Grundrisse (2011) ¢ bastante claro ao abordar esta nova forma de

sociabilidade desenvolvida pela sociedade capitalista, uma vez que nas formas

anteriores

Os individuos ndo se relacionam como trabalhadores, mas como
proprietarios — e membros de uma comunidade que a0 mesmo
tempo trabalham. A finalidade desse trabalho ndo ¢ criagdo de
valor — embora eles possam realizar trabalho excedente para
troca-lo por trabalho alkheio, i.e., produtos excedentes -; ao
contrario, a sua finalidade é a conservacdo do proprietario
singular e de sua familia, bem como a da comunidade como um
todo. O pdr do individuo como um trabalhador, nessa nudez, ¢
ela propria um produto historico. (p. 628 grifos do autor)

Esta discussdo guarda profunda vinculagdo com as problematizagdes
vindouras, especialmente quando percebemos que nesta nova organizagdo social a
necessidade de transformacao do produto ou da atividade em valor de troca indica
que o poder social dos individuos consiste numa troca universalmente estranhada,
ou seja, sob a égide do capital os sujeitos passam a ser dominados por uma relacao
social repleta de abstracdes. Neste sentido, repensar a ontologia, com a énfase que
dedicamos a abordagem marxista nos espagos escolares, parece fundamental para

tornar possivel o pensar para além do capital.

Cientes de que o conjunto da obra de Marx nao era de natureza
epistemologica, mas de cunho ontologico (LUKACS, 2012) é fundamental ainda

salientar, especialmente apds todo o longo percurso ja caminhado, que o seu
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principal intuito residia na necessidade de como conhecer um objeto real e
determinado, ou seja, no estudo concreto de uma realidade concreta. Lénin (apud
NETTO, 2011) ¢ bastante claro ao asseverar que Marx, diferentemente de Hegel,
ndo procurava desenvolver uma ciéncia da logica, e, sim, desvendar a 16gica de um

objeto determinado.

Entendemos que esta constatacdo pode ser coadunada com a emergéncia de
uma ciéncia que centraliza e posiciona o homem como objeto do conhecimento,
segundo pontifica Foucault (1987). Outrossim, na esteira de toda a discussdo
empreendida ao longo deste capitulo, acreditamos estar, finalmente, alcangando um
terreno tedrico-conceitualmente seguro para avangarmos em nossa investigagao
porquanto a relevancia de um resgate da ontologia indica a preméncia de sobrelevar,
no interior do edificio cientifico, a figura do homem. E através desta premissa que
calgamos nosso estudo, ou seja, ¢ justamente por intermédio da inescapavel
“alianca” entre ontologia e gnosiologia que acreditamos ser possivel pensar na
superacdao da pretensa perenidade da sociedade capitalista a partir de uma outra
compreensdo ontoldgica do espago escolar. Todavia, a guisa de conclusdo desta
discussdo, vejamos um pouco melhor como se constituiu esta ciéncia

“humanizada”.

1.4. O homem na ciéncia e uma aproximag¢ao com a escola

A ruptura entre metafisica e ciéncia traz em seu seio o aparecimento do
homem como um objeto de conhecimento, inaugurando as ciéncias humanas, mas
¢ preciso constatar que ndo lhes foi transmitida por heranca um dominio ja
delineado que demandasse a elaboracdo de conceitos cientificos ou métodos
positivos. Na realidade, o século XVIII ndo ofertou “sob o nome de homem ou
natureza humana, um espago circunscrito exteriormente, mas ainda vazio, que elas
tivessem, em seguida, a tarefa de cobrir e analisar” (FOUCAULT, 1987. p. 361).
As ciéncias humanas, neste contexto, surgem em meio a uma situagdo de crise e
desprovidas de qualquer esteio que garantisse a organizagdo de seu campo

epistemologico porquanto nos séculos XVII e XVIII o homem ndo existia.

A crise da filosofia e a necessidade de exposi¢cao de um contraponto critico

ao discurso e a pratica das ciéncias naturais, até entdo predominantes, evocam a
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fundacdo das ciéncias humanas, cuja emergéncia historica ¢ decorréncia de um
problema, de uma exigéncia, de um obstaculo de ordem tedrica ou pratica que se
impunha pela sociedade industrial em gestacdo. No entanto, o fato a ser
devidamente explicitado ¢ que, pela primeira vez, desde que existem os seres
humanos organizados em sociedade, o homem, individual ou coletivamente, se
tornou objeto da ciéncia, um fendmeno na ordem do saber, cujo acontecimento foi
produzido numa redistribui¢do geral da episteme: “quando, abandonando o espaco
da representacdo, os seres vivos alojaram-se na profundez especifica da vida, as
riquezas no surto progressivo das formas de produgdo, as palavras no devir das
linguagens” (p. 362). Este ¢ o preludio da superagido do primado da representagdo?®
pelo da positividade (FOUCAULT, 1987), o que significou o abandono de uma
representacdo sustentada do homem a semelhanca de Deus e a adog¢do de uma
representacdo antropocéntrica, colocando o homem, de fato e simultaneamente,
como objeto de conhecimento e sujeito de todo tipo de conhecimento. Temos,

enfim, a ideia cientifica de homem.

A auséncia de um projeto epistemoldgico proprio e de instrumentos
metodoldgicos adequados induz as ciéncias humanas a tomarem o homem como
um objeto unitario e representavel, turvando a visdo integral da realidade humana e
retirando a concretude do sujeito, ou melhor, esvaziando-o de um sentido
ontolégico. E em meio a esse contexto que, concomitantemente, a teoria geral da
representacdo desaparecia e, em contrapartida, a necessidade de interrogar o ser do
homem como fundamento de todas as positividades, acarretando um desequilibrio,
ou seja, “o homem tornava-se aquilo a partir do qual todo o conhecimento podia ser
constituido em sua evidéncia imediata e ndo-problematizada” (p. 362/363). Funda-

se, assim, em realidade, nas ciéncias humanas, o “homem objetivo abreviando o

38 A teoria da representagdo € bastante vasta perpassando ramos das ciéncias € sua devida
explicitagdo demanda um esfor¢o que, por ora, ndo realizaremos em virtude do escopo deste
capitulo, mas cumpre recuperar a critica de Lefebvre (1981) ao pensamento hegeliano quando atribui
ao filésofo idealista uma sutil teoria de representagdo que argumenta ser uma etapa, um nivel, um
momento do conhecimento. Nesse sentido, o conhecimento e os conceitos somente podem progredir
através das representagdes, no entanto estas sdo consideradas metaforas dos conceitos e cabe a
filosofia traduzi-las para a forma do conceito e do pensamento e¢ apresentar a consciéncia o
verdadeiro contetido. Outrossim, o contetido da filosofia ¢ a verdade efetiva, ou seja, o que se
produziu no dominio do espirito (HEGEL, 1992). E correto inferirmos, portanto, que somente o
sujeito ¢ a substancia verdadeira, ou seja, ele ¢ o ser e sua propria mediagdo. Em suas proprias
palavras esta proposicdo fica mais clara: “a substancia viva ¢€ o ser, que na verdade ¢ sujeito, ou - o
que significa o0 mesmo - que ¢ na verdade efetivo, mas s6 a medida que ¢ o movimento do por-se-a-
si-mesmo, ou a mediagdo consigo mesmo do tornar-se-outro” (p. 30).
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homem real e, junto com ele, o sujeito enquanto qualidade criativa do homem”
(LIMA, 1999. p. 46), autorizando o questionamento de todo o conhecimento do

homem.

E em meio a esta reordenagio geral do cendrio cientifico moderno que
entendemos encontrar as formulagdes ontoldgicas marxianas, em parceria com
Engels, da segunda metade do século XIX, quando apresentam suas analises como
estudos sustentados por premissas reais, ou seja, suas analises sdo constituidas pelos
individuos reais. Nas palavras de Marx (2011): “Os homens fazem a sua propria
historia; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem
escolhem as circunstancias sob as quais ela ¢ feita, mas estas lhes foram
transmitidas assim como se encontram” (p. 25). Os estudos de Marx e Engels,
conforme sugere a obra de Foucault, assinalam uma nova ontologia, cuja
pressuposicdo nao se refere aquilo que o homem diz, imagina ou representa,
tampouco “os homens pensados, imaginados ou representados para, a partir dai,
chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos [...], do
seu processo de vida real” (MARX e ENGELS, 1984. p. 94). Neste contexto o

argumento radical ¢ que

Os homens sdo os produtores de suas representagdes, de suas
idéias e assim por diante, mas os homens reais, ativos, tal como
sdo condicionados por um determinado desenvolvimento de suas
forcas produtivas e pelo intercambio que a ele corresponde [...].
A consciéncia ndo pode ser jamais outra coisa do que o ser
consciente e o ser dos homens € o seu processo de vida real. [...]
Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia (Ibidem)

E a partir da andlise da realidade historica e materialista que encontramos,
segundo a ontologia marxiana, as determinag¢des das relagdes entre o ser e a
consciéncia do homem em sociedade (NETTO, 2011), posicionamento que nos ¢
fulcral para investigar, com maior propriedade, desde uma perspectiva ontologica,
o espaco escolar. Como ja apresentado anteriormente, Marx e Engels (1984) tratam
como inquestiondvel a ideia de que os homens estdo diferidos dos animais
justamente naquele momento em que comec¢am a produzir seus meios de vida,
“passo este que ¢ condicionado por sua organiza¢do corporal. Produzindo seus

meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material” (p.

27). Nessa sociedade, outrossim, a existéncia objetiva dos individuos tem por
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pressuposto a sua existéncia como trabalhadores, condi¢do que se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo, de um processo histoérico singular que demonstra
como o homem &, ou seja, “tal e como os individuos manifestam sua vida, assim
sd0. O que sdo coincide, por conseguinte, com sua producdo, tanto com o que

produzem como com o modo como produzem” (ibidem).

Por conseguinte, a existéncia humana precisa ser produzida pelo proprio
homem através do seu trabalho, o que sugere que o homem ndo nasce homem, mas
tem de aprender a sé-lo, aprender a construir sua propria condicdo de existéncia.
Portanto, a producdo homem ¢, simultaneamente, a forma¢do do homem, ou, em
outras palavras, ¢ um processo educativo (SAVIANI, 2007). O trabalho, neste
contexto, adquire centralidade apenas nessa sociedade. Somente na sociedade
capitalista os sujeitos se relacionam indiferentemente a sua atividade vital
especificamente humana, ndo importando o conteudo e os fins de suas atividades,
que, a final de contas, s6 lhes serve como forma de acesso as suas condigdes de
vida. Acerca desta condicdo Marx (2011) entende ser possivel verificar que o
resultado desse modo muito particular de relagdo dos produtores com seus produtos
¢ um modo de produgdo, uma produgcdo das condicdes materiais de vida,

exclusivamente dela, que a faz necessariamente producao crescente.

Outrossim, ¢ sabido que o homem aprendeu a produzir sua existéncia no
mesmo ato de produgdo, revelando contetidos através da propria experiéncia laboral
que atestava sua validade, enquanto outros eram abandonados pela sua
inexpressividade. O desenvolvimento do processo produtivo € a consequente
apropriagdo privada da terra conduziram a uma divisdo do trabalho, cujas
repercussoes estdo ja, em grande medida, apresentadas neste estudo. Isto posto, €
possivel inferir que a andlise marxiana identifica como uma contradi¢do
fundamental no cerne do modo de produgao capitalista a subsuncao dos sujeitos ao
produto do seu trabalho, ou melhor, a sujeicao a dominagao abstrata do produto do

seu trabalho como capital (DUAYER, 2012).

E este homem sujeitado que passa a figurar como objeto de estudo. E no
interior desta realidade que a acep¢do do homem passa a requerer pelas ciéncias
positivas seu enquadramento em critérios normativos de acordo com
sistematizagdes homogéneas, isto €, o homem ¢ introduzido no campo cientifico

segundo o padrdo de cientificidade estabelecido pelas ciéncias naturais e submetido
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aos rigorosos padrdes de regularidade, aos discursos formalizados e respaldados
através de uma observagdo isenta que permita descrever um modelo de
previsibilidade em leis universais. Nao ha qualquer preocupagdo com a
compreensdo dos fendmenos humanos, apenas com a determinagdo de um conjunto
de regras que permita a ordenagdo das atividades produtivas para o
desenvolvimento capitalista (LIMA, 2013). A “positividade” daquele periodo,
portanto, tentou definir as ciéncias humanas em funcdo das matematicas,
“matematizando” tudo o que for possivel e supondo que o restante ainda ndo

recebeu o devido tratamento cientifico positivo.

Esse contexto sinaliza que as ciéncias humanas buscavam estruturar seu
proprio estatuto cientifico e encontraram fundamento no método formal
experimental, que, em todo caso, concebia 0 homem fragmentado de acordo com
cada especialidade cientifica (biologia, quimica, fisica etc.). Tal procedimento
resplandece a desconfianga da ciéncia em sofrer alguma descaracterizacdo no
estudo do subjetivo, mantendo a validade do conhecimento em estreita vinculacao
com a materialidade®®, esta entendida como natureza e sociedade — a unidade logica

de todos os fendmenos observaveis, naturais € sociais.

Por conseguinte, ¢ correto observarmos que as ciéncias humanas se
encontravam num entrave de dificil solugdo. O ingresso no seio das ciéncias
positivas impele a ado¢cdo de uma unidade objetiva do homem, dificultando a
observagao do proprio ente e de sua qualidade de sujeito. Esse obstaculo tenta ser
ultrapassado pelo emprego do carater transcendental da filosofia e colocam em
xeque seu proprio estatuto de cientificidade. Em suma, o homem, ou melhor, as
ciéncias humanas se veem diante de uma dupla dificuldade em sua dimensdo do

saber: “aquela em que se desenrola a analitica da finitude”, enquanto objeto do

39 Acerca do termo materialidade, Lefebvre (1991) é bastante didatico ao discutir a ideia de um
“materialismo moderno”, que admite a existéncia da natureza, do mundo, das coisas
independentemente de nossa sensa¢ao, de nossa consciéncia, de nosso eu ¢ do homem em geral,
colocando em evidéncia, na base de sua teoria, de que existe em nossa volta objetos e outros seres
humanos, e nio apenas agrupamentos de sensa¢des. Esse materialismo constata a existéncia real,
efetiva e eficaz da consciéncia e do pensamento, negando, apenas, que a realidade possa ser definida
isoladamente e “destacar-se da historia humana (social), do organismo humano e da natureza” e,
dessa forma o “materialismo coerente ndo afirma que os objetos sdo tais como percebemos, ou que
nossas representacdes imediatas e banais coincidam com o real; o materialismo supde, ao contrario,
que elas correspondem ao real segundo uma lei, que nos cabe investigar” (p. 67/68). Kant ¢
fundamental nessa perspectiva materialista por questionar a correspondéncia direta entre as
sensagOes ¢ as representagdes humanas, atribuindo a ciéncia, entre outras coisas, a fungdo de
experimentar e criticar esta correlagao.
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saber, e “aquela ao longo da qual se repartem as ciéncias empiricas que tomam por
objeto a linguagem, a vida e o trabalho” (idem, p. 368), enquanto sujeito do
conhecimento. E de sobremaneira evidente que este duplo movimento - reclamarem
um sentido contingente para o homem e, ao mesmo tempo, se consolidarem no
interior do conhecimento moderno — coloca em duvida o estatuto de cientificidade
das ciéncias humanas e manifesta explicitamente sua dispersdo, “uma
descontinuidade em relagdo si mesmo, isto ¢, o fato que o sujeito enquanto

qualidade criativa do homem ndo pode ser apreendido efetivamente de forma

objetiva e positiva” (LIMA, 2013. p. 48).

Foucault (1987) desenvolve uma longa argumentagcdo em torno do valor
atribuido a economia, biologia e filologia trés dimensdes em que, segundo seu
entendimento, abrem caminho para que as ciéncias humanas adquiram seu préprio
espaco. Neste sentido, as ciéncias humanas, indubitavelmente, residem no homem
e, com efeito, fixa-se em seu viver, em seu falar e em sua producdo, ou seja, nas
fronteiras imediatas onde o homem se faz. Assim, as ciéncias humanas nio
consistem em uma analise do que o homem ¢ por natureza, mas em uma analise do
que o homem ¢ em sua positividade (ente que vive, trabalha, fala). A Geografia, em
particular, comportou em seu interior debates bastante semelhantes aos
desenvolvidos nas esferas mais gerais da ciéncia, como o desejo de explicar a
realidade a partir de leis e a vontade de elaborar um saber de sintese organizado em
bases logicas e qualitativas, relegando a outros campos cientificos (como a
sociologia e a psicologia) qualquer discussdo voltada ao sujeito. Nao a toa, Foucault
(idem) assegura que o “aparecimento do homem e a constituicdo das ciéncias
humanas (ainda que sob a forma de um projeto) seriam correlativos de uma espécie

de ‘des-matematizac¢ao’” (p. 367).

Apds todo o percurso tragado nas paginas deste capitulo vejamos uma
constatacdo fundamental para nossa empreitada investigativa. Com Descartes ¢é
instaurada uma ontologia sustentada pela dicotomia entre espago e homem,
processo que € algado a condi¢@o de verdade geral com a geometrizagdo do mundo
através dos calculos newtonianos. Nesse interim, como sabemos, a distingao entre
corpos fisicos e corpos vivos € coadunada a filosofia critica de Kant, em que a
condi¢do de a priori do espago, inviabiliza qualquer ontologia, inclusive a de viés

cartesiano. Assim, o desencontro entre ente e ser trafega ao longo das ciéncias
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humanas resultando em algumas premissas, tais como nenhum corpo ¢ espacial,
mas apenas esta no espago e somente o ente homem ¢ existéncia. Destas premissas
desdobra-se e consolida-se como real uma relagdo de reciproca externalidade, em

que, segundo Moreira (2012),

O espago € externo ao homem e o homem ¢ externo ao espago e
apenas ocupa nele um lugar, que a fisica newtoniana vai instituir
como relagdo de continente ¢ conteudo com seus conceitos de
espaco absoluto e espaco relativo e que hoje esta na base de toda
a visdo de geografia (p. 134).

Neste primeiro capitulo, por fim, dedicamos grande atencdo as discussdes
ontoldgicas e gnosiologicas, com o fito de adentrarmos, de forma mais segura
possivel, no emaranhado campo discursivo e politico de interpretacdes possiveis da
dimensao curricular. Acreditamos ter apresentado que nosso interesse ¢ ontoldgico
e reside nas subjetividades cognoscentes em meio ao modo de produgdo capitalista
e, simultaneamente, encobertas por consideracdes Onticas distanciadas de seu ser,
isto ¢, os estudos escolares, em Geografia, parecem estar bastante presos aos
aspectos fenoménicos dessa realidade e a negligenciar os aspectos ontologicos
radicais que o estruturam. Ademais, gnosiologia e ontologia sdo dois lados de uma

mesma proposta de pesquisa que reconhece como indubitavel a necessidade de se

pensar conjuntamente conhecimento e ser.
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Conhecimentos da Geografia Humana me deram ferramentas
para enxergar o mundo de diferentes dngulos. A sociedade e seus
desdobramentos ndo devem ser romantizados, ao entender os
problemas que passam pelo mundo globalizado me permitem ser
mais empatico e entender o porqué estou onde estou.

Resposta de estudante entrevistado

2. A educagcao em perspectiva ontoldgica: trilhando
caminhos

Pensar a escola, com os seus multiplos processos e agentes envolvidos, é
um exercicio ja bastante antigo e realizado com inegavel competéncia por diversos
cientistas de diferentes areas do conhecimento. Inclusive a propria ciéncia
geografica ja dedicou inimeros esforcos elucidativos da realidade escolar, partindo
de diferentes perspectivas teoricas. A escola ndo ¢ um fendmeno recente, a
pedagogia ndo ¢ uma ciéncia incipiente e tampouco as disciplinas escolares estao a
margem de investigagdes profundas. Todavia, conforme ja mencionado, nos parece
haver uma espécie de lacuna nos estudos geograficos em torno dos sujeitos
cognoscentes, sinalizando que nossa preocupacdo reside, de fato, numa inter-
relag@o entre o curriculo escolar, com destaque para o de Geografia, e a tematica

ontologica.

Com base nas fundamentacdes tedrico-conceituais estabelecidas até aqui
entendemos ser chegado o momento de aprofundar a discussdo em torno do
curriculo escolar a partir das premissas investigativas que nos orientam. Nossa
argumentacao ndo versa especificamente sobre questdes espaciais ou escolares, em
termos estritos, mas esta calcada na abordagem curricular a partir da ja apresentada
questdo ontologica de viés marxiano/marxista, que nos fornece o cabedal cientifico
adequado para interpretar o que podemos denominar de “projeto escolar burgués”.
E por esta via investigativa que procuraremos, ao longo das proximas paginas,
iluminar o referido projeto escolar de Estado em sua dimensdo ontoldgica, cuja
manifestagdo estd estampada nas relagdes de producdo capitalistas e, segundo nossa
compreensdo, também estd manifestada nos  curriculos  escolares.
Desenvolveremos, por fim, uma discussdo acerca da educagdo sob a perspectiva
critico-marxista de Gramsci com o fito de fundamentar o estudo sobre o curriculo

escolar, quando, no préximo capitulo, tomaremos como referéncia concreta os
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documentos oficiais de ensino que organizaram o ensino médio do pais até meados

da década de 1990.

E importante mencionar que nossa op¢do por documentos oficiais se deve a
algumas razdes. Acreditamos que somente partindo das propostas oficiais
poderemos tecer uma analise critica coerente e balizada porquanto ¢ necessario
conhecer o contetido, as implicagdes socioeconomicas e politicas relacionadas.
Também ¢ indiscutivel a capacidade reguladora presente no curriculo oficial, ainda
que, muitas vezes, sua interpretagdo e execucdo sejam flexiveis, mas de qualquer
forma ¢ um dos determinantes da pratica educativa. Nesse contexto, e ainda a guisa
preambular, o curriculo oficial cumpre papel orientador de outros aspectos
presentes no dia a dia da pratica escolar, orientando a organizacdo das grades
curriculares e dos planos de ensino de cada disciplina, bem como ¢ base dos livros
didaticos. Dessa maneira, estamos de acordo com Sacristan (2020) que aborda o
curriculo oficial como mediado pelo contexto social, politico, econdmico e cultural,
ou seja, a sua analise demanda a consideragao conjunta destas dimensdes, uma vez
que o curriculo proposto ¢ resultado de escolhas assumidas no interior deste amplo

contexto.

Por conseguinte, entendemos ser indispensavel a compreensao do curriculo
oficial como investigacdo das intengdes presentes nas politicas oficiais, permitindo
que seu estudo nos leve a percebé-lo como processo, uma verdadeira praxis, isto €,
perceber que sua construcao estd prenhe de ideias e praticas que se materializam no
contexto do mundo real. Esta premissa ganha ainda mais relevancia quando
tratamos do curriculo escolar da Geografia, disciplina que se transformou ao longo
das décadas, acompanhando, em alguma medida, as mudangas no campo cientifico
académico, mas que sempre reservou seu quinhao explicativo nas manifestagdes
propriamente materiais do mundo. Esta prerrogativa, como veremos

posteriormente, resguarda grande importancia na formagao escolar dos sujeitos.

Este preambulo buscou apresentar uma breve sintese das principais
discussdes a serem empreendidas nas paginas seguintes. E nosso intuito, de inicio,
discutir a intrinseca relacdo estabelecida entre o projeto escolar de Estado burgués
e a questdo ontologica sob a perspectiva desenvolvida por Marx. Esta discussao nos
obriga o retorno ao século XIX e principio do século XX, quando, por um lado,

triunfa o capitalismo industrial e suas revolucdes técnicas, e, por outro lado,
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emerge, na esteira da Revolu¢do Francesa, um projeto escolar proprio, com
objetivos, métodos, ainda servindo, ¢ bem verdade, como fundamento da escola
contemporanea. Estes dois movimentos concorrentes impdem uma espécie de
refundacdo da escola em sintonia com os novos designios da sociedade liberal
capitalista em curso e manifestada nos curriculos oficiais que serdo objetos de
estudo na etapa final do capitulo. Em nosso caso particular, considerando todo o
contexto que envolve esta pesquisa, adotamos especialmente as contribui¢des de
Marx (1996; 2008; 2011), Lukacs (2012; 2013) e Gramsci (2015; 2016) como
nossos fardis de orientagdo tedrica para o devido debate em torno da ressignificagdo
da formacao escolar dos sujeitos, transformados em mercadoria, com a ascensao da
burguesia e com as mudancas cientificas empreendidas a partir das proposi¢des
inovadoras trazidas por Marx no campo ontologico. A tematica curricular, por sua
vez, sera abordada a partir das contribui¢cdes tedrico-conceituais ofertadas por
Sacristan (2001; 2020), Apple (2006) e Silva (2005), pensadores que procuram
demonstrar a intima relagdo existente entre a temdatica curricular e a organizacao da

sociedade capitalista, utilizando conceitos do pensamento marxista.

2.1. A ontologia e o curriculo escolar: uma discussao necessaria

As premissas ontoldgicas apresentadas e toda a discussdo empreendida nos
parecem solidas suficientes para progredirmos na discussdo em torno do projeto
escolar burgués, ou melhor, no processo de formacgdo escolar dos sujeitos
modernos, cujo projeto e ideario partia dos interesses burgueses e adquiria

manifestagdo evidente nos curriculos escolares.

A despeito das (bem) possiveis imprecisdes temporais € conceituais da
proposta adotada, o que nos interessa ¢ refletir sobre como as transformagdes
socioecondmicas e politicas provocadas pelo desenvolvimento do sistema
capitalista influenciaram a organizacdo das instituigdes escolares e, mais
especificamente, demandaram a produgdo de habilidades individuais que coube ao
projeto escolar de estado burgués atender e que podemos captar a partir dos
documentos curriculares oficiais. Deste modo, ¢ indubitdvel que a intima relagdo

existente entre o desenvolvimento da sociedade moderna burguesa e o modo de
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producdo capitalista encontrou no curriculo escolar um ponto de ancoragem seguro

para se reproduzir e produzir sujeitos a sua fei¢@o e interesse.

Nesse sentido, pensando num quadro contextual ampliado, segundo
Hobsbawm (2015), as grandes revolucdes burguesas ocorridas a partir de 1789, na
Franca, e, em momento semelhante, no setor produtivo industrial inglés encetam
um novo conjunto de palavras que redefinem a compreensdo do ja discutido
“mundo moderno”. O historiador inglés enaltece a prevaléncia ndo da igualdade e
da liberdade em geral, mas da classe média e da sociedade burguesa liberal, bem
como ndo da inddstria, mas da industria capitalista. E por essa via analitica que

“indastria", "industrial", "fabrica", "classe média" ', "classe trabalhadora",
nn

"capitalismo", "aristocracia" e "ferrovia", "liberal" e "conservador" entram em cena

de forma radical e redimensionam o espectro analitico.

Esse novo ideario de cunho burgués, como sabemos, questionava a antiga
sociedade, formada por senhores e servos, nobres privilegiados e clero intocavel,
propondo sua substituicdo por uma organizagdo social mais justa e igualitéria,
segundo seus principios e parametros. Assentada nesta ideia de “igualdade”, a
burguesia, classe emergente de entdo, buscou estruturar os sistemas de ensino e
pregar uma escolarizacdo para todos, ja que através dela os servos poderiam se
tornar cidaddos e participar do processo politico, consolidando a nova ordem. A
burguesia ndo detinha terras, mas o capital, que ja fora emprestado ao Estado e o
desejava de volta. Conhecedora da administragdo publica temia que o governo
fracassasse e perdesse suas economias, situacdo que estimulou a ideia de que seu
poder politico correspondesse ao seu poder econdmico, ou seja, a classe ja detentora
de propriedades também almejava toda sorte de privilégios, garantindo que suas
posses estivessem desimpedidas de quaisquer restri¢des relacionadas a decadente
sociedade feudal. Estruturou, assim, seu espago ndo apenas no governo, mas tornou-
se o proprio governo. O caso francés ¢ bastante emblematico porque o pais
encontrava-se numa crise sem precedentes que impediam a manuten¢do de seu

regime politico.

Naquele pais, em profunda efervescéncia politica, assim como em grande
parte do mundo havia o predominio de uma populagdo rural, pouco letrada e
precariamente informada sobre o que quer que ultrapassasse os limites de seu

departamento. Os poucos jornais, restritos a uma pequena parcela das classes média
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e alta, limitavam as informagdes a um seleto grupo e tornavam a leitura um
privilégio. As consideragdes de Hobsbawm (2015) sugerem, tendo por base a
realidade europeia ocidental, um mundo repleto de sujeitos estritamente vinculados
a sua realidade mais imediata, ou seja, detentores de um conhecimento local e
palpavel as proprias maos, cujo corpo pode ser encarado como o principal vinculo
de contato com o mundo através dos sentidos. Corpo e espago consistem em
imbricada relagdo, cujo conhecimento vai se revelar fundamental para a
organizac¢do da sociedade burguesa em tempos de expansdo da maquina a vapor e
do sistema fabril em larga escala. E no interior deste processo que o conhecimento
do espaco revela como o controle do corpo pode se tornar valioso recurso para
otimizagdo do trabalho e garantia da manutencdo da ordem burguesa. Nao ¢ dificil
perceber que essa alteracdo no modelo produtivo impde o desenvolvimento de um
outro conjunto de trabalhadores, aptos ao ritmo industrial, ao rigor dos chefes e ao

manuseio de outros instrumentos e utensilios.

Se o olharmos o periodo contemporaneo veremos que houve diversas
mudangas na organizacao produtiva, a chamada compressao espago-tempo adquiriu
ainda maior densidade, as relagdes humanas se desdobram, em grande medida,
sobre o tecido virtual das comunicagdes e, consequentemente, diversos
trabalhadores também assistem as transformagdes tecnoldgicas, as alteracdes
juridicas, assim como as mudancas em sua formagdo profissional. O ritmo
acelerado da vida e do trabalho contemporaneos simboliza um grande contraste com
os séculos passados, cabendo reafirmar que sua organizacao data do final do século
XVIII e inicio do XIX. Destarte sdo produtos e construtos sociais, cujas historias
ainda precisam ser mais e melhor apresentadas, como também suas condi¢des
precisam ser constantemente reproduzidas. O grupo humano de trabalhadores
percorreu uma longa jornada até aqui e este caminho consiste em um processo
prenhe de conflitos, cujo conhecimento ja ¢ demasiado sabido, mas em nosso
entender, carece de uma maior explicitacdo da vinculagdo com o aparato politico

escolar, especialmente em termos ontoldgicos.

Nao ¢ sem motivo que a sociedade contemporanea alimenta a ideia de que
existe um “mundo de oportunidades” a nossa espera, despertando em grande parte
da populagdo a sensacdo do fracasso, a perda de confianca e a auto-culpabilizacao.

No “mundo das oportunidades” o falacioso discurso da igualdade de chances
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transforma todos os sujeitos em vencedores ou perdedores, situagdo modificada em
relacdo aos séculos passados quando a posi¢do de cada um ja estava definida pelo
seu “bergo”. Os ricos e pobres, os vitoriosos e os fracassados de hoje, devem nao
apenas suportar sua condicdo, mas devem ser considerados e se considerar
responsaveis por ela (ENGUITA, 1999). Esta mudanca veio a tona com a
emergéncia da chamada sociedade industrial, quando o mercado tornou instavel o
lugar de cada um e acarretou uma percep¢do de que cada pessoa ¢ diretamente
responsavel pelo nosso lugar no mundo, ou seja, “consideravam seus €xitos ou seus
fracassos na luta pela existéncia como questdo de for¢a ou debilidade pessoal

(SENNET, 1980).

Estas transformagdes nos parecem guardar uma mesma raiz: o trabalho. De
acordo com nossa perspectiva analitica cabe reafirmar que suas mutagdes, desde o
periodo de subsisténcia até a sociedade industrial, ou, se preferirmos, até¢ a pos-
industrial, alterando sua fun¢do social, suas finalidades econOmicas e sua
organizagdo laborativa provocam indiscutiveis mudangas na organiza¢do do
conjunto da sociedade. Concentrando nosso olhar no periodo em questao ¢ bastante
nitida a transformagdo da atividade trabalho pela ampla ado¢do de méquinas na
industria e os decorrentes rearranjos sociais, como bem mostrou Chaplin em seu

Tempos Modernos.

E fundamental coadunarmos a esse cenério de profundas transformagdes as
ocorridas no interior da ciéncia, como as apresentadas no capitulo anterior.
Estruturada sobre terreno objetivo, a ci€ncia positiva posiciona o objeto cientifico
como verdade inquestionavel, desconsiderando qualquer ponderacdo pessoal, e
coloca 0 homem como simples objeto no interior de mais um grupo bioldgico a ser
decodificado por um conhecimento especifico. Por um lado, portanto, o edificio
ontologico objetivista estava construido e a ciéncia moderna relegou ao sujeito o
quinhdo da passividade, mero observador da natureza ou um proprio objeto do
conhecimento objetivo; e, por outro lado, a razdo e seus métodos fincavam raizes
fortes para simbolizar e difundir no meio social os valores da ordem, do equilibrio
e do progresso humanos. E evidente que o aparato escolar refletia, a sua maneira,
estas transformacdes e, por conseguinte, os sujeitos e subjetividades cognoscentes

envolvidos foram “reconstruidos” para atender o que era demandado pela sociedade
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a partir daquilo que a ciéncia definia como conhecimento a ser amplamente

reproduzido.

E a partir deste amplo cendrio que procuramos situar nossa discussao
ontologica em meio a realidade escolar em formagdo. A partir deste momento,
ganha destaque algumas propostas investigativas criticas da dimensao escolar na

sociedade burguesa.

2.2. A educacao e seu papel politico na sociedade capitalista

A Revolugdo Francesa, liderada pela burguesia, desejava instaurar um novo
modelo de instru¢do e se apropria da ideia de educacdo publica adotada pela
Reforma protestante, redefinindo-a em um instrumento capaz de difundir sua visdo
de mundo. Por conseguinte, se a Reforma de Lutero buscava contribuir com Deus
para sua obra de constru¢do do mundo, para a classe burguesa o objetivo € a
realizacdo do individual para a constru¢do do progresso geral. Territorio em
profunda transformacao social e politica, a Franca organiza, em 1782, um plano de
instrucdo publica, pautado pela publicidade, universalidade, gratuidade, laicismo e
obrigatoriedade. E interessante assinalar que o préprio Marx, pensando a realidade
alema ja no final do século XIX, realizou duras criticas ao programa de educacao
do partido operario alemao, enfatizando a ambiguidade da gratuidade do ensino ao

escrever que

“Escolarizacdo universal obrigatoria. Instrucdo gratuita.” A
primeira existe na Alemanha, a segunda na Suica [e¢] nos Estados
Unidos, para escolas publicas. Que em alguns estados deste
ultimo também sejam “‘gratuitas” as institui¢des de ensino
“superior” significa apenas, na verdade, que nesses lugares os
custos da educacao das classes altas sdo cobertos pelo fundo geral
dos impostos. (MARX, 2012. p. 45/46)

E em meio a esse periodo de transigdo politico-social francés que a
burguesia investe seus esforcos na tentativa, inclusive através da educagdo, de
transformar suditos em cidaddos, buscando romper com o modo de produgdo feudal
e recrudescer o modo de produgdo capitalista. O projeto escolar em
desenvolvimento surge como uma ferramenta capaz de proliferar os conhecimentos

adquiridos pela humanidade, suprimindo um até entdo permanente estado de

ignorancia, e, simultaneamente, introduz a sociedade na concepcdo burguesa
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emergente de mundo. A referida classe social, precipuamente interessada na defesa
da igualdade e da liberdade, uma vez consolidada no poder, reposiciona seus
interesses na perpetuagdo das estruturas sociais, priorizando a expansao do sistema
de ensino, que ¢ utilizado para assegurar a hegemonia burguesa e a reproducgdo das
relagdes de classe capitalistas (PEREIRA, 1999). A partir daquele momento a
instrucdo passa a ser divulgada como meio de redencdo social, tomando para si a
tarefa de equalizar racionalmente os individuos e de ceifar problemas sociais que
os valores igualitirios apregoados pela Revolugdo Francesa ndo conseguiriam

eliminar.

Diversos foram os estudiosos que nos antecederam e ja se debrucaram sobre
este projeto escolar e seus intersticios politico-economicos. Nesse contexto, ¢
predominante a retérica em torno do Estado que conserva, simultaneamente, uma
atribuigdo instrucional e que procura, por meio da educagdo, instaurar uma fungao
“igualizadora”, assim como também institui, legitima e protege a propriedade
privada. Disso conclui-se que a tarefa redentora concedida a educag@o ja nasce
condenada ao fracasso em sua origem. Expoentes importantes desse viés analitico
acerca do projeto escolar burgués a partir da critica da sociedade capitalista,
marcada pela estrutura de classes, decorrente da divisdo social do trabalho, baseada
na apropria¢do diferencial dos meios de producdo, podem ser considerados os
trabalhos de Bourdieu ¢ Passeron (1982), de matiz weberiano, ¢ Althusser (1983),
mais vinculado ao pensamento marxista. Estes trabalhos, cada um a sua maneira,
entendem o projeto escolar burgué€s como uma instituicdo que preenche duas
funcdes estratégicas para a sociedade capitalista: a reproducdo da cultura e a
reproducdo da estrutura de classes. Sabe-se que ambas as fun¢des se encontram
intimamente relacionadas uma vez que ¢ funcdo geral da escola burguesa garantir

a reproducdo das relagdes sociais de produgao.

Ainda que ndo seja nossa temadtica principal ¢ relevante escrevermos
algumas linhas acerca destas duas proposi¢des com o fito de robustecer uma
“terceira via” analitica da relagdo entre Estado e educagdo. Esta “terceira via”, se ¢
que a podemos chama-la assim, ¢ trazida a baila através do pensamento do filosofo
marxista italiano Antonio Gramsci (1891-1937). A contribuicdo e extensao do
pensamento gramsciano ¢ reconhecidamente vasto e, por isso, nos limitamos a

retomar alguns itens de sua biografia para contextualiza-lo e delinear sua inser¢ao
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em nossa pesquisa, cujo foco ¢ a sua andlise do Estado concernente ao campo

educacional.

Cabe ressaltar que os pensamentos a serem visitados ndo estdo
cronologicamente expostos, condi¢do que implicaria num empobrecimento do
debate, uma vez que o pensamento gramsciano permaneceu recondito, no debate
brasileiro, durante longo periodo e somente adquiriu destaque a partir de meados
da década de 1970, juntamente com os outros autores de viés marxista. Assim,
optamos por destacar inicialmente as contribuigdes de Althusser e Bourdieu &
Passeron para, ai sim, a partir daquilo que estes pensadores nos apresentam, trazer

a tona as proposi¢oes de Gramsci. Facamos esse caminho pelo inicio.

As proposicdes cientificas de Althusser e Bourdieu & Passeron estdo
inseridas no movimento de amplo desenvolvimento de teorias sociais criticas do
p6és-Segunda Guerra Mundial na Europa e na América do Norte, cujos efeitos
chegam ao Brasil em meados da década de 1960 a partir de intelectuais
progressistas e educadores dedicados a refletir temas como justiga social e em
oposi¢do a ditadura civil-militar recorreram ao pensamento marxista para a
discussdo das questdes educacionais. A meng¢ao a este contexto sociopolitico torna
inescapavel a referéncia ao trabalho de Paulo Freire, icone da intelectualidade
brasileira e figura de grande comprometimento politico com as camadas populares,
considerado o primeiro grande pensador brasileiro vinculado as teorias

educacionais criticas. Seu pensamento ainda tera o devido espago neste estudo.

Isto posto, o pensamento de Althusser alcangou grande repercussdo no
Brasil por volta da década de 1970 através da nogao de “aparelhos ideoldgicos de
Estado”, dentre os quais se destacava a escola. O pensador alemao desejava avancar
na teoria marxista de Estado, segundo a qual a reproducao das relagdes de produgdo
¢ uma exigéncia, ou seja, ¢ fundamental garantir a reprodugdo da forca de trabalho

€, a0 mesmo tempo, a sujei¢ao dos trabalhadores a ordem dominante.

Louis Althusser pode ser considerado o principal representante da corrente
marxista estruturalista, corrente antagonica a proposta gramsciana, € que retoma a

metafora marxiana de estrutura e superestrutura® afirmando ser este o edificio que

40 Os conceitos de estrutura e superestrutura derivam do interesse marxiano de compreensio da
organizacdo e estrutura da sociedade capitalista em estudos iniciados acerca da filosofia do direito
de Hegel. Neste sentido, em sintese, o proprio Marx escreve que “na producdo social da propria


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

118

explica a sociedade, situando a economia na base como determinante de toda a
superestrutura — institui¢cdes juridicas, politicas e ideologicas (ALTHUSSER,
1983). E a partir desta leitura do pensamento de Marx que Althusser acredita estar
diante de uma das maiores descobertas cientificas da histdria, entendendo que Marx
inaugura “uma nova problematica, um novo modo sistematico de apresentar as
questdes ao mundo, novos principios € um novo método. Essa descoberta estd

contida imediatamente na teoria do materialismo histérico” (1967. p. 202).

Este “novo método” traz em seu cerne a premissa de que o objeto cientifico
da historia ¢ a “totalidade (social) complexa”, conceito que reporta a ideia de
“estrutura”, ou melhor, a um complexo de estruturas intercambiantes no interior do
edificio social. A leitura que Althusser faz dos escritos de Marx implica uma
necessaria priorizagdo da “estrutura especifica da totalidade” que vai permitir a
compreensdo “da coexisténcia de seus membros como as relagdes constitutivas e a
estrutura da propria historia (ALTHUSSER, BALIBAR & ESTABLET, 1980. p.
37/38). Apoiados em diferentes fragmentos da obra marxiana, os autores asseveram

que a

Estrutura do todo ¢ articulada como a estrutura de um todo
organico hierarquizado. A coexisténcia dos membros e relagdes
no todo esta sujeita a ordem de uma estrutura dominante, que
introduz certa ordem especifica na articulagdo dos membros e das
relagdes. (Ibidem)
Em nosso entendimento, ¢ possivel afirmar que esta linha argumentativa
fundamenta toda a discussdo acerca do chamado “Estado repressor”, justamente o
agente responsavel pela ordem dominante imposta na estrutura social. Distantes de

promovermos um mergulho profundo ao redor das consideracdes de Althusser, o

existéncia, os homens entram em relagdes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade;
essas relacdes de produgdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forgas
produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de producgdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; ao contrario, ¢ o seu ser social que determina sua consciéncia” (2008. p. 47
grifos nossos). Destarte ¢ possivel perceber que a estrutura consiste na base econdmica da sociedade
onde residem as relagdes de trabalho marcadas, por conseguinte, pela exploragdo das forgas de
trabalho, enquanto que a superestrutura corresponde as estratégias implementadas pelos grupos
dominantes para perenizar seu poder de dominagdo. Nao obstante, como veremos melhor mais a
frente, Gramsci também se notabilizou por ser um eximio decodificador dos fenémenos
superestruturais (politicos, culturais etc.), contribuindo de sobremaneira para a critica ontologica,
uma vez que ndo se restringiu a esfera econdmica, mas avangou em outras dimensdes do ser social.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

119

que nos evita uma jornada investigativa ainda mais extensa, cumpre salientar que o
autor aprofunda sua analise ao abordar a teoria de Marx e Engels, acerca do Estado
repressor, para distinguir o poder de Estado do aparelho de Estado. A luta de
classes, neste contexto, diz respeito ao poder de Estado, que deve ser tomado pelo
proletariado para destruir o Estado burgués. A tomada do poder de Estado permitiria
ao proletariado substituir o aparelho de Estado repressivo por outro, de orientagao
proletaria. Assim, o autor identifica, além dos aparelhos repressivos (governo,
judiciario, as prisdes, a policia, o exército), cuja funcdo ¢ garantir através da forca
as condi¢des politicas para a reproducdo das relagdes de producdo, os aparelhos
ideologicos (religido, educacdo, familia, imprensa, cultura), que garantem,

predominantemente pela ideologia, a reproducao das relagdes de produgao.

A apresentacdo destes aparelhos ideologicos impele ao autor a explicitagdo
de seu entendimento sobre ideologia. Althusser afirma que ela ndo tem historia e
“representa a relacdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais de
existéncia” (1983. p. 77) ou, dito de outra forma, “na ideologia, o que ¢é representado
ndo ¢ o sistema das relacdes reais que governam a existéncia dos individuos, mas a
relacdo imagindria destes individuos com as relagdes reais em que vivem” (p. 82).
Os aparelhos ideoldgicos de Estado, por sua vez, através de suas praticas e rituais
proprios, desenvolvem as ideologias e colaboram com a reprodugao das relagdes de

producdo ao garantirem a opressao e exploragdo de classe.

A relagdo entre educagdo e ideologia, nas sociedades capitalistas modernas,
¢ materializada na instituicdo escolar ao exercerem a funcdo de reproducdo das
relacdes de producdo. O autor atribui ao processo de aprendizagem a inculcagdo da
ideologia de classe dominante com o claro objetivo de reproducdo das relacdes de
exploragdo tipicas da sociedade capitalista, mas escamoteadas pela ideia de a escola
ser um territorio “neutro”. Por conseguinte, ¢ a ideologia que induz os sujeitos a
compreenderem a escola como algo universal e, simultaneamente, esconder seu

papel difusor dos interesses das classes dominantes.

A contribui¢do de Althusser provocou profundos debates e foi acompanhada
pelas proposicdes de Bourdieu e Passeron (1982) que, analisando a educagdo
francesa, identificaram uma estreita vinculagdo entre a reprodugdo cultural e
reproducdo social. Por caminhos distintos, ambos trabalhos reafirmam uma

abordagem estruturalista da sociedade, sustentando a ideia de que o papel da escola
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¢ a reproducdo da estrutura social através da difusdo, para os franceses, de habitus,
como veremos melhor logo em seguida, e, para o alemdo, da ideologia em prol da
manuten¢do da sociedade de classes. Todavia, este viés analitico foi crivado de
criticas pela supressdo da categoria contradi¢do, sugerindo que o mecanismo da

reproducdo se desdobrava sem antagonismos de classes (DORE, 2006).

A observagdo mais atenta ao trabalho dos franceses sugere que a institui¢ao
escolar, em posi¢ao semelhante a Althusser, cumpre papel sociopolitico fulcral na
organizagdo da estrutura social ao promover a produ¢do de “ilusdes” com efeitos
bastante concretos na sociedade. No interior desta premissa reside a compreensao
de que a escola funciona como mecanismo reprodutor das desigualdades sociais e
de promoc¢do implicita dos valores e simbolos da cultura dominante. O
funcionamento adequado deste mecanismo requer o chamado habitus, constituido
pela incorporagdo de praticas sociais e de experiéncias do passado, consistindo no
principio gerador de praticas que representam um individuo ou uma classe de
individuos dentro de uma estrutura social. Assim, o habitus existe a partir da
familia, da vida cotidiana e das institui¢des sociais que estruturam a sociedade e
permitem o desenvolvimento de um processo de socializagdo entre instancias e
individuos que irdo reproduzir indefinidamente formas de ser e de agir até sua
completa naturalizagdo nas praticas sociais. E justamente essa “aceitacdo natural”
de ideias e atos que fundamentam o habitus e, por conseguinte, adquire status de

verdade a representagdo pelos individuos das classes sociais.

Tema de diversas criticas, o habitus, segundo os pensadores franceses, ao
longo do processo de socializagdo favoreceriam os estudantes oriundos da
burguesia por ja possuirem capacidades prévias advindas de sua origem familiar.
Por outro lado, os filhos das classes trabalhadoras sofreriam o problema inverso, ou
seja, a distancia de seus progenitores da cultura escolar corresponderia a um
entendimento de que ndo pertencem aquela cultura, deslegitimando para sua propria
vida os contetdos escolares. Mesmo aquele que insistem em prosseguir na jornada
escolar, segundo os franceses, optariam por carreiras menos valorizadas, sugerindo
que suas capacidades intelectuais ndo sdo capazes de alcangar profissdes de maior

reconhecimento social.

De modo divergente a estas abordagens estd o pensamento de Gramsci,

todavia antes de avancarmos em suas formulagdes, e considerando o contexto
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sociopolitico de sua época, ¢ relevante recorrermos aos escritos do proprio Marx,
onde encontramos algumas das possiveis inspira¢des do pensador italiano e que
também nos sdo de grande valia. Marx (2008), no prefacio, escreve sobre seus

estudos e areas de pesquisa, e ¢ bastante claro ao afirmar que

Na produgdo social da propria existéncia, os homens entram em
relacdes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade; essas relagdes de produg@o correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade dessas relagdes de producdo constitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O
modo de produgdo da vida material condiciona o processo de
vida social, politica e intelectual. Ndo é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contradrio, é o seu ser social
que determina sua consciéncia (p. 47 grifos nossos).

Pouco mais a frente identificamos outra valiosa contribuicao:

Do mesmo modo que ndo se julga o individuo pela ideia que de
si mesmo faz, tampouco se pode julgar uma tal época de
transformagdes pela consciéncia que ela tem de si mesma. E
preciso, ao contrario, explicar essa consciéncia pelas
contradicoes da vida material, pelo conflito que existe entre as
for¢as produtivas sociais e as relagoes de produgdo (p. 48 grifos
nossos).

As duas passagens acima sdo extremamente proficuas em ideias que
poderiamos desenvolver nesse estudo, no entanto, dentre a miriade de temas
possiveis, entendemos que os dois trechos grifados estdo intimamente
interconectados com nosso objetivo central, ou seja, o pensamento de Marx
coadunado as proposicdes de Gramsci se revelam preciosos ao discutir os principios
gnosiologicos e ontoldgicos presentes na estreita vinculagdo entre Estado e
sociedade civil, assim como por realizar uma leitura dialética da tensdo entre
estrutura e superestrutura, retomando a ideia de que os homens tomam consciéncia
dos conflitos sociais no nivel das superestruturas. E o plano das superestruturas,
onde localizamos as instituicdes escolares, com seus respectivos programas
curriculares, que nos interessa, ou seja, toda a discussdo que desenvolveremos a
seguir tem por fundamento compreender o posicionamento gramsciano acerca da

escola. E evidente que ndo temos a pretensdo de construir uma recuperaciao

bibliografica da vasta producdo de Gramsci, cabendo ressaltar que as linhas
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seguintes foram pensadas e escritas com o fito de promover uma solida
argumentacdo para a compreensdo do que seria um projeto escolar de Estado
(burgués) a partir de uma perspectiva critica marxista. O alcance desse intento ¢
fundamental para que consigamos circunscrever com seguranga o curriculo escolar

em suas agdes praticas e tedricas envolvendo os sujeitos cognoscentes.

Portanto, inicialmente, afirmamos que a adogao do posicionamento de Marx
acerca da nogdo de Estado, implica, diretamente, em sua antitese, a sociedade civil,
conceito central para a teoria politica de Gramsci por consistir na esfera de
mediagdo entre a infraestrutura econdmica e o Estado em sentido estrito. Bobbio
(1982) faz uma longa reflexdo sobre a noc¢ao de sociedade civil e atribui a Marx o
seu significado como algo que se estende a toda “vida social pré-estatal, como
momento do desenvolvimento das relagdes econdmicas, que precede e determina o
momento politico e, portanto, como um dos dois termos da antitese sociedade-

Estado” (p. 30).

Em 4 ideologia alema Marx e Engels apresentam uma célebre formulagao
sobre sociedade civil bastante oportuna para este momento da pesquisa, quando

afirmam que

A forma de intercaimbio, condicionada pelas for¢as de producao
existentes em todas as fases historicas anteriores e que, por sua
vez, as condiciona, ¢ a sociedade civil. [...] Vé-se, ja aqui, que
esta sociedade civil é a verdadeira fonte, o verdadeiro cenario de
toda a historia, e quio absurda ¢ a concepgdo historica anterior
que, negligenciando as relacdes reais, limitava-se as acdes
altissonantes dos principes e dos Estados. A sociedade civil
abrange todo o intercambio material dos individuos, no interior
de uma fase determinada de desenvolvimento das forgas
produtiva. Abrange toda a vida comercial e industrial de uma
dada fase e, neste sentido, ultrapassa o Estado e a nagdo [...]. A
expressdo “sociedade civil” aparece no século XVIII, quando as
relagdes de propriedade ja se tinham desprendido da comunidade
antiga e medieval. A sociedade civil, como tal, desenvolve-se
apenas com a burguesia; entretanto, a organizagao social que se
desenvolve imediatamente a partir da produgdo e do intercimbio
e que forma em todas as épocas a base do Estado e do resto da
superestrutura idealista, foi sempre designada, invariavelmente,
pelo mesmo nome (1984. p. 52/53 grifos nossos).

A escolha deste entendimento de sociedade civil torna imperiosa a
explicitacdo das duas linhas argumentativas paralelas e ndo excludentes que

orientam a critica de Marx ao Estado moderno (POGREBINSCHI, 2009). De um
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lado, esta o posicionamento, desenvolvido na supramencionada obra, relacionando
a formacao do Estado moderno a evolugao historica da propriedade privada, ou seja,
a emergeéncia deste ente politico corresponde a um novo modo de producdo e a uma
determinada divisdo do trabalho que encontra na propriedade privada sua principal
feigdo a ser protegida e garantida, perspectiva que remonta a analise marxiana da
economia politica. Nesse sentido, segundo interpretagdo de Bobbio, ¢ justamente
nesta oposi¢ao que se apresenta a antitese fundamental do sistema, ou seja, entre
estrutura e superestrutura. Por outro lado, a segunda via argumentativa registra a
argumentacdo de que o Estado moderno ¢ erigido na Revolugdo Francesa, evento
historico ja& mencionado, que marca a cisdo da vida em duas esferas distintas, a

politica e a ndo politica.

Ao concentrarmos nosso olhar nas formula¢des gramscianas recorremos,
primeiramente, as interpretacdes de Bobbio (1982) e Coutinho (1992). Estes autores
afiancam que o conceito de “sociedade civil” ¢ basilar para a compreensdo do
pensamento de Gramsci, todavia ¢ preciso sublinhar que enquanto Marx identifica
a sociedade civil com base material, com infraestrutura economica, Gramsci
entende que a sociedade civil ndo pertence ao momento da estrutura, mas ao da
superestrutura (BOBBIO, 1982). Essa diferenga adquire carater radical em nosso
estudo por consistir numa ampliacdo do alcance do conceito de sociedade civil,
implicando, simultaneamente, no alargamento do conceito de Estado, o que
significa, por conseguinte, um outro posicionamento tedrico e pratico das

instituicdes escolares nas formulagdes gramscianas. Vejamos melhor esta questdo.

Gramsci*' atribui ao conceito de sociedade civil a possibilidade de
enriquecer a teoria marxista de Estado, com novas determinagdes, e, ademais,

permite inferir que o pensador italiano mantém sua convic¢do no materialismo

41 £ importante afirmar que o pensamento gramsciano esta totalmente inserido no contexto politico
pré-Primeira Guerra Mundial e no movimento operario italiano. E a partir deste contexto que o
filésofo demonstra preocupagao com as condi¢des de miséria e de pauperizagao imposta a populagio
sarda, bem como a possibilidade de constitui¢do de canais de debate socialistas que viabilizassem
ao sardo um processo de formagao intelectual. Também ¢ interessante frisar que Gramsci questiona
as condi¢des materiais impostas pelo capitalismo que desembocaram nas profundas diferencas entre
o Sul e Norte italianos (FRESU, 2016). Cumpre destacar, especialmente atentos aos nossos
objetivos, que em um periodo de grande destaque ao positivismo e determinismo, Gramsci voltou o
seu olhar aos “desvios” realizados no pensamento de Marx, quando explicitou sua frustragdo com o
Partido Socialista da Italia e com os sindicatos (Ibidem) e desenvolveu teoria que nos permite pensar
arelacdo entre Estado e educagao, ou melhor, possibilita dedicar especial realce a critica da ideia de
que a educacdo e a cultura, compondo a propalada “superestrutura”, seriam mecanicamente
determinadas pela economia.
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historico, ou seja, na ideia de que a producdo e reproducdo da vida material,
envolvendo a producdo e reproducdo das relagdes sociais, ¢ o fator ontolégico
central na explicagdo da histéria (COUTINHO, 1992). Ao pensarmos como ocorre
esse enriquecimento ndo podemos obnubilar o contexto politico-social vivenciado
por Gramsci, periodo de complexificagdo do Estado e de intensificagdo da
organiza¢do dos grupos proletarios, sobretudo no final do século XIX na Europa
ocidental, com sindicatos, partidos e defesa e conquista do sufragio. E em meio a
tantas transformacdes que Gramsci apresenta seu conceito de “sociedade civil” e
sua concepcao ampliada de Estado, reconhecendo a socializagdo da politica no

capitalismo moderno europeu e a formagao de organizacdes coletivas de massa.

Gramsci (1982) ¢ cristalino ao conceber a “sociedade civil” como um dos
113 9 r 3 I . rLe

grandes “planos superestruturais” (em consorcio com a “sociedade politica ou
Estado”), onde os intelectuais estariam inseridos juntamente com um conjunto de
organismos comumente chamados de “privados”. Na perspectiva gramsciana estes
dois grandes “planos superestruturais” correspondem “a funcao de ‘hegemonia’ que
o grupo dominante exerce em toda a sociedade e aquela de dominio direto ou de
comando, que se expressa no Estado e no governo fjuridico’. Estas fungdes sdo

precisamente organizativas e conectivas” (p. 11 grifos nossos).

Dessa passagem depreende-se que, segundo o olhar de Gramsci, o Estado,
em sentido amplo, comportaria duas esferas principais, a “sociedade politica” (ou
“Estado em sentido estrito” ou “Estado-coer¢do”), formada pelo conjunto de
mecanismos ¢ de instrumentos através dos quais as classes dominantes exercem o
monopolio legal da repressdo e da violéncia, e que se identifica com os aparelhos
de coercdo sob controle das administracdes executiva e policial-militar; e a
“sociedade civil” constituida justamente pelo conjunto de organizagdes pela
elaboracdo e/ou difusdo das ideologias, ai incluindo igrejas, o sistema escolar, os
partidos politicos, os sindicatos, as organizagdes profissionais, a organizagao
material da cultura, como os jornais, revistas, editoras etc. (COUTINHO, 1992).
Estas duas esferas, por conseguinte, concorrem para a promog¢ao ou conservagao de
uma mesma base econdmica da preferéncia da classe social dominante, ainda que
por caminhos distintos. No ambito da “sociedade civil” as classes sociais procuram

consolidar sua hegemonia por meio da conquista de adeptos as suas posi¢des
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mediante a dire¢do politica e o consenso; por outro lado, as “sociedades politicas”

optam pela imposi¢do da dominagao por meio da coergao.

A adequada compreensdo da escola/educacdo no pensamento de Gramsci
requer a consideracdo de um quadro de reflexdo tedrica mais amplo, situando-o no
interior de um movimento voltado a constru¢do de um projeto de transformagao
social. E em meio a esse cendrio que ndo seria correto com a obra do autor
negligenciar um de seus conceitos mais importantes — hegemonia — que, juntamente
com os conceitos de sociedade civil, sociedade politica, inevitavelmente, interfere
nas demais discussdes vindouras, especialmente na perspectiva de (re)pensar a

escola.

A prisao de Gramsci pelos fascistas italianos (1926-1937), ocorrida em
paralelo a derrota do movimento operario italiano, parece ter revelado ao pensador
sardo a necessidade de mergulhar nos novos modos de dominacdo burguesa na

Europa Ocidental. Secco (2006) escreve que

A literatura, o jornalismo, o fordismo e outros assuntos aparecem
como variantes formais da mesma persisténcia tematica: a
hegemonia. E o seu processo de constituicdo historica, as suas
diferentes maneiras de construir o consentimento nas diversas
camadas sociais, os seus diversos mecanismos ¢ fungdes
institucionais que interessam a Antonio Gramsci (p. 47 grifos
nossos).

O conceito de hegemonia pode ser considerado o principal dos Cadernos do
Carcere, central para a compreensdo do Risorgimento italiano. Em linhas gerais, a
discussdo em torno de hegemonia ¢ oriunda da tradicdo marxista de discussdo das
configuragdes sociais em diferentes contextos espaco-temporais. Gramsci
desenvolve uma solida argumentacdo sobre hegemonia para pensar as relagdes
sociais sem cair no materialismo vulgar ou no idealismo. O conceito de hegemonia
propde um novo entendimento da relacdo entre estrutura e superestrutura, ao
mesmo tempo em que tenta se distanciar da determinagdo da primeira sobre a
segunda, mostrando a centralidade das superestruturas na analise das sociedades
avancadas. Esta teorizagdo gramsciana estd inserida num periodo de
questionamento dos limites do alcance da revolu¢dao proletdria nas sociedades

capitalistas avancadas, em meados da década de 1920, momento que vai

amadurecer 0s escritos no carcere.
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Resta bastante claro que a teoriza¢do de Gramsci parte sempre da realidade,
de manifestagdes concretas da historia, indicando que a hegemonia ndo pode ser
pensada em abstrato, mas como um processo em permanente constituigdo. Por
conseguinte, o conceito de hegemonia ¢ utilizado por Gramsci para demonstrar
como a classe dominante constrdi e sustenta seu controle ideologico sobre as classes
subalternizadas, ou seja, ¢ um conceito que explicita o0 dominio intelectual e moral
exercido por uma parcela da sociedade através do consentimento ou da coercao.
Coutinho (1992) esclarece que naquele periodo Gramsci avangou em sua reflexao

e que estava convencido de que

Para se tornar classe dirigente, para triunfar naquela estratégia de
longo alcance, o proletariado ndo pode se limitar a controlar a
producdo econdmica, mas deve também exercer sua direcao
politico-cultural sobre o conjunto das forgas sociais, que por essa
ou aquela razdo, desse ou daquele modo, se opdem ao
capitalismo” (p. 36).

Como ja assinalado anteriormente, Gramsci alarga a compreensao de Estado
ao ndo limita-lo ao aparelho estatal, mas considerando-o formado pela combinagao
sociedade politica (identificada com o aparelho de Estado)-sociedade civil, como
fica bastante claro quando o pensador escreve que na “nog¢ao geral de Estado entram
elementos que devem ser remetidos a nogdo de sociedade civil (no sentido, seria
possivel dizer, de que Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto ¢&,
hegemonia encouragada de coer¢do)” (2017. p. 225). Nesse contexto, o Estado no
seio do capitalismo ““¢ certamente concebido como organismo proprio de um grupo,
destinado a criar as condi¢des favoraveis a expansdo maxima desse grupo” (idem,

p. 39), cabendo ao Estado atuar na regulagdo de equilibrios entre a classe dominante

e as classes subalternas, isto &,

O grupo dominante é coordenado concretamente com o0s
interesses gerais dos grupos subordinados e a vida estatal ¢
concebida como uma continua formacdo e superacdo de
equilibrios instaveis (no ambito da lei) entre os interesses do
grupo fundamental e os interesses dos grupos subordinados.
(ibidem)

A formagao de equilibrios ¢ efetivada através do exercicio da hegemonia da
classe dominante, ou pelo consenso, obtido por meio da difusdo de sua ideologia ao

longo da sociedade pela utilizagdo de organismos privados de hegemonia, como a

escola, a Igreja, os partidos politicos, ou pela coer¢do. E na analise do chamado
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Risorgimento (a formagdo do Estado moderno italiano) que Gramsci (2015)

apresenta uma sintese do conceito de hegemonia, afirmando que

O critério metodologico sobre o qual se deve basear o proprio
exame ¢ este: a supremacia de um grupo social se manifesta de
dois modos, como “dominio” ¢ como “dire¢do intelectual e
moral”. Um grupo social domina os grupos adversarios, que visa
a “liquidar” ou a submeter inclusive com a forga armada, e dirige
os grupos afins e aliados. Um grupo social pode e, alias, deve ser
dirigente ja antes de conquistar o poder governamental (esta ¢
uma das condig¢des principais para a propria conquista do poder);
depois, quando exerce o poder e mesmo se o mantém fortemente
nas maos, torna-se dominante mas deve continuar a ser também
“dirigente”. (p. 55)

Antes de avancarmos pela “trilha revolucionaria” cabe afirmar que a
apresentacdo deste contexto historico-espacial tem como fito iluminar o papel do
Estado como agente construtor e mantenedor da hegemonia burguesa, que passou
a se utilizar da incorpora¢do das reivindica¢des populares e democraticas e de
mecanismos de difusdo de sua ideologia, estruturando a intima relacdo entre a
estrutura e a superestrutura que permite a consolidacdo hegemonica burguesa
(GRAMSCI, 2015). Sociedade politica e sociedade civil em estreita articulagdo,
proceres em uma relagdo organica que sustenta a dominacdo burguesa ao
combinarem consenso € coer¢dao. Outrossim, emergem do interior da sociedade
civil as instituigdes responsaveis pela gestacdo e propagacdo de ideologias em

inexoravel integragdo com os intelectuais. O proprio Gramsci (2016) ensina que

Deve-se notar que a elaboracdo das camadas intelectuais na
realidade concreta ndo ocorre num terreno democratico abstrato,
mas segundo processos historicos tradicionais muito concretos.
Formaram-se camadas que, tradicionalmente, “produzem”
intelectuais; e elas sdo as mesmas que, com frequéncia,
especializaram-se na “poupanga” isto ¢, a pequena e média
burguesia fundiaria e alguns estratos da pequena e média
burguesia urbana. (p. 18)

Os intelectuais, por conseguinte, podem ser compreendidos como

Os “prepostos” do grupo dominante para o exercicio das fungoes
subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1)
do consenso “espontineo” dado pelas grandes massas da
populacdo a orientagdo impressa pelo grupo fundamental
dominante a vida social, consenso que nasce “historicamente” do
prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo grupo dominante
por causa de sua posigdo e de sua fungdo no mundo da producao;
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2) do aparelho de coercdo estatal que assegura “legalmente” a
disciplina dos grupos que ndo “consentem”, nem ativa nem
passivamente, mas que ¢ constituido para toda a sociedade na
previsao dos momentos de crise no comando e na dire¢ao, nos
quais desaparece o consenso espontineo. (p. 19)

Para o pensador sardo, todo homem ¢ intelectual*?

, conquanto nem todos
exercam esta funcdo social de difundir a ideologia de uma classe. O grupo de
intelectuais ¢ pilar fundamental para a manuten¢do da hegemonia gragas a sua
capacidade de promover contetidos ético-politicos necessarios as demandas
econdmico-sociais do modo de producdo capitalista, porquanto a hegemonia nunca
¢ definitiva e exige esforgos continuos para o alcance do consenso pelas classes

dominadas. De acordo com esta atribui¢do ¢ possivel compreender os intelectuais

como

Por intelectuais, deve-se entender ndo s6 aquelas camadas
comumente compreendidas nesta denominagdo, mas, em geral,
todo o estrato social que exerce fungdes organizativas em sentido
lato, seja no campo da producao, seja no da cultura e no politico-
administrativo [...]. (GRAMSCI, 2015. p. 81)

Aos intelectuais estd reservado ndo apenas o papel de conservacdo da
hegemonia, como também a elaboragdo e estruturagdo de novos programas
hegemonicos, tornando imprescindivel que a formagao de intelectuais seja prenhe
de estratégias mobilizadoras da vontade coletiva das classes dominadas. A
intelectualidade desenvolve uma “nova consciéncia” nas classes subalternizadas,
isto ¢, uma nova forma de pensar e agir condizente com os interesses hegemonicos.
Esta andlise nos conduz novamente ao periodo revoluciondrio francés do final do

século XVIII, quando, nas palavras do proprio Gramsci (2016),

Um novo agrupamento social aflora politicamente a historia, ele
esta completamente aparelhado para todas as suas fungdes sociais
e, por isso, luta pelo dominio total da nagdo, sem estabelecer
compromissos essenciais com as velhas classes, mas, ao
contrario, subordinando-as as proprias finalidades. As primeiras
células intelectuais do novo tipo nascem com as primeiras células
econdmicas [...]. Esta macica construcdo intelectual explica a
funcdo da cultura francesa nos séculos XVIII e XIX, fun¢do de

# £ valido frisar que Gramsci identifica duas formas de intelectuais presentes em uma sociedade: o
chamado “grupo social originario”, que nascendo no mundo da produgdo econdmica “cria para si,
ao mesmo tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade
e consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo econdémico, mas também no social e politico”
(2016. p. 14); e o que se constitui através da incorporagdo dos intelectuais anteriores, oriundos da
formacdo economica pré-existente.
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irradiacdo internacional e cosmopolita e de expansdo de carater
imperialista e hegemonico de modo orgénico, portanto muito
diversa da italiana, de carater imigratorio pessoal e desagregado,
que ndo reflui sobre a base nacional para potencia-la, mas, ao
contrario, concorre para impossibilitar a constitui¢do de uma
solida base nacional. (p. 24)

Ao analisar a realidade italiana no desenvolvimento de uma “classe
intelectual” funcionando como sustentidculo de constru¢do hegemodnica, Gramsci
fornece valiosos subsidios tedricos que validam a importancia da escola como
espacos de formagdo dos intelectuais e, por conseguinte, como espagos
fundamentais para a conservagdao da ordem hegemonica e da classe dominante. E
bem verdade que o pensador italiano atribui também grande destaque aos partidos
politicos, mas considerando nossos objetivos concentraremos nossa atencdo na
escola, entendida como o “instrumento para formar intelectuais de diversos niveis”
(idem. p. 18). Nao obstante, a diversificagdo e distribuicao territorial dos diferentes
tipos de escola (classicas e profissionais**) coadunadas aos diferentes objetivos das

classes sociais indicam a constitui¢do dos diferentes ramos de especializagdo

intelectual.

O movimento seguinte do pensador comunista ¢ verificar que a fungdo da
escola na sociedade italiana favorecia a manutencdo da classe dominante. Ele
escreve, de forma bastante assertiva, que “a marca social ¢ dada pelo fato de que
cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes
estratos uma determinada fungdo tradicional, dirigente ou instrumental” (p. 45). A
guisa apenas de inspiracdo teorica, cabe reafirmar que Gramsci apresenta como
proposta a necessidade de institui¢do da “escola unitaria” com o objetivo de se
contrapor ao principio das escolas diferenciadas entre as classes sociais e por
perceber que as escolas sdo espagos de luta entre interesses de classe. A proposi¢ao
gramsciana ¢ estabelecer um novo tipo homem, auténomo, livre e dono de sua

historia, defendendo que

Se se quer destruir essa trama, portanto, deve-se nao multiplicar
e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo
unico de escola preparatoria (primaria-média) que conduza o

43 Em sua reflexdo tedrica Gramsci identificara a coexisténcia de dois tipos de escolas, “as classicas
e as técnicas: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica
destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” (2016. p. 30). Naquele mesmo periodo, o
desenvolvimento industrial, tanto na cidade como no campo, estimulou a formag@o de um novo tipo
de intelectual urbano, o que demandou um novo tipo de escola: a escola técnica.
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jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o,
durante este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige. (Ibidem)

Cumpre frisar que para o comunista italiano, a relagao pedagdgica ndo esta

restrita aos espagos escolares, mas permeia toda a sociedade

Através das quais as novas geragdes entram em contato com as
antigas e absorvem suas experiéncias e seus valores
historicamente necessarios, “amadurecendo” e desenvolvendo
uma personalidade propria, historica e culturalmente superior.
Esta relacdo existe em toda a sociedade no seu conjunto ¢ em
todo individuo com relagdo aos outros individuos, entre camadas
intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e governados,
entre elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre
vanguardas e corpos de exército. Toda relagdo de “hegemonia” é
necessariamente uma relacdo pedagodgica, que se verifica ndo
apenas no interior de uma nagdo, entre as diversas forcas que a
compdem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre
conjuntos de civilizacdes nacionais e continentais. (2015. p.
319/320)

As palavras de Gramsci evidenciam a centralidade das relagdes pedagdgicas
no desenvolvimento da hegemonia, algando as institui¢des escolares, bem como as
suas proprias relagdes, a outro nivel de importancia. A classe dominante, em luta
pela manutencdo de sua hegemonia, identificou nos espagos escolares valiosos
instrumentos para o exercicio de sua dominagdo, tornando a sua compreensao
indispensavel. Ha nesta proposi¢do um equivoco bastante comum, que ¢ a anélise
exclusiva dos espagos escolares per si, ou seja, desenvolveu-se como estratégia de
compreensdo das estruturas hegemonicas as instituigdes escolares como espagos
autonomos, distanciados de suas inexoraveis relagdes espaciais, bem como perdeu-
se a dimensdo de que as relagdes pedagodgicas ndo se limitam aos muros ou aos

livros escolares, mas estdo difundidas pela sociedade

Deste modo, ¢ preciso termos em mente que o estudo desta situagdo implica
na consideragdo conjunta das relacdes pedagogicas, da sociedade civil, bem como
da ideologia, que aparece como constitutiva das relagdes sociais, tornando possivel
a ideia de que tomada do poder e construgdo de um novo bloco historico passa pela
considerag¢do da centralidade dessas categorias que, até entdo, eram ignoradas. O
desdobramento tedrico e pratico desta concep¢do conduz Gramsci (2015) a
consideragdes de cunho ontologico acerca da necessidade de uma auto

compreensdo critica de si mesmo, ou seja,
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A consciéncia de fazer parte de uma determinada forca
hegemonica (isto €, a consciéncia politica) € a primeira fase de
uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e
pratica finalmente se unificam. Portanto, também a unidade de
teoria e pratica nao ¢ um dado de fato mecanico, mas um devir
historico, que tem a sua fase elementar e primitiva no sentimento
de “distingdo”, de “separagdo”, de independéncia quase
instintiva, e progride até a aquisi¢@o real e completa de uma
concepgdo do mundo coerente e unitaria. E por isso que se deve
chamar a ateng@o para o fato de que o desenvolvimento politico
do conceito de hegemonia representa, para além do progresso
politico-pratico, um grande progresso filosofico, ja que implica e
supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética
adequada a uma concepgao do real que superou o senso comum
e tornou-se critica, mesmo que dentro de limites ainda restritos

(p. 83).

O posicionamento ontologico de Gramsci pode ser mais bem compreendido
se o discutirmos a partir da retomada de alguns temas centrais discutidos no capitulo
anterior. Ao insistirmos na inseparabilidade entre gnosiologia e ontologia podemos
perceber que o processo de conhecer ¢ cindido em uma dualidade manifesta na
propria cisdo do ser social, isto é, entre aparéncia e esséncia. As proximas linhas
estdo dedicadas justamente a apresentarem uma reflexdo sobre como a ontologia
marxiana, profundamente valorizada por Gramsci, pode colaborar para o devido

entendimento desta dimensdo estruturante da classe dominante.

2.2.1. E preciso pensar a ontologia e a ideologia em Gramsci

A conducdo do capitulo nos leva a uma necessaria reflexdo, mais
aprofundada, acerca da tematica ontoldgica em Gramsci, cujo foco deve colocar luz
sobre a forma de produ¢do dos homens (de consciéncias) para a consolidacio

hegemonica da classe dominante.

No capitulo anterior ja apresentamos longa discussao sobre as bases tedricas
da ontologia, o que nos permite por em tela com maior seguranga os avangos
tedricos obtidos com o rompimento com a dialética hegeliana e a implementacao
de uma nova concepgao dialética de viés ontologico materialista, solo onde Gramsci
finca sua teoria. O elemento novo a ser inserido em nosso texto ¢ a busca de
compreensdo das condi¢des de distingdo social e que servem de inspiragdo a
ascensdo de classes subalternizadas, ou seja, ganha corpo um processo de

transformagao de leitura da realidade através da consideragdo da dimensao histdrica
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de formacdo de sua classe. Este movimento exprime com bastante nitidez a estreita
relacdo existente entre o processo de conhecer o mundo e a existéncia humana,

conferindo grande importancia as formas de produg¢do dos sujeitos.

Nao ¢ exaustivo reafirmar que, em nosso entendimento, o conhecimento do
mundo ocorre de forma inseparavel da existéncia humana (gnosiologia-ontologia).
A partir desta premissa, e apoiados pela reflexdo de Marx & Engels (1984),
defendemos que o ponto fulcral do conhecimento reside no processo de produgao

dos homens:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se
distinguir dos animais tdo logo comecam a produzir seus meios
de vida, [...]. (p. 27)

A producdo intelectual de Gramsci durante o céarcere aborda diferentes
questdes, tanto de elementos sistematicos quanto de temas historicos e concretos,
que, se, por um lado, nos despertam multiplos interesses e apontam para algumas
possibilidades investigativas, por outro lado, dificultam a estruturagdo e
organizagdo de um caminho sélido para a pesquisa. Destarte, dentre a pléiade de
tematicas encontradas, fizemos a op¢do, sempre pautados por nossos objetivos, de
perscrutar a via ontologica desenvolvida pelo comunista sardo que nos reserva
elucubragcdes em torno das determinagdes dialéticas da sociedade civil, com
especial énfase na constru¢do da praxis humana, justamente porque acreditamos
residir nessa discussdo fundamentos tedricos consistentes para entender os

curriculos escolares e os sujeitos cognoscentes em suas expressoes ontoldgicas.

Antes de avancarmos mais detidamente nesta questdo ontologica(-
gnosioldgica) ¢ relevante ponderarmos que as teoriza¢des de Gramsci, bastante
influenciadas pelo leninismo, encontram lugar nuclear no processo de evolucao do
marxismo, que ¢ considerado como uma espécie de método para a descoberta de
novas determinagdes a partir “do desdobramento das antigas, as quais — sendo
dialéticas — eram determinagdes necessariamente abertas a evolugao historica, e que
exigiam, por isso, uma renovagdo permanente” (COUTINHO, 1992. p. 49). Por
conseguinte, ¢ primaz explicitar que ao longo do devir histérico, em termos
ontologicos, as determina¢des mais simples podem ser reposicionadas e alteradas

em determina¢des mais complexas concretas, o que significa afirmar que a
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novidade ndo pode ocultar a continuidade. Este carater dialético presente na leitura
que Gramsci realiza de Marx ¢ também uma realidade da interpretacdo que
efetivamos sobre o aspecto ontoldgico da educacdo e de suas relagdes com as

estruturas hegemonicas.

A subalternidade (ou a propria hegemonia) consistem, destarte, em condi¢ao
historicamente construida e, como tal, s3o concebidos como processos em devir,
em transformacdo. E em meio a essa realidade, reconhecida como inconclusa, que
a chamada filosofia burguesa obtém elementos decisivos para sua emergéncia e,
coadunado ao recrudescimento do modo de produgdo capitalista, considerado como
totalidade concreta em permanente desenvolvimento, implica uma necessaria

compreensdo da realidade para poder transforma-la.

Apoiado neste posicionamento, o marxismo, segundo interpretacdo de
Gramsci, deve ser concebido como filosofia da praxis, ideia que serd desenvolvida
a partir da recuperagéo da obra de filosofo marxista italiano Antonio Labriola* e
em sintonia com as 7Teses sobre Feuerbach, estabelecidas sobre a categoria
trabalho. Labriola postula as bases ontoldgicas da filosofia da praxis em decorréncia

da defesa do trabalho como fundamento da histdria social do homem.

E a partir desta perspectiva analitica que Gramsci (2015) assevera que para
a filosofia da praxis “o ser nao pode ser separado do pensar, o homem da natureza,
a atividade da matéria, o sujeito do objeto; se se faz esta separagdo, cai-se numa das
muitas formas de religido ou na abstracdo sem sentido” (p. 138). A filosofia da
préaxis, por conseguinte, parte da realidade contraditéria do mundo, mas rejeita o
materialismo vulgar que por vezes tomou conta da corrente marxista e, dentre outras
questdes, se equivocava ao eliminar de suas reflexdes o papel ativo do sujeito (tanto

0 que atua quanto o que busca entender) na construcdo da vida social. Nesta

# E interessante contextualizar a obra de Gramsci em meio ao marxismo italiano do inicio do século
XX, quando se opde aos marxistas da Segunda Internacional. O filésofo italiano durante seu periodo
no carcere identificou uma dupla revisdo sofrida pela marxismo entre os séculos XIX e XX: “ por
um lado alguns seus elementos foram absorvidos das correntes idealistas (Croce, Sorel, Bergson);
por um outro, os chamados “marxistas oficiais”, preocupados de buscar uma filosofia que
compreendesse 0 marxismo a acharam nas derivagdes modernas do materialismo filoséfico vulgar
(como aconteceu com Kautsky) ou no neo-kantismo (¢ o caso de Eduard Bernstein)” (FRESU, 2016.
p- 89). Nesse contexto, segundo Fresu (2016), Gramsci atribuiu a Labriola o mérito de afirmar a
natureza independente e original do marxismo como doutrina e que se empenhou para estruturar,
em termos cientificos, a “filosofia da praxis”. Assim, ndo ¢ mera casualidade que Gramsci utiliza
nos Cadernos do Cércere a defini¢do de Labriola de “filosofia da praxis” para se referir ao
materialismo historico, “explicando a sua visdo da realidade social como totalidade e a natureza
unitaria da relacdo entre pensamento e acao” (p. 90).
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perspectiva, ao sujeito cabe “refletir e registrar uma realidade que se processa
independente de sua vontade” (COUTINHO, 1992. p. 60). A filosofia da praxis,
por outro lado, esta voltada a realgar o sentido original da praxis, da atividade
humana em ato (uma relag¢ao ontologica), expondo sua vinculacdo inextricavel com
o conhecimento (uma relacdo gnosiologica), ou seja, a ‘“necessidade do
conhecimento cientifico — de um conhecimento que esclareca nexos causais
(objetivos) sobre os quais vai operar a teleologia (a iniciativa do sujeito) — resulta

da propria natureza da praxis, e € por ela exigida” (p. 60/61).

E possivel perceber que a filosofia da praxis é um conceito bastante
importante da obra de Gramsci e muito dessa importancia deve-se ao fato de
explicitar uma nova concepg¢ao dialética da praxis, simultaneamente, gnosiologica
(voltada ao conhecimento da realidade) e ontoldgica (imanente ao ser humano,
partindo do real por a¢do do proprio ser social). A razdo dialética apresentada
permite pensar a unidade entre homem e natureza, de maneira que o sentido da
natureza objetivada ¢ captado pela praxis em sua dimensdo social e historica
(COUTINHO, 1992). Particularmente no que tange a dialética, o filosofo italiano
(2015) assevera que

A funcdo e o significado da dialética s6 podem ser concebidos
em toda a sua fundamentalidade se a filosofia da praxis for
concebida como uma filosofia integral e original, que inicia uma
nova fase na historia e no desenvolvimento mundial do
pensamento, na medida em que supera (e, superando, integra em
si 0s seus elementos vitais) tanto o idealismo quanto o
materialismo tradicionais, expressdes das velhas sociedades. Se
a filosofia da praxis € pensada apenas como subordinada a uma
outra filosofia, € impossivel conceber a nova dialética, na qual,
precisamente, aquela superagdo se efetua e se expressa. (p. 115)

A dialética fundante da filosofia da praxis ¢é, portanto, diretamente tributaria
do pensamento de Marx, cuja expressdo ¢ apresentada nas 7eses. Logo na primeira

Tese, Marx afirma que

O defeito fundamental de todo materialismo anterior — inclusive
o de Feuerbach — esta em que s6 concebe o objeto, a realidade,
o ato sensorial, sob a forma do objeto ou da percep¢do, mas nao
como atividade sensorial humana, como pratica, ndo de modo
subjetivo. Dai decorre que o lado ativo fosse desenvolvido pelo
idealismo, em oposicdo ao materialismo, mas apenas de modo
abstrato, ja que o idealismo, naturalmente, ndo conhece a
atividade real, sensorial, como tal. (Edi¢ao Kindle, sem datacao).
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E bastante evidente o carater anti-metafisico presente nesta sentenca,
caracteristica que Gramsci mantém e aprofunda em sua interpretacdo quando afirma
que a filosofia da préxis “continua a filosofia da imanéncia, mas depurando-a de
todo o seu aparato metafisico e conduzindo-a ao terreno concreto da historia”, ou
seja, a ideia de imanéncia passa agora a estar estritamente vinculada a a¢do humana
concreta, posicionamento presente na segunda Tese: “E na pratica que o homem
tem que mostrar a verdade, isto €, a realidade, a for¢a, o carater terreno de seu
pensamento. O debate sobre a realidade ou a irrealidade de um pensamento isolado

da pratica ¢ um problema puramente escolastico”. (Edi¢ao Kindle, sem datacio)

A partir desta fundamentacdo tedrica marxista e utilizando conceitos ja
apresentados ¢ possivel inferir que Gramsci conseguiu vislumbrar que da relagdo
entre estrutura e superestrutura, permeada pela luta de classes, ¢ necessario saltar
para a transformacdo do mundo, movimento que depende de conhecé-lo. Aqui jaz
um problema que merece uma ateng@o a parte: conhecer e transformar sao agoes
movidas por principios ideoldgicos, manifestados nos complexos superestruturais
(igrejas, formas juridicas, educagdo etc.). A relevancia da dimensdo gnosiologica
na teorizagdo dialética de Gramsci coloca em destaque a ideologia, enquanto ponto
de conexdo entre teoria e pratica, conhecimento e acdo (COUTINHO, 1992).

Vejamos um pouco melhor esta tematica da ideologia.

Coutinho (2010) identificou que o triunfo da burguesia significou, no
momento seguinte, a exclusdo da classe trabalhadora de qualquer contato com a
tradicdo historico-filosofica que a permitiu questionar as estruturas feudais e
organizar o rearranjo politico-econdmico implementado através da democracia
burguesa e do capitalismo. Nao obstante, emerge da critica gramsciana o conceito
de ideologia como fundamento do processo de conhecimento do real, ou seja, se o
homem faz parte do processo objetivo da realidade social, todo o conhecimento
acerca desse real contém uma ideologia subsistente, refletindo algo que existe fora
da consciéncia e da vontade do sujeito, ou melhor, consiste em projetos que lhes

sdo estranhos, mas que sdo permanentemente reproduzidos.

Ha, assim, um nexo organico entre ciéncia e ideologia, entre conhecimento
e praxis, e ¢ justamente neste vinculo ontoldgico que o marxismo praticado por
Gramsci “consiste em ser uma ciéncia, que a0 mesmo tempo e conscientemente,

serve de base para a constru¢do de uma ideologia, de uma concepgao de mundo, de
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uma praxis politica” (COUTINHO, 1992. p. 61). Outrossim, todo o conhecimento
cientifico tem um aspecto historicamente relativo, uma vez que seu teor de
objetividade ¢ dependente das condi¢des historicas, dos objetivos historicamente
definidos que a préxis se propde e pode alcancar. Neste momento € interessante
coadunar a esta discussdo o pensamento de Lukdcs (2013) que justamente

desenvolvendo uma critica a Gramsci escreve que

A ideologia ¢ sobretudo a forma de elaboracgdo ideal da realidade
que serve para tornar a praxis social humana consciente e capaz
de agir. Desse modo, surgem a necessidade e a universalidade de
concepgoes para dar conta dos conflitos do ser social. (p. 335)

A adocdo de Lukécs nos impele a considerar sua perspectiva analitica
ontologica-genética da agdo humana oriunda do trabalho, entendido como um
processo entre atividade humana e natureza, “seus atos estdo orientados para a
transformac¢do de objetos naturais em valores de uso”, e, por conseguinte, a partir
dos condicionantes historicos, “nas formas ulteriores € mais desenvolvidas da
praxis social, destaca-se em primeiro plano a acdo sobre outros homens, cujo
objetivo €, em ultima instancia [...], uma mediagdo para a producdo de valores de
uso. (p. 62). A “acgdo sobre outros homens” sugere a necessidade de elaboragio de
formas de convencimento suficientemente capazes de atrair um grupo de sujeitos a
uma ideia e robustecer sua pratica pela aceitagdo coletiva. A sequéncia do raciocinio
de Lukacs ¢ enriquecedor ao apresentar que “o contetido essencial do por
teleologico nesse momento — falando em termos inteiramente gerais e abstratos — ¢
a tentativa de induzir outra pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar, por sua parte,
pores teleologicos concretos”, problema que surge imediatamente quando “‘o
trabalho se torna social, no sentido de que depende da cooperacdo de mais pessoas,
independente do fato de que ja esteja presente o problema do valor de troca ou que

a cooperacao tenha apenas como objetivo os valores de uso” (Ibidem).

Entendemos residir nesta constatagdo a urgéncia em conhecer do modo mais
objetivo possivel as estruturas hegemonicas, as determinagdes historicas da acao
humana que permitem uma outra praxis. E a este tipo especifico de conhecimento
que Gramsci se refere como ideologia, conhecimento que mobiliza a consciéncia
de forma a contribuir decisivamente para a compreensdo ontologica da préxis.
Coutinho (1992) traz valiosas palavras acerca desta discussdo quando escreve que

a adogdo deste caminho apresentado permite a superagao de “uma visdo puramente
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gnosioldgica da ideologia, que a v€ apenas como ‘falsa consciéncia’” e, a0 mesmo
tempo, estimula a sua compreensdo enquanto “realidade pratica, enquanto

fendomeno ontologico-social” (p. 65).

O proficuo didlogo entre Gramsci e Lukacs nos mostra que a agdo sobre o
outro pressupde o estabelecimento de algum tipo de didlogo com a consciéncia dele,
ou seja, ndo basta apenas que haja conhecimento cientifico objetivo, mas a
efetivacdo de projetos teleoldgicos demanda o convencimento do outro a agir da
forma desejada. Assim, segundo Coutinho (1992), “os contedos de consciéncia
que utilizo nesse tipo de acdo ndo tem eficacia apenas [...] enquanto reproduzem o
real, enquanto sdo ciéncia; o que importa ¢ que convengam o outro e o levem a acao
[...I” (p. 64)*. Esta considera¢do encontra firme suporte quando Lukécs (2013)
afirma que, segundo o proprio Marx, “a forma mais geral da esséncia assume para
com suas realizagdes concretas na praxis do mundo fenoménico — também no
mundo econdmico e principalmente no ideolégico — uma relagdo de possibilidade,

de campo de acdo concreto de possibilidade” (p. 287).

Para nos, neste momento, ¢ inevitavel recorrer, mais uma vez, ao trabalho
de Santos (2006) que discorre acerca de um mundo latente, que se da como um
conjunto de possibilidades, tendéncias reais que vagam entre objetos e fenomenos,
até que sejam chamadas a se realizar. Nao obstante, tais esséncias seriam o “Real
Possivel, possibilidades reais, e ndo ideais” (p. 123). Outrossim, “as existéncias sao
manifestagdes particulares do Ser: este geneticamente precede a existéncia, como
fonte de sua possibilidade” (p. 124) e estas possibilidades reais se tornam realizadas
por meio da agdo, vinculo que une o Universal e o Particular no lugar. As palavras
de Santos abrem caminho para que possamos refletir com maior seguranca sobre a
praxis humana, ou seja, a produgdo e reproducdo do homem (e do espaco),
transformando em realidade aquilo que era possibilidade. Nao ¢ de outra forma, que

Marx (2011) esclarece definitivamente esta discussdo ao ensinar que

Se consideramos a sociedade burguesa em seu conjunto, a
propria sociedade, i.e., o proprio ser humano em suas relagoes

45 Esta proposi¢do parece encontrar guarida no pensamento de Lukacs (2013) em torno de juizos
equivocados realizados pela corrente marxista, que funda sua metodologia a partir da Segunda
Internacional, acerca da dinidmica real da esfera econdmica. Para o pensador hungaro, aquela
corrente desconsidera o significado da economia no contexto global do ser social, compreendendo-
a como uma espécie de segunda natureza, distante em termos de estrutura e de dindmica das demais
esferas do ser social, da chamada superestrutura, da ideologia.
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sociais, sempre aparece como resultado tltimo do processo de
produgdo social. Tudo o que tem forma fixa, como o produto etc.,
aparece somente como momento, momento evanescente nesse
movimento. O proprio processo de producio imediato aparece ai
apenas como momento. As proprias condigdes e objetivagoes do
processo sdo igualmente momentos dele, e somente os individuos
aparecem como sujeitos do processo, mas os individuos em
relagdes reciprocas, relagdes que eles tanto reproduzem quanto
produzem de maneira nova. E seu proprio continuo processo de
movimento, em que eles renovam a si mesmos, bem como o
mundo da riqueza que criam. (p. 951/952)

Portanto, tomando como verdade a proposi¢do do marxismo de que os
proprios homens fazem a sua historia, mas ndo podem fazé-la nas circunstancias
escolhidas por eles, na realidade os homens respondem “as alternativas concretas
[possibilidades] que lhes sdo apresentadas a cada momento pelas possibilidades do
desenvolvimento social” (LUKACS, 2013. p. 90), é possivel conceber que a
filosofia da praxis tem a tarefa de realizar a critica das concepg¢des de mundo
confusas e contraditorias, marcadas por elementos ‘“egoistico-passionais”,

corporativistas, individualistas.

Na visdo de Gramsci (2015), ¢ tarefa precipua desenvolver uma “reforma
intelectual e moral” capaz de difundir entre a sociedade uma nova cultura que
contribua para uma transformacao radical. Apds toda esta reflexdo, resta 6bvio que
o pensador italiano identificou na histdria da sociedade a luta de classes e que a
libertagdo das classes dominadas pressupde a apropriacdo do conhecimento
historicamente negado e ¢ ai que a filosofia da praxis cumpre papel central. Cabe
ainda salientar que para Gramsci a ideologia ¢ algo que transcende ao conhecimento
e esta diretamente atrelada a agdo, voltada a influenciar no comportamento dos
homens, consistindo, destarte, em intermédio entre a concepcao da construgdo de

mundo e a batalha pela hegemonia. Em suas proprias palavras:

A compreensao critica de si mesmo ¢ obtida, portanto, através de
uma luta de “hegemonias” politicas, de direcdes contrastantes,
primeiro no campo da ética, depois no da politica, atingindo,
finalmente, uma elaboragdo superior da propria concepcao do
real. (2015. p. 83)
Porquanto, se a ideologia, segundo a perspectiva gramsciana, consiste em
fato ontoldgico ¢ correto pensarmos, de acordo com Coutinho (1992), que ela altera
a vida humana, mesmo quando seus contetidos cognitivos ndo condizem com a

reproducado da realidade. Dada essa importancia ontologica, Gramsci identifica duas
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vertentes ideologicas: de um lado, as chamadas “ideologias organicas” organizam
g ) g g g

“as massas humanas, formam o terreno no qual os homens se movimentam,

adquirem consciéncia de sua posi¢do, lutam, etc.” e, por outro lado, as “ideologias

arbitrarias” ndo “criam mais do que ‘movimentos’ individuais, polémicas, etc.” (p.

183). Neste sentido, a filosofia da praxis, o marxismo (COUTINHO, 1992), seria

tal qual uma “ideologia organica”, ou seja, uma realidade ontolégico-social de

grande relevancia para as transformagdes sociais.

2.3. A critica da educacao

Apbs toda a discussdo empreendida e de posse de algumas ideias
estruturantes do pensamento gramsciano ¢ possivel avangarmos para uma
abordagem prioritariamente voltada as questdes educacionais. Partindo da luta de
classes que se desenvolve em meio a relagdo entre estrutura e superestrutura emerge
a 1importdncia do conhecimento para embasar qualquer movimento de
transformacdo social, movimento que ¢ fertilizado por ideologia (orgénica), e que
se manifesta de diferentes formas, inclusive na educacdo. A ideologia, ao assumir
posi¢do nuclear na dimensao gnosioldgica, conecta teoria e pratica, conhecimento
e acdo, todavia sua atuagdo pode resultar em diferentes fun¢des sociais, como
conciliador dos interesses dominantes ou transformador, em sintonia com a propria

filosofia da praxis.

A passagem dessa possibilidade para a realidade se concretiza, na
perspectiva de Gramsci (2015), a partir das instituicdes da sociedade civil, nos
aparelhos hegemonicos, que organizam e difundem o consenso pelo controle das
atividades politicas, culturais e intelectuais das massas. E dessa forma que se
concretiza a feicdo educativa da filosofia da praxis que o proprio Gramsci, ao
analisar na introdu¢do da Critica da economia politica de Marx a proposicao de que
os homens tomam consciéncia dos conflitos de estrutura no terreno das ideologias.

Ele afirma que

Disto decorre que o principio teodrico-pratico da hegemonia
possui também um alcance gnosiologico; e, portanto, é nesse
campo que se deve buscar a contribuigdo tedrica maxima de
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Ilitch*® & filosofia da préaxis. Ilitch teria feito progredir
efetivamente a filosofia como filosofia na medida em que fez
progredir a doutrina e a pratica politica. A realizagdo de um
aparelho hegemonico, enquanto cria um novo terreno ideologico,
determina uma reforma das consciéncias e¢ dos métodos de
conhecimento, ¢ um fato de conhecimento, um fato filosofico. (p.
258)
Desta constatacdo importa desvendar a articulacdo existente entre a
estrutura e superestrutura, justamente onde reside a contradi¢do fundamental entre
as forgas produtivas e as relacdes de producdo. Gramsci (idem) ¢ bastante

explicativo ao assegurar que

A estrutura e as superestruturas formam um “bloco historico”,

isto ¢, o conjunto complexo e contraditorio das superestruturas ¢

o reflexo do conjunto das relagdes sociais de produgdo. Disto

decorre: s6 um sistema totalitdrio de ideologias reflete

racionalmente a contradi¢ao da estrutura e representa a existéncia

das condigdes objetivas para a subversao da praxis. (p. 195/196)

Nesse sentido, segundo nosso entendimento, a hegemonia ¢ tornada “alvo
gnosiologico” da filosofia da préxis por representar um conjunto complexo e
contraditdrio a ser transformado pela praxis (politica), ou seja, uma mudanca radical
do mundo ¢ assim possivel quando conhecimento e ideologia se alinham, conforme
estd colocado na décima segunda Tese: “os filosofos ndo fizeram mais que
interpretar o mundo de forma diferente; trata-se porém de modifica-lo” (Edi¢ao do
Kindle, sem datacdo). Nao ¢ de outra forma que entendemos ser possivel alcancar
a proposicdo de Williams (2011), segundo a qual a hegemonia ndo deve ser Unica,
mas, ao contrario, “suas proprias estruturas sao complexas e devem ser renovadas,
recriadas e defendidas de forma continua; podem ser constantemente desafiadas e,
em certos aspectos modificadas” (p. 52). Esta proposicao além de nos colocar em
sintonia com o principio dialético apresentado impulsiona uma aproximagdo com

nossa perspectiva de abordagem da institui¢do escolar através da investigagdo

curricular.

E assim que entendemos nos distanciar de qualquer ideia ou algo que possa
sugerir que estejamos defendendo um viés mecanicista entre o que chamamos de

classe dominante e suas estratégias de dominagao implementadas pelas institui¢des

46 Tlitch ¢ uma das formas de referéncia que Gramsci utiliza para Lénin (pseudonimo de Vladimir
[litch Ulianov) com o objetivo de escapar da censura imposta pelos dirigentes carcerarios.
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escolares. De outro modo, ¢ necessario desqualificar todas as possibilidades
explicativas que induzam a compreensdo do exercicio hegemdnico através da
difusdo de praticas, significados e valores como um sistema mecanico de
funcionamento ordenado. Na realidade, a partir de nossa perspectiva dialética, a
hegemonia subsiste em consonancia a um “sistema central, efetivo e dominante de

significados e valores”, ou seja,

A hegemonia constitui, entdo, um sentido de realidade para a
maioria das pessoas em uma sociedade, um sentido absoluto por
se tratar de uma realidade vivida além da qual se torna muito
dificil para a maioria dos membros da sociedade mover-se, e que
abrange muitas areas de suas vidas. Mas nao se trata, de forma
alguma, de um sistema estatico, exceto na execu¢ao de um
momento de uma analise abstrata. (p. 53)

Por conseguinte, delineia-se uma abordagem mais ampla (e complexa) da
tematica em tela, estruturando uma compreensdo da hegemonia a partir dos
sistemas estruturais prevalecentes, que Apple (2006) identifica como as maneiras
fundamentais pelas quais “as institui¢des, as pessoas ¢ os modos de producio,
distribuicao e consumo sdo organizados e controlados”. Destarte, “dominam a vida
cultural. Isso inclui praticas do cotidiano, como as escolas e o ensino e os curriculos
que adotam” (p. 36). O desafio que se apresenta consiste em investigar a mediacao

ideologica realizada pela institui¢ao escolar através do curriculo de Geografia na

formagdo da consciéncia dos sujeitos cognoscentes.

E interessante assinalarmos que a analise conjunta da relagdo estrutura-
superestrutura também revela a preocupacao de Gramsci em ampliar a compreensao

da economia para além das questdes meramente produtivas*’. Qualquer movimento

47 Acerca desta questdo, e¢ recuperando parte da discussdo anterior, acreditamos ser relevante
trazermos a tona o pensamento de Lukacs (2013), que de modo bastante didatico expde a
indispensavel necessidade, por vezes ocultada, de pensar e entender a economia para além dos
aspectos estritamente economicos quando se propde qualquer projeto de transformacao radical da
sociedade. Ele escreve que “¢ justamente nas revolugdes que o fato de os proprios homens fazerem
sua historia adquire sua figura mais desenvolvida, mais adequada. As perguntas centrais formuladas
de modo marcante conferem ao “ser que responde” um impeto para a estruturagdo do mundo e,
mediada desse modo, para a estruturag@o de si mesmo, que ¢ impossivel que pudesse ter possuido
no cotidiano normal, mesmo em unido, quanto menos isoladamente. Nas grandes crises, tal atividade
das pessoas faz surgir um mundo fenoménico socialmente existente que, em seu desenvolvimento
posterior, pode vir a ser cada vez mais adequado ao progresso objetivo da esséncia. Ora, essa
adequagdo de modo algum é imaginada apenas no sentido diretamente economico. Uma grande
revolugdo economica, sobretudo a transicdo de uma formagdo para a outra, providencia por si
mesma que as formas de atividade humana (e, com elas, a constituicdo que a embasa socialmente)
se adaptem as novas relagées de producdo.” (p. 378/379 grifos nossos)
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de transformac¢do social, como também nos ensina Lukécs, ¢ tributario desta

amplia¢do porquanto, conforme questiona o comunista sardo (2017)

Pode haver reforma cultural, ou seja, elevagao civil das camadas
mais baixas da sociedade, sem uma anterior reforma econdémica
e uma modificagdo na posic¢ao social € no mundo econdémico? E
por isso que uma reforma intelectual e moral ndo pode deixar de
estar ligada a um programa de reforma econdmica; mais
precisamente, o programa de reforma econdmica € exatamente o
modo concreto através do qual se apresenta toda reforma
intelectual e moral. (p. 18)
Coerente com essa preocupacdo, coadunamos o pensamento de Apple
(2006) que ao pontuar a intima relacdo entre educacdo e o setor econdmico —
reproduzindo aspectos importantes sobre desigualdade — também argumenta acerca
do poder difusor da propriedade simbodlica que as escolas preservam e distribuem.

E por esta via investigativa que se torna possivel entender

Mais perfeitamente como as instituigdes de preservacido e
distribuicdo cultural, como as escolas, criam e recriam formas de
consciéncia que permitem a manuten¢ao do controle social sem
a necessidade de os grupos dominantes terem de apelar a
mecanismos abertos de dominagao. (p. 37)

A poténcia do pensamento de Gramsci se faz sentir, em grande medida,
quando percebemos com maior clareza a impossibilidade de pensar um novo modo
de vida sem transformar a agdo humana, ou seja, uma nova realidade social somente
emerge da organizacdo e da luta no ambito da estrutura e da superestrutura, da
producdo e da ideologia, enfim do movimento conjunto de forgas subversivas
politico-econdmicas para o estabelecimento de uma outra hegemonia. Por
conseguinte, a filosofia da praxis adquire carater educativo, pedagogia subversiva
que encontra terreno hostil nas politicas escolares implementadas pelo Estado
burgués ao longo da histéria. E gracas a este entendimento que optamos por analisar
os curriculos oficiais, documentos que expressam o que € planejado e determinado
pelo Estado, sendo modificado historicamente para atender a realidades sociais

distintas, a tempos e espagos especificos.

Por fim, antes de avangarmos a se¢do seguinte ¢ imprescindivel reafirmar
que compreendemos a educagdo, ou, de forma mais apropriada, a instituicao
escolar, como uma agente social pertencente ao grande grupo de instituigdes

difusoras de recursos. Portanto, dirigimos nosso olhar para as conexdes e lagos
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complexos que dotam de significados a organizagdo da sociedade, colocando em
primeiro plano o fato de que as proprias relagdes sao definidoras da sociedade.
Tomamos emprestados, mais uma vez, a colaboracdo de Apple (idem) para
sustentar este posicionamento quando escreve que, neste contexto, o entendimento
das nocdes de ciéncia (relacionado ao conhecimento, a gnosiologia) e ao individuo
(ao aspecto humano, ontologico) do modo que as empregamos na educagdo,

precisam ser vistas primeiramente como

Categorias ideologicas e econOmicas que sdo essenciais tanto
para a produgdo de agentes que preencham os papeis economicos
existentes, quanto para a reproducdo de disposigdes e
significados que “causardo”, nesses proprios agentes, a aceitacao
desses papéis alienantes sem muito questionamento. Eles se
tornam, entdo, aspectos da hegemonia. (p. 44)

O passo seguinte em nossa pesquisa, portanto, estd ancorado nesta
perspectiva dialética de apreensdo do sujeito (cognoscente) a partir das premissas
dialéticas que regem a organizagdo da sociedade através da acdo hegemonica
difundida pela institui¢do escolar e que se manifesta formalmente na elaboragao dos
curriculos oficiais, nos importando desvelar o contetido ideologico latente nos
documentos de Geografia. Cumpre ressaltar que a procura por este conteudo
ideologico nos documentos curriculares € condigdo para que enxerguemos o sujeito
em seu processo de constituicdo em meio a totalizagdo da realidade, ou seja,

tentamos posicionar o sujeito como um modo da totalidade, como uma maneira de

ser, reproduzindo o Todo ao existir enquanto realidade em relagdo ao Todo.

Esta tarefa sera iniciada no item seguinte, com a delimitagdo de um quadro
geral acerca do curriculo e de sua discussdo académica. No momento seguinte, de
acordo com o referencial argumentativo da questdo curricular apresentado, sera
possivel adentrar com maior seguranca no debate tedrico-critico que, acreditamos,
permitira arguir o sujeito cognoscente da maneira que pretendemos. E nessa direcio

que caminhamos.

2.3.1. O Curriculo escolar em discussao

E sabido que apenas na Idade Média e na Europa a educacgo figurou como

produto da escola e um conjunto de pessoas, normalmente religiosos, se
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especializou na transmissdo do saber. Assim, houve a destinagdo de espagos
exclusivos, cuidadosamente isolados do mundo dos adultos e sem qualquer relagao
com a vida de todo dia, para que as elites aprendessem. Os colégios passaram a
consistir numa institui¢do de grande importancia para a sociedade por concentrarem
um corpo docente proprio, uma rigorosa disciplina em que se formavam todas as

geracdes instruidas do antigo regime.

Nesse contexto, a “escola da nobreza” cultuava o passado, atribuindo
importancia primaria a moral e a religido, ao dominio da palavra e ao saber abstrato.
O conhecimento cientifico, por conseguinte, era menos importante do que o espirito
contemplativo e o latim, simbolos da tradi¢do a ser preservada e considerada imune
a qualquer transformacdo. A cultura enciclopédica, refinada e erudita, combinava
harmonicamente com o ber¢o dos estudantes e correspondia as suas aspiragdes, 0
que significava para estes sujeitos, herdeiros da aristocracia, que se educar era
sindnimo de aprender a ser e se comportar como grandes senhores (HARPER et al.
1987). Tal situacdo s6 foi em parte modificada justamente no século XIX, como

veremos melhor mais a frente.

Nao ¢ mera coincidéncia que o projeto escolar burgués de Estado se firme
ao longo do século XIX, quando também ocorre a consolidacao da figura do Estado
nacional e do capitalismo, sob a égide do proprio pensamento burgués.
Politicamente dominante, a burguesia percebe que pode permanecer no poder ndo
apenas por intermédio do poder repressivo, mas também com a difusdo de seus
valores e ideias de classe apresentados como universais. A implantagdo de um
sistema escolar ao longo de diversos territdrios europeus define uma perspectiva de
legitimagdo do Estado-nacdo, tornando imprescindivel a imposicdo da
nacionalidade. A disseminacdo de valores e simbolos relacionados a um
nacionalismo patridtico justifica-se pela necessidade de construir uma identidade
nacional capaz de anular as diferencas e forjar uma unidade social entre os que
nasceram no mesmo lugar, falam a mesma lingua e respeitam as mesmas tradigdes,

mascarando a divisdo de classes.

O pensamento gramsciniano, adotado por varios pensadores da chamada
teoria critica do curriculo que sera melhor apresentada mais a frente, nos permite
perceber que a escola contribuiu e ainda contribui, invariavelmente, ao menos de

duas formas para o processo de reproducdo da formagao social capitalista: de um
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lado, reproduzindo as forgas produtivas e, por outro lado, as relagdes de producao

ja existentes. E o proprio Marx (1996), acerca deste tema, quem nos ensina que

A relacdo capitalista pressupde a separagdo entre Os
trabalhadores e a propriedade das condig¢des da realizagdo do
trabalho. Tao logo a produgdo capitalista esteja de pé, ela ndo
apenas conserva essa separacdo, mas a reproduz em escala cada
vez maior. O processo que cria a relagdo capitalista ndo pode ser
sendo o processo de separagdo entre o trabalhador e a propriedade
das condig¢des de realizacdo de seu trabalho, processo que, por
um lado, transforma em capital os meios sociais de subsisténcia
e de produgdo e, por outro, converte os produtores diretos em
trabalhadores assalariados (p. 340).

E a partir desta constatacdo que a escola passa a consistir num mecanismo

de refor¢o da propria relagdo capitalista. Nesse contexto, ¢ fundamental ter em

mente que

Nao basta que as condi¢des de trabalho aparecam num polo como
capital e no outro como pessoas que ndo tém nada para vender, a
ndo ser sua forca de trabalho. Tampouco basta obriga-las a se
venderem voluntariamente. No evolver da produgdo capitalista
desenvolve-se uma classe de trabalhadores que, por educagdo,
tradicdo e habito, reconhece as exigéncias desse modo de
producdo como leis naturais e evidentes por si mesmas. A
organizagdo do processo capitalista de produgdo desenvolvido
quebra toda a resisténcia; [...] (MARX, 1996. p. 358 grifos
nossos).

A proposicdo acima exibe uma situagdo que adquiriu contornos bastante
nitidos na Europa do século XIX, quando proliferaram, por exemplo, na Gra-
Bretanha as chamadas Schools of Industry ou Colleges of Labour, institui¢cdes que
funcionaram para educar criangas pobres com base na disciplina e nos habitos
necessarios para o trabalharem posteriormente (ENGUITA, 1989). Situagdo
semelhante também pode ser observada na Franga, pais que inspirou a constitui¢ao
e organizacdo do sistema escolar brasileiro, onde as criangas internadas em
hospicios e outras instituigdes eram vistas como mao de obra barata para as
atividades industriais. Relatorio elaborado pelo diretor do Bureau des Hospices

Civils ao Ministério do Interior alertava que

O governo deve estimulo e prote¢do as manufaturas. Deve
empregar todos os meios a seu alcance para conseguir-lhes os
bragos necessarios para seus trabalhos.
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E no interesse das criangas: sdo preparadas para trabalhos que,
em uma idade mais avancgada, poderdo proporcionar-lhes meios
de existéncia; sdo arrancados da ociosidade; sio minorados os
inconvenientes que a permanéncia nos orfanatos sempre trouxe
para a sua moralidade (FLANDRIN, 1982. p. 75 apud
ENGUITA, 1989. p. 110).

E interessante percebermos que naquele periodo novecentista o pensamento
corrente da burguesia em ascensao se equilibrava entre oferecer educagao as classes
populares para preparar e garantir o seu proprio poder, como também reduzir o
papel da igreja e motivar a aceitagdo da nova ordem; e o temor de que uma classe
detentora de conhecimentos pudesse reivindicar mudancgas na estrutura social em
construc¢do (Ibidem). De acordo com esse “receio”, muitos pensadores franceses
eram contrarios a universalizacdo da educagdo e afirmavam categoricamente que
“o bem da sociedade exige que os conhecimentos do povo ndo se estendam além de

suas ocupagdes” (CHARLOT & FIGEAT, 1985 apud ENGUITA, 1989. p. 111).

O desenvolvimento sistema escolar ao longo do século XIX, em
consonancia com outro projeto escolar (de cunho burgués), ndo ocorre somente em
decorréncia das transformacgdes politicas e econdmicas, mas também ¢é produto da
renovada episteme cientifica moderna predominante na cultura ocidental. O final
do século XVIII foi o periodo de transformagdes na ciéncia e, particularmente para
as chamadas “ciéncias humanas”, na tentativa de se encaixarem nos ditames do
conhecimento positivista. O procedimento mais corriqueiro foi a busca de sua
aproximacdo das matematicas, ou seja, “matematizando” todo o possivel e
considerando tudo o que ndo ¢ suscetivel a semelhante conduta como ainda carente

de um tratamento cientifico positivo (FOUCAULT, 1987).

Esta andlise de Foucault, coadunada ao quadro histoérico geral apresentado
acima, nos serve de base para iniciar uma reflexdo critica do curriculo, delineando
com bastante cuidado nossas premissas investigativas acerca desta tematica. Assim,
nossa proposta parte do fato de que curriculo ¢ um espaco de poder e, por
conseguinte, representa uma disputa pela producdo da verdade. A sociedade ¢é
atravessada por uma multiplicidade de relagdes de poder que caracterizam e
constituem o corpo social e que ndo podem se estabelecer “nem funcionar sem uma
produgdo, uma acumulag¢do, uma circulagdo ¢ um funcionamento do discurso”,
discurso que apresenta aquilo que ¢ tido como verdade, uma vez que “o poder ndo

para de nos interrogar, de indagar, registrar e institucionalizar a busca da verdade,
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profissionaliza-a e a recompensa” (FOUCAULT, 2007. p. 179/180). E interessante
agregar a discussdo o pensamento de Badiou (1994), outro filésofo francés, que,
acerca da verdade, afirma: “uma verdade ¢ primeiramente uma novidade” e
correlaciona esta ideia com a filosofia moderna, questionando: se toda verdade ¢
uma novidade, “qual o problema da filoséfico essencial da verdade? E o problema
de sua aparigio e de seu devir. E preciso pensar a verdade nio como um juizo, mas

como um processo real” (p. 44).

O curriculo escolar, em ltima instancia, funciona como o “documento da
verdade”, ou seja, o parametro que define como e qual “verdade” deve ser ensinada,
todavia o conhecimento corporificado no curriculo ndo ¢ algo fixo, mas um artefato
social e histérico, em permanente condi¢do de fluxo e de transformacdo. O
curriculo, como por exemplo os PCNs de Geografia do ensino médio, ¢ resultado
de um profundo processo de lutas e conflitos entre diferentes tradigdes e concepgdes
sociais. Nao obstante, a constru¢ao de um “documento da verdade a ser ensinada”
ndo se resume enquanto um processo ldgico, mas € um processo social, “no qual
convivem lado a lado como fatores logicos, epistemoldgicos, intelectuais,
determinantes sociais menos ‘nobres’ € menos ‘formais’, tais como interesses,
rituais, conflitos simbolicos e culturais [...]” (SILVA, 2005. p. 8). Destarte, ainda
segundo Silva, “o curriculo ndo ¢ constituido de conhecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos” (/bidem) num determinado

momento € em uma determinada sociedade.

A instituicdo escolar ¢ territorio politico por exceléncia, resguardando
através do curriculo, um genuino sistema ideologico a ser adequadamente

reproduzido. O mesmo Silva

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de
forma mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao
transporte de crengas explicitas sobre a desejabilidade das
estruturas sociais existentes como [...] Historia e Geografia, por
exemplo; seja uma forma mais indireta, através de disciplinas
mais “técnicas”, como Ciéncias e Matematica. Além disso, a
ideologia atua de forma discriminatoria: Ela inclina as pessoas
das classes subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto
as pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e
controlar (2005, p. 31-32).

Esta realidade nos impele a reforgar nossa proposta com as palavras de Marx

e Engels (1984), que asseguram serem as ideias dominantes nada mais do que a
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“expressdo ideal das relagdes materiais dominantes”, portanto “a expressdao das
relacdes que tornam uma classe a classe dominante” (p. 72). Nao obstante,

prosseguem os filosofos,

Os individuos que constituem a classe dominante possuem, entre
outras coisas, também consciéncia e, por isso, pensam, na medida
em que dominam como classe e determinam todo o ambito de
uma época historica, ¢ evidente que o facam em toda a sua
extensdo e, consequentemente, entre outras coisas, dominem
também como pensadores, como produtores de ideias; que
regulem a produgdo e a distribuicao das ideias de seu tempo e
que suas ideias sejam, por isso mesmo, as ideias dominantes da
época. (Ibidem)

Esta premissa nos dirige diretamente a pensar que o curriculo ¢ pensado para
ter efeitos sobre as pessoas porquanto a escola ndo lida apenas com conhecimentos,
mas com a relagdo entre estes conhecimentos e as consciéncias individuais. Nesta
perspectiva o curriculo se configura ndo apenas como expressao ou representagao
de interesses sociais determinados, mas também por produzir identidades e
subjetividades sociais determinadas. Essa constata¢do se aplica tanto ao presente

quanto ao pretérito.

Nosso intuito principal, apds contextualizar a tematica, ¢ apresentar as
principais correntes analiticas curriculares e explicitar aquela que utilizaremos, bem
como realizar uma analise critica deste documento, tomando como referéncia os
documentos oficiais de Geografia para o ensino médio. Nesse contexto,
apresentaremos a seguir as principais teorias curriculares que dardo suporte ao
nosso estudo e, no momento seguinte, dedicaremos maior aten¢do aos referidos

documentos.

Diversos estudos ja se debrucaram sobre diretrizes pedagogicas nacionais,
em diferentes periodos de nossa historia. Tal fato nos ajuda muito porque temos ao
nosso dispor farto material de pesquisa desenvolvido por diferentes areas do
conhecimento, de enfoques teoricos variados, permitindo uma ampla visualizagdo
destes documentos, assim como possibilidades de didlogos. Por conseguinte, a
opcdo pelo estudo do curriculo escolar ¢ resultado de um longo processo de
maturagdo investigativa, em que se verificou que a maneira mais adequada de
vislumbrar os objetivos politicos e ideologicos do projeto escolar burgués nos

sujeitos cognoscentes seria por meio desta via. Nesse sentido, ¢ possivel inferir que
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os curriculos constituem legitimos retratos do projeto escolar burgués, bem como
servem como diretriz a todos educadores por meio da normatizagdo de alguns

aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina.

Cientes dessas consideragdes preliminares, ¢ possivel iniciarmos uma breve
apresentacdo das ideias e concepgdes relacionadas ao curriculo a luz de alguns
autores renomados, que serdo devidamente citados e reconhecidos ao longo da
explanagdo. O vocabulo curriculo carrega uma série de definigdes*®, uma
verdadeira polissemia, que segundo Candau & Moreira (2006), advém das
diferentes formas de como a educagdo ¢ concebida historicamente, como também
pelas influéncias tedricas produzidas e que se tornam periodicamente
predominantes. Dentre as diversas acepg¢des, o curriculo pode se referir a um elenco
de disciplinas e contetidos organizados de forma sistematica, ou como um
agrupamento de estratégias voltadas para o preparo ao mundo do trabalho, ou
também como um conjunto de atividades e experiéncias para alcancarem os fins da
educacdo, significando, por conseguinte, a defini¢do de objetivos e a selegdo,

organizag¢do e avaliacdao dos conteudos escolares.

As supracitadas autoras também asseveram a interferéncia dos fatores
socioecondmicos, politicos e culturais na compreensao diversificada do curriculo
escolar, consistindo num espinhoso campo de interesses sociais e culturais. A partir
desta perspectiva e como construgdo cultural, o curriculo reflete uma maneira de
organizar as praticas educativas, retratando as fung¢des sociais da escola num

determinado periodo historico.

Uma das concepgdes mais predominantes de curriculo € a que o considera
como um grande “organizador de contetdos”. Ao pensarmos o curriculo como uma
espécie “guia de contetidos” estamos fazendo referéncia aquilo que Sacristan

(2020) chama de “curriculo prescrito™. Em todo sistema oficial de ensino existe

8 E bastante comum em praticamente todas as obras consultadas a apresentagio do sentido
etimologico da palavra curriculo. Dessa forma, apenas para ndo deixar de mencionar, este termo ¢
originado do latim scurrere, correr, e se refere a curso, carreira, um percurso a ser realizado. Cabe
ainda registrar que este termo sera utilizado pela primeira vez relacionado a educagdo em 1633 no
Oxford english dictionary para designar um plano estruturado de estudos (GOODSON, 2008).

40O “curriculo prescrito” quando implementado sofre diversas alteragdes, direta e indiretamente,
por professores ¢ estudantes, ou melhor, no dia a dia se desdobram diversas manifesta¢cdes ndo
previstas no curriculo formal que somadas as agdes docentes e discentes compdem o chamado
curriculo vivido ou “curriculo em a¢do” (SACRISTAN, 2020). Este “curriculo em acdo” simboliza
o curriculo na pratica real, alterado pelos complexos intercdmbios de influéncias e interagdes que,
ao final, ultrapassa os propdsitos iniciais.
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algum tipo de norma ou orientacdo acerca dos contetidos, principalmente no que se
refere as etapas obrigatdrias da educagdo. Assim, o “curriculo prescrito” abrange os
aspectos que servem de baliza para a ordenacdo curricular, oferecendo parametros
para a elaboragdo de materiais, formas de controle etc. Cabe lembrar que o curriculo
transcende a mera atividade técnica, pois ao longo do seu processo de construgdo
sdo mobilizadas ideologias que permeiam todo o documento e dotam de nitido viés
politico e cultural, evidenciando relagdes de poder, concepcdes de sociedade, da

escola e do conhecimento.

Convém afirmar que estas visdes estdo justapostas e que, em nosso caso, o
conceito de curriculo oficial constitui-se na prescricdo legal da organizacdo das
disciplinas a serem trabalhadas pela escola e demais orientagdes, tais como de
contetido, didaticas e avaliativas (ZOTTI, 2004). Goodson (2008) chama o
curriculo oficial (ou prescrito) de curriculo escrito e o considera um legitimo
testemunho, uma fonte documental, em suma, “um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da educagdo” (p. 21). Reside nestas constatagcdes
a definicdo dos PCNs de Geografia para o ensino médio como materiais de
investigacdo porquanto consistem, sobretudo, em registros histéricos que revelam
a intencionalidade do projeto escolar de Estado burgués, ou melhor, a ideologia que

fundamenta o trabalho a ser desenvolvido na consciéncia dos sujeitos cognoscentes.

A discussdo em torno do curriculo ¢ bastante complexa e estd envolta em
diversas perspectivas analiticas. Em nosso caso, entendemos ser importante
acentuar que este conceito ¢ tido como primordial para a compreensdo da pratica
educativa institucionalizada e das fung¢des da escola porquanto o curriculo supde a
concretizagio dos fins sociais e culturais da educagdo escolarizada. E o curriculo,
segundo o proprio Sacristan (2020), que promove uma instrumentalizacdo concreta
da escola a partir dos interesses da classe dominante. Nao obstante, o curriculo ndo
pode ser visto como uma realidade abstrata marginalizada do sistema educativo,
uma vez que o estudo do curriculo permite observar a concretizacio das fungdes da

propria escola de acordo com o momento historico e social determinado.

E de acordo com estas ideias que abordamos o curriculo como expressao do
equilibrio de interesses e de forgas que circundam o sistema de ensino em um dado
momento, materializando, através dos conteudos e das formas que se apresenta a

professores e alunos, uma op¢ao historicamente sedimentada e inserida no amplo
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contexto socioecondmico e politico. A adogdo desta via analitica nos coloca em
didlogo com as chamadas “teorias criticas do curriculo™?, ou seja, ndo ha
conhecimento neutro, puro, mas todo o conhecimento presente neste documento
carrega consigo uma dimensao de classe e estd profundamente atrelado as estruturas
sociais e econdmicas mais amplas, consistindo, sobretudo, em poder e controle

social.

Recorremos mais uma vez ao pensamento de Silva, acerca da “teoria critica

do curriculo”, quando afirma que

Com as teorias criticas aprendemos que o curriculo ¢,
definitivamente, um espago de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagdes sociais de poder. O curriculo ¢ capitalista. O curriculo
reproduz — culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem
um papel decisivo na reprodugdo da estrutura de classes da
sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho ideoldgico do
Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante.
O curriculo ¢, em suma, um territério politico.

As teorias criticas também nos ensinaram que € através da
formacdo da consciéncia que o curriculo contribui para
reproduzir a estrutura da sociedade capitalista. O curriculo atua
ideologicamente para manter a crenga de que a forma capitalista
de organizagdo da sociedade € boa e desejavel. [...] A formagao
da consciéncia — dominante ou dominada — ¢ determinada pela
gramatica social do curriculo. (2005. p. 147/148)

Nao poderiamos estar mais de acordo com Silva e talvez apds o excerto
acima nada mais precisasse ser escrito acerca do nosso posicionamento critico de
curriculo, todavia € preciso enfatizar que deste ponto de vista marxista hd uma clara
conexao entre o0 modo de organiza¢do econdmica e a forma como o curriculo esta
estruturado. Neste sentido, as proposicdes de Apple (2001; 2006) sdo muito
importantes em virtude de significativa colaboragdo para a abordagem do curriculo

com base nos conceitos de hegemonia e relagdes de poder, demonstrando que as

50 Silva (2005) identifica a existéncia de, ao menos, trés correntes tedricas curriculares
predominantes — tradicionais, criticas e pos-criticas —, que, em suma, divergem na questio do poder.
As teorias tradicionais pretendem ser “teorias neutras”, puramente cientificas, enquanto as teorias
criticas e pos-criticas, por outro lado, defendem a impossibilidade de uma neutralidade cientifica e
asseveram que todas as teorias estdo implicadas em relagdes de poder. Dessa forma, as teorias
tradicionais estariam diretamente relacionadas as questdes técnicas, de organizagdo, ndo
questionando os conhecimentos e os saberes dominantes, porquanto o conhecimento ja esta dado; e
as teorias criticas e pos-criticas articulam questionamentos constantes ndo sobre o “como”, mas
sobre o “por qué”: “Por que esse conhecimento e ndo outro?”, “Por que privilegiar um determinado
tipo de identidade ou subjetividade e ndo outro? As teorias criticas e pos-criticas de curriculo estao
preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder.” (p. 16/17)
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instituicdes de ensino efetivamente operam uma distribuicao de valores ideologicos
e de conhecimento, bem como reproduzem o tipo de conhecimento (enquanto
mercadoria) necessdrio para manter “os arranjos econdomicos, politicos e culturais
existentes”, por ele denominado de “conhecimentos técnicos”, e estruturam a tensao
entre “a distribuicdo e a producdo que parcialmente conta para que as escolas atuem
de determinada maneira a fim de legitimar a distribuicdo de poder econdmico e
cultural” (p. 24). Este curriculo, ou melhor, a ideologia orientadora deste
documento ndo € recente. Sua construcdo, e transformagdes, sdo produtos de uma
longa marcha histérica conquanto seu intuito seja apenas contextualizar a reflexdo

desenvolvida no capitulo seguinte.

A hegemonia, pensada por Gramsci, entra em cena como recurso tedrico
capaz de atestar a compreensdo da sociedade como um campo de disputas, onde os
dominantes estdo permanentemente empenhados em garantir sua posi¢do por meio
do convencimento ideoldgico. Assim, “um elemento critico para a ampliagdo da
dominagdo ideoldgica de determinadas classes sobre outras ¢ o controle do
conhecimento que preserva e produz as institui¢des de determinada sociedade”
(APPLE, 2006. p. 61), tal qual ocorre com a institui¢ao escolar e que demanda uma
analise cuidadosa dos curriculos. Desde uma perspectiva filoséfica, Gramsci nos
brinda com sua filosofia da praxis que permite compreender o homem como um
produto histdrico-social e de esséncia produzida a partir das relagdes com o mundo
objetivo e com outros homens, indicando um profundo distanciamento com
qualquer perspectiva transcendental. Por conseguinte, somos levados a entender o
real como a totalidade concreta, resultado das multiplas determinagdes historicas
advindas da propria luta humana de producdo da sua existéncia. O real ndo ¢ fruto
das ideias dos homens — sendo seria possivel transforma-lo a partir das proprias
ideias — tampouco provém de determinagdes externas, o que nos impossibilitaria de
qualquer acdo. Portanto, o real ¢ uma constru¢o historica e social e, enquanto tal,
pode ser transformado pela acdo humana, segundo os interesses que dirigem estas

acgoes.

O presente capitulo, por fim, buscou desenvolver uma abordagem da escola
em sintonia com aquilo que apresentamos no primeiro capitulo, ou seja, um estudo
do curriculo de cunho ontolégico e marxista. Entendemos que esta tarefa ¢

fundamental para que possamos mergulhar nas questdes propriamente ontoldgicas
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do curriculo escolar de Geografia, desafio que serd desenvolvido na préxima se¢ao.
Nossa jornada investigativa avanca para abordar a realidade brasileira e,
principalmente o curriculo de Geografia escolar porquanto estdo fincados os pilares
empiricos que sustentam a pesquisa. Outrossim, entendemos ser relevante observar
a inexoravel relacdo entre a questdo educacional e contexto socioecondmico e
politico mais amplo, justapondo o contexto historico as questdes mais estritamente
curriculares, conduta que manteremos no proximo capitulo e que consolidam o

curriculo como produtos historicos.
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Geografia foi uma das disciplinas que respondeu diversas
perguntas que eu tinha a respeito do desenvolvimento do planeta,
e que me fez deixar de ser refém de um Deus.

Resposta de estudante entrevistado

3. Geografia e curriculo escolar no Brasil desde uma
perspectiva ontoldgica

A longa jornada investigativa desenvolvida chega a um momento decisivo
apos toda a fundamentacdo tedrico-metodoldgica apresentada. Esta pesquisa foi
iniciada de uma maneira e sofreu diversas transformacdes ao longo do seu curso,
fato que também verificamos na realizagdo da vida. A vida imita a arte e nos faz
perceber que a condicdo de seres historico-sociais implica também em nossa propria
producdo intelectual, produzida em metamorfose. Podemos considerar esta mais
uma premissa ontoldgica que conduziu a caminhada até aqui, sugerindo que
estamos presentes na arena da realidade material e social contemporanea na posi¢ao
de “homem da sobrevivéncia”, como nos ensina Vaneigem (1967), esmagados nos
mecanismos do poder hierarquico, em meio ao caos de técnicas opressivas cuja

“racionalizag¢do so espera a paciente programacao pelos pensadores programados”
(p. 10).

Nossa preocupacdo, por conseguinte, se concentrou nao apenas nos
“pensadores programados”, mas também na “programacao” e agora ¢ chegado o
momento de investigar como se da esta relacdo através do curriculo escolar de
Geografia para o ensino médio. Como tentamos demonstrar ao longo de todo o
texto, acreditamos, juntamente com diversos pensadores, que o real existe e esta
existéncia pode ser apreendida intelectualmente. Destarte, se pode ser apreendida,
pode ser também alterada pela acdo cientificamente embasada, ideoldgica e
conscientemente praticada pelo homem. E neste sentido que cabe pensarmos uma
ontologia do curriculo escolar, cujo objetivo consiste em resgatar a possibilidade de
uma outra acdo humana, agdo que seja capaz de transformar a realidade a partir de

uma outra relagdo com o espaco.

Nossa jornada ndo estaria completa sem que tratdssemos da questdo
curricular da disciplina escolar Geografia para o ensino médio no Brasil. Essa
tarefa, cabe reafirmar, ndo pretende exaurir a questdo, tampouco afirmar uma

alternativa a ser de imediato implementada. Nosso intuito ¢ relativamente mais
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modesto e consiste em observar, de uma perspectiva ontoldgica, as transformagdes
ocorridas no curriculo escolar oficial de Geografia no Brasil até o final do século
XX. Este procedimento, em nosso entender, pode colaborar para a reflexdo critica
sobre o curriculo escolar de Geografia e incentivar, de alguma forma,

transformagdes radicais no processo de concepg¢do curricular.

Ademais ¢ preciso salientar que a fundamentacdo tedrica desta secdo
decorre ndo apenas dos pardmetros trazidos até aqui, mas também da adogdo de
outros pensadores afinados com as premissas defendidas. Destarte, faz-se mister
investigar as politicas oficiais curriculares em sua trajetoria de constituicao,
especialmente a partir do século XIX quando houve a inclusdo da disciplina escolar
Geografia no rol de contetidos. Num primeiro momento, portanto, faremos uma
breve visita aos periodos colonial e imperial unicamente com o fito de entender os
fundamentos politicos e historicos de construcao curricular do Estado brasileiro até
o século XIX, periodo em que mudangas significativas ganharam curso em virtude
das transformacdes do contexto sociopolitico nacional e internacional. A partir de
entdo dedicaremos mais atencdo ao periodo republicano brasileiro desde uma
perspectiva critico-historico, destacadamente aos principais movimentos de
reorientacdo curricular que conduziram a reformulacdo curricular de Geografia do
ensino médio nos anos finais da década de 1990. E de extrema importancia ressaltar
que o estudo a ser desenvolvido neste capitulo procura relacionar o curriculo escolar
com a questdo ontoldgica, ou seja, estaremos mais uma vez imbuidos da ideia de
tecer lacos entre gnosiologia e ontologia com o objetivo de construir uma
perspectiva histdrica que culmina com a reelaboracgdo curricular promovida pelo

governo neoliberal brasileiro liderado por Fernando Henrique Cardoso.

Nosso foco ¢ o curriculo de Geografia para o ensino médio, especialmente
a partir de sua introdug¢do nos programas escolares a partir do século XIX, portanto
ndo temos a menor inten¢cdo de desenvolver uma prolongada discussdo sobre a
historia curricular brasileira. Deste modo, reafirmamos ser imprescindivel pensar o
curriculo como um produto historico e cuja trajetdria precisa ser recuperada para
que possamos compreender o momento contemporaneo, todavia, ndo ¢ demais
frisar, dedicaremos maior énfase nas questdes propriamente curriculares da

disciplina escolar Geografia.
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Outrossim, também precisamos fazer referéncia ao desenvolvimento da
ciéncia Geografica, que passou por diferentes momentos ao longo de sua trajetoria
e manteve fortes lacos com os espagos escolares, influenciando a constru¢io dos
diferentes curriculos disciplinares ao longo das mudangas ocorridas no sistema
educacional brasileiro. De acordo com esta perspectiva, a estratégia operacional
adotada ¢ justamente iniciar a discussdo do presente capitulo com as questdes
relacionadas as transformagdes do pensamento geografico até o periodo de
emergéncia da chamada Geografia moderna. A partir de entdo daremos inicio a
tematica mais propriamente curricular brasileira desde o periodo colonial, quando
poderemos observar com bastante clareza o curriculo como produto e reflexo da
sociedade e projeto burgués de pais. As temadticas curriculares geograficas serdo
relacionadas com o desenvolvimento da ciéncia geografica, permitindo uma
compreensdo mais adequada dos objetivos propostos. Este percurso nos conduzira
até¢ a segunda metade do século XX, periodo de grandes transformacgdes sociais,
politicas, econdmicas e cientificas, ndo apenas no Brasil, mas no mundo, impelindo
o desenvolvimento de uma argui¢do conjunta entre a reorganizacdo do sistema
escolar nacional, as mudancas cientificas geograficas e contexto politico-
econdmico brasileiro. A ultima etapa de nossa jornada investigativa chegard na
década de 1990 com o principal objetivo de elucidar as orientacdes curriculares de
Geografia para o ensino o ensino médio, tarefa que conduziremos de modo
semelhante ao periodo anterior, ou seja, articulando as questdes curriculares com o
contexto politico-econdmico mais amplo, quando o neoliberalismo invade

documentos de reordena¢ao curricular.

Esta opcdo argumentativa nos levou inicialmente as obras concernentes ao
desenvolvimento do pensamento geografico, com destaque para Moraes (2005) e
Gomes (2006). Também nos servem de referéncia os trabalhos de Zotti (2004),
Nagle (1976), Freitag (1980) e Piletti (1987) para refletir o processo de constitui¢ao
do curriculo escolar brasileiro. Cumpre ressaltar que nosso foco investigativo reside
no ensino médio, como ja assinalado anteriormente, o que nos faz abordar a sua
organizag¢do institucional no sistema de ensino brasileiro. Rocha (1996) e Vlach
(edigdes Kindle, sem data) descortinam a questdo curricular em Geografia ao
discutirem como o desenvolvimento do pensamento geografico repercutiu na

Geografia escolar e nas politicas oficiais curriculares implementadas. A esta
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fundamentagao serd coadunada reflexdes de pensadores ja discutidos, mas ainda de
vital importancia como Marx (1996) e Lukacs (2013) por nos fornecerem subsidios
tedricos imprescindiveis para desvendarmos os intersticios do modo de producao
capitalista em sua dimensdo ontologica, bem como por permitirem uma
compreensdo mais lucida da categoria trabalho como mediacdo fundamental da
relacdo sociedade-natureza, tema a ser explorado mais a frente. Isto posto, seguimos

nosso caminho.

3.1. A Geografia classica e Geografia moderna

A marcha de compreensao curricular da disciplina Geografia nos obriga a
abordar, ainda que ndo de forma aprofundada, o cenério cientifico mais amplo que
desembocou na inclusdo da Geografia no curriculo escolar. De inicio, cumpre
afirmar que esta argumentagdo precisa ser realizada a partir das consideracdes ja
assinaladas acerca do desenvolvimento cientifico ocidental no século XIX, quando
as bases filosoficas do positivismo serviram de base para o pensamento geografico

tradicional.

E preciso assinalar que anteriormente a esse periodo moderno, ainda na
Antiguidade Cléssica, o rotulo “Geografia” ja era utilizado para uma série de
contetidos. Os gregos cunharam o termo Geografia (Geo = Terra; grafia =
descrigdo) para se referir ao ato de descri¢do da Terra, que, por sua vez, demanda a
producdo de mapas para a localizacdo dos objetos descritos, os territorios. Dentre
diversos exemplos possiveis desse ato, podemos citar o caso da Grécia, em que, por
um lado, Ptolomeu concentrou seus esfor¢os na medi¢do do espago e na discussao
da forma da Terra; enquanto, por outro lado, Estrabdo se voltou a descri¢dao dos

lugares.

Ptolomeu foi um dos responsaveis pela arte da cartografia, dominando
conhecimento matematicos e astronomicos, ndo a toa foi gedgrafo, matematico e
astronomo. E dessa raiz que floresce a chamada “Geografia matematica”,
estritamente vinculada aos aspectos geométricos relacionados a astronomia,
cosmografia e a cartografia em detrimento das questdes fisicas e humanas presentes
sobre a superficie. Prado Jr. (2012) acerca do trabalho desenvolvido pelo grego

escreveu que
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A posigdo de Ptolomeu diante do problema geografico coincidira
perfeitamente com as necessidades da época em que renascem os
estudos de geografia. Inaugurava-se a grande navegagio
ocednica, a exploragio dos mares, de rotas e terras
desconhecidas; havia que preocupar-se, acima de tudo, com os
dados e conhecimentos necessarios a realizagdo daquelas tarefas.
A cosmografia se tornara o capitulo principal da geografia, e com
ela a cartografia em que se concretiza. (p. 339)

Estrabdo, por seu turno, foi um viajante, historiador e gedgrafo, que
produziu uma Geografia marcadamente descritiva. Em suas viagens, todos os fatos
observados (territorios ¢ sociedades) foram transformados em relatérios
minuciosos. Indiscutivelmente a “Geografia descritiva” legou profundas

influéncias na Geografia escolar, como veremos melhor logo mais a frente.

Destarte, o termo que melhor designa este periodo ¢ o de “dispersao”, ou
seja, os estudos que se consideravam “geograficos” ndo apresentavam um contetdo
comum e assim permaneceu até o final do século XVIII. Portanto, até o inicio do
século XIX ndo ha um conhecimento geografico organizado, sistematizado, com
um padrao tematico definido. Assim, a “Geografia” consistia em relatos de viagens,
compéndios de curiosidades sobre diferentes locais, relatorios estatisticos de 6rgaos
administrativos, catalogos sistematicos sobre continentes e paises etc., significando
que “trata-se de todo um periodo de dispersao do conhecimento geografico, onde ¢
impossivel falar dessa disciplina como um todo sistematizado e particularizado”

(MORAES, 2005. p. 50).

Portanto, nesse periodo se estruturou um conjunto de concepgdes teorico-
metodoldgicas que constituiram a chamada Geografia Classica, a partir
especialmente das contribui¢cdes de Ptolomeu e Estrabdao. Mais uma vez ¢ Prado Jr.

(idem) quem nos ajuda a explicar aquele periodo ao escrever que

E com estes dois modelos, o de Ptolomeu e o de Estrabdo, que se
vai constituir a geografia classica, cuja historia se prolongara até
o século XIX. Respectivamente de um e de outro se originardo
as duas grandes partes em que tradicionalmente se dividira a
matéria: geografia matematica e politica. A primeira abrange a
parte geral, onde ao lado da astronomia, cosmografia e
cartografia se colocam as consideracdes gerais sobre a Terra e
sua configuragdo. Na outra se retine a descri¢ao dos diferentes
paises e povos. (p. 341)

A adequada compreensdo da constituicdo da Geografia classica exige que

fagamos referéncia ao papel dos gedgrafos arabes por permitirem ao ocidente terem
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contato com as obras dos autores gregos. Rocha (1996) afirma que o interesse arabe
pelos conhecimentos geograficos era muito grande gracas ao expansionismo
isldmico ocorrido por volta do século XII, numa campanha que culminou em
expressiva extensdo territorial, desde o Oriente Médio até o norte africano. Os
estudiosos arabes recuperaram a producdo de Ptolomeu, tornada fundamento da
Astronomia e da Geografia matematica durante toda a Idade Média. A partir de
entdo, a producdo geografica grega foi traduzida e consistiram pedra angular para
os estudos geograficos que se desenvolveram na Europa, especialmente a partir do
século XIV, quando o continente europeu passou por profundas transformagdes de
ordem social, politica, econdmica e territorial com a decadéncia do feudalismo e

assunc¢ao do capitalismo.

E j4 bastante sabido que o mercantilismo praticado inicialmente no século
XV foi o grande responsavel pela expansdo europeia nos séculos seguintes,
promovendo a multiplicagdo de informagdes obtidas nos diferentes territorios e
ampliando o acervo geografico. Data deste periodo também o j& assinalado
Renascimento cultural, cuja importancia para a ciéncia Geografica reside
principalmente na retomada dos conhecimentos escritos da Antiguidade Cléssica,
com destaque as obras de Ptolomeu e Estrabdo para a constituicdo da Geografia

(ROCHA, 1996).

Gomes (1996) ¢ bastante preciso acerca das contribuicdes destes dois

pensadores a0 escrever que

Estes dois autores fundaram entao duas escolas de geografia, que
conviveram lado a lado até a revolucdo cientifica. Certos
geografos procuraram reunis a0 mesmo tempo 0s principios
gerais cosmograficos e as descri¢des regionais corograficas,
integrando assim, em uma mesma obra, essas duas abordagens
até ai distintas. E entdo possivel afirmar que existia ji nessas
tentativas de integracdo uma maneira de conceber a geografia
como uma relagdo entre a organizacdo geral do mundo e sua
imagem, de um lado, e a fisionomia particular de algumas de suas
partes, de outro. (p. 130)

Como veremos melhor mais adiante, estes principios cientificos se
manifestaram de forma bastante evidente nas aulas de Geografia, tanto no curriculo,
como nas praticas pedagogicas. Neste sentido, ¢ licito afirmarmos que a Geografia
classica, abordando questdes matematicas e astrondmicas, bem como apresentando

longos relatos de diferentes locais do planeta esteve, e a bem da verdade, ainda est4
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manifestada nos curriculos escolares de Geografia ao longo das diferentes reformas
e reorganizagdes implementadas pelo Estado. Com o intuito de melhor organizar
nossa explanagao o proximo passo consiste na discussdo em torno da sistematizagao
do conhecimento geografico, quando nos debrucaremos sobre a trajetdria curricular
oficial do pais. Destarte, serda possivel observarmos adequadamente como a
Geografia classica e posteriormente a Geografia moderna influenciaram a

Geografia escolar.

A continuidade de nossa argumentagdo chega aos primeiros anos modernos,
marcados pela grande profusdo de dados e informagdes sobre diferentes locais e
sociedades. No inicio do século XIX diversas disciplinas definiram seus objetos e
organizaram seu estatuto cientifico e a Geografia, em particular, permanecia 6rfa
de um padrdo cientifico organizado e ndo possuia um corpo interpretativo proprio
que lhe conferisse uma identidade préopria. Destarte, emerge com grande forga, no
interior da Geografia, a necessidade de definir o seu método cientifico e a partir da
revolucdo cientifica do século XVIII a dimensdo metafisica ¢ profundamente
questionada em nome da necessidade de legitimacao epistemoldgica para validagao
dos métodos. Por conseguinte, Gomes (1996) afirma que a Geografia colocou “sob
sua responsabilidade a interpretagdo da dinamica da natureza e de suas relagdes

possiveis com a marcha da historia” (p. 150).

Nao resta diivida que a Geografia se dedicou a tematica da relagdo homem-
natureza em um periodo de grande expansdo das relagdes capitalistas de produgao.
Destarte, ja havia um vasto acervo de informagdes sobre os diferentes locais do
planeta, bem como sobre a extensdo da superficie terrestre, condi¢do que permitiu
a transi¢do para o modo de producdo capitalista através da articulagdo de suas
relacdes em escala planetdria, como também forneceu registros para a criagdo de
um grande repositério mundial. E preciso salientar também a sofisticacdo das
técnicas cartograficas, um instrumental fundamental para a representacdo dos
fenomenos observados e da localizagdo dos territorios (MORAES, 2005),
consistindo num requisito de grande relevancia para a navegagdo atingir locais

distantes através de rotas seguras e assegurar a expansao do comércio.

Como podemos perceber os conhecimentos geograficos vao sendo
sistematizados tendo como pano de fundo o avango das relagdes capitalistas, bem

como se desdobra sobre um movimento de rearranjo da ciéncia na transi¢do do
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Feudalismo para o Capitalismo. Com relacdo a estes multiplos rearranjos ¢
interessante trazermos as consideragdes de Moraes (idem) que bem resumem esse

cenario de transformacdes:

A Terra estava toda conhecida. A Europa articulava um espago
de relagdes econdmicas mundializado, o desenvolvimento do
comércio punha em contato lugares mais distantes. O
colonizador europeu detinha informacgdes dos pontos mais
variados da superficie terrestre. As representagdes do globo
estavam desenvolvidas e difundidas pelo uso cada vez maior dos
mapas, que se multiplicavam. A fé na razdo humana, imposta
pela Filosofia, abria a possibilidade de uma explicagdo racional
para qualquer fendmeno da realidade. As bases da ciéncia
moderna ja estavam assentadas. As ciéncias naturais haviam
constituido um cabedal de conhecimentos e teorias, do qual a
Geografia lancaria mao, para formular seu método. E,
principalmente, os temas geograficos estavam legitimados como
questdes relevantes, sobre os quais cabia dirigir indagagoes
cientificas. (p. 56)

Com todas estas condig¢des dispostas a Geografia moderna estava apta a
compor o rol das ciéncias modernas, tendo como base filosofica os fundamentos
positivistas. O positivismo circunscreve todo o trabalho cientifico ao mundo das
aparéncias fenoménicas, ou seja, os estudos cientificos devem se limitar aos
aspectos visiveis do real, mensuraveis, palpaveis. Portanto, ao cientista cabe
observar os fendmenos que se apresentam diretamente ao seu olhar, conduta que
restringe a pesquisa a indugdo. Nao obstante, ¢ vedada a consideracdo a qualquer
outro método cientifico, ou seja, a analise dos dominios da natureza ou dos
dominios da sociedade deve ser realizada a partir do tinico método possivel: aquele

empregado pelas ciéncias da natureza.

A fundamentagdo positivista traz a reboque o aspecto de “ciéncia de
sintese”, isto ¢, uma pretensa capacidade de conseguir trabalhar com o conjunto de
fendmenos que compdem o real. Nao obstante, a Geografia tem a pretensdo de
abordar elementos das demais ciéncias, passando da descri¢ao a explicagdo em uma
analise dotada de principios e métodos proprios dos fendmenos fisicos, biologicos
e humanos. Acerca desta conduta, que permitiu a libertacdo da Geografia de sua

matriz descritiva, Moraes (Idem) assevera que

Estes principios, formulados a partir da pesquisa de campo,
seriam conhecimentos definitivos sobre o universo da analise,
que o geodgrafo ndo poderia deixar de lado em seus estudos.
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Atuam assim como regras de procedimento, € por esta razio
forneceram um elemento de unidade para a Geografia. A saber,
sdo eles, para ficar apenas nos mais expressivos: O “principio da
unidade terrestre” — a Terra é um todo, que sé pode ser
compreendido numa visdo de conjunto; o “principio da
individualidade” — cada lugar tem uma fei¢ao, que lhe € propria
e que nao se reproduz de modo igual em outro lugar; o “principio
da atividade” — tudo na natureza esta em constante dinamismo; o
“principio da conexdo” — todos os elementos da superficie
terrestre e todos os lugares se inter-relacionam; o “principio da
comparagio” — a diversidade dos lugares sb pode ser apreendida
pela contraposicdo das individualidades; o “principio da
extensdo” — todo fendmeno manifesta-se numa porgao variavel
do planeta; o “principio da localizacdo” — a manifestagao de todo
fendmeno ¢ passivel de ser delimitada. Estes principios atuaram
como um receituario de pesquisa, definindo regras gerais, no
trato com o objeto, que, ndo podiam ser negligenciadas. De certo
modo, definiam os tragos que faziam um estudo aceito como de
Geografia. Deve-se ressaltar que a idéia de principio ¢ bastante
cara ao pensamento positivista, o que reafirma o juizo de que a
Geografia deve sua unidade a um fundamento comum com esta
corrente filosofica. (p. 42/43)

As orientacdes da Geografia direcionaram os estudos para a
disponibilizagdo de explicagdes, identificacdo e distribuicdo dos fendmenos
observados, restando retrégado a mera descricdo do fendmeno em tela, ou seja, a
Geografia se torna uma ciéncia moderna ao abandonar a simples descrigdo pela
procura de estabelecimento da relacdo entre causa e efeito através da explicacdo. A
partir daquele periodo a Geografia estabeleceu como meta a descri¢do explicativa
da Terra e dos fendomenos manifestados passiveis de serem observados (ROCHA,
1996), evidenciando a grande contribuicao de alguns estudiosos alemaes para essa

transformag¢do, como Humboldt, Ritter e Kant.

Humboldt ¢ considerado por diversos estudiosos o primeiro a organizar as
novas regras do pensamento geografico moderno. Assim, se as viagens do século
XVIII valorizavam a observacao direta e a descricdo minuciosa, Humboldt retomou
este procedimento e coadunou o exercicio de comparagdes e raciocinios gerais e
evolutivos, descrevendo cada fendmeno na relagdo com os outros e acentuando sua
interacdo reciproca (GOMES, 1996). Do mesmo modo, Humboldt também
observava separadamente as sociedades locais, que, em seguida, eram recolocadas
em conexao com as outras a fim de resgatar uma cadeia explicativa. Neste sentido,
a despeito das narrativas de viagens e das descri¢des detalhadas, Humboldt soube

“gracas a sua grande cultura, reconduzir essas tradigdes a um novo modelo
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cientifico e atualiza-las levando em conta as principais descobertas da época”

(Idem, p. 151).

As principais obras de Humboldt, “Quadros da natureza” e “Cosmos”,
indicam como o autor entendia a Geografia como a parte terrestre da ciéncia do
cosmos, isto ¢, “como uma espécie de sintese de todos os conhecimentos relativos
a Terra” (MORAES, 2005). Por conseguinte, a Geografia consiste, segundo sua
concepcao, numa disciplina eminentemente sintética, atenta com a
interdependéncia entre os elementos fisicos e procurando através dessas conexoes
a causalidade tipica da natureza. Humboldt mesmo com toda a sua formacao
bastante eclética (botdnica, astronomia, mineralogia, fisica e geologia) nao
acreditava numa justaposicao de conhecimentos, mas dedicou-se a desenvolver um
quadro de sintese que integrava o mundo dos fendmenos e o das forgas fisicas em

sua conexao e influéncia mutua.

Ritter ¢ considerado, ao lado de Humboldt, como um dos fundadores da
Geografia moderna e cientifica, estabelecendo as bases de um saber organizado e
metodologicamente rigoroso. Assim, € possivel perceber que o principal foco de
Ritter ¢ metodolégico porquanto a Geografia existente era apenas um conjunto
desordenado de dados coletados sem nenhuma preocupacdo cientifica (GOMES,
1996). Segundo esse mesmo autor, Ritter entendeu a Geografia enquanto dominio
responsavel pelo estudo da Terra em seu conjunto e das manifestacdes fenomenais,
sendo, portanto, capaz de estabelecer a relagdo logica entre o todo e suas partes.
Neste sentido, a concepg¢do de uma “organizagdo geral, no que diz respeito a
distribuicao dos fenomenos terrestres, deve substituir o olhar simples, que v€ apenas
a desordem aparente, a imagem confusa da diversidade” (Idem, p. 165). Neste
sentido, a proposta de Ritter ¢ antropocéntrica (homem € sujeito da natureza),
regional (estudos das individualidades locais) e valorizando a relagdo homem-

natureza.

Kant, por fim, j4 foi bastante discutido no primeiro capitulo, o que nos
desobriga de uma abordagem mais detalhada, todavia algumas consideragdes ainda
sdo necessarias para adensar a compreensdo das transformagdes cientificas que, de
alguma forma, impactaram na organiza¢do curricular da disciplina Geografia por
longo periodo. Como ja assinalado, para Kant espago e tempo sdo intui¢des puras,

a priori, contudo “Geografia ndo pode ser simplesmente definida pela intuigdo pura
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do espaco”, fato que impele a busca pelo estabelecimento de “relagdes espaciais
entre diversos fendmenos apreendidos através de experiéncias, as quais sdo guiadas
por conceitos logicamente arranjados no pensamento” (Idem. p. 141). Sdo estas
premissas que permitiram a Kant sistematizar as bases metodologicas da Geografia

na Alemanha.

Para Kant, a antropologia se ocupava do homem e a Geografia fisica da
natureza, ambas constituindo, por um lado, a primeira parte do conhecimento do
mundo, pressupostos basicos para a compreensao das percepcdes do mundo pelo
homem e fornecia, por outro lado, um sistema para o estudo da natureza (SODRE,
1976). Coerente com esta perspectiva, Kant afirmava que a experiéncia humana
colhida indiretamente se divide em duas espécies: uma narrativa (Histdria) e outra

descritiva (Geografia). Assim,

A Historia era o registro dos acontecimentos que se sucediam no
tempo; a Geografia era o relatorio de fendmenos que se sucediam
no espaco. Juntas, constituiam o conhecimento empirico. Kant
opinava que a Geografia antecedera a Historia, sendo a estrutura
desta, uma vez que os fatos ocorriam sempre em determinado
lugar. (p. 28)

As obras destes dois autores sdo consideradas a base da Geografia Moderna
e desempenharam papel institucional muito importante na formacgdo das catedras
dessa disciplina, proporcionando uma identidade académica. Outro fator de grande
relevancia para o surgimento das catedras nas instituicdes universitarias foi a
necessidade de formacdo de professores para o trabalho nas institui¢cdes escolares
lecionando aulas de Geografia, em niveis primario e secundario. Desta forma,
segundo alguns estudiosos da Geografia escolar e do pensamento geografico, ¢
possivel afirmar que a institucionalizagdo e legitimacdo cientificas da Geografia ¢
tributaria do papel exercido pela disciplina escolar. A esse respeito, Vesentini

(2012) afirma que

Malgrado a maior parte das obras que analisam a “historia da
geografia”, persistirem em ignorar o ensino, pensamos que foi
pelo seu papel social no sistema escolar que a Geografia Moderna
teve sua funcdo de pesquisa legitimada. E ndo o inverso, como
equivocadamente ainda trazem muitos manuais, ou seja, que o
ensino seria um “complemento” decorrente da producdo
“cientifica”, da pesquisa empirica. (p. 34)
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A partir desta breve exposicdo do desenvolvimento do pensamento
geografico, pensamos ter criado subsidios tedricos suficientes para a devida
interpretagdo da constituicdo dos curriculos escolares de Geografia, processo que
teve inicio no Brasil apenas em meados do século XIX. A proxima sessdo deste
capitulo marca o comeco da discussdo propriamente curricular brasileira e, como ja
salientado anteriormente, acreditamos ser inevitavel efetivar a recuperagdo deste
processo porquanto o curriculo ¢ um produto social e histdrico bastante particular
e serve de expressdo concreta dos ideais que organizaram primeiramente o projeto
de colonia e posteriormente o projeto de pais, bem como fornecem valiosos indicios

da questdo ontoldgica que perseguimos.

3.2. Os jesuitas e o Marqués de Pombal pensando o curriculo escolar

A historia da educagdo escolar no pais tem inicio ainda no periodo colonial,
mais precisamente no século XVI, quando os jesuitas se responsabilizaram pelo
ensino. A sociedade mercantilista adotou valores profundamente arraigados a
religido catdlica, como a catequese e a educacdo institucionalizada, atribui¢des que
ficaram a cargo destes religiosos®!. Ndo é nenhum mistério que colonizar também
significou a imposicdo de uma ideologia dominante, ou seja, ndo bastava apenas
colonizar as terras, mas também era preciso colonizar as consciéncias e coube aos
jesuitas manter e difundir a visdo do colonizador através da fusdo entre colonizagao,

educagdo e catequese.

Nesse sentido o exercicio da dominagdo estava sustentado pela garantia da
economia agraria, latifundiaria e escravista, fundamentos de interesse da burguesia
mercantil, que, por sua vez, colocava a educagdo escolarizada sob sua tutela. Assim,
a educagdo praticada era conveniente e interessava as camadas dirigentes, servindo
a articulagdo entre os interesses metropolitanos e as atividades coloniais. Esta

conduta realizou-se atribuindo maxima aten¢do a crianga indigena com o fito de

5! Freyre (2005) em estudo célebre aborda o papel da escravidio e do catolicismo na construgio da
identidade nacional ressaltou o papel dos jesuitas na condugdo da educagdo brasileira. Ele escreveu
que “os colégios dos jesuitas nos primeiros dois séculos, depois os seminarios ¢ colégios de padre,
foram os grandes focos de irradiagdo de cultura no Brasil colonial. Aqueles estenderam tentaculos
até os matos e sertdes” (p. 501).
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dissolver, o mais breve possivel, tudo o que fosse nativo em conflito sério com a

teologia e com a moral crista. Freyre (2005) nos ensina que

O culumim [crianga], o padre ia arranca-lo verde a vida
selvagem: com dentes apenas de leite para morder a mao intrusa
do civilizador; ainda indefinido na moral e vago nas tendéncias.
Foi, pode-se dizer, o eixo da atividade missionaria: dele o jesuita
fez o homem artificial que quis. (p. 218)

A passagem acima ressalta um papel fundamental exercido pela atividade
educacional voltada a constru¢do de um “homem artificial”, ou seja, um homem
distanciado de sua natureza, extraido de seu proprio ser para formar um outro
sujeito. A a¢do jesuitica reforca toda a discussdo desenvolvida ao longo deste estudo
ao implementar na Colonia um movimento de reconstru¢ao das subjetividades que,
segundo nosso entendimento, nunca foi interrompido de “artificializar” os sujeitos
em sua esséncia e, por conseguinte, de redirecionar a relagdo do homem com o
espaco, promovendo uma relagdo estranhada. E evidente que aqui ainda ndo
podemos verificar com maior minucia o papel do curriculo de Geografia, mas, por
outro lado, ja se torna indiscutivel que um dos propositos da educagao foi “quebrar”
a cultura nativa pela acdo na consciéncia dos “culumins”, ou melhor, “longe dos
padres quererem a destruicdo da raca indigena: queriam era vé-la aos pés do Senhor,

domesticada para Jesus” (Ibidem).

A educagdo jesuitica, comandada pelo Padre Manuel da Nobrega,
pressupunha como matriz curricular basica o ensino da doutrina crista, dos “bons
costumes (portugueses)” e das primeiras letras. Nao resta duvida que esta
composi¢do curricular foi pensada com o fito de atender as necessidades mais
imediatas de um colonizador europeu e cristdo. Assim, a doutrina cristd cumpria
um papel econémico importante ao docilizar o indio e torna-lo mao de obra. As
primeiras letras portuguesas era uma necessidade colonial de primeira ordem e foi
bastante estimulada pela catequese®’. Ao relacionarmos as necessidades do

colonizador com as demandas econdmicas do periodo mercantilista se torna

52 Cumpre ressaltar que, segundo ZOTTI (2004), apenas ap0s estarem iniciados no catolicismo e
com algum dominio sobre a lingua portuguesa falada ¢ que os indios iniciavam a “escola de ler e
aprender”. O prosseguimento dos estudos apresentava uma rigida divisdo: aos que se destacavam o
estudo da gramatica latina e aos demais o ensino profissional, agricola ou manufatureiro (Ibidem).
Essas etapas estruturadas de modo dual correspondiam ao atual ensino médio, em que o estudo da
gramatica objetivava a preparagdo para as humanidades superiores, para a filosofia e a teologia,
culminando com uma viagem de estudos na Europa.
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evidente a opgdo pela garantia do controle territorial, relegando ao segundo plano
o preparo técnico da mao de obra para as atividades manufatureiras e mercantis.
Neste contexto, a educacao jesuitica buscou se apoderar do ensino cldssico para po-

lo a servigo da Igreja.

Ponce (2001) afirma em sua obra que a inculcagdo da cultura intelectual
desenvolvida pelos jesuitas visava justamente evitar a emancipagdo intelectual,
objetivo que restava evidenciado com a exclusdo dos conhecimentos historicos e
cientificos, a menos que a histéria fosse deturpada de tal forma que ficasse
irreconhecivel ou “que a ciéncia fosse tdo superficial, que mais parecesse uma
brincadeira de saldo. A educagdo jesuita s6 usava os recursos pedagdgicos como
instrumento de dominagdo” (p. 120). Esta concepcao educacional, podemos dizer,
catolica da Companhia de Jesus tinha o claro objetivo de fortalecer o poder papal e
defender a Igreja contra qualquer ameaga, difundindo suas ideias e simbolos com o
verniz da cultura para nobres e burgueses abonados em detrimento das classes

populares.

A morte de Nobrega em 1570 significou uma reorientacdo da educa¢io na
colonia, quando se verificou um estimulo a construgdo de colégios nos principais
centros urbanos do litoral que oferecessem o ensino das primeiras letras, ensino
secundario e o superior. A partir de entdo a educacdo passa a ser artigo exclusivo
das elites, ou seja, passa a servir como instrumento de formacao das elites burguesas
com o objetivo de prepara-las para o exercicio da hegemonia cultural e politica da
Colonia, segundo os interesses de Portugal. Cunha (2007) afirma que os jesuitas
cumpriam uma tripla fun¢@o com sua pratica educativa: “de um lado, formar padres
para a atividade missiondria; de outro, formar quadros para o aparelho repressivo
(oficiais da Justica, da Fazenda e da Administragdo); de outro, ainda, ilustrar as
classes dominantes no local” (Edi¢des Kindle, sem pagina¢do). Por conseguinte,

ainda segundo Cunha (idem)

A integragdo dessas fungdes assim variadas ficava garantida pela
presenga, no curriculo desses colégios, das ideologias ¢ das
praticas letradas comuns a cultura das classes dominantes, as
diversas especialidades da burocracia estatal ¢ a organizacao da
propria ordem religiosa que as ensinava. (Ibidem)

A formacdo dessa classe dominante colonial ¢ desenvolvida a partir de uma

rigida maneira de pensar e interpretar a realidade, principios da educacdo
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organizados e orientados pelo Ratio Studiorum’. Esse documento consistiu num
plano de estudos, elaborado por 59 anos e publicado em 1599, em que os jesuitas
definiram uma cole¢@o de regras e prescri¢des praticas e detalhadas, ou seja, “um
curriculo que ia muito além das disciplinas ou conteudos escolares” (ZOTTI, 2004.
p. 21), buscando formar o perfeito homem cristdo. Por conseguinte, ¢ bom que se
afirme, ndo era objetivo da escola “dar a consciéncia de cidadao de tal ou tal império
ou de representante desta ou daquela raga predestinadas” (LEONEL FRANCA,
1952. p. 20). Destarte, acreditamos estar diante de um documento oficial orientador
da politica curricular nacional, que simboliza com maestria aquele fendmeno
“disciplinar” explicitado por Foucault (2004). Vejamos como Leonel Franca (1952)

explica o trabalho do professor:

No seu trabalho, o professor ¢ eficientemente ajudado pelos
alunos. A aula ndo se apresenta como uma multiddo inorgénica
de unidades desarticuladas a ouvir passivamente o mestre que
discorria do alto da sua catedra. H4 em primeiro lugar os
decurioes e censores. Estes auxiliam na conservagao da ordem e
da disciplina, aqueles corrigem os deveres e tomam as ligdes.
Acima de uns e de outros, toda uma magistratura bem
hierarquizada: senadores, tribunos, consules, imperator. Toda a
aula divide-se em dois campos com as suas organizacdes
politico-militares paralelas. No preenchimento destes cargos,
nenhuma protecao ou intriga. S6 o mérito apurado em trabalhos
escolares rigorosamente examinados, compositiones pro
imperio, decide, cada més ou cada dois meses, da nova
promulgacdo de postos. Dentro de cada campo, os desafios
freqiientes permitem a promulgacdo gradual dos mais valentes.
Desenvolvia-se assim nesta magistratura juvenil o senso da
responsabilidade, a solidariedade de corpo, a consciéncia da
autoridade e a disciplina da obediéncia, o respeito da legalidade
€ a0 mesmo tempo plasma-se a aula nos moldes de um organismo
social bem estruturado. (p. 28)

Resta bastante claro a estratégia disciplinar adotada com vistas a reproduzir
em sala de aula o comportamento esperado na sociedade, ou seja, a obediéncia
exemplar, a norma disciplinadora, os cargos definidos, o respeito inquestionavel.
Foucault (idem) explica esse processo apontando que esses “métodos permitem o
controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de
suas forgas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade, sdo os que podemos

299

chamar de ‘disciplinas’” (p. 118). O Ratio Studiorum ¢ considerado uma obra prima

53 Para maior conhecimento, este documento esta disponivel em:

https://www.histedbr.fe.unicamp.br/acervo/fontes/4782 Acessado em 25/08/2021.
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de organizagdo para inibir o minimo estimulo nos estudantes de uma independéncia
pessoal e alcancar, por outro lado, colaboradores ativos e zelosos da administragao
publica e dos mais variados setores da Colonia. A educacdo, consequentemente,
advém de uma concep¢ao de mundo pronto, de funcionamento perfeito, sendo sua
atribuicdo preparar o homem para vivé-lo, ou seja, a educacao era privilégio dos
nobres e dos burgueses, responsaveis pela conducao da sociedade. Esta situagdo
deixa bastante claro que a proposta educativa jesuitica estava voltada a atender os
interesses de uma parcela exclusiva da populagdo, posicionamento que, numa
sociedade baseada na escravatura, significava atribuir prioridade a educagdo
secunddria e superior. Cumpre afirmar que havia no Brasil quatro niveis de ensino,
sucessivos e propedéuticos: o curso elementar (escola de ler, escrever e contar, mais
a doutrina catolica); o curso de humanidades (nivel secundario); o curso de artes
(também chamado de ciéncias naturais ou filosofia) e o curso de teologia (nivel

superior) (ZOTTI, 2004).

Em meio a esse contexto, ¢ interessante observarmos com maior detalhe o
que viria a ser o futuro ensino médio. A observacao mais atenta do curso secundario
(atual ensino médio), ou humanidades, revela este ser o mais difundido na colonia,
pilar da estrutura educacional desenvolvida pela Companhia de Jesus. Os cinco
anos de curso consistiam num carater literario e humanista, cujo objetivo residia no

preparo do aluno para

A arte acabada da composigdo, oral e escrita. O aluno deve
desenvolver todas as suas faculdades, postas em exercicio pelo
homem que se exprime e adquirir a arte de vazar esta
manifestacdo de si mesmo nos moldes de uma expressao perfeita.
As classes de gramatica asseguram-lhe uma expressao clara e
exata, a de humanidades, uma expressdo rica e elegante, a de
retérica mestria perfeitamente na expressdo poderosa e
convincente ad perfectam eloquentiam informat [do latim: a
eloquéncia perfeita deles. Tradugao livre]. (LEONEL FRANCA,
1952. p. 23 grifos do autor).

Mais a frente, o mesmo autor assegura que “no plano do Ratio, enquanto os
cursos universitarios visam mais diferentemente a formacdo profissional, o
secundario tem uma finalidade acentuadamente humanista” (p. 38), condi¢do que
favorecia as politicas colonias porquanto numa sociedade que muitos produziam,
os poucos privilegiados dedicavam-se apenas as atividades intelectuais. Zotti

(2004) assinala que esta situacdo estimulou uma visdo pejorativa do trabalho,
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associado ao escravo, e que, portanto, ndo trabalhar era sindonimo de status, de
posi¢do social privilegiada. Nao obstante, o curso secundario descrito no Ratio nao
intentava transformar os adolescentes em enciclopédias ambulantes, mas o
curriculo de carater profundamente humanista buscava formar o homem, torna-lo
“mais homem”, ou melhor, “homens educados, afaveis, lhanos, acessiveis e
trataveis” (LEONEL FRANCA, 1952. p. 39) através do recurso da linguagem,
considerada o instrumento natural da forma¢do humana. O mesmo sacerdote jesuita

€sCreve que

S6 pela palavra pode o autor atingir o espirito do aluno; so pela
palavra pode o educador manifestar o proprio espirito. Uma
faculdade revela-se na agdo, que lhe é propria e que, por isso, se
pode chamar a sua expressdo. A linguagem ¢ a expressdo do
espirito, e, portanto, com a prova de sua existéncia, a medida do
seu desenvolvimento. Mais. Quem se exprime, exercita a sua
atividade mental, imagina, pensa, julga, raciocina, concatena
idéias. Através da expressdo pode, portanto, o professor,
exercitar a atividade interior do estudante e medir-lhe e orientar-
lhe o progresso. (Ibidem)

Zotti (2004) afirma que a organizacdo da educacdo jesuitica, mais
propriamente do curriculo humanista, tinha sobretudo objetivo religioso, nos
moldes do catolicismo, acarretando a ado¢do de um contetdo literario ¢ de
metodologias que visavam afastar os intelectuais das demais orientacdes religiosas,
como também da nascente ciéncia moderna. Portanto, em suma, era tarefa basica
manter a Colonia sob o monopdlio intelectual da metrépole e, de acordo com
Freyre, “da mesma forma como a monocultura econdmica destruiu fisicamente o
resto da paisagem, assim também na escola jesuitica a monocultura intelectual e
espiritual destruiu em torno do individuo a paisagem intelectual” (apud ZOTTI,

2004. p. 24).

O panorama educacional brasileiro permaneceu praticamente 0 mesmo
enquanto esteve sob responsabilidade da Companhia de Jesus, periodo que durou
até 1759 quando sdo expulsos de Portugal e, consequentemente, do Brasil. A brusca
interrup¢do da educacdo jesuitica é realizada pelo Marqués de Pombal, entdo
ministro de D. José 1. A partir de entdo o Estado se responsabiliza pela primeira vez
pela educacdo e coloca como principio norteador a substituicao da escola da fé pela
escola util aos interesses do Estado. De maneira bastante simplificada podemos

afirmar que o fim do periodo jesuitico provoca a completa extingdo daquele sistema
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educacional sem que seja implementado um outro modelo em substitui¢ao, quando
muito houve a definicdo de normas gerais e a instituicdo de algumas aulas régias.

Vejamos melhor como se deu o periodo pombalino.

As reformas implementadas pelo Marqués de Pombal alcangaram diferentes
setores da monarquia portuguesa com o fito de promoverem recuperaciao
econdmica através de algumas mudangas, como a modernizacio do ensino. E
exatamente nesta dimensao que concentraremos nosso olhar, com especial destaque
as transformacgdes ocorridas no sistema educacional brasileiro. Por conseguinte,
cientes de nosso objetivo, ndo buscamos problematizar as reformas pombalinas ou
investigar suas consequéncias imediatas ou ainda mergulhar no movimento
iluminista portugués, mas delinear o processo de (re)construcao escolar da Colonia
que vai desembocar na organizagdo curricular implementadas pelo Império no
século XIX. Este periodo ¢ de grande valia, pois registra a inclusdo da Geografia
no curriculo escolar e assenta algumas premissas politico-ideoldgicas subsistentes

ao longo da Republica e que ainda se fazem perceber.

Pois bem, as reformas pombalinas no campo educacional refletem o
pensamento iluminista portugués, que protagonizou uma remodelacdo dos métodos
educacionais existentes pela introducdo da filosofia moderna e das ciéncias da
natureza. Foucault ja sinalizara estas mudangas e, particularmente no caso lusitano,
suas manifestacdoes se traduziram em um programa politico de governo, que
enfrentou resisténcias oriundas dos longos séculos de tradicdo escoldstica

(CARVALHO, 1978).

No campo educacional da Colonia € necessario ressaltar que a promulgacao
das aulas régias* (de gramatica latina, grega, hebraica e de retorica) em
concomitdncia com a supressdo da educagdo jesuitica em 1759 tinha como
justificativa de Estado a “necessidade de se conservarem a unido crista e a sociedade
civil” (Idem), argumento que Pombal utiliza para contestar a conduta jesuitica pela
acusacao de confundirem as regras de sua Constitui¢do com os interesses seculares

do papado. Nesse sentido, a Companhia de Jesus foi considerada “simbolo do

5% As aulas régias consistiam em unidades de ensino, com professor Unico, instaladas para
determinada disciplina, que deveriam substituir as disciplinas anteriormente oferecidas pelos
colégios jesuitas. Chagas (1980) afirma serem aulas autonomas e isoladas, em que ndo havia “um
curriculo, no sentido de um conjunto de estudos ordenados e hierarquizados, nem a duragdo
prefixada se condicionada ao desenvolvimento de qualquer matéria (4pud ZOTTI, 2004. p. 28).
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obscurantismo retrégrado, antimoderno, oposto, recalcitrante e ostensivamente, a

todas as formas de modernizagdo da cultura” (p. 33).

Ainda segundo o mesmo autor ¢ mister asseverar que o “pombalismo” se
justificou como forma de modernizacao ideoldgica, politica e econdmica e que
“embora concretizada sob as limitagdes do absolutismo, traduz as preocupagdes

genéricas do movimento iluminista” (p. 186). Nao obstante,

As reformas da instrug@o publica, nos multiplos aspectos por que
se apresentaram, embora inicialmente determinadas pela pressao
dos acontecimentos histéricos, constituiram um esforgo
destinado a fornecer ao poder publico os recursos indispensaveis
ao progresso do pais. (Ibidem)

Este contexto politico-ideoldgico estava alinhado com as questdes de ordem
econdmica uma vez que as reformas postas em curso por Pombal procuraram
incentivar o desenvolvimento do setor manufatureiro na metropole e impedir sua
pratica na Colonia, estimular a acumulacdo de capital e substituir as ideologias
feudalistas por outras em sintonia com a sociedade capitalista. Assim, urgia, na
visdo de Pombal, intensificar a produ¢do comercial na Coldnia, o que, por sua vez,
demandava mais mao de obra, ou seja, mao de obra indigena que até entdo estava
sob controle dos jesuitas e precisavam ser inseridos na economia como escravos,
sendo de direito, pelo menos de fato (salario simbolico) (CUNHA, 2007).
Simultaneamente, o século XVIII assistiu a um crescimento da vida urbana e das

atividades administrativas, assim como de uma classe média, situagdo inédita na

sociedade colonial e que exigia padrdes culturais até entdo inexistentes.

Vé-se que num periodo de grandes transformagdes sociais, econdmicas,
politicas e ideologicas a Colonia viu a saida dos jesuitas e com eles de um projeto
de educacdo. Nada foi colocado em seu lugar e o que se viu foi um recrudescimento
dos moldes portugueses na formacao da elite dirigente colonial, fato que podemos
coadunar com manutencdo da exclusdo das classes populares da educagdo. Zotti
(2004) nos informa que as poucas aulas régias oferecidas serviram apenas para a
continuidade da fun¢do preparatéria de uma minoria que seguiu seus estudos na
Europa. Como parece ficar claro, o inicio da educacdo publica no Brasil, ou seja,
de um processo educativo financiado pelo e para o Estado, ndo foi dos mais
alvissareiro. O ensino secundario, organizado pelo curso de humanidades no

periodo jesuitico, passa a ser conduzido por aulas régias (RIBEIRO, 1992).
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Vé-se que estas mudancgas nao alteram o fundamental, ou seja, o conteudo
permanece desvinculado dos assuntos e problemas da realidade imediata. Assim,
ainda segundo Ribeiro, “o modelo continuou sendo o exterior ‘civilizado’ a ser
imitado” (Idem) e aquela minoria que tinha interesse e recursos poderia enfrentar
os riscos da viagem a Universidade de Coimbra ou a outro centro universitario
europeu. Portanto, a metropole, através das reformas pombalinas, ndo tinha
interesse em desenvolver um eficiente sistema educacional na Colonia, mas apenas
adapta-lo a nova ordem da sociedade portuguesa. Azevedo (1976) sintetiza bem

esse momento ao escrever que a reforma pombalina

Nao s6 golpeou profundamente, na Colonia, o ensino basico
geral, pulverizando-o nas aulas de disciplinas isoladas (aulas
régias), sem qualquer plano sistematico de estudos, como ainda
cortou, na sua evolugdo pedagodgica normal, o desenvolvimento
do ensino para os planos superiores. [...] Tudo, até os detalhes de
programa e a escolha de livros, tinha de vir de cima e de longe,
do poder supremo do Reino, como se este tivesse sido organizado
para instalar a rotina, paralisar as iniciativas individuais e
estimular, em vez de absorvé-los, os organismos parasitarios que
costumam desenvolver-se a sombra de governos distantes,
naturalmente lentos na sua intervencao. Esta foi uma das razdes
pelas quais a ag@o reconstrutora de Pombal ndo atingiu sendo de
raspdo a vida escolar da Colénia. (p. 53)

Apoés estas palavras resta evidente que o periodo entre a expulsdo dos
jesuitas e a chegada da Corte ao Brasil em 1808 foi marcado pela auséncia de quase
meio século de um projeto de ensino para a populacdo colonial, em que a
preocupagdo predominante era garantir o funcionamento do modelo de exploragao
mercantilista, sustentado pela exploracdo da mao de obra escrava, a partir da

dilapidagao da Coldnia.

Destarte, a sociedade tem claros contornos excludentes, condizente com o
pensamento colonial, e a educagdo ¢ mais um elemento de sedimentacdo da
segregacdo social que se apresentava na vida cotidiana. A acdo colonizadora,
portanto, ¢ essencialmente educativa, colonizacdo e educacdo se confundem,
gestando uma sociedade radicalmente segregada, de fundamentacdo cristd e
submissa as premissas intelectuais medievais. O curriculo, considerando o material
disponivel, foi elemento central deste projeto educativo colonial, marcadamente
enciclopedista, humanista e europeizante, transparecendo a disposicao elitista da

classe dominante e, simultaneamente, consagra a escolarizagdo como uma espécie
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de dispositivo social que integra saber e poder como estratégia garantidora da

ordem dominante.

Nao podemos nos furtar de recorrer, mais uma vez, as proposicdes de
Foucault (2007) para perceber que a implantagdo da escola e o desenvolvimento do
processo de escolarizacdo, efetivado pelas orientagdes curriculares, compdem um
jogo de poder que ndo se limita a institui¢do escolar nem aos sujeitos envolvidos,
mas concentra sua densidade nas relagdes reticulares entre saber e poder que
entrecruzam uma sociedade concebida para ser dominada. O fildsofo francés ao
apresentar algumas de suas precaugdes metodologicas para estudar o “como do
poder” nas sociedades ocidentais ensina que a burguesia, especialmente a partir do
século XIX, ndo se importa com os loucos ou com os delinquentes, mas com o
poder, mais precisamente “pelo conjunto de mecanismos que controlam, seguem,
punem e reformam o delinquente” (p. 186). Ainda que ndo estejamos tratando de
delinquéncia ou de loucura, o mais importante é pensar que se este raciocinio esta
correto, o sistema educacional no periodo colonial brasileiro pode ser considerado
como mais um “dispositivo” para “reformar sujeitos” através do processo de
escolarizagdo, ou seja, uma rede heterogénea de elementos discursivos e ndo-
discursivos que fazem ressoar explicita e implicitamente os designios burgueses.
Portanto, esta rede se apoiou numa nova economia de poder, segundo o qual “deve
propiciar simultaneamente o crescimento das for¢as dominadas e o aumento da
forca e da eficacia de quem os domina” (p. 188). Com base nas proposigdes ja
assinaladas no capitulo anterior, todo o processo que da vida a escolarizagdo ¢
materializado no curriculo oficial escolar (em suas dimensdes prescritas e ocultas),
ou seja, o “projeto escolar” iniciado no Brasil pelos jesuitas ndo ¢ apenas um
espelho passivo da sociedade, mas uma forca ativa que serviu para legitimar todo o

ideario colonial lusitano através da escolarizacao efetivada pelo curriculo.

A expulsdo dos jesuitas e as reformas pombalinas em Portugal significaram
a desestruturacdo da educacgdo no Brasil, desassistido de quaisquer propostas que
apontassem para a introdugao da filosofia moderna e das ciéncias da natureza, como
ocorria na Europa. Em territério colonial sobraram apenas as aulas régias para
aqueles que precisavam de um minimo de formagao para seguir os estudos do outro

lado do Atlantico. Atrelado ao que escrevemos até aqui, o curriculo escolar
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evidenciou a visdo de mundo do colonizador e procurou formar a classe dirigente

para a garantia de uma sociedade dominada politica, social e economicamente.

3.3. Geografia escolar no século XIX: notas de destaque

Ao voltarmos nosso olhar para o Brasil do século XIX, apds a breve
contextualizagcdo historica dos séculos anteriores, acreditamos ter alcancado um
periodo de grande relevancia para o nosso debate, ndo apenas pelo fato da disciplina
escolar®> Geografia surgir no curriculo escolar, mas também porque as
transformagdes politico-econdmicas ocorridas, principalmente no ultimo quartel,
atingiram estruturas sociais fundamentais na organizagdo do sistema escolar e na

elaboracdo das premissas curriculares.

A transi¢@o do século XVIII para o XIX registra uma série de importantes
movimentos de transformagdo das sociedades ocidentais, como a Revolugdo
Francesa e a Revolugdo Industrial, cujos impactos se fizeram sentir em diferentes
partes do mundo. Portugal, em particular, teve seu territorio invadido pelo exército
francés e precisou encontrar refiigio, sob prote¢do inglesa, na colonia. A fuga da
Corte portuguesa foi acompanhada pela manutengao de sua dependéncia economica
em relacdo a Inglaterra, colaborando para a abertura temporaria dos portos
brasileiros (1808), movimento que, inevitavelmente, coloca o Brasil em direcdo a

outra etapa de desenvolvimento econdmico.

A guisa apenas de explicagdo do contexto politico internacional daquele
periodo ¢ importante frisar que a Inglaterra buscava compensar suas derrotas no
continente europeu expandindo sua influéncia nas coldnias ibero-americanas,
estratégia facilitada pela situacdo de apuros do monarca portugués. Neste contexto,

segundo Prado Jr. (2012),

55 Cumpre registrar que utilizamos a denominagéo “disciplina” e nfo “matéria” ou “aula” ou outra
qualquer outra justamente porque em meados da segunda metade do século XIX, na Franga, uma
larga corrente pedagogica procurou evidenciar sua estreita ligagdo com a renovagao das finalidades
dos ensinos secundario e primdario através da ideia de disciplinar. Este verbo foi entendido
inicialmente como sinénimo de gindstica intelectual. Chervel (1990) ensina que durante a década
de 1850, quando se inicia a crise dos estudos classicos, “os partidarios das linguas antigas comegam
a defender a ideia de que, na falta de uma cultura, o latim traz a0 menos uma ‘ginastica intelectual’,
indispensavel ao homem cultivado” (p. 179). Com o passar de alguns anos ha uma reconsideragdo
profunda da natureza da formagao dada ao aluno e em substitui¢do a ideia de “inculcar” se buscou
“disciplinar”.
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A monarquia portuguesa ndo sera dai por diante mais que um

joguete nas maos da Inglaterra. O soberano permanecera no Rio

de Janeiro sob a guarda de uma divisdo naval inglesa, ai

estacionada permanentemente; ¢ na Europa, serdo os ingleses que

se incumbirdo de dirigir a luta contra a ocupagao francesa. (p. 92)

Em acordo com esse novo contexto politico-econdmico, o Rio de Janeiro

passa a sediar grande parte dos 6rgdos administrativos e judiciarios, amplia sua
malha urbana e se torna centro da intelectualidade do pais. Abrigar a Corte e seu
soberano significou uma mudanca profunda para a cidade, que passa a se tornar
referéncia da vida politica, administrativa, econdmica e financeira da monarquia.
Dentre as diversas mudangas ¢ interessante destacar algumas voltadas a vida

intelectual, como a criagdo da Biblioteca Publica (1810), da Imprensa Régia (1808),
do Jardim Botanico do Rio (1810) ¢ do Museu Nacional (1818).

Todavia, as permanéncias também sdo inevitdveis em meio as
transformagdes em curso, como a dependéncia econdmica, mas em relacdo ao
capital inglés, a manuten¢ao do regime monarquico, com o filho do rei de Portugal
no trono, e os escravizados ainda na mesma condi¢do, sugerindo que as relagdes
sociais continuavam inalteradas. O mesmo Prado Jr., acerca especificamente da

escraviddo, escreve que

Realmente a escraviddo constituia ainda a mola mestra da vida
do pais. Nela repousam todas as suas atividades econdmicas; ¢
ndo havia aparentemente substituto possivel. Efetivamente, €
preciso reconhecer que as condigdes da época ainda ndo estavam
maduras para a aboli¢do imediata do trabalho servil. (2012. p.
104)

Coaduna-se a essa situagdo a manutengdo da estrutura econdmica brasileira
nos mesmos moldes do periodo colonial, ou seja, o latifundio agroexportador ditava
os rumos da politica econdmica nacional. Acerca desse periodo, emerge com grande
destaque a produgdo cafeicultora, responsavel em grande medida pela recuperacao
da crise da mineracao e encontramos no reconhecido estudo de Celso Furtado sobre
a formagdo da economia brasileira (2005), importantes informagdes sobre esse
periodo brasileiro. O economista esclarece que a partir do segundo quartel do século
XIX ha o periodo de gestacdo da economia cafeeira, que também registra a

constituicdo de uma nova classe empresarial, enfatizando que a cidade do Rio de

Janeiro
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Representava o principal mercado de consumo do pais e os
habitos de consumo de seus habitantes se haviam transformado
substancialmente a partir da chegada da corte portuguesa. O
abastecimento desse mercado passou a constituir a principal
atividade econdémica dos nucleos de populacdo rural que se
haviam localizado no sul da provincia de Minas como reflexo da
expansdo da mineragdo. O comércio de géneros e de animais para
o transporte desses constituia nessa parte do pais a base de uma
atividade economica de certa importancia, e deu origem a
formacdo de um grupo de empresarios comerciais locais. Muitos
desses homens, que haviam acumulado alguns capitais no
comércio e transporte de géneros e de café, passaram a interessar-
se pela producdo deste, vindo a constituir a vanguarda da
expansao cafeeira. (p. 88)

Este excerto ndo deixa dividas da crescente importancia da recente capital
do Império e, também, indica quais sujeitos estavam em vias de consolidar um papel
de lideranca na organizacao da produgdo econdmica. Furtado fornece algumas
informagdes bastante pertinentes ao nosso estudo ao analisar o processo de
formagdo dos sujeitos que lideraram a economia agucareira no periodo colonial e
os que conduziram a economia cafeeira no século XIX. A classe dirigente
acucareira se constituiu quando as atividades comerciais eram monopolizadas por
grupos situados em Portugal ou na Holanda, ou seja, “as fases produtiva e comercial
estavam rigorosamente isoladas, carecendo os homens que dirigiam a produg¢ao de
qualquer perspectiva de conjunto da economia agucareira” (Ibidem). Isolados, estas
liderancas ndo tinham uma consciéncia clara de seus proprios interesses €, como
percebemos anteriormente, a escolarizagao (jesuitica) serviu para garantir o pleno
funcionamento desta maquinaria colonial ao desconsiderar por completo todo o
contexto politico, social e econdmico de suas aulas e priorizar o conhecimento

teologico e erudito.

A classe dirigente cafeeira formou-se em condi¢des distintas porquanto sua
constitui¢do faz referéncia a uma luta que se estende em uma frente ampla:
“aquisi¢do de terras, recrutamento de mao-de-obra, organizagdo e direcdo da
produgdo, transporte interno, comercializagdo nos portos, contatos oficiais,
interferéncia na politica financeira e econdmica” (Ibidem). Destarte, uma condi¢ao
basica para este grupo foi a concep¢do do governo como instrumento de agao
econdmica, perspectiva que, em nosso entender, impde o desenvolvimento de um
sistema educacional afinado com os interesses da burguesia. Os debates em torno

da Constituinte de 1823 estavam prenhes das ideias liberais que dominaram a
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Constituicao francesa de 1791, todavia o que se viu foi a dissolu¢do da Assembleia
Constituinte e uma Constituicdo outorgada em 1824, com uma singela mengao a

politica educacional no art. 179:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos
Cidadaos Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca
individual, e a propriedade, ¢ garantida pela Constituicdo do
Imperio, pela maneira seguinte.

]
XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.
XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras, ¢ Artes.

E perceptivel que a educagdo permanecia conduzida pelos interesses da
classe dirigente, uma educagdo restrita as elites. Esta constatagdo nos remete ao
pensamento de Holanda (1995) que ao analisar o periodo colonial afirma que os
portugueses, a rigor, ndo instalaram uma civilizagdo agricola, mas uma civilizagao

de raizes rurais, fato que somente serda modificado com a abolicdo da escravatura

em 1888. Até entdo, segundo o supracitado autor,

[...] Eram ainda os fazendeiros escravocratas ¢ eram filhos de
fazendeiros, educados nas profissoes liberais, quem
monopolizava a politica, elegendo-se ou fazendo eleger seus
candidatos, dominando os parlamentos, os ministérios, em geral
todas as posi¢des de mando, e fundando a estabilidade das
institui¢des nesse incontestado dominio. (p. 73)

A passagem da colonia para o Império ndo representou mudancas
significativas no ordenamento politico e social e nem mesmo a independéncia
politica transformou as estruturas sociais do Brasil. A monocultura
agroexportadora, agora cafeicultora, permaneceu predominante na economia, a mao
de obra continuou escravizada, ainda que imigrantes tenham desembarcado nos
portos nacionais. Por conseguinte, a situacdo na educacdo também foi pouco

alterada, ou seja, restrita aquelas parcelas privilegiadas da populagdo e de curriculo

enciclopédico e livresco, conforme prescreveram os jesuitas®’. Apenas no final da

56 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao24.htm Acessado
em: 05/09/2021

57 Acerca dos estudos de nivel médio, segundo Rocha (1996), existiam alguns estabelecimentos que
ainda funcionavam nos moldes da tradi¢ao jesuitica, mas, de forma geral, predominavam as aulas
avulsas do periodo pombalino (latim, retérica, filosofia, geometria, francés e comércio), que
“somadas todas as aulas publicas providas entdo existentes na Corte ¢ nas provincias, mal se
ultrapassava uma centena” (HAIDAR, 1972. Apud ROCHA, 1996. p. 141)
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segunda década do século XIX foi promulgada a primeira lei efetivamente voltada

a educacdo e de abrangéncia nacional.

No interior desse contexto destacamos o decreto imperial de 15 de outubro
de 1827, a primeira lei de instru¢cdo elementar do pais e Unica até 1946. A lei
assevera que “em todas as cidades, vilas e lugares populosos haverad escolas de
primeiras letras quem forem necessarias” e especificamente sobre a matriz

curricular afirma que

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporc¢des, as
nocdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua
nacional, os principios da moral crista e de doutrina da religido
catolica e apostolica romana, proporcionadas & compreensao dos
meninos; preferindo para o ensino da leitura a Constituicdo do
Império e Historia do Brasil®. (XAVIER, 1992. p. 53)
Com relacdo a educagdo das meninas havia a substituicdo do ensino de
geometria por “prendas domésticas” e limitava-se o ensino de aritmética. Assim, a

Lei previa que

Havera escolas de meninas nas cidades, vilas e lugares mais
populosos em que os presidentes das provincias, em conselho,
julgarem conveniente este estabelecimento. As mestras, além do
programa de ensino acima declarado, com exclus@o das nogodes
de geometria, e limitando a instru¢do de aritmética, s6 as quatro
operagdes, ensinardo as prendas que servem a economia
doméstica. (Ibidem)

Resta obvio a distingdo de género presente nas orientagdes curriculares,
expondo as funcdes determinadas pela sociedade para cada género. Esta evidente
separa¢do sugere ndo apenas o papel da mulher na sociedade, como coloca a escola
como espaco adequado para a construcao dessa acdo, ou seja, € a escola que deve
tornar a entdo menina apta para as fungdes sociais que se espera de uma mulher,
como também trabalha sua consciéncia e seu corpo para assimilar sua condigdo.
Destarte, a escola materializa todo um conjunto de valores ideoldgicos que moldam

e estruturam a organizagdo da sociedade, segundo sdo apregoados pelos ditames

hegemonicos, que chegam até os estudantes como uma verdade, praticas e ideias

58 E fato que o ensino de Geografia nio estava presente diretamente nos contetidos escolares das
escolas de primeiras letras, todavia ¢ possivel afirmar segundo Vlach (edigdo Kindle, sem datagdo),
sua presenca indireta através da historia do Brasil e da lingua nacional, “cujos textos enfatizavam a
descricdo do territorio, sua dimensio, suas belezas naturais”.
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apresentadas e reproduzidas ao longo de um processo de produc¢do do conhecimento

considerado socialmente valido.

Ao retomarmos a fundamentagdo ontoldgica (marxista), ja apresentada e
avancando em nosso estudo, se torna reluzente que o processo de humanizacao do
homem através da producdo social da vida material ocorre, em alguma medida,
também por meio do curriculo escolar. Como ¢ sabido, o ser humano, como ser
genérico, se desenvolve no interior das relagcdes produtivas, segundo determinadas
condi¢des historicas e materiais, com sua capacidade e necessidade de produgdo,
de apropriagdo, de transformacdo, de criacdo e modificagdo do meio natural e
atividade social, acdes que estdo, inescapavelmente, orientadas, de alguma forma,
nos contetdos curriculares escolares e podem ser compreendidas como formas de
representacdo da humanizagdo, enquanto uma constru¢ao histérica do que deve vir

a SCr.

Jé& esta posto, de acordo com a corrente tedrica adotada, que o processo de
humanizagdo ¢ uma realizagdo socioecondmica entremeada por diversas
determinagdes complexas e construidas historicamente pela propria sociedade.
Destarte, um dos maiores desafios de nossa proposta ¢ encontrar maneiras de
entender como as propostas curriculares implementadas nas escolas estdo
dialeticamente relacionados as consciéncias cognoscentes necessarias para uma
sociedade de classes. O caminho parece ser, de acordo com Apple (2011) e
reforgando aquilo que ja defendemos, através “[d]as mediagdes ideoldgicas e
culturais que existem entre as condigdes materiais de uma sociedade desigual e a

formagdo da consciéncia de seus individuos” (p. 36).

Por conseguinte, a reprodugdo das relagdes sociais de producdo precisa
estar, a todo custo, assegurada, demandando que as representacdes simbolicas que
os homens fazem das relagdes de trabalho e de classe também fossem reproduzidas.
A burguesia entende a instrucdo publica, idealizada em seu projeto escolar e
assegurada pelo Estado, como um valioso instrumento para a unido da sociedade e

articulacdo de seus interesses, conseguindo delimitar um direcionamento comum.
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3.4. O Colégio Pedro Il e a segunda metade do século XIX

A atencdo aos nossos objetivos nos direciona para um periodo de grande
efervescéncia politica no pais em meados do primeiro quartel do século XIX e que
repercutiu fortemente na organizagdo do sistema escolar. As transformagdes
cientificas em curso impactaram a concepg¢ao de mundo, a ideia de homem e, como
ndo poderia deixar de ser, as politicas educacionais. Cientes desse contexto
histérico, apresentaremos em seguida a organizacdo curricular vigente no ensino
secundario brasileiro do século XIX, tendo como referéncia a criagdo do Colégio
Pedro I, que, como veremos, serviu de parametro para os demais estabelecimentos
de ensino. Assim, selecionamos alguns momentos de sua estruturacdo e
reorganizagdo curricular que, segundo nossas premissas investigativas, servem de
embasamento por refletirem os interesses do Estado concernentes a politica
educacional e, ndo obstante, reforcamos que ndo € interesse nos debrucar sobre a
trajetdria curricular da Geografia, mas, tdo somente, almejamos delinear os pilares
histéricos que sustentaram a organizagao curricular até a reordenamento curricular

realizado em fins da década de 1990.

E preciso ressaltar, de inicio, o Ato Adicional de 1834 que instituiu as
normas para a descentraliza¢do do ensino publico, criando as condi¢des para que as
provincias legislassem sobre a instru¢cdo primaria e secundaria. A despeito das
polémicas criadas pela promulgagio do Ato>?, o fato € que as provincias criaram os
seus proprios liceus — estabelecimentos de ensino secundario — cuja principal
finalidade era a oferta de disciplinas necessarias para os exames de acesso ao ensino
superior (SILVA, 2016). Em concomitancia, o governo central criou, em 1837, no
municipio da Corte, o Colégio Pedro II, antigo Seminério de Sdo Joaquim, para

tentar organizar o ensino secundario, servindo de modelo aos demais

% Cabe explicitar que o Ato Adicional de 1834 provocou diversas discussdes entre politicos,
administradores e professores acerca de quem teria o poder de legislar e organizar a educagéo
publica, isto €, se se seria competéncia do governo geral ou das provincias. A Lei no artigo 10° §2
“conferiu as provincias o direito de legislar sobre instru¢do publica e estabelecimentos proprios a
promové-la, excluindo, porém, de sua competéncia as faculdades de medicina, os cursos juridicos,
academias até entdo existentes e outros quaisquer estabelecimentos que, no futuro, fossem criados
por lei geral” (HAIDAR, 1972 apud PILETTI, 1987. P. 34). Dessa forma, segundo Piletti (Ibidem),
“Na pratica, apesar dessa dualidade de competéncias, o que se verificou foi bem diferente: a atuagao
do poder central limitou-se ao ensino superior, em geral, e ao ensino primario e secundario no
Municipio da Corte; as provincias limitaram-se a promover, muito precariamente, 0 ensino primario
e secundario dentro de seus territorios, deixando para o poder central o monopolio dos estudos
maiores.”
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estabelecimentos de ensino. E possivel afirmar que esta institui¢do foi a primeira a

utilizar legalmente o termo “secundario”, conforme consta no seguinte artigo:

O Regente interino em Nome do Imperador o Senhor Dom Pedro
II decreta:

Art. 1° O seminario do S. Joaquim he convertido em collegio de
instrucgdo secundaria.

(Decreto de 2 de dezembro de 1837 apud SILVA, 2016. p. 39)

Destacamos também que, em relagdo ao ensino secundario,

A Unica instituicdo de cultura geral, criada desde a Independéncia
até a Republica, foi o Colégio Pedro II, fundado em 1837 (...).
Ele foi, desde as suas origens, um grande colégio de humanidades
— o mais importante criado pelo governo do Império e, no
dominio dos estudos literarios, a inica instituigcdo de cultura e de
formagao geral, embora de nivel secundario (...). S6 uma escola
oficial — o Colégio Pedro II — representa os estudos literarios e
desinteressados, mantendo sempre, em todas as transformagoes
porque passou, o seu carater de cultura basica, necessaria as elites
dirigentes do pais. (AZEVEDO, 1971, p. 578 apud VLACH,
edi¢oes Kindle sem datagio)

Por conseguinte, segundo Zotti (2004), a promulgacdo do Ato Adicional
efetivou dois sistemas paralelos de ensino secundario: o sistema regular e seriado,
como o oferecido pelo Colégio Pedro II, e, eventualmente, pelos liceus provinciais
e alguns estabelecimentos particulares; e o sistema irregular, formado por cursos
preparatorios para o ingresso no ensino superior, também oferecido pelos
estabelecimentos provinciais e particulares. De acordo com esta dualidade, a
composicao curricular foi diretamente influenciada pelo ensino superior porquanto,
em primeiro lugar, “o contetido do ensino secundario foi definido em razdo do
preparo dos candidatos ao ensino superior” e, em segundo lugar, porque “os
proprios cursos superiores faziam a selegdo dos candidatos e em fungdo de seus
proprios critérios” (p. 45). Essa dualidade de sistemas gerou uma certa
fragmentacdo do ensino secundario, impactando o préprio Colégio Pedro II que ao
final do Império mantinha seu curso abrangente de sete anos, mas na pratica

limitava-se a preparar, o quanto antes, os estudantes para os exames de acesso ao

ensino superior.

Naquele periodo resplandecia o carater propedéutico e enciclopédico de um
ensino pretensamente universalista, sinalizando com nitidez um sistema escolar

ainda fortemente vinculado a ordem social escravocrata e voltada a formagao de
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sujeitos para a elite que compunha a Corte. Destarte, em suma, o ensino secundario
serve para atender aos filhos da elite brasileira, seja como preparagdo para os
exames dos cursos superiores, seja para formar a classe dirigente do pais. Portanto
naquele momento o sentido da educacdo nio se encontrava na formagdo de um
cidaddo, mas, a partir de um conteudo cléssico, na manuten¢do de uma ordenacao

politica, econdmica e cultural atinente ao extrato da populacdo dominante.

A observagdo mais tenta sobre a organizacgdo escolar do Colégio Pedro 11
deixa claro que sua inspiracdo ¢ francesa. O primeiro regulamento curricular do
Colégio Pedro II ¢ de 1838 e reproduz, tal como nos colégios franceses, os estudos
seriados e simultaneos, modelo que o poder central impds como padrdo para o
ensino secundario. No curso regular havia aulas de linguas (latina, grega, francesa
e inglesa), gramatica nacional e retorica, geografia, historia, ciéncias naturais,
matematicas, musica vocal e desenho (ROCHA, 2014). E interessante trazermos ao
texto o artigo 3° do mesmo decreto de 1837, que prescrevia: “Serdo ensinadas as
linguas latina, grega, francesa e inglesa, retdrica e os principios de geografia,
historia, filosofia, zoologia, mineralogia, botinica, quimica, fisica, algebra,
geometria e astronomia” (AZEVEDO, 1971. p. 578 apud VLACH, edi¢des Kindle

sem datac¢do).

Assim estava organizado o regulamento:

TABELA PRIMEIRA — Aula 8" ¢ 7% 24 li¢des por semana:
Gramatica Nacional (5)%°, Gramatica Latina (5), Aritmética (5),
Geografia (5), Desenho (2), Musica Vocal (2).

TABELA SEGUNDA — Aula 6% 24 li¢des: Latinidade (10),
Lingua Grega (3), Lingua Francesa (1), Aritmética (1),
Geografia (1), Historia (2), Historia Natural (2), Geometria (2).
TABELA TERCEIRA — Aula 5% e 4*; 25 ligGes: Latinidade (10),
Lingua Latina (5), Lingua Francesa (2), Lingua Inglesa (2),
Historia (2), Historia Natural (2), Geometria (2).

TABELA QUARTA — Aula 3% 25 ligdes: Latinidade (10).
Lingua Grega (5), Lingua Inglesa (1), Historia (2), Ciéncia
Fisicas (2), Algebra (5).

TABELA QUINTA — Aula 2% 30 ligoes: Filosofia (10), Retorica
e poética (10), Ciéncias Fisicas (2), Historia (2), Matematica (6).

60 O nimero ap6s cada disciplina indica o nimero de ligdes semanais.
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TABELA SEXTA: Aula 1% 30 li¢des: Filosofia (10), Retoérica e
Poética (10), Historia (2), Ciéncias Fisicas (2), Astronomia (3),

Matematica (3). (HAIDAR, 1972 apud ZOTTL, 2004. p. 46)
Tem grande simbolismo a presenga da Geografia na composi¢do curricular
do Colégio Pedro II, uma vez que o colégio foi criado para funcionar também como
padrdo do ensino secundario do pais. Cumpre destacar também que muitas pessoas
utilizavam o ensino secundario apenas para chegar ao ensino superior ¢ a Geografia
(e Historia) fazia(m) parte dos exames para as faculdades de direito desde 1831, o
que certamente contribuiu para a sua inclusdo no curriculo do Colégio. Na
engenharia curricular Geografia e Historia figuraram como duas disciplinas
distintas, mas foram ministradas pelo mesmo professor bacharel em Direito,

Justiniano José da Rocha.

Nao podemos esquecer também que o rotulo Geografia era utilizado tanto
para se referir ao objeto Terra quanto para denominar os estudos de descrigdo e
representacao do proprio planeta. Por conseguinte, saber Geografia era sindnimo de
ter dominio do maior nimero de conhecimentos possiveis sobre os territdrios e seus
habitantes. Esta perspectiva encontra respaldo quando vemos que Palacios (1992)
assevera que “[...] saber e ensinar ‘Geografia’ fazia parte das ‘novidades’ do século,
como assim se chamava as ideias modernas ou ligadas a Razao ilustrada” (apud

ROCHA, 2014. p. 17 tradugao livre).

Podemos enriquecer esta discussdo com a analise que Piletti (1987) faz da
distribuicdo das matérias e das aulas semanais em quatro grandes areas do
conhecimento (Humanidades, Matemadtica e Ciéncias, Estudos Sociais e outras
atividades), mostrando que os Estudos Sociais (Geografia e Historia) respondiam
por apenas 23 licdes semanais ou 11,1% do tempo escolar. Esta drea concentrava
tempo superior somente ao das “outras atividades” (Desenho e Musica) que
somavam 6,8% do tempo. Se compararmos os Estudos Sociais com as
Humanidades (Gramatica Nacional, Gramatica Latina, Latinidade, Grego, Francés,
Inglés, Filosofia, Retdrica e Poética), que totalizavam 128 aulas semanais ou 61,8%

do tempo escolar®!.

61 A guisa de complementagio ¢ interessante afirmar que a 4rea de Matematica e Ciéncias
(Aritmética, Algebra, Matematica, Historia Natural, Ciéncias Fisicas e Astronomia) ocupavam
20,3% do tempo escolar, num total de 42 ligdes semanais.
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Em 1841 houve uma reorganizagdo curricular no Colégio que reduziu o
curso secunddrio para sete anos, obrigando o estudante a estudar catorze disciplinas
no ultimo ano. Também ocorreu a redistribuicao das disciplinas e inclusdo de novas,
como a lingua alema, zoologia, botanica, quimica, mineralogia e geologia e
zoologia filosofica (PILETTI, 1987). Os Estudos Sociais neste novo arranjo
sofreram pouca alteragdo de carga horaria (24 aulas semanais que correspondiam a
13% do tempo escolar), todavia uma sutil mudanga nos chamou a atengdo: a partir

daquele momento a disciplina estava renomeada como Geografia Descritiva.

A Geografia escolar praticada no Brasil, como sabemos, estava ancorada
naquela praticada na Franga e que se justificava pela expansdo do imperialismo
europeu. Destarte, ao que tudo indica, a Geografia escolar brasileira girava em torno
de informagdes gerais sobre um mundo em franco processo de expansao, assistindo
a uma elite com dados enciclopédicos. Rocha (2014) destaca que um dos aspectos
mais marcantes da Geografia escolar consistia na tradicdo metodolégica adotada
pelos professores. O ponto de partida dos estudos deveria ser a partir do mais
distante até atingir o mais préximo, assim o mais comum ¢ que os contetidos
programaticos desta disciplina, organizados de forma enciclopédica, “iam desde a
descri¢do da esfera celeste, passando em seguida pela descrigdo das caracteristicas
naturais ¢ humanas dos diferentes continentes, para somente no fim alcangar a

descrig¢do do Brasil” (p. 17).

Deste modo ¢ possivel afirmar, com uma boa margem de seguranga, que o
ensino de Geografia permaneceu basicamente o mesmo ao longo de todo o periodo
imperial e de boa parte do republicano, predominando a tradi¢do descritiva,
mnemonica, enciclopédica. A manutengdo da metodologia e dos conteudos
evidencia que o curriculo prescrito conservou seus aspectos mais evidentes e, por

conseguinte, o reflexo de uma sociedade ainda em vias de transformagao.

E importante destacar que a Geografia ensinada no Brasil reproduzia ipsis
litteris os contetidos ensinados na Franca, o que, de forma alguma, incentivaria um
sentimento patridtico em favor do Estado-nagdo brasileiro. Ademais, a inexisténcia
até a década de 30 do século XX de um sistema nacional de educacdo e o pequeno
contingente populacional que frequentava as institui¢des escolares ndo serviriam a
um intento nacionalista. Nesse contexto, se 0 acesso aos conhecimentos escolares

era bastante restrito, voltado a um extrato privilegiado da sociedade, pensamos que
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o conhecimento geografico escolar consistia em mais uma ferramenta de afirmacao
da superioridade burguesa sobre o restante da sociedade. Obter informagdes sobre
outros territdrios ou ter dominio sobre outros idiomas ou ainda realizar operagdes
matematicas representava estar numa posicdo de destaque na sociedade,
prosperando a cargos e empregos de reconhecimento publico, enquanto os demais

estavam disponiveis a subalternizagao.

Esta realidade representava uma sociedade ordenada que se preparava para
a conservagao desta ordem, ou seja, os curriculos escolares deveriam garantir que
quem os conhecessem se tornassem aptos a manter a mesma estrutura social ja
edificada. Se o objetivo precipuo da Geografia ndo era difundir o nacionalismo-
patridtico, entdo entendemos ser a consolidacdo da ideia de que o sujeito moderno
burgués tem garantido seu lugar na sociedade, ndo apenas pelo conhecimento de
informagdes sobre os diferentes locais do planeta, mas pela reproducdo de uma
ideologia que encontra as consciéncias dos estudantes e, a0 mesmo tempo, dos
excluidos da educagdo porquanto para todos a mensagem ¢ a mesma: estudar ¢é
privilégio. Apple (2011) complementa nossa proposi¢do ao escrever que “o
curriculo das escolas responde a recursos ideoldgicos e culturais que vém de algum

lugar e os representa” (p. 84).

E interessante retornarmos a trajetéria de transformagdes curriculares
enfrentadas pelo Colégio para ndo perdermos de vista o contexto histdrico que nos
cerca. Algumas reorganizagdes curriculares foram implementadas, como em 1854,
1855,1857 e 1862, sem que mudancas radicais fossem sentidas (PILETTI, 1987) e
que conduziram até a década de 1870, quando ganhou corpo o debate em torno do
ensino cientifico. As elites nacionais passaram a defender a elevacdo do pais ao
nivel do século através de uma educagdo secundaria assentada no ensino
cientifico®”. Rocha (1996) escreve que essa mudanga ¢ derivada do desejo de

“formar integralmente o cidaddo, em oposicao as velhas finalidades da nossa escola

2 N3o podemos esquecer que reformas posteriores também foram efetivadas em 1876, 1878 (esta,
em particular sera tratada com maior minticia mais a frente), 1881, todas, em suma, foram resultado
das discussoes empreendidas na Europa, onde dois grupos defendiam propostas distintas para o
ensino secundario: os defensores do ensino cientifico e os defensores do ensino humanistico. A
solugdo encontrada foi a diversificagdo dos estudos secundarios, contemplando ambas propostas ¢
materializando a perspectiva tedrico-pratica dual do ensino secundario: “as humanidades continuaria
reservada a missdo de formar integralmente o homem; a ciéncia incumbiria a tarefa de prepara-lo
praticamente para as novas necessidades da sociedade moderna” (HAIDAR, 1972 apud ZOTTI,
2004. p. 56).
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secunddria que nada mais era do que preparar para o ingresso no ensino superior”,
sugerindo, por conseguinte, que a escola secundaria deveria “dar a preparacao
basica para as necessidades complexas e variadas da vida social” (p. 169).
Consoante a esta nova demanda, em 1870 entrou em vigor um decreto que reformou
o ensino e chama a atencdo a justificativa apresentada pelo Ministro Paulino de

Souza:

A instrugdo secundaria ¢ dos trés [ramos da instru¢do publica] o
que mais influi na educagdo, formando a inteligéncia e em grande
parte o carater dos que a recebem. Nela ndo enxergo tamanho
alcance pelos conhecimentos que adquire o aluno, como pelo
desenvolvimento intelectual e qualidades de espirito que obtém
por meio do estudo das matérias que o constituem [...]. Nao
importa tanto que nas linguas estrangeiras o aluno obtenha um
vocabulario mais ou menos completo, que nas ciéncias fique com
mais ou menos algumas nogdes, como que consiga o resultado de
exercitar, adestrar e alargar o espirito, dispondo-o pela aquisicao
dos dotes necessarios para estudos de aplicagdo e interesse
pratico. Eis porque, na reforma do plano de ensino do Imperial
Colégio de Pedro I, procurei tornar mais rigoroso o estudo
daquelas matérias que tendem a desenvolver o espirito do aluno
na idade em que mais facilmente se pode dirigir, e ndo exigir
provas tao severas nas matérias que tendem mais a enriquecer a
inteligéncia do aluno do que a robustecé-la. (HAIDAR, 1972
apud ROCHA, 1996. p. 170 grifos nossos)

Transparece com alguma nitidez que a proposta do Ministro tem como cerne
atingir o espirito, ou, como preferimos, a consciéncia do aluno na idade que “mais
facilmente se pode dirigir” justamente porque o curriculo escolar, chamado de
plano de ensino, tem esse poder de mobilizar a escolarizagdo para que um objetivo
seja atingido. Neste caso em particular, como ja salientamos, defendemos que o
todo o parco aparato educacional brasileiro estava prioritariamente voltado para a
garantia da imobilidade social, ou melhor, para que as estruturas sociais herdadas
do periodo colonial permanecessem intactas. Emerge, portanto, uma dupla funcao:
garantir o acesso ao conhecimento apenas para os privilegiados e difundir um
conhecimento que garanta a reprodu¢do da sociedade. Os excluidos do sistema
educacional, mesmo sem frequentar as cadeiras escolares, aprenderam desde cedo
qual deveria ser o seu lugar na sociedade e, a0 mesmo tempo, endossaram uma
sociedade socialmente segregada. Por outro lado, os privilegiados entenderam o seu
papel na condugdo da sociedade e adquiriram conhecimentos que ndo apenas

robusteceram sua erudi¢do, como também justificavam seus privilégios.
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3.4.1. Os pareceres de Rui Barbosa

Carlos Leoncio de Carvalho, Ministro da pasta de Negocios do Império, que
na época era responsavel pelos assuntos concernentes a educagdo, realizou uma
reforma no Colégio Pedro II que, podemos considerar, agravou o modelo de
educagdo secundaria imperial. Este ministro estava imbuido de ideias liberais e
autorizou, entre outras medidas, a liberdade de frequéncia, ou seja, permitiu que
qualquer pessoa pudesse se submeter aos exames vagos de qualquer ou de todas as
disciplinas, mesmo sem ter assistido as aulas. Estava previsto ainda o recebimento
do grau de “bacharel em letras” a todos aprovados nos testes, mesmo sem ter
frequentado nenhuma aula (HAIDAR, 1972 apud ZOTTI, 2004. p. 60). E
perceptivel a iniciativa de estimular os estudos fragmentarios com a multiplicagao
das bancas e épocas de exames, prazo ilimitado da validade dos exames, bem como

com as matriculas parceladas (PILETTI, 1987).

O novo regulamento estabeleceu a duragdo do curso em sete anos, a
ampliacdo dos estudos literarios com a inclusdo do italiano e revelou também uma
preocupacdo com os estudos cientificos pela adocdo de materiais necessarios ao
ensino de ciéncias e a desobrigacdo do ensino religioso. No que se refere ao ensino
de Geografia, a disciplina foi deslocada para os primeiros dois anos do curso. Assim

ficou organizado os anos de estudos:

1° ano — Latim; Francés; Geografia; Aritmética.

2° ano — Latim, Francés; Geografia; Aritmética.

3° ano — Latim; Inglés; Algebra; Italiano.

4° ano — Alemao; Inglés; Historia Antiga e Média; Geometria no
espaco e Trigonometria retilinea.

5° ano — Alemao; Historia Moderna e Contemporanea; Fisica e
Quimica; Cosmografia; Grego; Filosofia; Retorica, Poética e
Literatura Nacional; Historia Natural.

6° ano — Nao consta na fonte de pesquisa.

7° ano — Grego, Filosofia; Historia e Corografia do Brasil;
Portugués e Literatura Geral (HAIDAR, 1972 apud ZOTTI,
2004. p. 61)

No ano seguinte, o Ministro Ledncio baixou um decreto para normatizar o
ensino primario e secunddrio no municipio do Corte, 0os exames preparatorios e
reformar o ensino superior em todo o pais. A opgao pelo decreto foi escolhida para
evitar as prolongadas discussdes e oposi¢des que normalmente surgiriam numa

tramitacdo usual de projeto, todavia somente os itens que ndo provocassem aumento
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de despesa poderiam ser imediatamente efetivados. O decreto, todavia, precisava
ser apreciado pela comissdo de Instru¢do Publica da Camara dos Deputados, que
deveria elaborar um parecer que subsidiasse as discussdes a serem realizadas pela
Camara. O relator da comissdo era Rui Barbosa que, juntamente com outros dois
deputados (Thomaz de Bonfim Spindola e Ulysses Machado Pereira Vianna),
ofereceu dois pareceres: um sobre o ensino secundério e superior e outro sobre o
ensino primario® (ROCHA, 1996). Ndo é demais salientar que ndo temos a
intencdo de desenvolver uma prolongada discussdo acerca destes pareceres, mas
apenas apresentar as consideracdes mais pertinentes ao tema e que fortalecem
nossas premissas teoricas, especialmente aquelas estritamente relacionadas a

disciplina escolar Geografia.

Com o simples objetivo de adornar a discussdo, entendemos ser interessante
mencionarmos um pequeno trecho do parecer acerca da importancia da expansao
do ensino. O relator e os demais deputados revelam ter bastante clareza do poder
mobilizador da educagdo e de sua necessaria expansao ao apontarem, no capitulo
que versa sobre o “Imperial Lyceu Pedro II”, que ¢ fundamental a sua conversao de
externato num grande modelo nacional, que represente ndo apenas o ensino
secundario de acordo com as ideias cientificas, mas que também franqueie a todas
as classes da populagdo o ensino técnico para varias carreiras industriais. Resta
6bvio que os pareceristas defenderam um tipo de escola para as classes privilegiadas
— de ensino mais cientifico, humanista e erudito — e outra para as classes populares
— técnica, profissionalizante — todavia o que nos interessa ¢ a argumenta¢do em
favor de aumento dos investimentos publicos na educagdo, algo que ja naquela
época parecia ser algo dificil. No parecer ha uma explicita convocagdo da classe
politica ao “derramamento do ensino”, ou seja, a consideracdo de que o calculo
financeiro precisa priorizar o recrudescimento do sistema educacional para o bem

do pais. O trecho a seguir ¢ bastante elucidativo:

A base de todo o calculo financeiro esta na produccdo; ¢ a
producgdo, €, no sentido mais scientifico, mais real, mais pratico
da palavra, ¢, para nos servimos da expressdo de Horace Mann,
‘obra da intelligencia’. Todos abstractamente estdo dispostos a
render homenagem a esta verdade, mas quasi ninguem, neste

63 Para sustentar nossa argumentagdo utilizaremos o proprio documento referente ao ensino
secundario que esta disponibilizado no seguinte enderego eletronico:
http://www?2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/242371
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paiz, lhe ¢ fiel, ou sequer a comprehende. De attestar que a
educacdo ¢ a matriz da felicidade universal humana, qualquer
estadista nosso se honraria; mas transportem-se da rhetorica aos
factos, e verdo que a phrase ndo passa de um desses aphorismos
couvencionaes, de mero apparato decorativo na eloquéncia dos
oradores, e simples engodo na boca dos politicos, para armarem
as sympathias da opinido, a quem sdo sempre aceitas as causas
nobres, os sentimentos generosos. O de que nos precisamos, € de
homens de estado, que se convengam, effectivamente de que a
suprema necessidade actual da patria esta na creagdo do ensino.
(BARBOSA et al. 1882. p. 37)

No que tange a Geografia encontramos um parecer bem mais amplo nas
Obras Completas de Rui Barbosa, acerca da reforma do ensino primario em que o
renomado relator procura inspiragdo nas nagdes do “mundo civilizado” para
redirecionar a educacdo brasileira. Barbosa discorre acerca da Geografia escolar e
defende sua aplicacdo em sintonia com a Geografia cientifica e com os métodos
mais modernos de ensino. O relator exalta a importancia da disciplina ao escrever
que “este elemento indispensavel da instru¢do comum vai produzindo, por toda
parte, frutos consideraveis”, assegurando que “o estudo de geografia constitui, hoje

mais do que nunca, um elemento essencial da educagdo comum” (1946. p. 293).

Barbosa com os demais deputados fazem algumas indicacdes bastante
interessantes ao nosso estudo quando, ap6s divagarem sobre o ensino de Geografia
em alguns paises europeus e nos Estados Unidos, elencam a (preocupante) realidade
brasileira com base em um dos manuais elementares de Geografia®. A descri¢do

apresentada ¢ minuciosa e ilustrativa:

Depois de algumas definigoes geométricas, que ocupam as duas
primeiras paginas do texto, outras defini¢des constituem o
introito: defini¢do da geografia, das linhas e circulos do globo,
dos polos, de horizonte, clima, latitude, longitude e estacoes do
ano, continente, regido, pais, ilha, peninsula, cabo, istmo, monte,
montanha, serra, vulcdo, mar, oceano, golfo, estreito, mancha,
passo, lago e rio. (Idem, p. 305)

6 £ importante esclarecer que Barbosa e os demais deputados estdo dedicados & instrugio primaria
e ainda que este ndo seja nosso escopo investigativo entendemos ser licito tomarmos este parecer
como referéncia porque a descrigdo da disciplina Geografia no curriculo do ensino secundario ¢
bastante semelhante ao que era apresentado nesta primeira etapa educativa. Ademais, os principios
norteadores da ciéncia e os pilares politicos do sistema educacional brasileiro, pelo menos de acordo
com nossa pesquisa, ndo apresentaram mudangas significativas entre os contetidos abordados na
educagdo primaria e secundaria.
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Cada defini¢@o apresentada sugeriu que a disciplina escolar Geografia tinha
como objetivo principal fornecer o maior nimero possivel de informagdes para os
estudantes, funcdo que podemos considerar importante para quem frequentava os
estabelecimentos de ensino, mas que muito pouco realmente servia para a
compreensdo do espaco. Neste sentido, a disciplina, manifestada em seu curriculo
escolar, consistia apenas num grande bau de informacdes a serem oferecidas aos
estudantes. E evidente que naquele momento a ciéncia geografica ainda ndo havia
em suas discussdes epistemologicas e escolares, no entanto, como bem nos mostra
Barbosa, seu carater abstrato, distanciado da realidade do aluno, “enfiando este
rosario de abstragdes ininteligiveis ao espirito despreparado da crianga” j4 era razao

para criticas e desejo de mudancas.

Neste momento entendemos ser importante destacar como a disciplina
escolar Geografia praticada ao longo do século XIX, sob o pretexto de apresentar
“a realidade conhecida”, arremessava o espago numa névoa de aparéncias
fenoménicas de fei¢cdes ja acabadas e, simultaneamente, impedia qualquer outra
interpretagdo do espaco. O curriculo, por seu turno, representava esta concepcao da
ciéncia geografica e da Geografia escolar, alavancando um estudo de definigdes das
paisagens e de descricdes dos locais que consagravam a disciplina no altar
positivista das ciéncias, mas distantes da vida do espaco. Assim, o método cientifico
unificado, o método das ciéncias naturais, estimulou uma naturalizacdo dos
fendmenos sociais e sua reproducao pela sociedade se deu, em grande medida, por

meio das carteiras escolares.

Barbosa era um defensor da ciéncia moderna e, por conseguinte, arguia em
favor de um ensino de geografia obediente ao método racional preconizado pelo
positivismo. Destarte, todas as defini¢cdes abstratas deveriam ser deletadas e em seu
lugar emergia a realidade, ou a sua imagem concreta, sensivel, nitida, a fonte
exclusiva de toda a cultura geografica (ROCHA, 1996). E importante ressaltar que
a geografia escolar proposta por Barbosa (1946) atribuia destaque ao homem, como

ele demonstra ao escrever que

“Até hoje”, dizia, ha dez anos, Michael Bréal, “o homem esta
ausente de nossos livros de geografia; e, todavia, ele é o
verdadeiro e principal objeto desse estudo. De um lado, a
geografia deve apresentar as mudangas a que submetem o
homem a situagdo, o clima, a configurago ¢ a natureza da terra
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habitada por ele; do outro, ha de mostrar as modificagdes que ele
mesmo imprime ao solo, € ao proveito que extraiu de sua vivenda
terrestre [...]". (p. 313)

A perspectiva trazida pelo supracitado autor confirma o seu desejo de
introdugdo no curriculo escolar de uma orientagdo moderna e positivista. Ainda que
as proposi¢oes de Barbosa ndo tenham sido levadas a cabo ¢ importante, pensando
em nossos objetivos, fazermos uma reflexdo relacionando estas ideias com a
questdo ontoldégica. Nao podemos esquecer que o recrudescimento da
epistemologia cientifica moderna opera uma cisdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, conforme assinalamos alhures. Neste contexto cientifico, a
separagdo entre a res cogitans e res extensa indica que tudo no mundo € espacial,
menos o “eu” e esta concepgdo “contamina’ o ensino de Geografia porque instaura
uma ontologia fundamentada na completa dualidade entre o sujeito e o espago. Por
conseguinte, o estatuto cientifico moderno impds ao sujeito pensante seu
afastamento do objeto de estudo, procedimento que verificamos a partir dos
curriculos escolares de Geografia do século XIX e também com a denuncia de

Barbosa.

Portanto, entendemos que a disciplina escolar Geografia, acompanhando os
fundamentos da sociedade brasileira, manteve-se basicamente a mesma em seu
conteudo e em sua forma de ensinar. As aulas de Geografia permaneceram com
seus tons descritivos, mnemonicos, enciclopédicos e distanciadas da realidade
discente. Estes aspectos comecaram a ser questionados no final do século XIX, ndo
a partir da propria Geografia escolar brasileira, mas das transformagdes mais
amplas ocorridas no ensino desta disciplina no exterior (ROCHA, 1996), conquanto

os fundamentos ontoldgicos permanecessem intactos.

O Brasil do final do século XIX viu as oligarquias latifundiarias e a cada
vez maior burguesia urbana vociferarem aos quatro ventos a garantia da educacao
como artigo de luxo restrito as classes dominantes, especialmente o ensino
secundario e superior. E bastante ilustrativo o caso do ensino primario, que teve
todas as suas propostas de regulamentagdo fracassadas e permaneceu o
entendimento de que a instru¢do elementar ¢ uma prerrogativa da familia, seguindo
a tradigdo aristocratica colonial. A visao de mundo elitista ganhou contornos ainda
mais concretos com a promulgacdo da Constituicdo de 1891, que reafirmou a

descentralizacdo escolar, ja definida em 1834, atribuindo aos estados a
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responsabilidade de manter e legislar sobre o ensino primario e o ensino
profissional. Destarte, a oligarquia cafeeira, sustentada pelo federalismo e
autonomia dos estados, estava desobrigada de elaborar e propor politicas
educacionais, resultando, consequentemente, na consolidacdo das discrepancias

regionais e na precariedade do ensino primadrio.

O ensino secunddario, por sua vez, continuava estreitamente vinculado ao
ensino superior ¢ sua composicao curricular foi definida em funcdo dos exames
admissionais das universidades. Em suma ¢ possivel inferir que a organizagado
escolar, em todas as suas dimensoes, refletia as contradigdes da sociedade
brasileira, politica e economicamente excludente, produto de uma civilizagao

baseada na escravidao.

3.5. O novo século e as transformagoes que nao alteram

A expressiva expansdo das forcas produtivas e o progresso material
registrados no final do século XIX mereceram o reconhecimento dos historiadores,
como assinala Prado Jr. (2012). O advento da Republica e os anos subsequentes
apontam para o apogeu da produg@o extensiva e em larga escala, de matérias-primas
e géneros tropicais destinados a exportagdo. Acerca deste prospero periodo, o

supracitado autor destaca a concorréncia de fatores externos e internos, como o

O grande incremento adquirido pelo comércio internacional; era
o fruto do consideravel desenvolvimento da populagdo européia
e norte-americana em particular, da ascensdo do seu nivel de
vida, da industrializagdo, ¢ finalmente, do aperfeicoamento
técnico, tanto material — os sistemas de transporte — como da
organizagdo do trafico mercantil e financeiro. E tudo isto
condicionado e estimulado pelo amplo liberalismo econdémico
que proporcionava a todos os paises € povos da terra uma igual e
equitativa oportunidade comercial. Como resultado disto,
alargavam-se os mercados para as matérias-primas e géneros
alimentares tropicais de paises como o Brasil. (p. 154)

O positivo cendrio econdmico ndo ¢ suficiente para elidir as diversas
contradi¢des que resultaram na Proclamagdo da Republica, com destaque para as
disputas entre senhores e escravizados que sugeriam uma necessaria transformacao

das relagdes sociais e, consequente, modernizacdo do Estado capitalista. Esse

conflito pode ser considerado raiz da divergéncia entre a elite cafeeira, escravagista
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e interessada na defesa da estrutura social colonial; e a burguesia, favoravel a
libertagdo dos escravizados e do trabalho assalariado. Grande parte deste
desentendimento residia, portanto, na questdo da mdo de obra, tema que foi
aparentemente solucionado pela remo¢do do obsticulo ao desenvolvimento
trabalho livre (1888) e pela corrente regular de trabalhadores europeus por meio de

uma imigragao subvencionada.

A Republica recém instaurada adveio, de fato, de um golpe militar com
pouquissima participacdo de grupos civis e sem nenhuma interferéncia popular.
Mais uma vez recorremos as palavras de Prado Jr. (Idem) para apresentar algumas

mudangas na sociedade brasileira que nos sao relevantes:

[...] A Republica agiu como bisturi num tumor ja maduro;
rompeu bruscamente um artificial equilibrio conservador que o
Império até entdo sustentara, e que dentro de formulas politicas
e sociais ja gastas e vazias de sentido, mantinha em respeito as
tendéncias e os impulsos mais fortes e extremados que por isso
se conservavam latentes. Estes se fazem entdo sentir com toda
sua forca longamente reprimida, abrindo perspectivas que a
monarquia conservadora contivera ou pelo menos moderara
muito. No terreno econdmico observaremos a eclosdo de um
espirito que se ndo era novo, se mantivera no entanto na sombra
e em plano secundario: a ansia de enriquecimento, de
prosperidade material. Isto, na monarquia, nunca se tivera como
um ideal legitimo e plenamente reconhecido. O novo regime o
consagrara. O contraste destas duas fases, anterior € posterior ao
advento republicano, se pode avaliar, entre outros sinais, pela
posicao respectiva do homem de negobcios, isto €, do individuo
inteiramente voltado com suas atividades e atencdes para o
objetivo unico de enriquecer. No Império ele ndo representa
sendo figura de segundo plano, malvista alids e de pequena
considerag@o. A Republica leva-lo-a para uma posicao central e
culminante. A transformagao tera sido tdo brusca e completa que
veremos as proprias classes € os mesmos individuos mais
representativos da monarquia, dantes ocupados unicamente com
politica e fung¢des similares, € no maximo com uma longinqua e
sobranceira diregdo de suas propriedades rurais, mudados
subitamente em ativos especuladores e negocistas. Ninguém
escapara aos novos imperativos da época. (p. 155)

No entanto, ¢ preciso iluminar que a implantagdo do regime republicano ndo
provocou a destrui¢do dos clas rurais e o fim dos grandes latifundios, verdadeiros

sustentdculos materiais do sistema politico praticado e que tinha no chamado
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“coronelismo”®

sua principal expressdo. O coronelismo ¢ permanentemente
alimentado pelo recrudescimento das oligarquias regionais e alcanca ponto maximo
com a “politica dos governadores”, ou seja, a instituicdo do pacto federativo
obrigou o novo regime a recorrer as forcas dos coronéis. Nagle (1976) escreve que
a “Federacdo, portanto, traduziu no plano politico as condi¢des objetivas da

estrutura agraria dominante” (p. 4).

Ao aparente “otimismo” de Prado Jr., na dimensdo econdmica, precisamos
acrescentar a critica politica acerca do incipiente periodo republicano porquanto o
que se observou, na pratica, foi o continuismo ou o imobilismo das estruturas
sociais brasileiras. Esta constatacdo ¢ facilmente verificdvel quando observamos
que ja 1894, com a elei¢do do paulista Prudente de Morais, primeiro presidente
civil, estava inaugurada o rodizio mineiro-paulista na presidéncia, ou seja, a
“politica dos Estados” (ou dos “governadores™) foi traduzida em politica do café-
com-leite. Construida sobre o coronelismo, a institui¢do oligarquica definiu um
sistema de representacao coletiva bastante particular, limitando as determinacdes a

um restrito grupo politico que perpetuava a mesma composicao do poder.

E no interior dessa realidade que ndo apenas a educagio, mas também outras
questdes de ambito nacional, como a democracia ou a industrializa¢do, foram
deixadas em segundo plano pelas oligarquias regionais, preocupadas em garantir as
raizes rurais da sociedade. Condizente com essa prerrogativa, a ladainha da
educagdo como artigo de luxo exclusivo das classes privilegiadas continuou a ser
entoado, o que significou a manutencao do destaque ao ensino secundario e superior
e 0 abandono do ensino primario (ZOTTI, 2004). O periodo da Primeira Republica,
portanto, consagrou o sistema dual de ensino existente desde o Império,
consistindo, na pratica, na distdncia entre a educagdo da classe dominante (escolas

secundarias e escolas superiores) e a educagdo do povo (escola primaria e escola

% De forma bastante sucinta podemos afirmar, apoiados na obra de Vitor Nunes Leal (2012), que o
coronelismo consiste sobretudo em um “compromisso, uma troca de proveitos entre o poder publico,
progressivamente fortalecido, e a decadente influéncia social dos chefes locais, notadamente dos
senhores de terras. Nao ¢ possivel, pois, compreender o fenomeno sem referéncia a nossa estrutura
agraria, que fornece a base de sustentagdo das manifestagcdes de poder privado ainda tdo visiveis no
interior do Brasil” Paradoxalmente, esta base material privada é alimentada pelo poder pubico
“justamente em func¢do do regime representativo, com sufragio amplo, pois o governo ndo pode
prescindir do eleitorado rural, cuja situagdo de dependéncia ainda é incontestavel”. Nesse contexto,
emergem caracteristicas secundarias “o mandonismo, o filhotismo, o falseamento do voto, a
desorganizagdo dos servicos publico locais” (p. 23).
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profissional), ou seja, refletia a propria dualidade presente na organizagdo da

sociedade brasileira.

As transformacdes socioeconOmicas em curso, especialmente a crescente
atividade industrial por volta de 1920, assistem a emergéncia de uma burguesia
industrial, do proletariado e de uma classe média em oposicdo as decadentes
oligarquias cafeeiras. Inegavelmente esta nova correlagdo de forgas sociais e
econdmicas influenciaram decisivamente em diversos setores da sociedade, como
na educacgdo, fato que, pelo menos num primeiro momento, pouco impactou a
organizac¢do do ensino secundario. Este permaneceu distante do centro das politicas

educacionais implementadas pelos republicanos, conforme afirma Souza (2008)

Tratava-se da educagdo de um grupo social muito restrito, jovens
herdeiros da oligarquia agraria, filhos de industriais, grandes
comerciantes, profissionais liberais ou da incipiente classe média
urbana, cuja formacdo fundamentada nos estudos
desinteressados expressava a distingdo cultural de uma elite,
destinando-se a uma finalidade muito especifica, isto ¢, a
preparacdo para os cursos superiores. Assim, os vinculos da
escola secundaria com o processo de modernizagao da sociedade
brasileira nos primordios da republica foram concebidos em
outros termos. Significava a manutencdo de uma alta cultura
assentada sobre a conciliagdo precaria entre estudos literarios e
cientificos, prevalecendo, ndo obstante, os primeiros (p. 89 apud
SILVA, 2016. p. 40)

Cumpre realgar também a penetracdo do ideério liberal na sociedade

brasileira, cujas premissas remetem ao individualismo, a liberdade, a propriedade,

a igualdade e a democracia. Cunha (2007) ¢ bastante claro ao afirmar que

No que se refere a educagdo, a doutrina liberal postula a
independéncia da escola diante dos interesses particulares de
classe, credo religioso ou politico. A escola € vista como tendo a
fung@o de despertar e desenvolver os talentos e as vocagdes dos
individuos na medida de suas caracteristicas inatas, de modo que
eles possam se posicionar na sociedade conforme suas aquisi¢des
e nao conforme a heranga de dinheiro ou de titulos. (edigdes
Kindle, sem pagina¢ao)

Os ideais liberais ndo atingiram de forma consistente a politica educacional
brasileira, tema que permaneceu marginalizado e que manteve a escola como

privilégio das classes dominantes. Nagle (1976) ndo deixa davidas quando afirma

que
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O renascimento dos ideais liberais ndo deve ser julgado
independentemente de mudangas que operavam ao nivel dos
setores econOmicos e sociais. A clarinada liberal precisa ser
combinada com duas ordens de ocorréncia. De um lado, com a
passagem do sistema agrario-comercial para o sistema urbano-
industrial, que se vai processando no tempo; de outro lado,
rompem-se os alicerces da sociedade estamental e se estruturam
as bases de uma sociedade de classes. Interpenetram-se, assim,
os trés niveis de realidade. Ao mesmo tempo que se
interpenetram, provocam a mobilidade estrutural que vai definir
o periodo como de mudanga, caracterizado pelo estabelecimento
mais firme de requisitos de uma nova fase de Capitalismo. (p.
97/98)

A educagdo, como se v€, mudou muito pouco nos primeiros anos do século
XX, assinalando uma espécie de descolamento da educagdo em relacdo ao contexto
mais amplo do pais. Tal fato ¢ consequéncia da continuidade das mesmas estruturas
herdadas da sociedade escravocrata, em que o poder politico permanecia
concentrado nas maos da oligarquia rural. Era este pequeno grupo o responsavel
pela elaboracdo das legislagcdes nacionais, inclusive da educacgdo, situagdo que
assegurava um sistema escolar de mesma mentalidade do periodo colonial, ou
melhor, um sistema escolar que se estruturava sobre raizes rurais. Interessante

trecho do estudo de Nogueira (1993) esclarece esta situagdo ao mostrar que

Particularmente no caso do Brasil, por exemplo, as camadas
ilustradas, apesar da ideologia liberal importada através da
literatura e por elas apreendida no estudo dos movimentos
politicos ocorridos na Europa e nos Estados Unidos,
continuavam a acreditar em elite dominante e povo dependente e
submisso como uma dicotomia inevitavel no processo
civilizatorio. Esses intelectuais internalizavam os postulados
politicos da classe dominante que, embora traduzissem ideias
liberais enquanto discurso, eram, na pratica muito mais
favoraveis a manutengdo da estrutura sociedade colonial e a
viabilizagdo do modelo de dominagdo politica oriundo das
relacdes entre as oligarquias ¢ o Estado. (p. 83 apud ROCHA,
1996. p. 195)

Todavia, o inicio da Republica brasileira ¢ notadamente marcado por
reformas educacionais. Cinco reformas se sucederam desde a Proclamacgdo da

Republica até a Revolugdo de 1930 — Reforma Benjamin Constant (1890)%,

% O programa curricular implementado por esta reforma em quase nada alterou os programas
adotados durante o regime imperial. E valido mencionar a centralizagio na producio e difusdo dos
compéndios e livros adotados nas instituigdes escolares pelo governo central, cujo objetivo era
manter o controle curricular, ou mais precisamente, o dominio exclusivo na sele¢do de contetidos
que garantisse a veiculacdo de temas considerados oficialmente dignos de serem ensinados e,
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Reforma Epitacio Pessoa (1901)%7, Reforma Rivadavia Corréa (1911)%, Reforma
Carlos Maximiliano (1915)%° e a Reforma Luis Alves/ Rocha Vaz (1925), esta
ultima certamente a mais importante para nosso estudo até aqui porque foi a partir

dela que de fato se procura fundar uma Geografia moderna nas escolas.

Com o fito de ndo prolongarmos em demasia a discussdo desse periodo da
Primeira Republica faremos uso das palavras de Nagle (1976) que sintetiza bem o

que foram os primeiros trinta anos republicanos do Brasil com relagdo a educagao:

[...] De 1890 a 1920, os planos de estudos prestigiam tdo-somente
as disciplinas tradicionais (linguas, matematicas, ciéncias,
conhecimentos de Geografia e Historia), com predominancia dos
estudos literarios sobre os cientificos. Embora nio se refiram a
nenhuma formagao profissional especifica, tais disciplinas t€ém
um valor preparatorio geral ou formativo diante das
especializagoes do ensino superior. Neste caso, nao se justificam
as propostas atinentes a introducdo de disciplinas técnicas no
curso ginasial, ao desdobramento deste curso em estruturas
similares ou a sua divisdo em ciclos ¢ seg¢bes. Além de
pedagogicas, de natureza disciplinar, razoes sociais mais
profundas fundamentam a cultura geral — intelectualista e
enciclopédica, desinteressada e aristocratica — que o ensino
secundario brasileiro ministra ao longo das trés primeiras
décadas republicanas. Com uma estrutura curricular unica e
integral, de 7, 6 ou 5 anos de duragdo, o secundario representa,
com efeito, a instituicdo mais eficaz quanto aos propositos de
uma educacao “de classe”. No decorrer das reformas, a reacao
que se verifica a alteragdes curriculares — alteragdes qualitativas
— constitui, de fato, uma resisténcia a que os estudos secundarios
se estendam a uma clientela de niveis sociais cada vez menos
elevados. (p. 147)

consequentemente, “a nova legislagdo dava sua parcela de contribuicdo para a naturalizagdo dos
conhecimentos resultantes da ‘tradi¢do seletiva’ que ha muito vinha sendo implementada (ROCHA,
1996). Particularmente com relagdo a Geografia, as bases cientificas modernas permaneceram
ausentes ¢ persistiram o enciclopedismo e a descrigao livresca.

67 Esta reforma buscou aprofundar a tendéncia de centralizagdo, colocando sobre as escolas um
maior controle através de medidas federais fiscalizadoras e uniformizadoras. Acerca da Geografia,
a inica mudanga significativa foi sua restricao aos trés primeiros anos do ensino secundario.

%8 O principal objetivo desta reforma foi a implementagio de uma politica descentralizadora, ou seja,
¢ atribuida a todos os institutos escolares autonomia na organizagdo de seus programas de ensino e
o Colégio Pedro II perde sua condigdo de destaque no seio do ensino secundario nacional. No que
concerne a Geografia continuou o ensino de realidades distantes e descontextualizados, como
preconizado desde o Império.

% Acusada de provocar um verdadeiro caos no sistema educacional brasileiro, a reforma Rivadavia
Corréa ¢ rapidamente substituida por outra, que recoloca o Colégio Pedro II como modelo e retomou
varias medidas das reformas anteriores, como o ensino disciplinar, seriado e a tolerancia com os
cursos preparatorios. Até entdo, todas as reformas sdo caracterizadas pelo seu extremo burocratismo,
isto ¢, ndo se discutia como ampliar a escolaridade ou como alcangar os grupos marginalizados.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

199

A Reforma Luis Alves/ Rocha Vaz representou um movimento de
transformagdo da Geografia escolar, fazendo emergir um novo paradigma para o
ensino desta disciplina. Antes de adentrarmos com maior profundidade nesta
questao ¢ necessario contextualizarmos melhor a situacdo do pais, uma vez que sao
processos imediatamente correlacionados. A década de 1920 assistiu a um
crescimento da atividade industrial no pais, muito em virtude da primeira Grande
Guerra (1914-1918), uma vez que a importagdo dos paises beligerantes despenca,
mas também por causa da forte queda do cambio que reduz consideravelmente a

concorréncia estrangeira (PRADO JR. 2012). O mesmo autor assevera que

Chegada a este ponto de desenvolvimento, a indistria passara ja
a ocupar um lugar de grande relevo na economia do pais. Uma
boa parcela dos artigos manufaturados do seu consumo era de
producdo  interna,  dispensando  assim  importagdes
correspondentes de artigos estrangeiros. Este serd um importante
fator, de equilibrio das nossas contas externas e da normalidade
financeira do pais. E nesta conjuntura, alids, que repousard em
grande parte a induUstria: tornara-se um elemento indispensavel
ao funcionamento normal da economia brasileira que ja nao
podera mais dispensa-la sem um distirbio profundo de todo seu
equilibrio. (p. 198)

Este contexto permite entrever com alguma nitidez as transformagdes
socioecondmicas em curso por volta da segunda década do século XX, quando o
Brasil j& dispde de um razoavel parque industrial e, por conseguinte, de uma
burguesia industrial, proletariado e classe média como forgas politicas e sociais com
capacidade de contestacdo aos interesses dominantes das oligarquias rurais,
especialmente a cafeeira. Assim, ¢ possivel perceber que a nova configuracdo da
sociedade brasileira fortaleceu uma ideia de valorizacdo da educagdo nio apenas
como processo de formacao cultural, mas também profissional, ou seja, a ampliagdo
das camadas médias vislumbrou na educagdo um caminho para a ascenso social e

a expansdo industrial exigiu a preparacao profissional de mao de obra.

Em consequéncia deste novo momento econdmico-social diferentes
educadores se reuniram em movimentos conhecidos como ‘“entusiastas da

educacdo” e “otimismo pedagdgico™’’, defendendo, em linhas gerais, a constru¢do

70 Nagle (1976) afirma que o primeiro grupo foi favoravel a multiplicagdo dos estabelecimentos de
ensino ¢ a ampla incorporagdo de grande parcela da populagdo ao processo de escolarizagdo para
que o pais trilhasse 0 mesmo caminho de crescimento das maiores na¢cdes do mundo; e o segundo
grupo argumentava em prol de novas formulagdes pedagogicas (escolanovismo) para promover a
verdadeira formag¢do do homem brasileiro.
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de um sistema nacional de educag¢do, articulado desde o ensino primdrio até o
superior, com o objetivo de impulsionar o progresso do pais. A ultima reforma
educacional da Primeira Republica, por sua vez, deu-se em meio a esta transi¢ao da
sociedade e foi justamente esta nova realidade que suscitou expectativas em torno
da escola, bem como pressionou o governo federal para que repensasse o ensino
secundario, tanto com relacdo a organizagdo e seu objetivo como também em
relacdo a sua expansdo quantitativa, ou como escreve Nagle (1976), era esperado
que o governo federal desse “o grande passo para a transforma¢do do ensino
secunddrio brasileiro: de institui¢do seletiva e preparatdria para os cursos superiores

em instituicdo aberta a formagao dos adolescentes” (p. 148).

A reforma de Jodo Luis Alves teve como principais medidas a implantacdo
definitiva do regime seriado, assumindo carater universal na escolarizagdo média
brasileira; e a frequéncia obrigatdria, além de ressaltar o papel fiscalizador e
normatizador do governo federal em relagdo ao ensino secundéario. Um dos atos
mais marcantes desta postura centralizadora foi a imposicdo de que todos os
estabelecimentos de ensino deveriam cumprir o regimento interno do Colégio Pedro
II, no que diz respeito a organizagdo didatica e administrativa, ou seja, se tornou
obrigatdria a reprodugdo de um curriculo para todos os estabelecimentos oficiais de
ensino secundario no pais e, ndo obstante, dos mesmos contetidos programéticos

oficialmente estabelecidos para o Colégio Pedro II.

3.5.1. As contribuigées de Manuel Said e Delgado de Carvalho

No interior destas mudancas, a Geografia escolar também passou por
alteracdes e Rocha (1996) nos fala do nitido florescimento uma educacdo voltada
para a consolida¢ao do nacionalismo-patriotico. Esta premissa ¢ evidente no artigo

47 § 6°

No ensino da lingua materna, da literatura, da geographia e da
historia nacionaes dardo os professores themas para trabalhos
escriptos assumptos relativos ao Brasil, para narragdes,
descripcdes e biographias dos grandes homens em todos os
ramos de actividade selecionando, para os trabalhos oraes, entre
as produccdes literarias de autores nacionaes, as que estiverem
mais ao alcance ou mais possam interessar aos alumnos para
desenvolver-lhes os sentimentos de patriotismo e civismo. [...]
Serdo excluidas, por selecdo cuidadosa, as producgdes que, pelo
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estylo ou doutrinamento incidente, diminuam ou ndo despertem
os sentimentos constitutivos dos caracteres bem formados. (apud
ROCHA, 1996. p. 229)

O supracitado autor destaca que neste periodo houve a penetragdo da
Geografia moderna nas salas de aula, sinalizando uma inquestionavel
transformagdo paradigmatica da disciplina. Neste momento da pesquisa
acreditamos ser interessante observarmos o material utilizado nas aulas de
Geografia, com destaque para as propostas de mudanga na abordagem da ciéncia
geografica, como o livro didatico Compéndio de geografia elementar (1905), de
Manuel Said Ali Ida (1861-1953). Nessa obra, de maneira inédita, o professor

Manuel propde estudar o Brasil por regides argumentando que

Se atendermos as afinidades econdmicas dos estados entre si e
com elas conciliarmos, tanto quanto possivel, as condigdes
geograficas, teremos a seguinte divisdo racional: * Brasil Central
ou Ocidental, compreendendo as cabeceiras dos tributarios
amazodnicos (e Tocantins-Araguaia): Mato Grosso e Goias.

* Brasil Setentrional, ou Estados da Amazonia: Amazonas e Para.
* Brasil de Nordeste. Zona a leste das duas precedentes limitada
ao sul pelo rio S. Francisco (trecho inferior), e caracterizada pela
falta de rios navegaveis, secas mais ou menos periddicas e pela
producdo de algoddo, agticar e gado no interior. Compreende:
Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco e Alagoas.

* Brasil Oriental. Regido dos estados produtores de café e fumo
(além do acucar) e situada a leste da linha que assinala a fronteira
de Goias (divisor d’aguas entre o Tocantins e a bacia do S.
Francisco), e cujo prolongamento ao sul ¢ o rio Parana até a sua
confluéncia com o Paranapanema. Compreende os Estados:
Sergipe, Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Sao Paulo.

* Brasil Meridional ou regido produtora de mate, araucarias e
cereais: Parana, Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul. (ALI, 1905,
p- 136 apud VLACH, Edicdes Kindle, sem datacao)

Vlach (sem datacdo) afirma que a proposta de Ali estava em contraposi¢ao

ao padrdo vigente até entdo, ou seja,

O estudo dos “Estados Unidos do Brasil”, consoante seus
estados-membros, geralmente dividindo-os em maritimos e
interiores, configurando uma divisdo meramente administrativa
do Estado-nagdo brasileiro. Este procedimento empobrecia
demasiado a descri¢do de seu vasto (e diferenciado) territorio.
(sem paginag@o)
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Além deste mérito procedimental ¢ preciso realgar como o trabalho do
professor representou um marco na discussdo teorico-metodologica, buscando

estimular a Geografia cientifica no Brasil.

Outro caso de destaque que buscou redirecionar a Geografia escolar para os
rumos da moderna concepgao de Geografia ¢ o do professor do Colégio Pedro Il e
mentor do novo curriculo prescrito para a disciplina, Delgado de Carvalho (1884-
1980). Este professor frequentou cursos superiores na area de letras e ciéncia
politica na Franga (em Lyon e Paris, respectivamente), direito na Suica (em
Lausanne) e economia e politica na Gra-Bretanha (em Londres), no inicio do século
XX, influéncias que o tornaram defensor do espirito progressista e da liberdade

humana.

Em 1920 ele retornou definitivamente ao Brasil ap6s contato com geografos
ingleses e norte-americanos e ingressou por concurso no Colégio Pedro II para
lecionar Inglés e, posteriormente, ministrou Geografia e Sociologia. No livro
publicado em 1925, Methodologia do ensino de Geographico. introdug¢do aos
estudos de Geographia moderna, o professor parece ter como maior preocupacao
qual a direcdo que a disciplina de Geografia tomaria dentro do ensino secundario
brasileiro. Deste modo, este livro propde uma espécie de orientagdo direcionamento
metodoldgica e, até mesmo, curricular para o ensino de Geografia no Brasil, de

acordo com os principios escolanovistas.

Por conseguinte, o livro funcionou como um manual para os professores ao
propor "novos" métodos de ensino-aprendizagem, como a inversdo de locus de
estudo, ou seja, Carvalho defende o estudo do local para o aluno, tornando o meio
onde vive o aluno o objeto de estudo, espaco fundamental dos estudos. Somente
depois de conhecido o espaco derredor, a professor deveria adicionar informagdes
sobre outros lugares, procedimento que garantiria que a patria como base para os
estudos geograficos. Ele mesmo escreve neste sentido: “Devemos passar mais
rapidamente sobre os assumptos que nio tém aplicagdes no Brasil; deixemos o
estudo mais detalhado das geleiras ao estudante suisso e o exame circumstanciado
dos vulcdes aos japonezes e aos equatorianos” (CARVALHO, 1925, p. 7). Outros
aspectos importantes a serem mencionados ¢ sua critica ao fato da Geografia estar
restrita no curriculo do ensino secundario aos dois primeiros anos de ensino,

alcancando apenas aqueles muito jovens e sem a maturidade necessaria que os
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estudos geograficos precisam, como também a marca fortemente mnemonica da
Geografia ensinada no Brasil, visto que os alunos eram apresentados a uma
infinidade de dados e nomes a serem decorados a fim de que pelo menos alguns

fossem guardados em suas memorias.

Em suma, podemos atestar que a importancia que o professor Delgado de
Carvalho atribuiu a Geografia escolar residiu na ideologia do nacionalismo-
patriotico, ou seja, a disciplina Geografia deveria fornecer os fundamentos 16gicos
para desenvolver um verdadeiro patriotismo, objetivo que seria mais facilmente
alcancado com o edificio da Geografia moderna no Brasil. Em virtude deste
posicionamento, Carvalho abominava a mera nomenclatura e defendia um estudo
que partisse da Geografia fisica elementar, assim como entendeu que a
antropogeografia merecia mais destaque nas aulas de Geografia humana, como ja
ocorria em boa parte dos paises europeus (ROCHA, 1996). Seria motivo de espanto
se as proposicdes do professor Carvalho ndo sofressem resisténcias, criticas e
reagdes no meio escolar, afinal a Geografia escolar também consistia numa
constru¢do social e historica. Todavia o proprio professor, ja prevendo estes
obstaculos, escreveu aquilo que acreditava serem os maiores dbices a implantacao
de uma orientacdo moderna para o ensino de Geografia, de acordo com o processo

ocorrido na Inglaterra:

Um movimento analogo entre nds tera que luctar com as
seguintes difficuldades: 1° - A falta de vulgarizagao dos modelos
e typos do novo curso geographico, cujo conhecimento ¢ ainda
restricto a meia dazia de estudiosos. 2° - A difficuldade de
alcangar e reunir dos professores de geographia. 3° - Caso seja
possivel alcangal-os, a difficuldade de convencel-os de que o que
estiveram ensinando até hoje poucas relagdes tem com a
verdadeira geographia. Um homem que conseguiu reter o nome
de todas as sub prefeituras francezas e das provincias italianas,
etc., e durante muitos annos tomou como guia o excellente mais
archaico Cortambert, difficilmente se convencera de que isto
tudo nada tem com a geographia, e representa apenas a expressao
geographica da administra¢ao publica. [...] Por conseguinte, para
a implanta¢do da nova geographia entre nos, ndo sera sufficiente
modificar o programma do estabelecimento typo; ndo sera
suficiente modificar o ensino em taes escolas que possuem bons
professores de geographia que almejam a reforma. [...] Sera
necessario converter um a um, todos os mestres que ja se
incumbem de ensinar geographia a nossos jovens patricios.
(1925. p. 9 apud ROCHA, 1996. p. 236)
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Por fim para concluir esta breve, mas importante mengdo as tentativas de
mudancas tedricas e praticas da disciplina Geografia, traremos uma ultima
passagem do professor Carvalho de tom mais 4spero e que ilustra bem seu
incomodo com a manutenc¢do do ensino tradicional durante tanto tempo. Assim,

questiona:

Se em vez de torturar a memoria de um alumno e tornar-lhe assim
odiosa a geographia com uma lista de nomes que nada tem a ver
com a verdadeira geographia, o tempo empregado nisso tivesse
sido consagrado a explicar no mappa a questao da borracha, suas
phases principaes e sua posicdo actual, o mestre teria facilitado
ao alumno o conhecimento de factos uteis, bem geograficos e de
facil lembranga (1925. p. 9 apud ROCHA, 1996. p. 236).

Todo esse esfor¢o nos parece merecedor de uma ponderacdo. E bastante
claro a perspectiva positivista presente tanto na proposta quanto na dura critica
elaborada por Delgado de Carvalho, cujo objetivo ultimo parece consistir no
recrudescimento do sentimento patridtico. O professor manifesta sua relutancia em
aceitar a continuidade do enfadonho ensino geografico escolar sob a justificativa da
excessiva memorizacdo e da inexistente correlagdo entre o contetido e a vida do
estudante. Pois bem, o esfor¢o tedrico-metodologico do professor sdo bastante
condizentes com o contexto cientifico vivido no inicio do século XX e que, segundo
nosso entendimento, sinalizam a consagracdo de uma concepgao ontologica tipica
da ciéncia moderna, ou seja, a completa cisdo entre o sujeito e o espago. A disciplina
Geografia, a partir das premissas arduamente defendidas por Delgado de Carvalho,
estava prestes a conceber o espaco como mero objeto investigativo, do qual a
previsibilidade e a repeti¢do sdo processos inerentes. Ademais, persiste a ideia da
disciplina como um enorme repositorio de informagdes acerca do mundo, cabendo
ao professor descortinar o que ha de mais interessante ao longo de todo ecumeno.
Detentor da chave do “bau das informagdes” o professor de Geografia ¢ a figura

que tudo sabe sobre 0 mundo. Impossivel ndo lembrar da situagdo que inicia este

texto: as Republicas balticas ainda estdo em minha memoria.

3.5.2. O que houve com a Geografia escolar?

O novo programa curricular de Geografia implementado na Reforma Jodo

Luis Alves, que teve grande suporte dos também professores de Geografia do
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Colégio Pedro II Fernando Raja Gabaglia e Hondrio Silvestre, foi bastante
comemorado pelo professor Delgado de Carvalho por representar uma marcante

orientagdo renovadora da Geografia.

Operacionalmente, entendemos ser interessante apresentarmos inicialmente
o programa de Geografia para o ensino secundario e, em seguida, fazermos algumas
ponderacdes. Naquele periodo a Geografia estava presente nos dois primeiros anos

e no quinto ano. Assim estava organizado o curriculo:

PRIMEIRO ANO

PROLOGOMENOS (10 licdes)

A Geographia — Definicao e divisdes. Sua utilidade.

A Terra — Forma, dimensdes € movimentos.

O Systema solar — Planetas, satellites. A lua e suas phases. Dos
systemas de Ptolomeu, Copérnico.

O Universo — Estrellas. As constellagdes; o Cruzeiro do Sul.
Orientagdo — Pontos Cardeaes. Rosa dos Ventos. A bussola.
Circulos da esphera terrestre — Coordenadas geographicas; a
latitude e a longitude.

Obliquidade da ecliptica — Desigualdade dos dias e das noites. As
estacoes.

Cartas Geographicas — Escalas. Unidades de extensao linear e de
superficie.

GEOGRAPHIA PHYSICA (6 licoes)

Nomenclatura geographica — Denominagao das formas da Terra.
Elementos solido, liquido, gazoso.

Os continentes ¢ os mares — Typos de relevo. Relagdes entre
relevo e as costas. Hidrographia: elementos de comparacdo. —
Classificagdo dos mares — Os Oceanos — As correntes oceénicas,
sua disposi¢do geral. — Mar de sargaco — Estudo sumario do
Atlantico. — O Gulf Stream.

A Atmosphera — Nogdes sobre a temperatura, os ventos, as
chuvas. Climas.

Os Continentes comparados entre si. — Analogias ¢ contrastes,
baseados na geographia physica. Recursos mineraes do globo.
Flora. — Fauna.

GEOGRAPHIA POLITICA (6 ligoes)

Definigdes — O conceito da geographia humana, social, ou
politica. A geographia economica.

Ragas. — Linguas — Religides — Classificagdo e distribuigdo

geographica.
Formas sociaes. — Civilizagdo: seus elementos, seus estagios
evolucionarios. — Institui¢des sociaes: o Estado, suas
modalidades.

Os grupos humanos — Migracdes: causas e resultados. — A
colonizagdo. — Formagdo das cidades.

Actividade economica — Criagdo — Agricultura — Industria —
Transporte — Commercio — O “fator geographico”.
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GEOGRAPHIA GERAL DOS CONTINENTES (18 ligdes)
Estudo ou descrip¢do geral de cada continente na ordem
seguinte: Posigdo, limites e dimensdes — Aspecto geral do relevo
e do litoral — Typos de climas — Hydrographia — Vegetacdo e
animaes caracteristicos — Populagdes — Divisdo politica — Os
recursos €conomicos.

GEOGRAPHIA GERAL (40 licdes)

Estudo ou descripgdo geral de cada regido, na ordem seguinte:
Situagdo, limites, superficie. — Aspecto geral do relevo — Litoral
— Clima — Hydrographia — Vegetacdo — Populacao e principaes
cidades — Governo — Recursos economicos.

REGIOES NORTE-AMERICANAS

América do Norte (Regides polares, Canada, Estados Unidos).
Indias Occidentaes (México, América Central, Antilhas).
REGIOES SUL-AMERICANAS

Estados Septentrionaes (Colombia, Venezuela, as Guianas).
Estados do Pacifico (Equador, Pert, Bolivia, Chile).

Estados do Prata (Argentina, Uruguai, Paraguai).

REGIOES DA EUROPA

Europa Occidental (Gra Bretanha, Franca, Belgica, Hollanda).
Europa Meridional (Portugal, Espanha, Italia, os Balkans).
Europa Central (Allemanha, Austria, Suissa, Tchecoslovaquia,
Hungria, Rumania).

Europa Occidental e Septentrional (Russia, Polonia, Estados
Balticos, Finlandia, Suecia, Noruega, Dinamarca, Islandia).
REGIOES DA ASIA

Asia Oriental (China e Japao).

Asia Meridional (Indo-China, Indostao e dependéncias).

Asia Occidental (Persia, Arabia, Turquia, Syria, Palestina).

Asia Septentrional (Siberia, e mais dominios da Russia).
Insulindia (Malasia, as Filippinas).

REGIOES DA OCEANIA

Australasia (Australia e Tasmania, Nova Zelandia).

Terras Oceanicas (Melanesia e Micronesia)

REGIOES DA AFRICA

Africa do Norte (Egypto e Suddo, Libia, Argelia e Tunisia,
Marrocos).

Africa Occidental e Equatorial (regides francezas, espanholas,
inglesas, portuguezas e regido belga; as ilhas oceanicas; Libéria).
Africa Oriental (Abissinia; regides italianas, francezas, britanicas
e portuguesas).

Africa do Sul (regides portuguesas e britanicas). Ilhas africanas
do Oceano Indico.

No “estudo” ou “descripgdo geral”, o professor examinara os
elementos geographicos geraes aplicados a regido considerada.
Além disso, em cada regido, fard pelo menos um “estudo
especial”, examinando um aspecto interessante e proprio da
regido.

As aulas serdo sempre dadas com o auxilio de cartas, e
numerosos deverdo ser os exercicios de leitura das mesmas e de
esbogo cartographicos ¢ do mappa mudo, emprestando assim, ao
ensino um cunho pratico.
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SEGUNDO ANO

PARTE GERAL (40 li¢oes)

Situacdo geographica — Aspecto geral — Area e pontos extremos
— A posi¢do do Brasil no Continente Sul-Americano; dados
comparativos.

Fronteiras Terrestres — Typos de fronteiras. Historico summario
de sua formacdo. Linhas Convencionaes, demarcadas ¢ a
demarcar — Esbogo geographico: Uruguai, a lagoa Mirim;
Argentina, o territorio das “Missdes”; Paraguay; Bolivia, o Acre;
Pert, Colombia; Venezuela; as Guianas — os arbitramentos; a
obra de Rio Branco.

Relevo — Aspecto geologico — Classificagdo por systemas
orographicos — Massico Atlantico (Serra do Mar, Serra Geral,
Mantiqueira), Massico Central (Systrma Goiano, Systema
Mattogrossense) — Massico Nortista — Massico Guianense.
Estudo especial da Serra do Mar e da Mantiqueira — Formagao,
orientagao, altitudes, gargantas e passos.

Planaltos e planicies — Relagdes geographicas e
intercomunicagoes entre as bacias fluviaes.

Litoral — Morphologia: aspectos e relagdes geograficas com o
relevo — Typos de costas — Mangues, recifes, barreiras, lagoas
costeiras, dunas — Elevacao do litoral; os sambaquis.

O Atlantico do Sul — Relevo — Correntes, marés — Ilhas
Oceanicas.

Descrip¢ao do litoral — Litoral Septentrional: o archipelago
amazonico — Litoral oriental: a Bahia — Litoral meridional: bahias
de Guanabara, Paranagua: cabos e ilhas — A costa do Rio Grande
do Sul.

Clima — Posi¢do astronomica do Brasil — Latitude e altitude —
Distribui¢do das temperaturas, dos ventos e das chuvas — Typos
de climas: super-humido, semi-arido e semi-humido; de planicie
e de altitude — Exemplos especiaes: Pard, Recife, Rio de Janeiro
e Sao Paulo.

Salubridade e colonizagdo — Importincia dos servigos
meteorologicos para a agricultura.

Hydrographia — Os grandes centros de dispersdo de aguas —
Vertentes — Rios de planalte e de planicie — Dados comparativos
— Os lagos e regides lacustres.

Bacias Hydrographicas: Amazonas, regimen, curso e delta— Rios
temporarios do Nordeste — Vertente oriental dos planaltos, estudo
especial do Sdo Francisco — O Parahiba e seus afluentes — Rios
meridionaes.

Recursos naturaes — Mineragdo: ouro, ferro, manganez, carvao,
pedras preciosas — Distribui¢ao geographica.

Vegetacdo — Zonas principaes — Mattas e campos, caatingas,
pantanaes.

Producgdes do reino animal.

Populacao — Esbogo ethnographico — Grupos indigenas antigos e
actuaes — Linguas e religides — O elemento europeu na populagio
— Recenseamento do Brasil — Os grandes centros urbanos.

Os Estados: Limites, area, populagdo e cidades principaes.
Divisdo administrativa da Republica — O Governo — Instrucgdo
publica — O Districto Federal.
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Economia Nacional — Condigdes geraes — As terras e a
prosperidade — Agricultura, productos tropicaes: café, cacao,
algodao, assucar — os cereais: milho, trigo, arroz — Zonas de
producdo — Criag@o de gado; frigorificos — Industrias extrativas:
minera¢do, borracha, madeira, mate, carnatiba, castanha —
Industria Manufactureira — Fabricas do Brasil — Exposigdes.
Apparelhamento econdmico — Viagdo, navegacdo e portos —
Telegrapho — Finangas — Os grandes troncos ferroviarios
Commercio exterior — o seu desenvolvimento. Artigos de
exportacao.

PARTE REGIONAL (40 liges)

As regides naturaes do Brasil — Divisao Regional do paiz — Bases
geograficas racionais desta divisdo — Distribui¢do dos Estados.

I — BRASIL SEPTENTRIONAL OU AMAZONICO
(Estados do Para, Amazonas, territorio do Acre).

Descripcao geral: Posicdo, extensdo, aspecto physico,
hydrographia — Vegetacdo e recursos naturaes — Cidades
principaes.

Descripcéo especial: o rio Amazonas como rede de viagdo e
caminho de penetracdo — A pesca fluvial e recursos economicos
da Amazonia — A questdo da borracha — Os campos de criagdo —
Os portos de Manaos e Belém.

II — BRASIL NORTE-ORIENTAL (Estados do Maranhio,
Piauhi, Ceara, Rio Grande do Norte, Parahiba, Pernambuco
e Alagoas).

Descripgao geral: Posicdo, extensdo, aspecto physico, litoral — A
zona semi-arida — Recursos naturaes — Cidade.

Descripgao especial: O nordeste, primeira colonizagdo, dominios
estrangeiros, formacao das unidades politicas — Zonas de criagdo
e zonas agricolas — A lucta contra as secas; grandes acudes — O
Maranhdo, como regido de transi¢do entre a Amazonia € o
Nordeste — A emigragdo cearense — As salinas do Rio Grande do
Norte — O porto de Recife.

III — BRASIL ORIENTAL (Estados de Sergipe, Bahia,
Minas, Espirito Santo e Rio de Janeiro; o Districto Federal)
Descrip¢ao geral: Posicdo, extensdo, sub-regides naturaes:
litoral, serra e planalto — Climas — Rios — Os recursos economicos
— Cidades.

Descripgao especial: Bahia, a antiga metropole e os bandeirantes
bahianos — O caminha das minas — Historia do Rio de Janeiro —
Minas Geraes, provincia e Estado — Os periodos econdmicos:
periodo da minerag@o, periodo cafeeiro; a evolucao actual para a
polycultura — Os climas: typos de climas de montanhas, cidades
de verdo e cidades d’agua — A Bahia: café, cacao, couro, fumo,
borracha — Minas: reservas de ferro, manganez e pedras: o gado
— O porto do Rio de Janeiro — A Capital da Republica centro
economico, social, politico e intellectual.

IV — BRASIL MERIDIONAL (Estados de Sao Paulo,
Parana, Santa Catharina, Rio Grande do Sul)

Descrip¢ao geral: Posicdo, extensdo, sub-regides naturaes:
litoral, serra, planalto e planicie rio-grandense. Climas, rios,
recursos naturaes, populacao, cidades.
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Descripgao especial: Sdo Pau;p, centro histérico da colonizagao
sul — Historia do Rio Grande do Sul — A terra roxa e o café:
colonizagdo, os Estado do Sul e a evolugdo para a polycultura —
A criagdo de gado e os frigorificos — Industria manufactureira em
Sao Paulo — As mattas do Parana — O matte e os mercados sul-
americanos — O Rio Grande: a regido serrana, colonial e agricola;
a regido da campanha — Rédes ferroviarias do sul e portos —
Santos, emporio mundial do café¢ — Os mercados estrangeiros, a
importacdo americana — A barra do Rio Grande — O Porto das
Torres.

V — BRASIL CENTRAL (Estados de Matto Grosso e Goiaz)
Descripcao geral e especial: O relevo — A hydrographia — A
penetracao do interior; fundacdo de Goiaz — O acesso de Matto
Grosso por via fluvial e por via férrea: a “Noroeste” — Principaes
centros € recursos economicos.

Durante o anno, o professor fard exercicios de esbocos
cartographicos e de mappa mudo.

A Descripgao “especial” consta themas que servirdo de assumpto
as prelecgoes do professor, procurando este apontar os aspectos
mais interessantes e proprios de cada regido do Brasil.

QUINTO ANO

Introducgdo — Revisdo das principaes nogdes de geographia
astrondmica elementar, ja ministradas no curso de geographia (1°
anno) e indispensaveis para a comprehensdo da matéria cujo
estudo se vae iniciar.

Objectivo e definicdo da Astronomia e Cosmografia, suas
divisdes.

Céo, esphera celeste. Universo e mundo, Astros, sua
classificacdo summaria.

Distancias angulares e diametro apparente.

Movimento diurno aparente dos astros, suas leis.

Pontos, linhas e circulos da esphera celeste.

Coordenadas astrondmicas: horizonte, equatoriaes e eclipticas.
Theodolito.

Luneta meridiana. Relogio Sideral.

Estrellas ¢ constelagdes.

O Sol: constitui¢do, movimentos.

Systemas planetarios, systema solar.

Leis de Kepler, Newton e Bode.

Estudo summario dos planetas e de seus satelites.

Cometas.

Estudo particular da Terra: forma, posi¢ao no espago, dimensdes.
Pontos, linhas, circulos e zonas da Terra.

Pontos do horizonte. Orientacdo. Bussola.

Coordenadas geographicas.

Principaes movimentos da Terra.

Consequencia dos movimentos da Terra e da inclinagdo do eixo.
Meteoros cosmicos.

Lua: Forma, constituigdo, movimentos, phases.

Eclipses, occultagdes, passagens.

Marés.

Medida de tempo. Calendarios. Computo ecclesiastico.
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Methodos de observagdo astronomica. Revisdo dos principaes
instrumentos.

Observatorios, annuarios, ephemerides.

Correcgdes na observagdo astronomica: depressdo, refraccao,
parallaxe, semi-diametro.

Cartas e globos terrestres e cellestes. Projecgdes e
desenvolvimento.

Problemas fundamentaes da astronomia: indicacao dos methodos
para a determinag@o das coordenadas terrestres de um logar, da
posi¢do dos astros e da hora.

Nogdes da historia da Astronomia.

Principaes hypoteses cosmogonicas.

Ao observarmos este programa, vemos que o 1° ano continuou voltado aos
estudos astrondmicos, mantendo a tradicdo herdada da Geografia cléassica e
reforcada pelo positivismo de Comte. O amplo espaco conferido aos estudos
astrondmicos parece um esforco de “matematizar” a disciplina, atribuindo, por
conseguinte, maior cientificidade ao curriculo geografico escolar pelo estudo da
forma da Terra, movimentos do planeta etc. A “positividade” cientifica daquele
periodo buscou posicionar as ciéncias humanas em fun¢do das matematicas,
“matematizando” tudo o que for possivel e supondo que o restante ainda ndo

recebeu o devido tratamento cientifico moderno.

A fisiografia ¢ o tema predominante da segunda parte do programa do 1°
ano, tema considerado basilar para uma verdadeira analise geografica (ROCHA,
1996). Seguindo o método cartesiano, a fisiografia “permitiria um conhecimento
cientifico das causas dos fendmenos, bem como sua classificacao” (idem. p. 242),

conduta bastante distinta da nomenclatura estéril praticada até entao.

Na terceira parte do programa de 1° ano ha destaque para a antropogeografia
ratzeliana, cabendo aos professores dedicarem énfase ao homem, considerado o
verdadeiro objeto geografico da moderna Geografia nascente. A filosofia moderna,
como ja explanado anteriormente, inverte a no¢do de sujeito — relacionado a
submissdo — para a de sustentagdo, ou seja, aquele que € proprio construtor de sua
subjetividade, que se constroi por ele mesmo na existéncia. A subjetividade consiste
em atributo de autonomia do homem e, em tempos de modernidade, a autonomia
do sujeito significa autonomia do sujeito da razdo. Por seu turno, o procedimento
cientifico cartesiano impde a todos fendmenos, processos, matérias, crengas o
exame da divida minuciosa, restando como unica certeza a ideia de que sua propria

existéncia ¢ enquanto ser pensante. Portanto, com bastante nitidez, ¢ possivel
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percebermos que o ensino de Geografia, implementado a partir da Reforma Jodo
Luis Alves, buscou reproduzir nas salas de aula a ideia vigente de homem racional

como protagonista da realidade.

A quarta parte do programa esteve voltada pela “geografia geral” a partir da
fisiografia e em seguida pela antropogeografia, tendo como contexto a divisao
regional do pais. Aquela organizacao regional foi sustentada por diferencas naturais
e a nomenclatura de cada regido foi dada pelo critério de localizacdo cardeal em
funcdo da posicdo geografia, sugerindo a introducdo do conceito de “regido
natural”, tdo importante para a Geografia moderna (ROCHA, 1996). Evidencia-se
o objetivo de reforcar o sentimento patridtico e que Vlach (sem datacdo) assim

contextualiza:

A ideologia do nacionalismo patridtico nos remete ao contexto
politico da época que, em poucas palavras, pode ser caracterizada
por um processo inadiavel: a formacao da nagdo brasileira. Se a
irrupg¢ao do Brasil como Estado independente em 1822 j4 havia
colocado a formagdo da nagdo como a questdo, por exceléncia,
da arena politica brasileira, o fato ¢ que quase ndo se havia
avangado nesse sentido. Assim, essa questdo foi apontada por
lideres politicos e intelectuais como essencial no periodo que,
grosso modo, estende-se da Proclamacao da Republica (1889) até
meados da década de 1950. (Edi¢des Kindle, sem paginagao)

A organizagdo curricular, por sua vez, evidencia a priorizagdo de uma
fundamentagdo ontologica através da subjetividade do sujeito (racional) que
conhece e constroi ideias distintas e claras. Destarte, o curriculo escolar de
Geografia (moderna) efetivou, segundo nosso entendimento, o pensamento
cartesiano nas salas de aula, indicando um profundo processo de separacdo na
tradi¢do ocidental e revelado em diferentes dimensdes, como na questdo religiosa
através da separacdo entre Deus (o sagrado), o homem (humano) e a natureza e,
com especial destaque em nosso caso, representando a ruptura ontoldgica entre

corpo e mente, entre a razdo ¢ o mundo, enfim, entre o sujeito € o espago.

E a partir desta estrutura curricular que se baseiam as separagdes mais
radicais, fundamentais para um conhecimento ‘“descorporizado” e
“descontextualizado”, permitindo um conhecimento que se pretende objetivo e
universal. A radical ruptura apresentada por Descartes, e esbogcada no curriculo
escolar de Geografia, consiste, em suma, em colocar em mundos opostos o sujeito

pensante e o mundo exterior pensado, incluindo o proprio corpo e todas as formas
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objetivas de envolvimento com o mundo. Portanto, o corpo figura como mais um
objeto exterior, distinto do sujeito pensante que observa e organiza racionalmente

todo o ecumeno.

3.6. Algumas consideragoes sobre a educagao no periodo Varguista

No décimo més de 1930 o governo do presidente Washington Luis foi
derrubado por um movimento armado iniciado no sul do pais. Esse movimento foi
um indicativo do descontentamento de uma parcela da sociedade com relagdo ao
problema de desenvolvimento, crise que j& se avizinhava e que foi acentuada ao
final da década de 1920. O processo de modernizacdo econOmica iniciado em
décadas anteriores alcangou elevado estagio em meados década de 1930, todavia a
grave crise capitalista de 19297! redefiniu a divisdo internacional do trabalho, o que
estimulou uma “acelerag@o” no surgimento de industrias em paises que até entdo
estavam restritos ao fornecimento de matérias-primas e géneros alimenticios.
Exemplo desta situagdo, o Brasil conheceu um forte abalo nas exportagdes de caf€,
principal produto comercial, acarretando um redirecionamento da renda aplicada

no setor agricola para a promissora atividade industrial.

Ao analisarmos com maior cuidado este periodo, podemos ver que o
recrudescimento da atividade industrial simboliza a afirmacdo da passagem para
formas de producdo baseadas na fabrica, na mecanizagdo, na expansdo da grande
industria. Recorremos ao pensamento de lanni (1975) que ensina sobre a
inadequagdo do padrdo exportador para atender as exigéncias crescentes da
economia ¢ da sociedade. Neste sentido, emergiu o modelo de “substituicdo de

importagdes”, que

[...] Envolve a reformulacdo dos vinculos externos e com a
sociedade tradicional. Com base na politica de massas e no
dirigismo estatal, estabelece gradagdes nas rupturas estruturais
indispensaveis a sua execucdo. Fundamenta a politica externa

! Para sermos mais precisos com os fatos ¢ fundamental mencionarmos, ainda que sumariamente,
os efeitos praticos da crise economica de 1929 no Brasil, que, efetivamente, desencadeou uma grave
crise. O valor dos produtos basicos da economia brasileira (em particular o café), cai brusca e
consideravelmente, assim como as exportagcdes sofrem grande redug@o. Tudo isto determinara
naturalmente um brusco e profundo desequilibrio das contas externas do pais e um déficit
consideravel. (PRADO JR. ??7??
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independente e implica numa doutrina do Brasil como poténcia
auténoma. (p. 54)

Em fun¢do dessa mudanca, a chegada na década de 1930 registra algumas
mudangas de relevo no cendrio politico-econdmico nacional, que, evidentemente,
estdo em estreita correlagdo com o sistema educacional brasileiro e com a disciplina
escolar Geografia. Podemos considerar, ainda segundo lanni (1975), que até 1945
o Brasil conviveu com acontecimentos politicos vinculados a necessidade de
reducdo do poder politico e econdmico dos setores agroexportadores e
importadores, com especial destaque do setor cafeeiro. Destarte, os tradicionais
interesses latifundiarios comecgaram a ser fortemente pressionados pelas recentes
demandas da burguesia urbana-industrial, que procurava se apoderar das estruturas
estatais. Este cendrio politico representava os descontentamentos de varios setores
da classe média, especialmente na ala mais jovem das forgas armadas, o conhecido
tenentismo, grupo que tomava cada vez mais consciéncia de sua marginalizacao

politica, bem como de outros grupos.

As elites do pais assistiam, dia apds dia, a deterioragdo de suas bases de
sustentacdo e o Governo gradativamente perdia legitimidade e autoridade. Nesse
clima de intensa agitacdo politica ocorreram eleigdes para a Presidéncia da
Republica, que colocadas sob suspeitas de fraude atestaram a vitéria do candidato
da situacdo, o paulista Julio Prestes. Sua vitoria somada ao assassinato de Jodo
Pessoa, candidato derrotado a vice-presidéncia na chapa de Getulio Vargas, foram

suficientes para a irrup¢do de um movimento armado.

Esse conturbado momento resultou na chamada “Revolucao de 1930” e na

ascensdo de Getllio Vargas ao poder até 1945. Ainda segundo o supracitado autor,

Estabelece-se o conflito entre as oligarquias tradicionais e os
setores urbanos nascentes, tais como a classe média, a burocracia
civil e militar, os incipientes grupos de empresarios industriais e
o proletariado nascente. Por outro lado, as lutas politicas estdo
relacionadas com o confronto entre os diferentes projetos de
moderniza¢do, democratizagdo e desenvolvimento econdmico.
Na base desses confrontos, estdo, no entanto, as contradigdes
entre a economia agrario-exportadora e a economia industrial em
formagao. Esses confrontos sdo o fulcro dos acontecimentos até
1945. (p. 16)

Nesse contexto, ndo hd um claro rompimento com a velha estrutura de

poder, sendo mais palpavel uma gradual transicao entre o Brasil agrario ao Brasil
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industrial emergente. E em meio a esse periodo transicional, nos primeiros anos do
Governo Provisorio, que ocorre a cisdo entre tenentistas e constitucionalistas. A
Revolugdo Constitucionalista de 1932 foi um movimento em prol da Constituicao,
mas revelou ndo apenas a contrariedade com relagdo a tendéncia centralizadora do
Governo, que retirava a autonomia dos Estados, como também evidenciou a acao
de latifundidrios e de liberais. A promulga¢do da Constitui¢do de 1934 negligenciou
os interesses das elites tradicionais, mas, por outro lado, arrefeceu os movimentos
mais dedicados as mudancas radicais da sociedade e pavimentou o caminho de

aproximacao com os velhos interesses.

Por conseguinte, naquele periodo houve diversas divergéncias ideoldgicas
entre os defensores de diferentes projetos para a sociedade brasileira e, por 6bvio,
a educagdo ndo passou incdlume por todo esse turbilhdo de transformagdes. De
maneira bem sucinta podemos afirmar que a relacdo entre desenvolvimento
econdmico e educacdo se tornou bastante evidente, destacadamente num periodo
de intensificacdo da atividade industrial ¢ da urbanizagdo. A educacdo escolar
passou a ser uma reivindicacdo cada vez maior na sociedade, quando se observa
uma grande complexificacdo das questdes culturais, economicas e politicas, como
fica explicito numa sociedade que mantém por séculos uma contradi¢do
fundamental entre as classes sociais que sempre detiveram o poder e as classes
subalternizadas, perenizando a educagdo como privilégio da minoria hegemonica

(ZOTTI, 2004).

Romanelli (1986) ao analisar esse periodo sintetiza de forma bastante

precisa todo aquele contexto ao escrever que

A Revolucdo de 30, resultado de uma crise que vinha de longe
destruindo o monopdlio do poder pelas velhas oligarquias,
favorecendo a criagdo de algumas condigdes basicas para a
implantacdo definitiva do capitalismo industrial no Brasil,
acabou, portanto, criando também condigdes para que se
modificassem o horizonte cultural e o nivel de aspiragdes por
parte da populagdo brasileira, sobretudo nas areas atingidas pela
industrializagdo. (p. 60)

Nos primeiros anos da década de 1930 instaurou-se um amplo e proficuo
debate politico e educacional, envolvendo catélicos, liberais e governistas acerca

dos proximos destinos da educacdo. Zotti (2004) apresenta o debate mais profundo

entre catdlicos e liberais, cuja oposi¢do consistia em, de um lado, os primeiros
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argumentando em favor de um ensino “alicer¢ado na pedagogia tradicional,
nitidamente elitista, defendendo a manutencdo da ordem econdmica e politica
vigente na Primeira Republica” e, de outro lado, os liberais que apregoavam a
“pedagogia da Escola Nova e a construcao de um pais em novas bases econdmicas
e politicas, de acordo com o modelo urbano-industrial” (p. 88, grifos nossos). Em
suma, ¢ possivel considerar que esse debate se concentrou em torno de trés aspectos
centrais: a laicidade, a defesa da escola publica obrigatdria e gratuita e a coeducacao

dos sexos como direito de igualdade.

Romanelli (1986) assegura que a Igreja Catodlica temeu perder o monopdlio
do ensino médio, privilégio da elite que pagava para estudar, e se sentiu ameacada
pela ascensdo social burguesa que defendia uma educagdo para atender as
necessidades impostas pelo desenvolvimento urbano-industrial. Nesse contexto

contestatorio,

As classes médias em ascensao reivindicavam o ensino médio, e
as camadas populares, o ensino primario. Dai por que o
movimento renovador compreendeu que havia chegado a hora de
o Estado assumir o controle da educacdo e que, portanto, esta
deveria ser gratuita e obrigatoria, dada as necessidades da nova
ordem econdmica em implantagdo. (p. 143)

No centro desse debate estava o Governo, que fingia neutralidade e
disposi¢do para dialogar com todos os grupos interessados. O novo governo
instituiu o Ministério da Educa¢do e Saude Publica sob a lideranga de Francisco
Campos. O Ministro foi precursor o sistema nacional de educacdo, dando fim ao
longo periodo de sistemas estaduais desarticulados, como também organizou o
ensino secundario, que deixou de ser apenas um conjunto de cursos preparatorios
propedéuticos. As medidas adotadas por Francisco Campos, ainda em 1931, foram
as primeiras que proporcionaram uma estrutura organica ao ensino secundario,
como também assinalam o ineditismo de uma proposta de alcance a todo o territorio
nacional. De forma complementar, o decreto n°® 21.241, de 1932, extinguiu
definitivamente os cursos de exames preparatérios e impds a adog¢do de curso

secundario de curriculo seriado, com frequéncia obrigatoria, em todo o pais. Outro

aspecto bastante relevante foi a estruturagao do ensino secundario em dois ciclos, o
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fundamental (oferecido em cinco anos) e o complementar’?, cuja habilitagdo em
ambos se tornou condi¢do minima para ingresso nos cursos superiores (ROCHA,

1996).

O ciclo fundamental procurou garantir a todos os estudantes uma educagao

com carater de formagao geral e assim ficou organizado, segundo o artigo 3°7°:

Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as materias abaixo
indicadas, distribuidas em cinco annos, de accoérdo com a
seguinte seriagao:

1° serie: Portuguez - Francez - Historia da civilizagdo -
Geographia - Mathematica - Sciencias physucas e naturaes -
Desenho - Musica (canto orpheonico).

2° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagao
- Geographia - Mathematica - Sciencias physicas e matuares -
Desenho - Musica (canto orpheonico).

3° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagao
- Geographia - Mathematica - Phyica - Chimica - Historia natural
- Desenho - Musica (canto orpheonico).

4° serie: Portuguez - Francez - Latim - Alleméao (facultativo)
- Historia da civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica -
Chimica - Historia natural - Desenho.

5° serie: Portuguez - Latim - Allemao (facultativo) - Historia
da civilizag@o - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica -
Historia natural - Desenho.

E de se ressaltar o importante papel realizado pelo movimento escolanovista
no interior deste periodo de profunda transformacao da educagao escolar brasileira.
Ainda em 1932 foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, onde sdao
reafirmadas todas as propostas de renovagao ja apresentadas, com o claro objetivo
de influenciar as decisdes do governo e provocar “o aprofundamento dos debates,

que tiveram continuidade e foram fundamentais, especialmente por ocasido da

2 Segundo o artigo 4° da Lei Francisco Campos (Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931) o ciclo
complementar teve dois anos de duragao e foi necessario apenas para os interessados em ingressarem
em alguns cursos superiores (Direito, Medicina, Odontologia, Farmacia, Engenharia e Arquitetura),
estabelecendo disciplinas obrigatorias segundo o curso pretendido. Por exemplo, para os candidatos
ao curso de direito o artigo 5° definia:

Art. 5° Para os candidatos a matricula no curso juridico sdo disciplinas obrigatorias:

1°serie: Latim - Litteratura - Historia da civilizagdo - Nogoes de Economia e Estatistica - Biologia
geral - Psychologia e Logica.

2°serie: Latim - Litteratura - Geographia - Hygiene - Sociologia - Historia da Philosophia.

J& para os cursos de Medicina, Odontologia e Farmacia o artigo 6° previa:

Art. 6°. Para os candidatos a matricula nos cursos de medicina, pharmacia e odontologia sdo
disciplinas obrigatorias:

1° serie: Allemdo ou Inglez - Mathematica - physica - Chimica - Historia natural - Psychologia e
Logica.

2°serie: Allemdo ou Inglez - Physica - Chimica - Historia natural - Sociologia.

3 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-
1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html Acessado em: 18/09/2021
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elaboracdo dos projetos das Constitui¢des de 1934 ¢ 19377 (ZOTTI, 2004. p. 90).
Indubitavelmente, Francisco Campos sofreu influéncia do escolanovismo na
formulagdo de sua politica escolar nacional, visto que procurou desenvolver um
processo educativo concentrado na “aquisi¢cdo de conhecimento e ndo apenas na
quantidade de nocdes e conceitos que sdo transmitidos pelos professores”
(ROCHA, 1996. p. 259). Destarte, a educagdo deveria ser Util aos estudantes para a
construg¢do “[...] um vigoroso sistema de hébitos e de tipos definidos e precisos de
reagdo, de modo que as situagdes novas que lhe crear a vida possam ser rapida e
seguramente elaboradas no sentido de solucdes concretas e adequadas™ (Exposicao

de motivos da reforma do ensino secundario Apud ROCHA, 1996. p. 259).

Todavia, ainda que o movimento renovador escolanovista tenha
influenciado as politicas educacionais, ¢ preciso sublinhar que tal influéncia se deu
numa perspectiva burguesa, ou seja, os propdsitos do movimento consistiam, em
ultima instancia, na adequacao do sistema educacional a nova ordem econdmica e
politica sem qualquer questionamento a estrutura da sociedade capitalista que se
consolidava. Como assinalamos anteriormente, aquele periodo foi marcado por um
acordo tacito entre o novo e o velho, ou seja, ndo houve uma ruptura radical na
sociedade, mas um rearranjo que comportou velhas e novas liderancas. Nesse

sentido, 0 movimento escolanovista

Estava a favor da ordem que entdo se implantava e ndo a
questionava. Mas estava também consciente da defasagem
existente entre a nova situagdo econdmica e social e a escola
tradicional. A sua luta era contra a escola tradicional, ndo contra
o Estado burgués. Representava o pensamento das liderancgas
jovens na composicdo das estruturas de poder da época,
estruturas que, como ja afirmamos, contavam também com as
velhas liderangas. (ROMANELLI, 1986. p. 151)

Por conseguinte, 0 mesmo movimento transformador atingiu o ensino de
Geografia escolar, tema que nos dedicaremos a partir de agora. Uma consistente
argumentacao inicial € encontrada nas “Orienta¢cdes metodoldgicas para a utilizacao
dos novos programas das disciplinas, de acordo com o Decreto n® 21.241”,

documento que apresenta as seguintes consideragdes sobre o ensino de Geografia:

O ensino da Geografia, unidos ao das Ciéncias Fisicas e Naturaes
tem por objetivo o conhecimento do meio ambiente de que
dependem as sociedades humanas. Compete-lhe, assim, dar a
conhecer, a principio, a estrutura fisica da Terra, o relévo do solo,
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o litoral, o clima, a hidrografia, os recursos naturaes. Cuidara,
depois, em correlagdo com o ensino da Historia, de apreciar a
reparticdo dos homens, as ragas, as linguas, as religides, os
costumes, a organizacdo econOmica ¢ politica. Estudara as
relacdes do homem com a Terra, os produtos naturaes, a
agricultura, a industria, as vias de comunicagdo ¢ o comércio. Em
conexao com a astronomia e Fisica, tratara da posicdo da Terra
no Universo. Utilizar-se-a sempre dos mapas como os mais
importantes dos seus meios de expressao. Terd sempre em vista
ministrar ao aluno o conhecimento dos recursos ¢ das
necessidades do Brasil [...]. Concorrendo com o estudo da
Historia, deve a Geografia ter também como objeto a educagdo
politica, para a qual contribuird primeiro, com o estudo das
condi¢des geograficas da formacdo do Estado ¢ com a
demonstracdo de que é&ste, nascido como qualquer sociedade
coletiva, se caracteriza, geograficamente, pela soberania
territorial e requer, para se manter integro, a fixacdo do grupo
social ao solo. (apud ROCHA, 1996. p. 260)

Em outra passagem, o mesmo documento assinala a importancia de
efetivagdo de uma mudanca na metodologia de ensino-aprendizagem,

demonstrando claramente a influéncia do movimento escolanovista. Segundo as

Orientagdes no ensino de Geografia

Convém, nas duas primeiras séries, aplicar-se
preponderantemente o método intuitivo, por meio de
demonstracdes de experiéncias. Tirando partido das atividades
manuaes expontaneas dos alunos, deve o professor fazer com que
se organizem na aula modelos em cartdo, madeira ou massa
plastica. A leitura das cartas comegara por familiarizar o
estudante com a representacdo dos acidentes geograficos
proprios de regides bem conhecidas. Desde os primeiros passos
na leitura de cartas, ¢ de maior vantagem que o aluno perceba a
valiosa significacdo do Atlas para o conhecimento sélido da
Geografia [...]. (Idem. Ibidem)

Os excertos acima oferecem uma boa nocdo acerca da dimensdo da
Geografia escolar em um periodo de renovacdo da educacdo brasileira. E
interessante percebermos com a disciplina fora colocada em estreita correlagdo com
outras ciéncias, fato que ilumina uma possivel imprecisao de seu verdadeiro objeto
de estudo, cabendo, por conseguinte, tudo o que estivesse fisicamente disposto no
mundo, desde as rochas que compdem a estrutura fisica do planeta até os astros
celestes, passando pela sociedade. Constata-se também uma mudanga importante
relacionada ao método, que buscava abandonar as angustiantes aulas expositivas e
mnemonicas através da recomendag¢do de contato direto com a natureza para apurar

a observacao da realidade objetiva. No entanto, permaneceu inalterado o papel de
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“batl do conhecimento”, ou seja, a disciplina era tomada como um grande
repositério de temas apresentados aos estudantes que deveriam apreendé-los na
maior quantidade possivel para simplesmente ampliar seu cabedal de
conhecimentos. Portanto, estudar Geografia significava absorver informagdes que
seriam utilizadas em exames, mas que ndo mobilizavam nenhum desejo de
transformagdo ou de mudanca porque o espago era uma mera realidade a ser

observada, compreendida e aceita.

Para avancarmos em nossa investigacao, vejamos a distribuicdo dos

contetidos estabelecida por Francisco Campos:

Primeira Série — trés horas semanais

I — Prolegomenos: Sistema Solar, a Terra no Espaco, a lua,
constelagoes, coordenadas, fusos, estagdes etc.

II — Geografia Fisica: Estrutura da Terra, distribuigdo das terras
emersas ¢ mares. O elemento so6lido, elementos liquidos,
elementos gazozos. Litorais e tipos de costas, dunas, relagdes. A
vida animal e vegetal sobre o globo.

III — Praticas de Geografia: Demonstracao e experiéncias com o
telurio ¢ o péndulo de Foucault. Processos de orientagdo,
determinagdo de latitude, longitude, hora legal, escalas. Leitura
de cartas.

Segunda Série — 2 horas semanais

I— Geografia Geral dos Continentes: posi¢ao, limites, dimensoes
comparadas, relevo, climas etc. Descricdo sumaria de cada
continente com as divisdes naturaes.

IT — Geografia Fisica do Brasil: situagdo, aspectos, dimensoes,
fronteiras, relevo, classificagdao dos sistemas e macigos, litoral,
clima etc.

III — Praticas de Geografia: experiéncias sobre formas do relevo,
formagdo de chuvas e demonstragdo de acdo das aguas sobre o
modelado.

Terceira Série — 2 horas semanais

I — Geografia Politica e econdmica: populagdes e ragas, linguas
e religides, migragdes e civilizagdo, formacdo de cidades. As
capitais, a Circulagdo e transportes. Cultivos agricolas
alimenticios e industriaes. Criagdo de animais e exploragdo
mineral. Utilizagdo de forgas naturaes.

II — Geografia Politica ¢ Econdémica do Brasil: Populagdes,
grupos étnicos, elemento europeu, colonizagdo, recenceamento.
Recursos naturaes e mananciais de energia. Condicdes gerais de
agricultura, o gado, industria extrativa. Transporte e Comércio.

Quarta Série — 2 horas semanais

I — Geografia dos principaes paises: estudo espacial de cada uma
das seguintes poté€ncias, nas suas feicOes fisicas e politicas
particulares, salientando os principaes problemas sociais ou
econdmicos: Inglaterra e o Império Britanico, a Alemanha e a
Europa Central, Franga e colonias, Italia e Adriatico, Peninsula
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Ibérica, Republicas Russas, Japao, China, Estados Unidos e
Argentina.

II — Geografia Regional do Brasil: Descrigdo fisica e politica de
cada uma das regides naturaes do pais. Estudo dos principaes
problemas sociaes ¢ econdmicos da atualidade e da evolucao
econdmica das regides naturaes: Brasil setentrional, Brasil
Norte-Oriental, Brasil Oriental, Brasil Meridional, Brasil
Central.

Quinta série — 2 horas semanais

I — Elementos de Cosmografia: Sistema Solar, planeta, cometas
etc.

II- Meteorologia e climas: Atmosfera, composi¢cdo, ventos,
temperatura do ar, médias térmicas, umidade, precipitagoes,
climas da Terra, classificagdes dos principaes tipos. Climas do
Brasil.

III — O elemento solido: a crosta terrestre, relevo do solo, erosdo
e tectonica, erosao fluvial e seu ciclo, formagao de vales, tipos de
planaltos e planicies, influéncias das rochas sobre a topografia.
Relévo vulcanico, desértico, costas e recifes.

IV — O elemento liquido: Oceanos e mares, relevo submarino,
agua do mar, salinidade, correntes, vagas, ressacas. Lagos, aguas
correntes, escoamento fluvial, ciclo vital dos rios, tipos de
regimes. Estudo de rios brasileiros.

V — Elementos de Biogeografia: Influéncia do meio sobre a
distribuicdo da vida do Globo: as plantas, animais ¢ Homem.
Distribuigao e tipos de vegetais. Distribuicdo dos animais, fauna
terrestre e condigdes de vida do Homem nos diferentes meios.
VI — Geografia Comparada da América: Estrutura, relévo,
litorais, vegetais, recursos naturais, zonas fisiograficas,
etnografia etc. (4pud ROCHA, 1996. P. 262/263)

A despeito de todo o movimento renovador, ainda foi possivel perceber
permanéncias daquele ensino praticado anteriormente. A dificuldade para uma
transformacdo efetiva em sala de aula pode ser creditada a inexisténcia de um corpo
docente plenamente consciente dos objetivos do ensino secundério e do papel que
se esperava da disciplina, reduzindo as aulas a uma simples reproducdo de
conteudos através de aulas expositivas. Acerca desta questdo cabe frisar que a
Geografia ndo havia se institucionalizado no ensino superior do Brasil até a década
de 1930. O primeiro curso universitario de Geografia do pais foi criado em 1934 na
Universidade de Sao Paulo, sob responsabilidade francesa do Prof. Pierre
Deffontaines, que veio especialmente da Franca para ocupa-la, compondo a
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Em 1935, a catedra passou para
a responsabilidade do Prof. Pierre Monbeig. Data também de 1935 a criagdo, no
Rio de Janeiro, da Universidade do Distrito Federal, transformada em 1938 em

Universidade do Brasil, que contava com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
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Letras. Essa Faculdade buscou desenvolver a cultura filosofica e cientifica, bem
como a formacao de professores secundarios, que até entdo eram oriundos de outras

profissdes, como advogados (ROCHA, 1996).

Para ndo perdermos de vista nossos objetivos ¢ preciso marginalizar um
pouco essa questdo e observar que o curriculo prescrevia um professor detentor de
informagdes, capaz de reproduzi-las da forma mais eficiente possivel para que o
maximo de estudantes pudessem absorvé-las, tendo em vista que boa parte daquelas
informagdes seriam esquecidas apos os exames. De forma ainda mais incisiva,
podemos considerar que a disciplina escolar Geografia abordava o espaco como
vasto quadro a ser observado e apreendido naqueles tragos que mais se destacavam
aos olhos. Destarte, o observador consolidava em sua formagdo a ideia de que o
espaco ¢ um dado, um produto acabado e que sua constru¢do ja havia concluida,
tanto pela a¢do da natureza quanto pelas diferentes sociedades ao redor do mundo.
Por conseguinte, nas salas de aula o espaco ¢ tratado pela ciéncia moderna a partir
do prisma da objetividade, ou seja, reinam nas aulas de Geografia a impessoalidade
e uma pretensa isenc¢ao na andlise dos fendmenos e dos objetos, procedimento que

garante um sujeito “desterritorializado”.

Pois bem, ap6s a explanacdo deste periodo ¢ preciso avangar em nossa
andlise ¢ um momento de grande destaque ¢ o estabelecimento da Ditadura do
Estado Novo, em 1937. Vargas deixou bastante claro em visita a Porto Alegre o

carater pretendido para a educacdo no pais a partir de entdo:

Eu vos direi agora que para a consolidagdo desta obra,
precisamos contar com a educagdo da juventude e com a
mocidade que surge das escolas primarias e elementares, dos
ginasios e escolas superiores. E, para isto, todos precisam ser
educados dentro da doutrina do Estado Novo. Desapareceu e tem
de desaparecer a exterioridade do livre didatismo. Agora precisa
ser estabelecida a doutrina do Estado. (HORTA, 1994 apud
ROCHA, 1996. p. 273)

Centralizacdo e uniformiza¢do impregnam as orientacdes educacionais
nacionais e, como podemos perceber, a partir daquele ano as lutas ideologicas
mergulham num momento de “hibernacdo” em funcdo da limitagdo a circulagdo de
ideias contestatorias. O Estado assumiu um ideario mais conservador e passa a

desempenhar, com relacdo a educacdo, uma agdo de carater supletiva, como ¢

percebido no artigo n° 129 da Constitui¢ao Federal de 1937:
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A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios
a educagdo em instituigdes particulares, ¢ dever da Nagdo, dos
Estados e dos Municipios assegurar, pela fundacdo de
instituicdes publicas de ensino em todos os seus graus, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas

faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais™.
Outro aspecto importante a ser salientado acerca da Constituicao de 1937 ¢
a sua explicita dualidade educacional, ou seja, “os ricos proveriam seus estudos
como melhor convinha, no sistema publico ou particular, com objetivo
propedéutico. Os pobres deveriam destinar-se as escolas profissionalizantes”
(ZOTTIL, 2004. p. 93). Esse aspecto dual além de revelar o idedrio politico do Estado
acerca da educacdo, evidencia também como o Estado utiliza o aparato pedagdgico
como instrumento para a manuten¢do da sociedade tal qual se apresenta. Neste
sentido, acreditamos estar observando a critica gramsciana da escola
classista/dualista, ou melhor, a dualidade da funcdo escolar como instrumento de
manutengdo da estrutura social hegemonica, ou seja, a classe dominante organiza e
mantém seu controle ideoldgico sobre as classes subalternizadas através do dominio

intelectual e moral. O filésofo ao analisar a situagdo italiana, de modo bastante

semelhante ao que entendemos ocorrer no Brasil, escreve que

A escola tradicional era oligarquica, ja& que destinada a nova
geracdo dos grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se
dirigente: mas ndo era oligarquica pelo seu modo de ensino. Nao
¢ a aquisi¢do de capacidades de direcdo, ndo € a tendéncia a
formar homens superiores que da a marca social de um tipo de
escola. A marca social ¢ dada pelo fato de que cada grupo social
tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes
estratos uma determinada fungdo tradicional, dirigente ou
instrumental. (2016. p. 45)

Coerente a esta ideia e atendendo ao desenvolvimento industrial em curso
foram criadas em quase todos os estados do pais as escolas técnicas
profissionalizantes, que consistiram nao apenas em formadoras de mao de obra para
o setor industrial, mas também um aparelho de reproducdo da divisao social do

trabalho e da ideologia dominante, consolidando a estrutura de classes.

No que concerne mais especificamente a disciplina escolar Geografia o

periodo do Estado Novo também ¢ de grande relevancia, especialmente quando

4 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao37.htm Acessado
em: 18/09/2021
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abordamos a questdo do nacionalismo-patridtico. Nagle (1976) ensina que esse

sentimento que procurou ser explorado ainda na década de 1920, quando

As primeiras manifestacdes nacionalistas apareceram, de
maneira mais sistematica ¢ mais influenciadora, no campo da
educacdo escolar, com a ampla divulgagdo de livros didaticos de
contetido moral e civico ou, melhor, de acentuada nota patriotica.
Sdo obras que pretendem fornecer a crianga e ao adolescente uma
imagem do Pais adquirida por via sentimental; [...] ocorre que a
doutrinacdo iniciada no campo da educag@o escolar repercutiu,
na época, muito mais do que quaisquer outras, além do que teve
maior continuidade. (p. 44)

As palavras do entdo Ministro da Educagdo do Estado Novo, Gustavo

Capanema, apontam para um aprofundamento desta proposta educativa de defesa

da patria, enfatizando um afastamento das ideias escolanovistas:

Entre nos, ainda ¢ vigente a teoria que pode resumir-se na
formula: “educar para a sociedade”. Segundo esta concepgdo, a
educagdo consiste na socializacdo da crianga e do adolescente, a
saber, ¢ o conjunto de processos destinados a adaptar
convenientemente o ser humano & vida em sociedade. E fora de
davida que tal conceito de educagdo ¢ precario e insuficiente.
Nao basta realizar a tarefa de sentido algo negativo de adaptar a
infincia e a juventude a sociedade, [...]. Em nosso pais, ¢
principalmente no tempo presente, a educacdo deve abranger
uma finalidade maior. A nossa formula de hoje tem que ser esta:
educar para a patria. (Idem; Ibidem)

Com base nestas novas premissas, Capanema dedica bastante aten¢do ao
ensino secunddrio, alvo de uma reforma implementada pelo Decreto-lei n® 4.244
(Lei Orgénica do Ensino Secundario), de 19427°. O entdo Ministro atribuia grande
valor ao ensino secunddrio por considerd-lo fundamental na formacdo de uma
cultura geral, bem como por acentuar e elevar a consciéncia patridtica e humanistica
nos adolescentes. Neste sentido, defendeu um ensino secundario profundamente
patriodtico, suficientemente capaz de oferecer aos estudantes a compreensdo dos
problemas e das necessidades, da missdo e dos ideais da na¢do. Desenvolver no

espirito das novas geracdes a consciéncia da responsabilidade diante dos mais altos

5 A Reforma de Gustavo Capanema definiu quatro anos de Ensino Primario € sete no Secundario.
Este ultimo foi dividido em gindsio (quatro anos) e colégio (trés anos). Os colégios eram
subdivididos entre classico (preparatoério para os cursos superiores na area de humanidades) e
cientifico (para as areas das ciéncias exatas e bioldgicas). No periodo, a Geografia, como disciplina,
passou a ter grande destaque em decorréncia da sua distribui¢do no curriculo (relagdo niimero de
aulas semanais/série).
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valores da patria, como sua independéncia, ordem e seu destino eram alguns dos

valores mais valiosos a serem difundidos pelas escolas na visdo de Capanema

(Ibidem). O artigo 1° do Decreto’® ndo deixa davidas das finalidades esperadas:

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino
primario, a personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacgao espiritual dos adolecentes, a
conciéncia patridtica e a conciéncia humanistica.

3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a
estudos mais elevados de formagao especial.

Para o alcance destas finalidades as disciplinas de Geografia e de Historia

cumpririam um papel basilar para a formagao da consciéncia patridtica, papel esse

jé estipulado pelo proprio Decreto em seu artigo n® 24 § 1° e 2°

Art. 24. A educagdo moral e civica ndo sera dada em tempo
limitado, mediante a execugdo de um programa especifico, mas
resultara a cada momento da forma de execucdo de todos os
programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo geral
do proprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades
e circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada
dignidade e fervor patridtico.

§ 1° Para a formagdo da consciéncia patridtica, serdo com
freqiiéncia utilizados os estudos historicos e geograficos,
devendo, no ensino de historia geral e de geografia geral, ser
postas em evidéncia as correlagdes de uma e outra,
respectivamente, com a historia do Brasil e a geografia do Brasil.

§ 2° Incluir-se-4 nos programas de historia do Brasil e de
geografia do Brasil dos cursos classico e cientifico o estudo dos
problemas vitais do pais.

A tradugdo destes objetivos € perceptivel na organizagdo das disciplinas

pelas séries, como podemos observar a seguir:

1° ciclo — Ginasial, com 4 séries

Disciplinas Séries

Portugués I IV
Latim IITII IV
Francés I IV
Inglés IMIIIv
Matematica I I IV
Ciéncias Naturais v

76 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-
1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html Acessado em: 19/09/2021
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Historia Geral 111
Histéria do Brasil v
Geografia Geral 11
Geografia do Brasil v
Trabalhos manuais 111
Desenho |RINIINAY
Canto Orfednico I I IV
2° ciclo

a) Curso Classico — 3 séries

Portugués [ I
Latim [T
Grego (optativo) I 11111
Francés optativo
Inglés optativo
Espanhol 11
Matematica [ I
Historia Geral I
Histoéria do Brasil I
Geografia Geral 11
Geografia do Brasil I
Fisica IT 111
Quimica I III
Biologia I
Filosofia I

b) Curso Cientifico — 3 séries

Portugués [T
Francés 111
Inglés I
Espanhol I
Matematica TIIIII
Fisica TIIIII
Quimica TITIII
Biologia I I
Historia Geral 111
Historia do Brasil 111
Geografia Geral I
Geografia do Brasil I
Desenho II 111
Filosofia 111

(ROMANELLL 1986. p. 157/158)

Predomina o carater de cultura geral e de humanistico do curriculo em todos
os ciclos e cursos, além de uma excessiva preocupacao com a manuten¢ao de um
viés enciclopédico. A pouca diversificagdo também chama a atencdo e parece ter o

objetivo exclusivo de preparar para o ingresso no ensino superior. Segundo
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Romanelli (1986), em funcdo destes aspectos, a educagdo secundaria s6 podia
existir “como educag¢do de classe. Continuava, pois, constituindo-se no ramo nobre
do ensino, aquele realmente voltado para a formacdo das ‘individualidades

299

condutoras’” (p. 158). O carater elitista desta reforma ¢ inegavel porquanto haveria
um grupo de “adolescentes (burgueses) predestinados a conduzir a sociedade e que,
por isso, teria acesso a um tipo de ensino especifico. Capanema, na exposi¢ao de
motivos da lei, afirma que este tipo de ensino ndo poderia se limitar ao simples
desenvolvimento dos atributos naturais do ser humano, mas, que tivesse a forca de
ir além dos estudos de mera formagdo literaria, cientifica ou filosofica. Outro
aspecto importante ¢ que este tipo de educacdo proporcionasse aos adolescentes
uma concep¢do de homem e do ideal da vida humana, formando assim as
individualidades dirigentes, “esclarecidas de sua missdo social e patridtica, sendo
eles os responsaveis pela divulgacao ideoldgica desses principios ao povo” (ZOTTI,
2004. p. 108). Dessa maneira, a estrutura da sociedade capitalista, em processo de

consolida¢do sob a égide do Estado Novo, reproduziu a dicotomia da estrutura de

classes na educagao.

A Geografia obteve grande espago na proposta de Capanema, estando
presente em todas as séries do ensino secundario. Pela primeira vez o programa da
disciplina apareceu redigido em unidades didaticas, o que ocultou o detalhamento
dos conteudos a serem trabalhados pelos professores. Vejamos a organizacdo do
programa curricular prescrito:

CURSO GINASIAL

Primeira Série

6 unidades: A Terra no espaco, estrutura da Terra, os grupos humanos, a
circulagdo, a agricultura e a pecudria, industria e comércio.

Segunda Série
12 unidades: Geografia Geral, Fisica, Humana, Politica ¢ Econdmica dos
continentes.

Terceira Série
7 unidades: Geografia Fisica e Humana do Brasil.

Quarta Série
6 unidades: Geografia Regional do Brasil

CURSO COLEGIAL (Classico ou Cientifico)
Primeira Série
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5 unidades: A ciéncia geografica, a Terra no espago, a atmosfera, a
hidrosfera, o relevo.

Segunda Série
5 unidades: América Meridional e Setentrional, Comunidade Britanica, o
Continente europeu, a China e o Japao, Indostao, Pérsia, Asia Menor, Egito.

Terceira Série

5 unidades: Posi¢ao geografica do Brasil, Fronteiras, Fisiografia do Brasil,
Desenvolvimento economico, Circulagdao e comércio.

A legislagdo consolidou uma orientagdo moderna para o ensino de
Geografia e concedeu bastante énfase ao estudo do Brasil. Por conseguinte, apos
toda a explanacdo apresentada, ¢ possivel perceber que a disciplina Geografia
deveria abordar o espaco com o fito supremo de desenvolver uma consciéncia
patriodtica, ou seja, a disciplina tinha como objetivo principal estimular uma ideia
de pertencimento, de identidade da sociedade com seu territorio, forjando uma
noc¢do de nacdo que ama seu Estado, na figura de seu territério e das instituicdes
que o gerem, e ¢ por ele acolhido e protegido dos males externos. Nessa retorica hé
uma clara intencao de mascarar as profundas desigualdades da sociedade brasileira,
historicamente construidas e materializadas no espaco urbano e rural, sugerindo que
todos somos igualmente responsaveis pelo crescimento da patria amada. Por
conseguinte, a Geografia, juntamente as demais disciplinas, colocavam na ordem
do dia a necessidade do trabalho conjunto de toda a sociedade para sanar os
problemas nacionais, mascarando as raizes dessas questdes e refor¢ando uma
pretensa harmonia entre as classes sociais. Exaltar sentimentos patridticos e,
simultaneamente, escamotear questdes radicais da sociedade consistem numa
estratégia ja conhecida, ou seja, o espagco abordado no curriculo escolar da
disciplina Geografia funciona como dispositivo difusor de um ideal hegemdnico de
sociedade porquanto o espago, ndo ¢ um produto historico-social a ser
transformado, mas simplesmente um objeto acabado a ser compreendido pelo bem

da patria e de seus cidadaos.

Em suma, portanto, o Estado Novo pds em voga uma politica educacional
que procurou transformar a educagdo em um eficaz instrumento de manipulacao
das classes subalternizadas. A criacdo das escolas técnicas profissionalizantes
ilustra bem nossa interpretagdo por ocorrer justamente num periodo de

transformac¢do na infraestrutura econdomica, quando a industria exige uma maior
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qualificacdo e diversificagdo da for¢a de trabalho. Esta tarefa ficou a cargo do
Estado, que ndo apenas se propds a assumir o treinamento da forca de trabalho,
como o recrutou no interior da nova sociedade de classes em gestagdo nas cidades.
Nesse contexto, a ditadura de Vargas reproduziu no sistema educacional a
dicotomia da estrutura de classes capitalista de forma camuflada numa ideologia

patriodtica e paternalista.

3.7. O curriculo pensado para o projeto de pais liberal

Em 1945 a ditadura de Vargas chegou ao fim e foi substituida logo em
seguida por um governo eleito. O governo de Dutra (1946-1951) assistiu a
promulgacdo de uma nova Constitui¢do em 1946, produzida por uma Assembleia
Nacional Constituinte e caracterizada pelo forte tom liberal e espirito democratico.
Em profundo contraste com o periodo anterior, a nova Constituicdo garantia
liberdades e direitos individuais, novidades até entdo. E interessante observarmos
que o capitulo I da Carta Magna dispde “da Educacgdo e da Cultura” e assegura no
artigo n° 168 “VII - ¢ garantida a liberdade de catedra” ou ainda no artigo n°® 173
“As ciéncias, as letras e as artes sdo livres”. Essas garantias conferiram uma maior
seguranga e legitimidade a pratica educativa escolar, o que foi ainda mais reforcada

com os artigos n° 166, 167 ¢ 168":

Art 166 - A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana.

Art 167 - O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos
Poderes Publicos e ¢ livre a iniciativa particular, respeitadas as
leis que o regulem.

Art 168 - A legislacao do ensino adotara os seguintes principios:
I - o ensino primario € obrigatorio e s6 sera dado na lingua
nacional;

II - 0 ensino primario oficial ¢ gratuito para todos; o ensino oficial
ulterior ao primdrio sé-lo-4 para quantos provarem falta ou
insuficiéncia de recursos;

IIT - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes;

IV - as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a
ministrar, em cooperagdo, aprendizagem aos seus trabalhadores

7 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm Acessado
em: 20/09/2021
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menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos
dos professores;

Esta Constituigdo inegavelmente teve forte inspiracdo ideologica liberal-
democrata e pareceu ter influenciado o entdo Ministro da Educacdo Clemente
Mariani, que instituiu, em 1946, uma comissao de educadores para estudar e propor
uma reforma geral da educagdo nacional (ROMANELLI, 1986). Em 1948, esse
projeto era apresentado na Camara Federal e deu-se inicio a um dos mais fecundos
periodos de debate ideologico em torno dos problemas educacionais do pais, que
somente chegou a termo em 1961, 13 anos depois (serd a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional), apds muitas idas e vindas, dissensos e contrassensos ao

longo das comissdes parlamentares.

Nesse interim ¢ preciso assinalar o retorno de Vargas ao poder, em 1951,
através de eleicdes, retomando de maneira bastante intensa a defesa do
nacionalismo. Seu retorno contou com forte apoio da burguesia industrial que
ansiava pela retomada da politica econémica do Estado Novo, como também
encontrou guarida nas camadas populares, contempladas pela legisla¢do trabalhista

e pela previdéncia social.

Todavia, esta combinac¢do se tornou bastante dificil com a forte entrada de
capital internacional no mercado interno, oriundo de poténcias imperialistas em
franco processo de expansdo econdmica mundial. Sodré (1962) afirma que as
industrias de bens de producdo forneceram um aumento na utilizagdo de mao de
obra, entre 1940 e 1955, de aproximadamente 892%, as industrias de bens de
consumo de 196% e a agricultura de 64%. Esses dados atestam uma renovagado da
estrutura produtiva e, simultaneamente, um rompimento com a economia colonial.
Esta ruptura se reflete em todos os campos: ha uma transferéncia de mao de obra
das atividades primarias (lavoura, pecuaria, industrias extrativas) para as industrias

de transformacdo e servicos.

E evidente que estas transformagdes nio se deram de maneira harmoniosa e
Vargas parecia o Unico capaz de implementar um governo como solugdo de
compromisso para atenuar ou omitir as fortes contradigdes que a sociedade
brasileira apresentava. Sodré (idem) considera que Vargas viveu uma situagao

extremamente delicada, ja que
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Ou se apoiava em bases populares ou se divorciava delas; apoiar-
se em bases populares significaria aprofundar as alteracdes e
desafiar o imperialismo; apoiar-se em bases imperialistas
significaria a sua destrui¢do politica. O seu suicidio representou
o fim de uma época — e o fim de uma politica. (p. 334)

A vitoria do projeto de internacionalizagdo da economia foi seguida pela
eleicio de Juscelino Kubitschek (JK), em 1955, com o famoso slogan de
desenvolvimento do Brasil “50 anos em 57 (1956-1961). Este projeto recebeu apoio
de diferentes setores da sociedade, desde a burguesia industrial e agraria até o
operariado urbano sindicalizado. A promessa era desenvolver uma politica
econdmica menos nacionalista e mais desenvolvimentista, inaugurando a segunda
fase do modelo de substituicdo de importagdes, com forte participagdo do capital
estrangeiro. Recorremos, mais uma vez, a lanni (1975) que nos explica que a
estratégia de JK se calcou na ideia de conciliagdo, ou seja, “manteve-se e apoiou-se
na politica de massa, mas realizou um programa de desenvolvimento econdmico
baseado na internacionalizagdo dos investimentos”, ou melhor, “combinou o
esquema de sustentagdo politica criado com o modelo getuliano (portanto, de
desenvolvimento econdmicos nacionalista) e uma politica econdmica voltada para
a internacionalizacdo [...]” (p. 70). Consolida-se um Estado populista-
desenvolvimentista sustentado por uma alianca instavel entre o empresariado
nacional, interessado no avanc¢o da industrializagdo capitalista, sob o resguardo do
protecionismo alfandegario, e camadas populares de aspiragdes basicamente
voltadas ao maior acesso aos bens de consumo e aos mecanismos decisorios
politicos. Tais desejos sdo tacitamente manipulados pela burguesia com o fito de

granjear seu apoio contra as antigas oligarquias.

Destarte, JK tentou conciliar o modelo politico de massas com o modelo
econdmico, ndo tao nacional assim, todavia sua retorica nao alcangou a realidade.
A defesa do grande capital, do monopolio e internacionalizacdo da economia
aprofundou o processo de concentracdo de renda e inviabilizou aquela tentativa de
conciliagdo entre modelos politicos e econdmicos radicalmente distintos. No
interior dessa complexa situacdo, o pacto populista comeca a ruir porquanto os
interesses antagdnicos se tornam inconcilidveis. De um lado, as classes populares
pressionam por politicas distributivistas e, de outro lado, o empresariado buscava
manter sua lucratividade e acumulagdo de capital. O primeiro grupo somado a

classe média, aos profissionais liberais, as forcas armadas, todos pauperizados pela
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inflagdo, se sentem excluidos dos processos decisorios do Estado, que ndo mais os
representa. Por seu turno, o capital internacional vislumbra no modelo politico
brasileiro uma barreira ao seu projeto de expansdo e de gradual absorcdo do
mercado interno, com o minimo de freios institucionais ou de interferéncias

reivindicatdrias alheias a racionalidade das decisdes economicas.

E em meio a todo esse longo contexto que podemos observar, de forma
geral, e mais marcadamente desde o fim do Estado Novo, uma estreita vinculagao
da educagdo as necessidades de desenvolvimento econdmico, fato que podemos
observar através da grande valorizacdo conferida ao ensino profissionalizante, ndo
apenas no nivel secundario, mas também no primario, quando se defendeu uma
“educacdo para o trabalho”. O perfil elitista e antidemocratico permaneceu
inalterado (ZOTTI, 2004). Ghiraldelli Jr (2001) traz importantes informagdes

acerca daquele periodo ao escrever que

O espirito do desenvolvimentismo inverteu o papel do ensino
publico, colocando a escola sob os designios diretos do mercado
de trabalho. Dai a énfase na proliferacao de uma escola capaz de
formar mé&o-de-obra técnica, de nivel médio, deixando a
universidade para aqueles que tivessem ‘“‘vocacdo intelectual”.
Concretamente, os recursos financeiros entre 1957 e 1959
destinados ao ensino industrial foram quadruplicados. Enquanto
isso, 0 pais, em plena ultrapassagem da metade do século XX,
manteve a metade de sua populacdo sem o dominio dos

conhecimentos basicos da leitura e da escrita. (p. 95)
Este entendimento politico persistiu no governo de Janio Quadros (1961).
O inicio da década de 1960 no pais foi profundamente marcado por uma grave crise
politica e econdomica, muito em virtude da heranca deixada por JK, como uma
elevada inflagdo, déficit na balanga de pagamentos, crescente endividamento
externo € a manuten¢cdo de um sistema educacional elitista e excludente. Nesse
contexto, Janio estabeleceu como prioridade o combate a inflacdo com a restricao
de créditos, congelamento dos salarios e incentivo as exportacdes, medidas que
geraram forte oposicao em diversos setores da sociedade. O governo de Janio ndo
resistiu as fortes contradigdes existentes no pais, tanto no ambito politico quanto

econdmico, o que resultou em rapido desgaste e em sua renincia.

E importante destacar que o praticamente incontrolavel processo
inflacionario estimulou uma ininterrupta luta reivindicatoria contra o rebaixamento

do poder aquisitivo dos saldrios. As campanhas salariais e as greves representam a
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luta do operariado contra a deterioracdo de seu poder de consumo. Também
recrudescem as organizacdes sindicais e os vinculos com os partidos politicos
populistas e de esquerda, movimento que demonstra claramente a necessaria

politizacdo para alcangar conquistas econdmicas.

Jodo Goulart assume o governo, em 1961, mantendo-se fiel ao modelo
politico nacional-desenvolvimentista, mas muda a orientagdo econdmica com a
implementagdo das reformas de base (reforma agréaria, reforma do sistema
tributario, reforma do sistema bancario, reforma do sistema eleitoral e reforma
universitaria). lanni (1975) ao analisar esse periodo escreve que Goulart ¢ um lider

populista e

Traz consigo todos os compromissos ¢ ambiguidades da politica
de massas. Governa sempre sob as varias pressdoes que
caracterizam a historia do populismo. Agora estas pressoes estao
concentradas, em forca e profundidade. Assim, os anos de 1962-
64 sdo anos de crises politicas sucessivas, no ambito de uma crise
geral do poder burgués, tanto quanto da economia nacional. Essa
situacdo de crise se aprofunda ainda mais com os debates sobre
as reformas de base. As campanhas pelas reformas institucionais
sdo um dos fatores que provocam a reaglutinagdo das forcas
politicas burguesas. Alias, setores conservadores e liberais,
internos e externos, aliam-se para enfrentar e dar uma solucéo
politica a crise. (p. 209/210)

O ano de 1961 ¢ particularmente importante para a educagdo do pais em
razao da promulgacdo da Lei 4.024, que estabeleceu a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Esta lei refletiu as contradi¢des e os conflitos da
sociedade brasileira por conter elementos populistas sem perder seu viés elitista.

Assim, segundo Freitag (1980),

Essa lei, que procura estabelecer um compromisso entre os
interesses de uma burguesia nacional e os interesses de fracdes
de classe mais tradicionais, ligadas ao capital internacional, em
verdade ja esta ultrapassada, quando entra em vigor. Em
dezembro de 1961 ja se delineiam claramente as novas
tendéncias de internacionalizagdo do mercado interno. Com isso
se anunciam possiveis mudancas na organizagdo do poder ao
nivel da sociedade politica o que certamente iria levar a
reformulagdes da politica educacional, visando a sociedade civil.
Fato ¢ que essa lei tardia passou a materializar-se na década
seguinte nas institui¢des de ensino. O sistema formal de ensino
passou a ser estruturado e reformulado segundo suas prescri¢oes;
os curriculos redefinidos; professores, alunos e profissionais
moldados segundo suas diretrizes. (p. 59)
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Foi em meio a esse cendrio turbulento de intenso fogo cruzado entre os
setores conservadores € os mais progressistas, assistindo ao solapamento das
instituicdes democraticas, que Jodo Goulart conseguiu avangar em medidas
importantes para o desenvolvimento de questdes sociais. O presidente, seguindo
determinagdo da LDB, entre 1961 e 1964, elevou investimento em educag¢do em
5,93% e langou o Plano Nacional de Educacgdo (PNE), que, por sua vez, determinou
o investimento minimo de 12% dos recursos de impostos arrecadados pelo governo
federal (ZOTTI, 2004). Foi a partir desta LDB que o ensino secundario e os ramos
do ensino técnico-profissional foram reunidos sob a denominagdo de ensino médio
com duragdo de sete anos e subdivido em dois ciclos (ginasial de quatro anos e o
colegial de trés anos). Cumpre assinalar que em 1963 uma portaria do MEC
regulamentou a “educa¢do moral e civica” na LDB, que ndo estava prevista para se
tornar uma disciplina especifica, mas deixa claro que as atividades escolares
deverdo concorrer para essa formagdo, com a acentuagdo dos aspectos nacionais,
além de ser ensinado o hinario e o folclore para estimular a criagdo de um
sentimento de unidade nacional. Nao ¢ dificil imaginar que a disciplina Geografia,
com seu marcante trago curricular nacionalista-patriotico, exerceu papel de

destaque para a “educagdo moral e civica” dos estudantes.

O Conselho Federal de Educagao (CFE) elaborou algumas recomendagdes
sobre os programas das disciplinas escolares Portugués, Histéria, Matematica,
Ciéncias, Educacdo fisica e Geografia. As recomendagdes do CFE para a Geografia

foram as seguintes:

Geografia: tem por objetivo o estudo da Terra como habitat do
homem. O objetivo principal dessa disciplina é estudar as agoes
e reacdes entre os fendmenos naturais e culturais, analisando e
interpretando fatos relevantes da vida dos grupos humanos sobre
o globo. (ZOTTI, 2004. p. 126)

No curso ginasial, a prioridade conferida deveria ser a iniciacdo geografica
com o fito de fundamentar os conceitos basicos para a compreensdo do planeta, em
sua dinamica natural pela promog¢do de “nog¢des essenciais para a observagdo da
natureza ¢ o estudo da presenca do homem necessario” (Ibidem). A “iniciagdo
geografica” no ciclo ginasial indica o estudo do espago imediato do estudante,

considerando sua localidade, regido e pais; ja no ciclo colegial demanda o

aprofundamento dos estudos em Geografia humana e econdmica do Brasil e do
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mundo. Outro indicativo importante ¢ a articulacdo entre as disciplinas de
Geografia e de Historia, conduzindo o “educando a compreensdo da correlacio
entre o desenvolvimento das sociedades e o condicionamento geografico da

localidade e da regiao” (Ibidem).

A partir deste contexto ¢ possivel fazermos algumas consideragdes
balizadas na exposi¢ao realizada até aqui. A escola brasileira, considerando as leis
implementadas e as organizagdes curriculares observadas, ndo apenas reproduz e
reforga a estrutura de classes capitalista, mas age em favor da perenizacdo das
relacdes de trabalho que estruturam a sociedade. Ainda ¢ possivel assinalar a fungao
difusora ideoldgica exercida pelas institui¢des escolares, reproduzindo a concepgao
de mundo da classe dominante. Conquanto a educacao tenha sido uma demanda
crescente das classes populares, ¢ gritante a logica capitalista que orienta e

fundamenta o ensino ofertado.

Uma perspectiva de analise mais ampla indica que a classe burguesa, ja
ancorada no poder, estrutura seu sistema escolar determinada a conseguir
reproduzir as relagdes sociais de produgdo, transmitindo sua ideologia dominante
para que os estudantes ajam de acordo com um c6digo de normas e valores oriundo
de seus interesses. O “sucesso” dos estudantes segundo os padrdes pedagogicos
burgueses, criando proximidade com seus esquemas e rituais, acarreta uma ampla
defesa e imposicao as classes dominadas dos sistemas de pensamento empregados,
fazendo-as aceitar sua situacdo de sujeicdo a dominacdo. Nao obstante, torna-se
incontestavel que o sistema escolar promove uma dupla a¢do simultanea: de um
lado, ascende os considerados aptos a participarem de seus esquemas de privilégios
e do uso da forca do poder, segundo seus pardmetros e processo de selecdo e, por
outro lado, cria, sob a aparéncia de neutralidade, sistemas de pensamento que
legitimam “a exclusdo dos nao-privilegiados, convencendo-os a se submeterem a

dominagdo sem que percebam que o fazem” (FREITAG, 1980. p. 26).

Ademais, o capital, segundo Marx, necessita de uma forca de trabalho
educada e adaptavel, e ndo especifica. Se os trabalhadores devem ser educados,
quem define o que esse sujeito pode ler ou quais ideias politicas podem conceber?
Nao temos duvida que o curriculo escolar ¢ o documento que define estes limites e
que aponta os caminhos para que essa formagdo nao fuja de seu controle. As

reformas apresentadas, as organizagdes curriculares, bem como a propria LDB de
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1961 nao permitem, em nosso entender, outra interpretacdo. Esta temdtica ¢ um

campo central da reproducdo social e Harvey (2016) nos ensina que

Do ponto de vista do capital, os trabalhadores precisam saber
apenas o necessario para obedecer as instituicdes e cumprir suas
fungdes dentro de uma divisdo do trabalho por ele criada.
Contudo, uma vez que saibam ler, existe o perigo de que os
trabalhadores leiam, sonhem e até ajam de acordo com as ideias
recolhidas de uma imensa variedade de fontes. Por essa razdo, é
essencial que haja controle ideologico sobre o fluxo de
conhecimento e informacao, além do ensino de ideias corretas

que apoiem o capital e seus requisitos de reprodugdo. (p. 123)
Estas palavras corroboram toda a discussdo desenvolvida até aqui e
permitem que caminhemos em frente. Resta 6bvio que o conjunto de disciplinas
escolares também foram dispostas para sustentarem os mesmos fins e ndo temos
informagdes que desmintam essa situagdo. Neste sentido, a disciplina Geografia,
agora presente em todas as séries do ensino secundario, conduz uma abordagem do
espago em semelhanga com os periodos anteriores, ou seja, ndo se registra nenhum
movimento ou iniciativa que busque romper com aquela perspectiva dualista
cartesiana sujeito-objeto. O que pretendemos chamar a atengdo, ¢ como o curriculo
escolar de Geografia tem reforcado, desde entdo, um profundo distanciamento do
sujeito de sua relacdo ontologicamente espacial, ou melhor, tem impedido que os
estudantes percebam o espago enquanto produto também de sua agdo. Nossa
sociedade impde que a existéncia objetiva dos individuos tenha por pressuposto a
sua existéncia como trabalhadores, condi¢do que se complexifica ao longo do
tempo, no decorrer de um processo histdrico singular que demonstra como o
homem ¢é, ou seja, que manifesta a propria vida em sua condi¢do de existéncia.
Assim, os homens coincidem com sua producdo, ndo apenas com o que produzem,
mas como o produzem, inclusive o espago. Por conseguinte, o produto do trabalho,

metamorfoseado em mercadoria, esconde todo um conjunto de relagdes sociais

reificadas.

Nesse contexto ¢ correto pensar que as pessoas servem de apoio para a
relacdo entre objetos e a relagdo entre os objetos intermedia as relagdes pessoais.
Nesse mesmo raciocinio, a relagdo entre proprietarios privados permite a
generalizacdo da propriedade privada, que se realiza através de relagdes juridicas
especificas desse modo de produ¢do. Pachukanis (2017) ensina que quando a vida

econdmica ¢ estruturada a partir do acordo entre vontades independentes “entdo
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toda func¢do social, de modo mais ou menos refletivo, assume um carater juridico,
ou seja, ndo se torna simplesmente uma fun¢do social, mas um direito de quem
desempenha essa fungdo” (p. 112). A sociedade capitalista, por conseguinte,
consiste, sobretudo, numa sociedade de proprietarios de mercadorias, o que
significa que as relacdes sociais entre as pessoas, em meio ao processo de producao,
sdo reificadas nos produtos do trabalho, que se relacionam entre si pelo valor. A
mercadoria, por sua vez, pode ser encarada como um objeto por meio do qual “a
diversidade concreta de propriedades teis se torna simples involucro reificado da
propriedade abstrata de valor, que se manifesta como a capacidade de ser trocada
por outras mercadorias a uma propor¢ao determinada” (PACHUKANIS, 2017. p.
119).

As referidas relagoes juridicas sdo materializadas em instrumentos artificiais
como leis e contratos, que, em meio ao modo capitalista de producdo, legitimam e
consagram a apropria¢do privada dos meios de producao e a acumulagdo de capital
através da exploracdo do trabalho. A reificagdo das relagdes sociais ¢ condicao
indispensavel para que o direito como forma social capitalista possa se realizar, ja
que os homens ndo se relacionam somente como coisa, mas também como sujeitos
de direito. Porquanto a forca de trabalho como mercadoria e o sujeito de direito
sejam realidades da sociedade capitalista o individuo € sujeito somente em oposicao
aos objetos. Outrossim, ¢ possivel pensar que a vida social se desintegra na

sociedade capitalista

Por um lado, na totalidade de relagoes reificadas que surgem
espontaneamente (assim como todas as relacdes econdmicas:
nivel de precos, taxas de mais-valor, taxa de lucro etc.), ou s¢ja,
relagdes nas quais as pessoas nos dizem menos a respeito que as
coisas; por outro lado, na totalidade das relacdes em que o
homem s6 se determina por meio da oposi¢do com suas coisas,
ou seja, como sujeito ou na totalidade das relagdes juridicas.
Essas duas formas fundamentais, a principio, diferem uma da
outra, mas estdo, a0 mesmo tempo, intimamente ligadas e
condicionam-se mutuamente. O vinculo social da produgdo
apresenta-se, simultaneamente, sob duas formas absurdas: como
valor de mercadoria e como capacidade do homem de ser sujeito
de direito (PACHUKANIS, 2017. p. 120/121).

Marx dedica grande ateng¢do aos chamados “direitos naturais do homem?”,
“conquistados” pela Revolucdo Francesa, destacando a reificacdo das relagdes

sociais, em que os principios gerais abstratos de organizacdo da sociedade passam
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a consolidar a materialidade objetivada e juridicamente aceita das relagdes
humanas. Dedicando um pouco mais de atencdo a ideia de liberdade ¢ possivel
perceber que se desenvolve a partir de um contrato, garantindo que dois opostos
formalizem juridicamente a venda da forca de trabalho e a realizagao da troca como
uma relagdo de vontade. Assim, enquanto o servo estava numa situacao de completa
subordinacdo ao senhor porque esta relacdo de exploragcdo ndo exigia nenhum
instrumento juridico préprio, o trabalhador assalariado “surge no mercado como
um livre vendedor de sua forga de trabalho porque a relagdo capitalista de
exploracdo ¢ mediada pela forma juridica do contrato” (PACHUKANIS, 2017. p.
118). Nesse sentido, o contrato pode ser encarado como a consagracao de uma
relacdo de tratamento igual entre desiguais, resguardando um procedimento juridico
unico entre equivalentes meramente formais. Marx (1996) ¢ bastante elucidativo
quando afirma que o “escravo romano estava preso por correntes a seu proprietario,
o trabalhador assalariado o estd por fios invisiveis. A aparéncia de que ¢
independente ¢ mantida pela mudanga continua dos patrdes individuais e pela fictio

Jjuris do contrato” (p. 206).

No seio dessa discussdo esta a constatagdo de que as capacidades humanas
poderem ser adquiridas como propriedades privadas do sujeito que as aliena,
cabendo a cada um dispo-las como quiser, fazendo crer que o contrato seja algo
produzido livremente. Por conseguinte, o trabalhador ao vender sua forca de
trabalho passa a consistir, simultaneamente, sujeito e objeto de direito. Nesse
sentido, sujeito e objeto estdo contraditoriamente opostos a medida que o sujeito
vende suas proprias capacidades como algo externo a ele, ou seja, por ser
proprietario de sua propria forga de trabalho torna-se vendedor do uso temporario
de suas capacidades com o fito de adquirir outras mercadorias e valores de uso

necessarios a sua reprodugao.

Mais a frente nos deteremos com maior minucia sobre a categoria trabalho,
justamente para percebermos que as institui¢des escolares, a partir da construgdo
dos curriculos, sdo legitimos dispositivos politicos que asseguram a producdo da
mercadoria forga de trabalho, ou seja, assim como a relagdo trabalhador-trabalho,
como nos ensina Marx, ¢ uma relacdo estranhada, posto que o trabalhador
desconhece o produto de seu trabalho de transformacdo da natureza, também

podemos pensar que a relagdo homem-espago ¢ estranhada porque a categoria
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trabalho mantém-se fetichizada pela forma-mercadoria, permanecendo consagrada
enquanto tal pelos curriculos escolares. Destarte, os curriculos escolares, inclusive
o de Geografia, trabalham diretamente a relacdo sociedade-natureza, funcionando

como um eximio agente garantidor da forma-mercadoria.

3.8. De volta a marcha da ciéncia geografica

Ao analisarmos nosso percurso investigativo entendemos ser interessante
expormos algumas consideragdes sobre o momento vivido pela ciéncia e,
particularmente, pela Geografia, procedimento que nos permitird compreender com
mais clareza as fundamentacdes curriculares adotadas pelo Estado (burgués), que
sustentaram os curriculos escolares de Geografia pretéritos, bem como servirdo de
subsidio politico para as proximas reformas curriculares. Em termos operacionais,
estamos retomando a marcha de desenvolvimento da ciéncia geografica no Brasil,
de forma a viabilizar uma interpretagdo conjunta de todo o contexto que envolve a
dimensdo curricular, conduta que, posteriormente, serd novamente utilizada com
fins a estimular a leitura critica do movimento de renovagdo politica e escolar
ocorrido no pais, principalmente a partir da década de 1970. Outrossim, a discussao
acerca do trabalho poderd ser retomada com fundamentos mais consistentes
derivada das explanagdes que permeiam o mundo do trabalho a partir do final do

século XX.

Naquele momento a Geografia Moderna havia entrado em crise,
especialmente em virtude do amplo desenvolvimento do sistema capitalista, que
havia superado a etapa concorrencial e avangava pela estratégia monopolista, ou
seja, se formaram grandes trustes monopolizadoras do mercado. O liberalismo
econdmico ja estava abandonado, juntamente com as teses da livre iniciativa, da
ordem natural e da autorregulacdo do mercado, substituidos pelo protagonismo do
Estado no planejamento e regulagdo da economia. Neste sentido, o planejamento
econdmico emerge como um instrumento fundamental para a intervencdo do
Estado, bem como urgiu a necessidade de desenvolver um planejamento territorial
para a organizagdo do espaco, fato que alterou a func¢do das ciéncias humanas. A

partir daquele momento o que se espera ¢ a geracdo de um instrumental de
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interven¢do, com viés tecnologico (MORAES, 2005), demanda que a Geografia

Moderna ndo oferecia.

Outro fato relevante foi a complexificacdo da vida com o desenvolvimento
do capitalismo, assim, as cidades proliferavam em altissima velocidade,
provocando fendmenos urbanos até entdo desconhecidos, o espaco rural também se
transformou gragas a intensificacdo da industrializagdo, as relagdes interpessoais
foram multiplicadas pela expansdo das redes de comunicag¢do, enfim o espago
terrestre era tomado por relagdes econdmicas diversas e o mercado se
transnacionalizava. Destarte, restou 0bvio a defasagem do instrumental geografico
tradicional para abordar a realidade daquele periodo, o que incentivou um
movimento de renovagdo da ciéncia a procura de novas técnicas para a andlise

geografica (Ibidem).

Um ultimo aspecto a ser levantado ¢ o questionamento acerca da
fundamentagdo filosofica que sustentava a Geografia Moderna, o positivismo
classico. Portanto, a Geografia Moderna, de cunho positivista foi pensada como
ciéncia neutra e util e sob estes principios estdo de acordo a Geografia e o proprio
Positivismo. Todavia, o desenvolvimento da ciéncia, como ja aventado, ultrapassou
as premissas positivistas e, por conseguinte, emerge a critica advinda de diferentes
horizontes, como a da perspectiva Neopositivista e a cardter marxista, ambas
atingiram a Geografia Moderna pela critica ao método e a falta de construgdo

teorica (SUERTEGARAY, 2005).

Neste momento concentraremos nosso olhar na critica Neopositivista, que
derivou na chamada Geografia Pragmatica ou Teorética ou Quantitativa, tendo em
vista o periodo que estamos analisando o contexto educacional nacional e sabendo
que as proposi¢des marxistas vao encontrar maior entrada nas politicas curriculares
oficiais apenas em periodo posterior. A Geografia Pragmatica concentrou a sua
critica no método cientifico positivista, ndo questionando seus fundamentos e sua
base social (MORAES, 1995). Neste sentido, os gedgrafos pragmaticos buscaram
oferecer um conhecimento prospectivo, habilitado a partir de novas técnicas e de

uma nova linguagem a desenvolver agdes de planejamento.

Portanto, a critica pragmatica estd restrita ao nivel formal, uma critica

meramente metodologica que nao tocou nos compromissos sociais do pensamento
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tradicional porquanto os compromissos estdo mantidos, ou seja, as ciéncias
humanas continuam a servigo das classes dominantes. Assim, segundo Moraes
(idem), hd uma mudan¢a da forma e a manuten¢do do contetido social, uma
renovagao conservadora, passando de um “conhecimento que levanta informagdes
e legitima a expansdo das relagdes capitalistas, para um saber que orienta esta
expansao, fornecendo-lhe op¢des e orientando as estratégias de alocacdo do capital

no espaco terrestre” (p. 110).

Nao ¢ nosso objetivo mergulharmos profundamente nos aspectos teoricos
do pensamento neopositivista, todavia ¢ importante fazermos uso do pensamento

de Suertegaray (Idem) que nos ensina

Os pressupostos desta nova Epistemologia, reconhecida
posteriormente por Neopositivismo parte da valorizacdo da
experiéncia, dos dados, da realidade empirica como principio do
conhecimento, propde o abandono da relagdo causal e indica a
substituicdo da fungdo (relagdo de causa e efeito) pela
probabilidade. Além disto, questiona a indugdo como processo
unico. Propde a linguagem objetiva na producdo do
conhecimento, dando énfase a matematica e a logica formal na
construcdo cientifica. (p. 20)

De forma a complementar esta discussdo teorica, Gomes (1996), ao abordar
o chamado horizonte l6gico-formal na Geografia moderna, afirma que no periodo
entre guerras houve um grande desenvolvimento segmentado do pensamento
cientifico e um dos ramos foi justamente o positivismo 16gico, ou neopositivismo
ou filosofia analitica, que se estabeleceu primeiro sobre os dominios da matematica
e da fisica, e, em seguida, as outras ciéncias, a psicologia, sociologia, biologia e

economia. Neste sentido, ainda segundo o supracitado autor,

Para a filosofia analitica, somente a linguagem matematica pode
ser legitima como instrumento de conhecimento, pois so6 ela sabe
restringir sua importancia aos limites impostos pela logica. [...]
A consequéncia imediata desta corrente foi a valorizagdo das
ciéncias matematicas como o novo paradigma metodologico. As
outras disciplinas deveriam buscar, no modelo da matematica,
sua coeréncia, rigor, objetividade. (p. 253)

E fundamental salientar que os curriculos escolares ndo consistem em caixas
de ressonancia das transformagdes em curso na ciéncia e na academia, o que
significa afirmar que a Geografia Teorética, como veremos, ndo se materializou de

forma explicita nos curriculos de Geografia. As razdes dessa situagdo serdo
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devidamente explicadas mais a frente, todavia ndo podemos nos furtar de observar
como a transformacado da ciéncia, a despeito de seus aspectos mais especificos, ao
ter passado ao largo dos curriculos escolares, indica, por outro lado, a persisténcia

da Geografia Classica com seus tracos caracteristicos e finalidades ja conhecidas.

E digno de nota percebermos que a disciplina Geografia, até este
momento, manteve sua praxis escolar estritamente vinculada as orientagdes
positivistas tradicionais, presa as aparéncias e a reproducdo dos aspectos
diretamente relacionado ao mundo visivel. Destarte, no periodo que apresentaremos
na proxima sessao, a Geografia Teorética nos parece ter entrado nas escolas de outra
forma, ou melhor, a perspectiva neopositivista, que impregnou a ciéncia geografica,
parece se manifestar no curriculo escolar através do incentivo a um ensino técnico
esvaziado de sentido para o simples preparo para o mercado de trabalho. Neste
sentido, a disciplina Geografia vai dispor seu cabedal de informagdes para viabilizar
a formacdo de mao de obra, alterando sua organizagdo curricular ¢ mantendo seu
compromisso com as classes dominantes para a reproducao das relagdes capitalistas

de produgao.

3.9. Que curriculo é esse, militar?

De inicio ¢ fundamental reafirmar que nosso intuito estd longe de
desenvolver um mergulho teoérico-conceitual profundo em torno das questdes
politicas e historicas que envolvem o golpe civil-militar de 1964, como também nao
¢ escopo a discussdo acerca dos movimentos de resisténcia que se sucederam e cujas
consequéncias ja sdo bastante conhecidas. Na realidade, nosso objetivo, assim como
nas sessoes anteriores, ¢ apresentar um contexto geral do periodo e a partir das
premissas fundamentais apresentadas desenvolver com maior mintcia as tematicas

pertinentes ao curriculo escolar e a8 Geografia escolar.

A ditadura civil-militar durou 21 anos e sua constituicdo carece de maior
atencdo. Apds o esgotamento, no inicio da década de 1960, da politica de
substituicdo de importacdo porquanto a maior parte da demanda por bens de
consumo duraveis e ndo durdveis ja era atendida pela produ¢do nacional. Nao

obstante, o processo a acumulacao de capital exigia um crescimento dindmico da
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demanda. Freitag (1980) aponta dois caminhos para que esta necessidade fosse

plenamente cumprida,

A primeira seria a realizacdo de reformas estruturais (por
exemplo, a agraria) que permitissem a inclusdo de massas
populares num padrao de consumo democratizado. Era a politica
mais ou menos explicita do Estado populista, que se frustrou
quando a burguesia nacional sentiu que em sua alianga com as
classes populares poderia perder o controle do processo
reformista. [...] O outro caminho seria a criagdo de uma demanda
adicional, através de uma reorganizagao da estrutura do consumo
interno e do aproveitamento das possibilidades do mercado
externo. Este caminho implicava, por um lado, uma
aristocratizacdo dos padrdes de consumo interno e, por outro
lado, exportagdes macicas, principalmente de produtos
manufaturado e semimanufaturados. (p. 73)

Este contexto macroecondmico pode ser mais bem compreendido quando
observamos a situacdo politica e social nas maiores metropoles do pais. Nao ¢
exagero afirmar que os dias que antecederam ao golpe foram tomados por uma
ampla campanha de opinido publica, dirigida especialmente a classe média das
principais capitais, para aceitarem antecipadamente a queda do governo de Jango,
a modificagdo drastica das institui¢des politicas e um reordenamento das politicas

econdmicas.

Na Guanabara, no dia 13 de margo de 1964, o presidente Jodo Goulart,
acompanhado de Ministros de Estado, lideres nacionalistas, operarios, estudantes,
intelectuais etc., realizou um comicio na Central do Brasil, que contou com forte
apoio do proletariado urbano. O discurso de Jango pode ser encarado como um
compromisso publico com as reformas de base, especialmente a agraria, e com as
liberdades democraticas e sindicais, demonstrando o objetivo de fazer frente aos
criticos e evidenciar publicamente as for¢as que estavam ao seu lado na luta pelas

mudancas. Alguns dos trechos mais importantes ditos naquela noite foram:

[...] Dirijo-me a todos os brasileiros, ¢ ndo apenas aos que
conseguiram adquirir instrug@o nas escolas. Dirijo-me também
aos milhdes de irmaos nossos que ddo ao Brasil mais do que
recebem e que pagam em sofrimento, pagam em miséria, pagam
em privacdes, o direito de serem brasileiros e o de trabalhar de
sol a sol pela grandeza deste pais. [...]

[...] Vamos continuar lutando pela construgdo de novas usinas,
pela abertura de novas estradas, pela implantagdo de mais
fabricas, de novas escolas, de hospitais para o povo sofredor; mas
sabemos, trabalhadores, que nada disso tera sentido profundo se


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

243

ao homem nao for assegurado o sagrado direito ao trabalho e a
uma justa participagdo no desenvolvimento nacional. [...]

[...] Por outro lado, ndo receio ser chamado de subversivo pelo
fato de proclamar — e tenho proclamado e continuarei
proclamando nos recantos da Patria — a necessidade da revisao
da Constitui¢do. Ha necessidade, trabalhadores, da revisao da
Constitui¢do da nossa Republica, que ndo atende mais aos
anseios do povo e aos anseios do desenvolvimento desta Nagao.
A Constituicdo atual, trabalhadores, ¢ uma Constituicao
antiquada, porque legaliza uma estrutura socio-econdmica ja
superada, uma estrutura injusta e desumana. O povo quer que se
amplie a democracia, quer que se ponha fim aos privilégios de
uma minoria; quer que a propriedade da terra seja acessivel a
todos; que a todos seja facilitado participar da vida politica do
pais, através do voto, podendo votar e ser votado; que se impeca
a interven¢do do poder econdmico nos pleitos eleitorais e que
seja assegurada a representagdo de todas as correntes politicas,
sem quaisquer discriminacdes, ideologicas ou religiosas.

Todos, todos os brasileiros, todos tém o direito a liberdade de
opinido, de manifestar também sem temor seu pensamento. [...]

O comicio recebeu mais de 150 mil pessoas e teve repercussdes imediatas
em virtude do viés nacionalista-reformista adotado pelo presidente. As oposi¢des
dos setores dominantes do pais e de grande parte da classe média e do oficialato
logo se apresentaram em manifestacdes antigovernamentais em cidades
importantes, como Sao Paulo e Belo Horizonte. Na Guanabara, o governado Carlos
Lacerda, afirmou que o comicio simbolizou um ataque a Constitui¢do e o discurso
de Jango teve tom subversivo e provocativo. E imprescindivel mencionar a
“Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, realizada na capital paulista em 19

de margo de 1964, ou seja, apenas seis dias apos o comicio de Jango.

Os principais articuladores do evento foram o governador de Sao Paulo,
Ademar de Barros, e algumas organizagdes civis, como a Campanha da Mulher pela
Democracia (Camde), a Unido Civica Feminina, a Fraterna Amizade Urbana e
Rural, entre outras entidades e ¢ preciso destacar o apoio da Federagdo das
Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP). O jornal Folha de Sao Paulo assim

noticiou o evento:

A Capital paulista viveu ontem o maior dia de toda a sua historia.
Em formagdo compacta e na mais perfeita ordem, cerca de
500.000 democratas de todas as condi¢des sociais, constituindo
verdadeira torrente humana, desfilaram durante horas pelas ruas
do centro, transformando a “Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade” na maior manifestacdo civica jamais realizada nos
quatrocentos ¢ dez anos de vida de nossa metropole. (apud
IANNI, 1975. p. 130)
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A manifestagdo teve a adesdo de liderangas politicas importantes, como do
proprio governador da Guanabara e do presidente do senado (Auro de Moura
Andrade). A caminhada foi concluida na Praga da Sé com a celebragdo de uma
missa (pela “salvacdo da democracia”) e com a distribuicdo de um manifesto de
convocacao da populagdo contra Jodo Goulart. Neste contexto € possivel afirmar
que a Marcha teve forte matiz reaciondrio e procurou defender as “tradigdes

brasileiras” (Deus. patria e tradicdo), com uma explicita devocao ao autoritarismo.
9

Todo esse turbulento cenario foi constituido num periodo de intensa
urbaniza¢do e industrializagdo, processos que proporcionaram grande crescimento
no mercado de trabalho dos setores secunddrio e terciario. Por conseguinte, esses
grupos se tornaram fundamentais no jogo politico implementado pelas classes
dominantes, que buscavam manobré-los segundo seus proprios interesses. Estes
sujeitos ambicionavam ascensdo social a qualquer custo e ja estavam bastante
impregnados pelas ideias, valores e padrdes das classes dominantes, difundidos
pelas emissoras de televisdo, pelos radios, cinemas etc. Nao € por outra razao que
entendem as lutas e reivindicagdes do proletariado como uma ameaga aos seus
objetivos pessoais, ou seja, o operariado urbano “atemoriza a massa da classe
média. Em consequéncia, esta se apega mais facilmente as solugdes autoritarias,

que alguns setores da classe dominante lhe apresentam” (IANNI, 1975. p. 130).

Naquele momento de colapso do Estado populista ocorreu uma profunda
reorganizacdo da producdo industrial sustentada por novas técnicas produtivas em
concomitancia com a garantia de crescimento de setores mais sofisticados (industria
quimica, eletronica e automobilistica), ou seja, efetivou-se um novo periodo de
industrializacdo sob o comando dos grandes consdrcios internacionais. As grandes
empresas internacionais (as multinacionais), buscando novos mercados para se
instalarem, exigiram a expansao do mercado consumidor, ou seja, fez-se necessario
garantir o crescimento do poder de comprar dos consumidores. Essa exigéncia
aparentemente se chocou com outra necessidade, ainda mais importante, que foi o
congelamento dos salarios dos trabalhadores para atrair as multinacionais ao pais e

assegurar a maior taxa de lucro possivel.

O grande desafio consistiu em estruturar uma politica salarial e de
distribuicdo de renda que conseguisse, a0 mesmo tempo, congelar os salarios da

classe trabalhadora e criar uma classe intermediaria de alta renda apta para o
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consumo da producdo multinacional. Assim, percebemos uma reorganizacao da
sociedade politica e da sociedade civil, segundo perspectiva de Gramsci, conforme

nova tendéncia da internacionaliza¢cdo da economia e do mercado interno.

Este novo rearranjo econdmico, politico e social do pais ¢ acompanhado por
uma reorganizagdo da propria estrutura de classes, uma vez que grande parte da
burguesia nacional se submeteu a burguesia internacional a fim de defender seus
interesses de classe. A burguesia nacional juntamente com outros setores da classe
média também foram cooptados e se tornaram fundamentais para a implantacao e
manuten¢do do novo modelo, destaque para os intelectuais e os tecnocratas. Dessa
forma, a burguesia nacional, associada ao capital internacional, usufruiu dos lucros
garantidos pelo congelamento dos salarios dos trabalhadores, e os setores médios,
incorporados a0 modelo como assalariados bem remunerados, vao sustentar grande
parte do consumo dos bens industrializados produzidos. Por outro lado, “as classes
subalternizadas, excluidas de qualquer participacdo tanto politica quanto
econdmica, precisam ser privadas de seus mecanismos democraticos” para
assegurar o adequado funcionamento do sistema de reprodu¢do capitalista, o que
implicou também na necessidade de os aparelhos repressivos do Estado assumirem
“o controle dos mecanismos e aparelhos ideologicos (sindicatos, meios de

comunicac¢do de massa e escolas)” (FREITAG, 1980. p. 77).

O que assistimos, a partir de 1964, foi a formacdo de um Estado autoritario
e violento decidido a alinhar a ideologia ao modelo econdémico, ou seja, o
autoritarismo e a violéncia podem ser entendidos como instrumentos de tentativa
de controle da sociedade civil com o uso de intervengdes em sindicatos, repressao
as organizagdes representativas de trabalhadores e estudantes, extingdo de partidos
politicos e exclusdo das classes trabalhadoras e de seus aliados da esfera politica.
Nesse contexto, a politica educacional pode ser encarada como uma das melhores
expressoes dessa reordenagdo das formas de controle social e politico porquanto foi
colocada quase que exclusivamente a servigo dos interesses econdmicos. Nao ¢ de
outra forma, que as classes subalternizadas enxergam na educacio a possibilidade,
talvez a Unica, de alcangarem remuneragdo superior ¢ de adquirirem maior poder

de consumo.

Acerca disto, Tanni (1975) assevera que a maior procura por escolas,

principalmente as de ensino médio, ¢ um indicativo do processo de busca incessante
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por ascensdo social em meio a expansdo da urbanizagdo e industrializagdo. Esse
estudioso afirma que “a escolarizagdo, a urbanizagdo e o crescimento do setor
terciario sdo processos interligados, fundamentais para explicar a importancia da
classe média no processo politico brasileiro” (p. 132). Desde a nossa perspectiva
analitica, estas consideracdes sdo fundamentais por nos apontarem um caminho
investigativo que vincula o contexto socioecondmico e politico com a organizacao
do sistema educacional e, consequentemente, com as politicas curriculares

implementadas.

Ao longo dos 21 anos de ditadura algumas medidas politicas foram impostas
e, de acordo com nossos objetivos, dedicaremos maior esfor¢o investigativo em
alguns decretos e pareceres, apresentados antes e depois da nova Constituicao de
1967, e na lei 5.692/71, que reforma o ensino de 1° e 2° graus. Essa escolha ¢
derivada de analise daquele periodo, em que alguns estudiosos identificam dois
momentos principais: o primeiro foi de implanta¢do do regime e adogdo de uma
politica de recuperagdo econdmica, quando se verificou um aumento da demanda
social por educacdo e, consequentemente, um agravamento da crise do sistema
educacional; o segundo decorre da aplicagdo de medidas praticas para a adequagao
do sistema educacional ao modelo de desenvolvimento econdmico que se
intensificou no Brasil, como € possivel perceber com a promulga¢do da referida lei

5.692 (ROMANELLI, 1986).

Castelo Branco, ainda em meados de 1964, d4 o tom da educagdo a partir de
entdo em mensagem aos secretarios de educacado, afirmando que o objetivo do seu
governo seria o de restabelecer a ordem e a tranquilidade entre estudantes, operarios
e militares (FREITAG, 1980). Este ponto de partida orientou toda a constru¢ao do
sistema educacional brasileiro, ainda antes da Constitui¢ao de 1967, como o parecer
n. 117 de 1964 acerca do estabelecimento da Educagao moral e Civica (EMC) no
ensino médio a pedido de entidades civicas femininas. O CFE responde ao pedido

com as seguintes palavras:

O momento atual, do Brasil ¢ do mundo, esta a exigir,
efetivamente, maior atenc¢ao para a formagdo da consciéncia dos
adolescentes, quanto ao exercicio dos seus deveres morais e
civicos. Trata-se do que ha de mais essencial e basico na
educacdo integral do homem. (BRASIL, 1964, apud ZOTTI,
2004. p. 149)
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Resta reluzente a insisténcia num sentimento patriotico, nos deveres civicos
como instrumentos ideologicos para a consolidacdo do regime em todas as suas
dimensdes. Em 1966 sao decretadas normas sobre a EMC em todo o pais por meio
do decreto n. 58.023, cabendo ao Departamento Nacional de Educagdo estimular

nacionalmente a EMC. O Objetivo desta educacdo segundo o decreto era:

Art. 2° A educacdo civica visa a formar nos educandos e no povo
em geral o sentimento de apréco a Patria, de respeito as
institui¢oes, de fortalecimento da familia, de obediéncia a Lei, de
fidelidade no trabalho e de integracdo na comunidade, de tal
forma que todos se tornem, em clima de liberdade e
responsabilidade, de cooperagdo e solidariedade humanas,
cidaddos sinceros, convictos e fi€¢is no cumprimento de seus
deveres’®.

A EMC se tornou obrigatdria como pratica educativa, e ndo como disciplina,
nas escolas, devendo ser uma preocupacao de todo o corpo docente, em especial
daqueles professores ligados as disciplinas que com ela tenham conexdo, como
linguagem, geografia, histéria, musica, educacao fisica e desportos, artes plasticas,
artes industriais, teatro escolar, recreacao (art. 3). No art. 4, a legislagdo afirma a
importancia de uso de todos os veiculos de difusdo cultural, como os jornais e as

revistas, o cinema e o teatro, o radio e a televisdo, os clubes de esportes e de

recreacdo para despertar os ideais e habitos desejados.

O passo seguinte’” foi a promulgagdo do decreto-lei n. 869 de 12/09/1969,
que dispde sobre “Dispde sobre a inclusdo da Educagdo Moral e Civica como
disciplina obrigatdria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de
ensino no Pais, e da outras providéncias.”®. Tornada disciplina obrigatoéria e ainda
como pratica educativa, para todos os graus e modalidades, a EMC deveria ser

complementada, no grau médio, pela disciplina “Organizacdo Social e Politica

8 Disponivel em: https:/www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-58023-21-
marco-1966-398553-publicacaooriginal-1-pe.html Acessado em: 25/09/2021

7 Cumpre ao menos mencionar que a promulgagdo da Constituicdo em 1967 também surtiu
impactos na organizagdo do sistema educacional nacional. Em seu Titulo IV (da Familia, da
Educacao e da Cultura), no art. 168 a lei estabelece que: “A educagio ¢ direito de todos e sera dada
no lar e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.””. A Constituicdo reforcou a
participacdo do ensino particular, movimento ja indicado na Constituigdo de 1961, ao lhe assegurar
ajuda técnica e financeira, inclusive financiando bolsas de estudo (art. 168 § 2), ampliou a
obrigatoriedade do ensino primario de 4 para 8 anos na rede oficial.

8 Disponivel em: https:/www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-
setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html Acessado em: 25/09/2021.
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Brasileira” (OSPB), conforme assegura o art. 3 § 1. E bastante interessante

apresentarmos o art. 2 que apresenta as finalidades da EMC:

Art. 2° A Educagdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradigdes
nacionais, tem como finalidade:

a)  adefesa do principio democratico, através da preservacao
do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor
a liberdade com responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus;

b)  a preservagdo, o fortalecimento e a projecao dos valores
espirituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢oes, institui¢des
e aos grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na
dedicacdo a familia e & comunidade;

f) a compreensao dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagdo socio-politico-economica do Pais;
g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades
civicas com fundamento na moral, no patriotismo e na acdo
construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade.

Para nos ¢ bastante claro o interesse do Estado em garantir a divulgagdo e
reproducdo de sua ideologia dominante, estratégia que nos remete diretamente ao
pensamento de Gramsci acerca do exercicio da hegemonia pela classe dominante,

e que Apple (2011) tdo bem soube desenvolver ao tratar das relagcdes hegemonicas

quando escreveu que

Ha duas exigéncias para a hegemonia ideologica. Nao ¢ que
nossa ordem econOmica simplesmente ‘“crie” categorias e
estruturas de sentimento que saturam nossas vidas diarias.
Acrescente-se a isso um grupo de “intelectuais” que empregam e
dao legitimagcdo a essas categorias, que fazem as formas
ideologicas parecerem neutras. (p. 44)

Seria uma analise bastante ingénua afirmar que as disciplinas escolares
estavam apenas interessadas em alcangar aqueles objetivos apresentados no
decreto, por mais fantasiosos que possam parecer. A EMC pode ser compreendida
como a materializagdo, no interior das institui¢des escolares e nos documentos
curriculares, da a¢do do Estado em prol da manutengdo da hegemonia burguesa,
camuflando estes interesses como reivindica¢des populares (da classe média) e

democraticas e costurando uma intima relagdo entre a estrutura e a superestrutura.

Portanto, entendemos que o curriculo escolar oficial, banhado pelas ideias morais e
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civicas da hegemonia dominante e espraiado em diferentes disciplinas, funcionou
como expressao concreta da alianga entre sociedade politica e sociedade civil, em
uma relagdo orgénica que sustenta a dominacdo burguesa ao combinarem consenso
e coercdo. A via investigativa gramsciana nos leva a perceber, com a ajuda de

Coutinho (1992), que

[...] A necessidade de conquistar o consenso ativo e organizado
como base para a dominacdo — uma necessidade gerada pela
ampliagdo da socializacdo da politica — criou e/ou renovou
determinadas objetivagdes ou instituicdes sociais, que passaram
a funcionar como portadores materiais especificos (com estrutura
e legalidade proprias) das relagdes sociais de hegemonia. E ¢ essa
independéncia material — a0 mesmo tempo base e resultado da
autonomia relativa assumida agora pela figura social da
hegemonia — que funda ontologicamente a sociedade civil como
uma esfera propria, e que funciona como mediacdo necessaria

entre a estrutura economica e o Estado-coergao. (p. 129)
Por conseguinte, analisando essa explicita relagdo entre politica, economia
e escola podemos perceber que o curriculo escolar atua ideologicamente para
garantir a certeza de que a forma capitalista de sociedade ¢ a Uinica possivel. Através
das disciplinas escolares as classes sociais aprendem quais sdo seus papeis nas
relagdes sociais, construgdo ideoldgica que se manifesta no vinculo existente entre
os cddigos dominantes do curriculo e a reproducdo de formas de consciéncia. Esta
conduta politica guarda profunda conexdo com as questdes ontoldgicas justamente
por compreendermos a ideologia como fato estritamente ontoldgico por alterar a
vida humana, ou seja, a educagdo ndo ¢ nada além de uma agdo ideoldgica
intencional sobre outros homens, cuja finalidade ¢ a reproducdo permanente da

ordem capitalista hegemonica.

A indicag¢do n. 8/1970, elaborada pelo CFE, corrobora nossa perspectiva ao
expressar as principais preocupagdes que pautam a necessidade de tornar
obrigatoria o estudo moral e civico pela juventude brasileira. O documento afirma

que

A educacado da juventude brasileira a luz dos principios morais e
de civismo que sdo parte do patrimoénio espiritual do Brasil, de
um lado sempre foi uma necessidade, de outro lado se apresenta,
hoje, com a gravidade e a urgéncia de um imperativo. No instante
em que o pais escolhe o seu caminho, no meio da tempestade, ¢
em que se delineiam os grandes ideais da Nagdo, importa, mais
do que nunca, que os jovens recebam, na escola, a formagao
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espiritual e democratica que constituem a inspiragao profunda de
nossa Patria. Assim sendo, o esfor¢o despendido, para que se
ponha em pratica o estabelecido pelo Decreto-Lei n® 869, de
12/09/1969, tem o mais alto sentido e € digno de entusiasmo e do

apoio de todos. (BRASIL, 1971 apud ZOTTI, 2004. p. 154)
Acreditamos ndo restar duvida da radical relacdo entre educagao e ontologia,
ou seja, entre ciéncia e ser na constru¢do de um dominio hegemonico ndo apenas
politico, mas também econdmico, como desejou a classe burguesa nacional.
Importa afirmar que o curriculo escolar, no seio desta discussdo, ndo escapa a sua
condi¢do de produto historico-social, impelindo considerar o rol de conhecimentos
escolhidos como os mais relevantes para os objetivos dominantes daquele periodo.

Neste sentido, e avangando em nosso estudo, analisaremos o curriculo a partir da

reforma do ensino de 1° e 2° graus pela lei 5.692/71.

3.9.1. A lei 5692/71 e os estudos sociais

A reforma do ensino de 1° e 2° graus empreendida pela lei 5.692/71 pode
ser entendida como uma tentativa de corre¢do de rota, iniciada pela LDB de 1961.
A partir daquela lei o ensino profissionalizante passou a ser utilizado pelas classes
subalternizadas como um meio de ascensdo para alcangar o diploma formal
necessario ao ingresso no ensino superior. Portanto, ndo ocorreu uma
profissionalizacdo de nivel médio, mas uma corrida pela universidade, o que
aumentou a pressao pela expansdo das vagas no ensino superior (FREITAG, 1980).
Em suma, a lei ndo buscou apenas corrigir problemas presentes na estrutura de 1° e
2°, mas procurou ajustar ideoldgica, estrutural e funcionalmente os trés niveis de

ensino a realidade politica e econdmica daquele periodo.

Freitag (idem) sintetiza as inovagdes trazidas pela nova legislacdo em trés

topicos:

1. Extensdo definitiva do ensino primario obrigatério de 4 a 8
anos (Art. 18), gratuito em escolas publicas (art. 20) e
consequente reducdo do ensino médio de 7 para 3 a 4 anos (art.
22). O 1° ciclo ginasial fica, portanto, absorvido pelo ensino
primario, tornando obrigatorio para todos.

2. Profissionalizacdo do ensino médio (antigo 2° ciclo do ensino
meédio) (Art. 4, §§ 1 a 5, a art. 10) garantindo ao mesmo tempo
continuidade e terminalidade dos estudos.

3. Reestruturagdo do funcionamento do ensino no modelo da
escola integrada, definindo-se um nucleo comum de matérias
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obrigatorias e uma multiplicidade de matérias optativas de
escolha do aluno. (p. 94)

Como ja salientado anteriormente, ndo temos o interesse de desenvolver
uma ampla andlise em torno da LDB, uma vez que concentraremos nosso olhar nos
aspectos diretamente relacionados a disciplina escolar Geografia. Todavia ¢
interessante, ao menos, nos indagarmos acerca da extensdo da escolaridade
obrigatéria. Esta medida estava relacionada ao slogan do ‘“Brasil-poténcia”,
procurou apresentar a sociedade brasileira o desejo de alavancar o desenvolvimento
do pais pela superagdo do analfabetismo e pelo aumento da baixa média de
escolaridade do brasileiro. Ou seja, na realidade, consistiu numa velada tentativa do
Estado de encontrar maior legitimidade perante a opinido publica através de uma
aparéncia de igualdade de oportunidades e neutralidade em relacdo as classes
sociais, mascarando as desigualdades crescentes pela expansdo econdmica

concentradora de renda.

Particularmente no que concerne a disciplina escolar Geografia, o CFE
divulgou o parecer n. 853/71, em que retirou de cena a antiga classificacdo das
matrizes curriculares escolares — Ciéncias e Humanidades —, fazendo desaparecer a
divisdo entre Portugués, Histéria, Geografia, Ciéncias naturais e Matematica e
colocou no lugar um nacleo comum®!, a partir de uma classificagio triplice, que
continha as seguintes matérias: comunicagdo e expressdo, estudos sociais e
ciéncias, definindo, também, as linhas gerais dos conteudos especificos de cada
matéria (BRASIL, 1971 apud ZOTTI, 2004. p. 176). No interior da matéria fixada
estudos sociais constavam como conteudos especificos Geografia, Historia e a
Organizagao Social e Politica do Brasil. O objetivo desta mudanca foi “a integracao
temporal e social do educando em ambitos gradativamente mais amplos” (Ibidem),
cabendo a Geografia o estudo da terra e dos fendmenos naturais referidos a
experiéncia humana. Destarte, Chagas (1993) ao analisar os fundamentos politico-

curriculares da legisla¢do acredita que

81 A reestruturagdo do funcionamento do ensino foi outra inovagdo da lei, que definiu que os
curriculos de 1° e 2° graus teriam um “nucleo comum”, obrigatorio em ambito nacional, e uma “parte
diversificada” para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais. Portanto, o “curriculo pleno” da escola se constituiu das matérias fixadas segundo aqueles
dois grupos de disciplinas, sendo composto, por um lado, de uma educagao geral e outra de formagao
especial. No 1° grau, a educagdo geral ¢ exclusiva nas series iniciais e predominante nas series finais;
no 2° grau a formagao especial ¢ predominante porquanto seu objetivo ¢ a habilitagdo profissional.
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O fulcro do ensino, a comegar pelo “estudo do meio”, estard no
aqui e no agora do mundo em que vivemos e, particularmente, do
Brasil e do seu desenvolvimento [...] O legado de outras épocas
e a experiéncia presente de outros povos, se de um lado devem
levar a compreensao entre os individuos e as nagdes, tém que de
outra parte contribuir para situar construtivamente o homem em
sua “circunstancia”. (p. 403)

Ainda que grande parte da rede de escolas privadas e alguns
estabelecimentos publicos, como o Colégio Pedro II, ndo tenham seguido as
orientacdes da LDB, entendemos ser importante pensarmos como o documento
oficial de ensino do Estado brasileiro entendeu a disciplina Geografia. Neste
sentido, ¢ bastante evidente a intengdo da legisla¢do de transformar a Geografia e a
Histéria em disciplinas inexpressivas e, a0 mesmo tempo, fragmentar os respectivos
conhecimentos. Conti (1976), em artigo de forte posicionamento, afirma que os
Estudos Sociais apresentavam um contetido difuso e mal determinado, ndo restando
claro se se tratava de uma darea de estudo ou de uma disciplina escolar. Nesse
sentido, era como se os “Estudos Sociais” vagasse entre sindbnimo de Geografia

humana e um pretenso substituto da Historia, ou ainda como um aglutinador de

todas as ciéncias humanas.

Cumpre destacar que esta denominacdo “Estudos Sociais” ja havia sido
utilizada no século XIX, mais precisamente em 1838, no regulamento para o ensino
secundario do Colégio Pedro II. Naquele periodo os “Estudos Sociais” configurou
uma grande area composta por Geografia e Historia e que delineavam um grande
quadro informativo acerca do mundo e das sociedades, ou seja, as disciplinas
tinham o objetivo de locupletar a classe dominante de dados e registros em seu
processo de preparo para a maxima erudicdo possivel. Uma diferenga importante
foi a manuten¢do autonoma das disciplinas Geografia e Historia, conduta que nado
se verifica na nova organizac¢do curricular. Neste sentido, ndo ¢ de se estranhar que
a LDB de 1971 retome esta denominagdo justamente em um periodo de
fortalecimento do ensino tecnicista e de pouca valorizagdo do exercicio de
criticidade. Se no século XIX, o ensino elitista formalizou os “Estudos Sociais”
para promover a transmissdo de informacgdes para a formacdo de uma classe
dirigente, na década de 1970 o objetivo pareceu ser robustecer a reproducdo de
conhecimentos que viabilizassem prioritariamente o patriotismo acritico e o preparo

intensivo para o mercado de trabalho.
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A despeito de toda a reagdo gerada no meio académico e entre a classe
docente acerca destas medidas, bem como dos efeitos praticos provocados nos
cursos de licenciatura, o que nos interessa ¢ propriamente refletir em torno dessa
perspectiva curricular oficial. Ao recorrermos mais uma vez ao trabalho de Chagas
(idem), encontramos fortes indicios de um verdadeiro esfor¢o politico para
“enquadrar” a disciplina Geografia (e a Historia), ou seja, a disciplina foi alvo de
um relativo esvaziamento em favor da desconsideracdo dos problemas sociais
vividos pelo pais e pelo realce ao patriotismo. Estas consideracdes encontram
embasamento quando percebemos o forte desejo de integragdo entre as disciplinas,
estratégia que forgou uma espécie de “contamina¢do” da disciplina por outras, a
OSPB. O supracitado autor afirma que a “Geografia, a Historia e a Organizagado
Social e Politica do Brasil adquirem tanto mais sentido e vigor quanto mais se

interpenetram com vistas a integra¢do do aluno ao meio proximo e remoto” (p. 400).

As concepgdes curriculares e ontologicas apresentadas anteriormente
adquirem ainda mais nitidez com a LDB de 1971. A Geografia, subsumida aos
Estudos Sociais, tem sua contribui¢do bem determinada ao projeto de pais pensado
pelas liderangas autoritarias e, por conseguinte, o curriculo ndo deixa margem para
outras interpretagdes. O espago ¢ basicamente compreendido em sua dimensdo
territorial, base fisica da patria, cabendo conhecé-lo e admira-lo, em suas riquezas
naturais e constru¢cdes humanas, para ser um bom cidaddao. Do mesmo modo, ao
conhecé-lo ¢ fundamental saber como protegé-lo para o bem do pais e das geragdes
futuras, mantendo intactos os valores morais e religiosos que estruturam a
sociedade brasileira. Os sujeitos cognoscentes, ndo apenas naquele periodo, mas
desde antes, sdo submetidos a uma grande variedade de conhecimentos, que se
anteriormente visavam exclusivamente a preparacao erudita dos futuros dirigentes,
agora servem também para formar o bom cidadao obediente, disposto ao trabalho e

patriota.

A reflexdo que nos propomos a realizar em torno da constituicdo
ontologicamente estranhada dos sujeitos cognoscentes vem revelando que o
curriculo escolar de Geografia historicamente foi construido a partir de uma
tentativa de afastamento dos sujeitos em relacdo as questdes espaciais, ou seja, até
este momento o que podemos observar ¢ um emaranhado de conhecimentos

justapostos apontando apenas para o reconhecimento da realidade fenoménica.
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Destarte, o curriculo escolar de Geografia assegurou a cisdo cartesiana entre sujeito
e objeto através de uma ampla listagem de conhecimentos a serem apresentados e,
no momento seguinte, absorvidos. Assim, o ato de “estudar Geografia” consiste em
uma observa¢do de uma constelagcdo de informag¢des que muito pouco revelavam
sobre o espaco, afastando os sujeitos de um conhecimento mais apurado da
dindmica espacial, sugerindo uma experiéncia ontologica apartada entre espaco e o
homem. E preciso retomar as consideracdes elaboradas no capitulo anterior para
percebermos que o curriculo escolar de Geografia opera segundo a premissa
cartesiana de que nenhum corpo ¢ espacial, apenas estad no espaco, bem como
somente o ente homem ¢ existéncia. Moreira (2015) nos ajuda nesta dificil tarefa

argumentativa ao afirmar que se o corpo e eu sdo encarados como reais separados,

Desdobrados na separagdo entre espirito e matéria, mente e
corpo, homem e natureza tornam-se filosofia consolidada,
legitimando a relagdo entre sujeito e objeto — o0 eu e o espago —
distintos, que o cogito cartesiano institui como ideia de relagao
homem e¢ mundo em termos de espaco. E por forga desse
entendimento consolida-se como real uma relacdo de reciproca
externalidade em que o espago € externo ao homem e o homem
¢ externo ao espaco e apenas nele ocupa um lugar, que a fisica
newtoniana vai instituir como relagdo continente e contetido com
seus conceitos de espago absoluto e espago relativo e que hoje
esta na base de toda a visdo da geografia. (p. 134)
Por conseguinte, entendemos ser indispensavel o raciocinio defendido por
Carlos (2015) de que o espago, enquanto categoria do pensamento e realidade
pratica, traz em si a ideia de referéncia para o ser humano, uma vez que ¢ sua
condi¢do de existéncia, assim como as transformacdes da sociedade trazem como

consequéncia modificagdes espaciais.

A classica retorica de um estudo enfadonho, mnemonico, de muita pouca
relacdo com a realidade discente nos parece incompleta se ndo registramos que o
curriculo escolar de Geografia ndo abordou o espaco em sua propria dinamica, mas
apenas apresentou informagdes sobre as suas manifestagdes visiveis, perspectiva
que se manteve inalterada até o periodo estudado. Destacamos as proficuas palavras

de Lima (2013) que corroboram nossa perspectiva € nos permitem seguir em frente:

O espaco cujo sentido deriva da corporeidade dos atores sociais implicados
na trama de fendmenos geograficos, ou seja, o espaco geografico propriamente dito,

situa-se entre os dominios do conhecimento e da ontologia, pois ¢ na realidade
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mesma em que reside um significado indeterminado cujo desvelamento na
experiéncia corporea de espacialidade acarreta em agregacdo de valor ao

conhecimento. (p. 163)

3.10. A redemocratizagao e a Geografia critica

O fim do periodo ditatorial civil-militar ocorreu oficialmente em 1985 com
a ocorréncia de eleicdes indiretas para presidente, no entanto esse processo
transitorio tem inicio ainda na década de 1970 com ascensdo do General Ernesto
Geisel em 1974 a presidéncia da Republica. Os agudos problemas econdmicos
decorrentes, em grande medida, do esgotamento do chamado “milagre

econdmico”¥?

estimularam o inicio de um processo de abertura “lenta, gradual e
segura”. O grande objetivo do governo Geisel foi efetivar uma transi¢do de abertura
totalmente controlado, suprimindo paulatinamente os instrumentos de excecdo e
retomando progressivamente seu processo de institucionalizagdo sem que

revanchismos ameagassem os militares em seu retorno aos quarteis.

Conquanto esse processo ndo tenha ocorrido harmoniosamente e que
diversos setores militarem tenham resistido (violentamente) ao processo de
abertura, ¢ inegavel a gradativa retomada da vida democratica, como o aumento dos
movimentos sindicais e o fim da censura prévia no radio e na televisdo. Jodo Batista
Figueiredo assumiu a presidéncia (1979) em meio a um agravamento da crise
econdmica e pressionado pelo fortalecimento dos movimentos contestatdrios

politicos e civis.

No inicio da década de 1980 proliferaram os movimentos em defesa do
retorno das elei¢cdes diretas, contando com a mobilizagdo de amplos setores da
sociedade que se manifestavam em comicios, passeatas, produgdes artisticas etc. A
rejeicdo a emenda Dante de Oliveira, que restabelecia a votacdo direta para
presidente, foi um duro golpe, todavia é preciso registrar a forte presenca de

diversos setores da sociedade brasileira na luta pelas “Diretas ja”. Assim, ainda que

82 O perfodo compreendido entre 1968 e 1973 ¢ conhecido como “milagre econdmico” em virtude
do grande desenvolvimento registrado pela economia brasileira. Ao longo daqueles anos a economia
do pais alcangou taxas de crescimento superiores a 9% ao ano gracas aos grandes investimentos
estatais de expansdo na oferta de alguns servigos, como energia e telecomunica¢des. Os
investimentos foram originados pela captagdo de recursos no exterior, elevando a divida externa.
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a emenda tenha sido derrotada no Congresso, a mobilizacdo popular propiciou as
condi¢des politicas necessarias para que a chapa de oposi¢ao ao governo (Alianga
Democratica), encabecada por Tancredo Neves, fosse vitoriosa, derrotando o
governista Paulo Maluf. A morte de Tancredo levou a presidéncia o vice José

Sarney, politico experiente e envolvido com os militares.

No campo econdmico, o fracasso do Plano Cruzado e dos planos seguintes,
demonstravam a complexidade da crise econdmica brasileira, bem como a inépcia
do Estado em resolvé-la. A “Nova Republica” assistiu a uma verdadeira ciranda
financeira, com inflacdao descontrolada corroendo o poder de compra da populagao,
e uma situacdo de estagnacdo na produgdo industrial e de baixo crescimento

econdmico.

Foi no governo Sarney, mais precisamente em 1988, que ocorreu a
promulgacdo de nossa ultima Constitui¢do. A Carta Magna, que veremos apenas
brevemente, considerando nossos objetivos, colocou a educa¢do sob uma
perspectiva politica e de interesse publico, na realidade um direito social como

prescrito no art. 653

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o
lazer, a segurang¢a, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infdncia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constitui¢do.

Piletti & Piletti (1995) asseveram que, em linhas gerais, foram incorporados
ao texto constitucional os objetivos atribuidos ao ensino de 1° e de 2° graus da Lei
5.692/71. Ao observamos com atengao o art. 205 resta explicita a mencdo ao dever

da familia e a colaboracdo da sociedade, eximindo o Estado de um dever exclusivo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o
trabalho.

8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm Acessado
em: 27/09/2021. Convém mencionar que a emenda constitucional n® 90, de 2015, alterou o art. 6
para a seguinte redagdo: Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao.
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Outro aspecto fundamental a ser mencionado reside no art. 206, que aponta

os principios que regem a educacdo do pais a partir de entdo:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e¢ divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

I - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma
da lei, plano de carreira para o magistério publico, com piso
salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, assegurado regime juridico tinico para
todas as instituicdes mantidas pela Unido;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

Os avangos identificados neste artigo sdo dignos de nota por preconizarem,
de forma inédita, a “permanéncia na escola”, o “pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas”, a “valorizacdo dos profissionais do ensino”, a “gestao
democratica”, principios até entdo distantes da realidade educacional do pais.
Destarte, na letra fria da lei, a educagdo, enquanto direito social, ¢ oferecida a partir
de principios que tém por escopo propiciar ao cidadao o acesso ao conhecimento
sem qualquer distingdo, bem como permitir a sua autonomia pelo acesso aos

saberes.

Em suma, portanto, ¢ possivel afirmar que até 1988 ndao havia uma
preocupagdo real em criar mecanismos que fossem eficazes na garantia do direito a
educacdo. Durante muito tempo a unica agdo do Poder Publico foi tornar obrigatoria
a matricula escolar, como se isto fosse suficiente para garantir a educagao. Todavia,
ndo podemos perder de vista que este documento sustenta um Estado burgués, ou
seja, um Estado que articula sua superestrutura juridico-politica em favor da
sociedade burguesa através da coer¢do e do consentimento. Esta consideracio ¢
fundamental para pensarmos a temadtica educacional em qualquer periodo da
historia nacional, como no periodo em tela, em que é possivel perceber a educagio
funcionando em razdo da consolidacdo da politica econdmica desenvolvida no
Brasil ao final do século XX. Esta andlise prescinde dos apontamentos a serem

feitos sobre a LDB de 1996.
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A Lei 9394/96 institui a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, que, entre outras atribui¢des, determinou que a Unido em colaboragao
com Estados e Municipios deveriam estabelecer as diretrizes para a Educacao
Bésica, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos de forma a assegurar
a formagao basica comum (Art. 9). Por conseguinte, sdo formulados pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) documentos oficiais de orientagdo curricular, cuja
finalidade nao se limita apenas em definir os contetidos a serem trabalhados pelas
escolas do pais, mas também constituem base para a avaliagdo da educacdo

nacional.

A LDB/96 consagrou o ensino médio como etapa final da educacdo basica,
atribuindo identidade ao segmento, mesmo que ndo tenha assegurada a sua
obrigatoriedade. O ensino médio, segundo a LDB/96, com dura¢do minima de trés

anos, tem as seguintes finalidades:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com
duracdo minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina.

Ao longo do tempo, como podemos perceber apos toda a explanacdo, o
ensino médio se constituiu como uma etapa de formacao profissional, com grande
destaque para a preparagdo a entrada no ensino superior. Por conseguinte, segundo
Silva (2016), é possivel vislumbrar uma espécie de encruzilhada vivida por esse
segmento: ou prepara os estudantes para a vida em sociedade, aprofundando seus
conhecimentos sobre o funcionamento do mundo e das coisas, ampliando seu
capital cultural, temporalidades, espacialidades, evolu¢do dos conhecimentos etc.;
ou prepara para o mundo do trabalho, atento ao mercado de trabalho desejoso por
trabalhadores flexiveis, com habilidades inerentes a competicdo global; ou ainda

treina os estudantes para as provas e testes de ingresso ao ensino superior. Sao estas
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questdes que interferem diretamente na organizagdo dos curriculos, dos tempos e
espacos escolares, bem como nas praticas pedagdgicas docentes, como métodos

avaliativos e estratégias didaticas.

Em meio a essas questdes, foram elaborados alguns documentos oficiais que
reformaram o campo educacional, como os Pardmetros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), todos documentos regidos pela LDB/96. E evidente o
movimento do Estado no sentido de proporcionar um processo de reformulagdo
curricular, processo esse iniciado com a LDB/96 e que ganhou ainda mais
concretude com a publicagdo destes documentos e de alguns pareceres
complementares. Portanto, nosso estudo optou por ndo priorizar nenhum dos
documentos porquanto ambos consistem em documentos oficiais de referéncia para
a construcao dos curriculos, fato que nos impele a tomé-los como objeto de reflexao

mais aprofundada.

Um estudo adequado desse movimento de reorientacdo curricular de
Geografia para o ensino médio demanda a consideragcdo do contexto académico
vivido pela ciéncia geografica brasileira até meados da década 1990, uma vez que
os documentos adotam uma perspectiva tedrica bastante alinhada com o periodo
cientifico em voga. Diante desta situacdo se faz necessario retomarmos a
argumentacdo acerca do processo de constituigdo do pensamento geografico,
especialmente a etapa iniciada em meados da década de 1970 e que reverbera até

hoje no contexto académico e escolar nacional.

Naquela década emergiu uma outra vertente de renovagdo do pensamento
geografico em oposicdo as Geografias existentes, recebendo esta denominagdo em
virtude de seu posicionamento critico radical frente a Geografia Moderna e
Teorética. Conforme salienta Moraes (2005), a perspectiva “critica” advém da
postura politica adotada, em que os autores “se posicionam por uma transformagao
social, pensando o seu saber como uma arma desse processo” (p. 119). Nao
obstante, estes pensadores assumem a impossibilidade de um conhecimento neutro
ao denunciarem o conteudo politico presente nas ciéncias e defendem uma analise

geografica em prol da libertagdo do homem (Idem).
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E fundamental termos em mente, segundo estudo de Carlos (2015), que a
constitui¢do de um saber geografico, de suas formas de interpretacdo da realidade,
da elaboracdo de teorias se move num contexto historico-social, “o que significa
dizer que as mudangas nos modos de pensar a Geografia sdo produto direto das
transformagodes da realidade e da inser¢do do conhecimento no movimento do

mundo e de seu conhecimento” (p. 22).

A observagdo mais atenta desta corrente nos revela os fundamentos
filosoficos que sustentaram estas transformagdes e que sdo de grande relevancia
para o restante da discussdo. Com efeito, Gomes (1996) identificou dois grupos de
criticas a Geografia: uma de carater tedrico-metodoldgico e outra relacionada ao
dominio prético e ideoldgico. O primeiro grupo corresponde a um exercicio de
desaprovacdo as ideias sustentadas pelo modelo econdmico neoliberal, de onde
seria possivel desenvolver um comportamento social plenamente racional, ou seja,
uma conduta que, em geral, “busca a satisfagdo maxima de suas necessidades a
partir de uma via analitica, racional e objetiva” (p. 275). Estes modelos privilegiam
uma expectativa de concorréncia perfeita, difusdo igualitaria de informacdes e um
espaco isomorfico, ou seja, sdo expectativas que revelam uma profunda abstracao

tedrica e suscitou um apelo a consideracao dos condicionantes materiais.

O segundo grupo reuniu diversas criticas a ideia de que a Geografia deveria
“intervir na realidade, capaz de dar respostas objetivas, neutras e justas aos
problemas sociais”, de maneira que houve forte contestacdo a forma de participagao
da Geografia nos planos de gestdo territorial porquanto “foi interpretada como
sendo tdo-somente uma tentativa de preservar o status quo” (Idem. p. 277). Em

suma, a critica residiu no entendimento de que

A ciéncia € o produto de uma sociedade desigual, na qual o poder
¢ exercido por grupos minoritarios que controlam também a
producdo do saber, seus objetivos e aplicagdes. O discurso da
objetividade €, portanto, construido sobre aparéncias e tem como
objetivo fundamental reproduzir e justificar “cientificamente” as
estruturas do poder e os prestigios sociais ja constituidos.
(Ibidem).

Neste sentido, os autores imbuidos dessas ideias ndo se limitaram a um
questionamento formal do pensamento tradicional ou quantitativo, mas exigiram a

critica do empirismo exagerado presente na Geografia Moderna, que acorrentou
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todas as analises as aparéncias, como também contestaram todas as decorréncias da
fundamentagdo positivista (MORAES, 2005). De forma mais aprofundada os
fundamentos da critica radical consistem, basicamente, por um lado, na
desaprovacao da ideia de que o homem ¢ essencialmente racional — perspectiva que
remete diretamente ao pensamento ontologico cartesiano —, uma vez que a
generalizacdo da racionalidade desconsidera os contextos historicos e a inscri¢ao
dos individuos em suas classes sociais, criando uma nogao abstrata desvinculada do
real. Este outro posicionamento metodologico registra “a diferenca entre um
procedimento que parte de uma idealizagdo, para compreender a realidade, e outro
que parte da realidade material”, ou mais precisamente a oposi¢do entre “uma
ciéncia idealista e ideoldgica a um verdadeiro conhecimento histoérico-materialista”

(GOMES, 1996. p. 277).

Por outro lado, esta a constatacdo do positivismo como demonstragdo da
ciéncia burguesa por legitimar o exercicio desigual do poder e do controle social
(Ibidem). Frigotto (2014) afirma tratar-se da “ciéncia burguesa”, “mediada pela
ideologia que naturaliza as relagdes capitalistas, centra-se no entendimento de suas
funcdes e disfuncgdes internas e ignora o que historicamente a produz”. (p. 34),
conferindo um ar de eternidade e inevitabilidade do capitalismo. Neste sentido, fica
nitida a intencdo de transmitir a ideia de eternidade inevitavel do capitalismo através

de duas operagdes:

Mascarando a especificidade e a profundidade da crise do capital
e sua violéncia na destruigdo de direitos [...]; ¢ afirmando os
horizontes ético-politicos utilitaristas que sustentam o ideario do
mercado autorregulado como pardmetro das relagdes sociais e
impoem a ditadura da razdo unica — a razao do capital. (Idem. p.
35)

Segundo nossa compreensdo, e ja fazendo uma aproximac¢do com o
encerramento deste capitulo, esta perspectiva de perenidade capitalista ¢ perpassada
em grande medida pela forma como a categoria trabalho ¢ abordada pelo curriculo
escolar, inclusive sob o predominio da Geografia critica. Na realidade, percebemos
que o trabalho sempre figurou entre diferentes conteudos, desde discussdes
relacionadas a agdo humana sobre a natureza até as revolugdes industriais, todavia

seu carater dialético ndo ¢ contemplado, ou seja, o curriculo escolar nao desenvolve

a ideia de que ao transformar a natureza (ou o espago) o homem também transforma
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a si mesmo, condi¢do que o torna inexoravelmente em ser social da producgdo do
espago ¢ de si mesmo. Outrossim, o trabalho ¢ entendido apenas como uma
atividade laboral para a sobrevivéncia, mascarando seus aspectos essenciais
relacionados ao proprio sujeito. Por conseguinte, os estudantes ndo se percebem
produtores de mercadorias (aqui incluindo também o espago) e produtores de si
mesmo, consubstanciando uma relacdo estranhada com a natureza. Avangaremos
ainda mais nesta discussdo a partir da observagdo das consideracdes de um

importante autor francés bastante critico da Geografia.

Lacoste (2012) ¢ considerado um dos principais expoentes daquele periodo
de renovacdo por elaborar uma critica bastante radical a ciéncia geografica.
Vesentini, na apresentacao da referida obra, afirma que seu pensamento acompanha

a corrente tedrica daqueles que recusam

A supervalorizagdo de sistemas e conceitos, que procuram
apreender o real em seu movimento - com a ajuda de textos
classicos, inclusive de Marx, mas sem mitifica-los -, o que vale
dizer que esse real ndo ¢ tomado como pretexto para se ilustrar a
teoria "revolucionaria" ja pronta, mas sim que sua natureza
"viva" ou histérica determina uma recriagdo constante das
expressoes teoricas. (p. 12)

A mencdo a Marx feita por Lacoste sugere a grande influéncia que o
pensamento marxista exerceu nas ciéncias humanas, destacadamente na segunda
metade do século XX. Marx produziu um saber objetivo e racional guiado pelo
método materialista-historico, ao qual ja fizemos referéncia anteriormente. No
entanto, ¢ interessante ressaltarmos apenas que do prisma marxista, a realidade ¢
alcancada por intermédio da razdo, que permite reconhecer, no interior do caos da
sociedade, os fatores fundamentais de sua organizacdo e de seu desenvolvimento.
O pensamento de Marx encontrou forte penetragao na crise vivida pela Geografia
por questionar certezas até entdo inquestiondveis, como a compreensdo do real.

Mais uma vez, recorremos a Gomes (2006) para explicar que

Marx introduz a no¢do de uma razio histérica, materialmente
determinada, em oposi¢do a concepcao do idealismo que definia
o real como um produto da razdo absoluta. Desta maneira, o
marxismo afirma que o sujeito do conhecimento, historicamente
determinado e contextualizado socialmente, ¢ capaz de ser
apreendido pela ciéncia a partir das categorias essenciais que o
envolvem: a produgdo, a reproducdo, o consumo, a troca, a
propriedade, o Estado, o mercado e as classes sociais. (p. 282)
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Ao refletir sobre a relagdo entre marxismo e Geografia, Moreira (2004)
identifica dois momentos, o primeiro ocorreu no imediato pds-guerra com o0s
geografos franceses da chamada Geografia ativa, e o segundo se deu nos anos 1970,
reunindo desde ativistas da revista Antipode da “geografia radical” até os geodgrafos
brasileiros da corrente critica. Assim, as tematicas do marxismo e a renovagao da
Geografia em curso no Brasil®* se cruzaram, trazendo a tona outras interpretagdes
e discussdes para o seio da ciéncia, tais como as nogdes de concretude historica dos
fendmenos ou de relagdo homem-meio como uma relagdo metabodlica passada entre
o homem e a natureza. Todavia, Moreira (2015) faz importante ressalva ao assinalar

que

Se um inédito processo de refundicdo marxista ocorre por dentro
darenovacao da geografia, a renovagao, todavia, nao se confunde
com o marxismo ¢ os gedgrafos de formagdo marxista. Até
porque, verdadeiramente, o que hd ¢ um movimento plural,
convergente apenas no que toca ao descontentamento, a todos
comum, que existe em relagdo ao discurso geografico vigente. (p.
29)

Atentos a este alerta ¢ possivel progredir em nossa andlise e se torna
fundamental observar que diversas mudancas estavam ocorrendo e modificando a
realidade circundante. A internacionalizacdo industrial, a rede global de
comunicagdes, a crescente evolugdo tecnoldgica, o processo de descolonizacio, as
transformagdes na divisdo internacional do trabalho, enfim a reproducdo em escala
ampliada das relagdes capitalistas de producdo mostra como a introducdo do
pensamento marxista foi marcante e adequada para erigir uma outra forma de
interpretagdo e de investiga¢do da realidade. Destarte, 0 marxismo provocou uma
retificacdo dos trabalhos académicos, enquadrando-os numa visdo mais ampla e
consciente do contexto politico da ciéncia e da sociedade, como também
possibilitou as ciéncias humanas desenvolverem modelos teodricos inteiramente

concebidos na esfera do dominio social, interrompendo a predominancia dos

modelos das ciéncias naturais (GOMES, 2006).

8 No caso brasileiro foi bastante emblematico o 3° Encontro Nacional de Gedgrafos (ENG) realizado
em Fortaleza (CE) no ano de 1978. Moreira (2015) afirma que aquele Encontro ensejou “o olhar
reciproco, o conhecimento dos protagonistas uns dos outros, a conscientizacdo dos
descontentamentos que promovem a necessidade das mudangas e a aglutinagdo das ideias que
precipitam a crise da ciéncia” (p. 24).
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Ao relacionarmos a estruturacdo deste novo paradigma cientifico com
nossos objetivos chegamos até uma outra contribuicdo de Lacoste, apontada para
podermos investigar as novas orientagdes curriculares. Foi este autor progressista
francés que denunciou a existéncia de dois planos de manifestacdo do saber
geografico: o primeiro ¢ mais antigo, datando do final do século XIX, chamado de
“geografia dos Estados-maiores” que consiste basicamente num “conjunto de
representacdes cartograficas e de conhecimento variados de representagdes
cartograficas e de conhecimento variados referentes ao espaco”, sendo um valioso

instrumento de poder restrito a um grupo minoritario. (Idem. p. 31)

O segundo ¢ mais recente e ¢ chamado de “geografia dos professores”, que
representa “um discurso ideologico no qual uma das fungdes inconscientes, ¢ a de
mascarar a importancia estratégica dos raciocinios centrados no espaco” e foi
transformado, inicialmente na Franga e na Alemanha, em um “discurso pedagogico
de tipo enciclopédico, como discurso cientifico” que se sustenta em procedimentos
de “enumeracdo de elementos de conhecimento mais ou menos ligados entre si
pelos diversos tipos de raciocinios”, cuja finalidade ¢ uma sé: “mascarar sua

utilidade pratica na conduta da guerra ou na organizacao do Estado” (Ibidem).

A critica de Lacoste aponta para o carater de classe da Geografia,
enfatizando-a como um instrumento de dominacdo burguesa, dotado de um alto
potencial pratico e ideologico. Em suma, a Geografia Critica incide sobre os
compromissos sociais € nos posicionamentos politicos da ciéncia, prescrevendo
uma ruptura com as correntes geograficas anteriores e a constru¢do de um
conhecimento diametralmente oposto as propostas de Geografia anteriores. Por
conseguinte, o espaco social, construido, fruto da humanizagdo da natureza, nao
pode mais ser entendido e ensinado como um elemento inerte a espera da
apropriacdo humana, como apregoaram tanto a Geografia moderna como a “dos

professores”.

Foi em meio a esse controverso e turbulento periodo de crises que emergiu
uma profunda insatisfagdo de gedgrafos e professores com sua disciplina e com a
longa permanéncia de seu carater descritivo e mnemdnico, compartimentado entre,
de um lado, as questdes da “natureza” e, de outro lado, as teméticas “humanas”,
abordando assuntos “gerais” e posteriormente temas “regionais”. Coerente com esta

critica, entendemos que o marxismo pode oferecer um caminho de superagdao da
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dicotomia homem-natureza, a medida que demonstra como esta separacdo entre o
homem e as condigdes naturais de sua existéncia ¢ um produto historico e mediado
pela categoria trabalho. Este caminho ¢ justamente a filosofia da praxis, que, como
J& apresentamos, enfatiza o sentido original da praxis, do agir humano em sua
dimensdo ontoldgica, pondo luz na vinculagdo inextricdvel entre o ser e o
conhecimento, ou seja, a categoria trabalho nos permite redirecionar a perspectiva
curricular original para o desenvolvimento de uma proposta, mais proxima da

proposta gramsciana. O proprio Gramsci (2015) nos ensina que

Uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em
atitude pol€mica e critica, como superagdo da maneira de pensar
precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo
cultural existente). E portanto, antes de tudo, como critica do
“senso comum” (e isto ap0os basear-se sobre o0 senso comum para
demonstrar que “todos” sdo filésofos e que ndo se trata de
introduzir ex novo uma ciéncia na vida individual de “todos”,
mas de inovar e tornar “critica” uma atividade ja existente); e,
posteriormente, como critica da filosofia dos intelectuais, que
deu origem a historia da filosofia e que, enquanto individual (e,
de fato, ela se desenvolve essencialmente na atividade de
individuos singulares particularmente dotados), pode ser
considerada como ‘“culminincias” de progresso do senso
comum, pelo menos do senso comum dos estratos mais cultos da
sociedade e, através desses, também do senso comum popular.

(p. 81)

Ao pensarmos esta questdo pelo prisma da Geografia, asseveramos que o
homem e sua relagdo com o espaco precisam ser humanizados e entendemos,
apoiados pelo pensamento de Carlos (2015), que ¢ a perspectiva apresentada por
Marx (e por Gramsci) na praxis que permite pensar o mundo enquanto pratica,
enquanto processo de transformagdo de si mesmo, pensar tanto o sujeito quanto a
sociedade realizando-se, “um entendimento sobre o espaco como conceito tedrico

e como realidade concreta” (p. 28).

Sdo estas consideracdes de cunho ontologico-gnosiologico que manteremos
em mente para analisarmos e interpretarmos os documentos que balizam o ensino
de Geografia para o ensino médio com a certeza de que esta disciplina escolar pode
colaborar para a constru¢cdo de uma outra relacdo dos sujeitos com o espaco e,

consequentemente, consigo mesmos.
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3.11. Curriculo de Geografia em tempos neoliberais

A devida compreensdo deste periodo evidentemente reclama algumas
consideragdes acerca do ideario neoliberal, entendido a partir de um processo
desigual e descontinuo de constituigdo de uma sociedade neoliberal, segundo
proposicao de Dardot & Laval (2014). Para estes autores, estamos diante de “um
processo historico que ndo foi integralmente programado por seus pioneiros; os
elementos que a compdem reuniram-se pouco a pouco, interagindo uns com o0s
outros, fortalecendo uns aos outros” (p. 24). Antes de progredimos nestas
consideragdes cabe ressalvar o distanciamento de uma prolongada discussdo tedrica
acerca do neoliberalismo, tanto em sua dimensdo politico-ideologica quanto
econdmica, posicionamento adotado com vistas a ndo marginalizarmos os objetivos

apresentados.

Os autores supracitados nos servem de parametro tedrico-conceitual para
fundamentar nossa breve discussdo acerca do neoliberalismo justamente por
defenderem sua compreensdo enquanto uma racionalidade governamental, e nio
uma doutrina mais ou menos heteroclita, isto €, o neoliberalismo consiste no
desenvolvimento da légica do mercado como légica normativa generalizada, desde
o Estado até o mais intimo da subjetividade (Idem). Especialmente a partir dos de
1980, o Ocidente foi marcado pelo triunfo de uma politica qualificada, ao mesmo
tempo, de “conservadora” e “neoliberal”. Os principais lideres mundiais daquele
periodo, Ronald Reagan e Margaret Thatcher, simbolizam uma brusca ruptura com
o “welfarismo” da socialdemocracia e a ado¢do de um novo conjunto de politicas
voltadas a superagdo da inflagdo galopante, da queda dos lucros e da desaceleragao
do crescimento. A politica conservadora e neoliberal adquiriu contornos de resposta
ou solug¢do politica a crise econdmica e social do regime “fordista” de acumulacao

do capital.

Estas politicas neoliberais t€ém como principal aspecto a radical alteragao do
modo de exercicio do poder governamental, assim como as referéncias doutrinais
no interior de uma ampla transformacdo das normas capitalistas. Ademais, revelam
uma subalternizacdo a um certo tipo de racionalidade politica e social articulada a
globalizacdo e a financeirizagdo do capitalismo (Idem). Nestes termos, se o

compromisso da socialdemocracia estava relacionado ao intervencionismo do
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Estado, a proposta neoliberal estd voltada ao livre mercado, o que também significa

por em destaque o seu carater disciplinar. E este carater disciplinar que

Da ao governo um papel de guardido das regras juridicas,
monetarias, comportamentais, atribui-lhe a fungdo oficial de
vigia das regras de concorréncia no contexto de um conluio
oficioso com grandes oligopolios e, talvez mais ainda, confere-
lhe o objetivo de criar situagoes de mercado e formar individuos
adaptados as logicas de mercado. (Idem. p. 189, grifos nossos)

Por consequéncia, € possivel perceber que as politicas neoliberais guardam
uma dimensao estratégica que permaneceu negligenciada pela “critica “antiliberal”
padrdo, uma vez que essa dimensdo entra de imediato numa racionalidade global
que permaneceu despercebida. Esta ideia de “racionalidade neoliberal” nos ¢
bastante cara porque ¢ justamente onde entendemos residir todo o processo de
reordenacdo curricular e de construcdo dos documentos curriculares oficiais, ou
seja, estamos direcionando nossa argumentacdo para o interior da racionalidade
neoliberal porque € neste terreno que reside todo o arcabougo tedrico e politico do
projeto de formacao dos sujeitos a partir dos curriculos desenvolvidos pelo Estado

burgués.

A abordagem do neoliberalismo se desdobra sobre os mesmos preceitos
tedricos marxistas que temos sustentado desde o inicio da pesquisa e que revelam
algo fundamental: a criagdo de um “novo conjunto de regras que definem nao
apenas outro ‘regime de acumulagdo’, mas também, mais amplamente, outra
sociedade” (Ibidem). Esse movimento em torno de um outro “regime de
acumulagdo” e de uma “outra sociedade” s6 € possivel com a formacao de outros
sujeitos cognoscentes, preparados para as novas exigéncias do mercado, mas que
mantenham a mesma relagdo estranhada de outrora com a natureza para garantir o
fetichismo da mercadoria e a reificacdo das relagcdes humanas. Destarte, o curriculo
escolar precisa estar prenhe de ideias, discursos, objetivos que mantenham o
trabalho, enquanto ato de transformagdo humana da natureza, como uma mera
atividade de todo cidaddo, escamoteando suas nuances ontoldgicas, tarefa que ja
vem sendo desempenhada. O que assistimos ¢ a nossa relacdo social com as
atividades laborais dos outros serem dissimuladas em relagdes entre coisas. Esta

constatagdo, em nosso entender, ¢ oriunda, em alguma medida, do curriculo escolar
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de Geografia que ndo desperta a consciéncia para a variedade de condi¢des sociais,

interligagdes espaciais e praticas laborais que envolvem toda a vida cotidiana.

Anteriormente ja haviamos feito men¢ao a categoria trabalho e o progresso
da pesquisa torna indispensavel reconsiderar este tema para que possamos
compreendé-lo ontologicamente no seio do neoliberalismo. Partimos do principio
de que o neoliberalismo promoveu uma repactuagao social com vistas a garantir a
acumulacdo de capital através de uma série de transformagdes produtivas e de
rearranjos institucionais, o que significa que os preceitos do trabalho, assim como
explicado por Marx, ndo sdo alteradas pelo modo de produgdo capitalista. Por
conseguinte, no interior das institui¢des que dao suporte ao modo de producao
capitalista, algumas transformagdes sao efetivadas, mas a reprodu¢do da categoria
“trabalho” pelo curriculo escolar permanece intacta, ainda que sob outros

conteudos, no interior da nova racionalidade neoliberal.

Em suma, os sujeitos cognoscentes se tornardo trabalhadores e trabalhardo
para outros de forma a viabilizar a produ¢@o dos valores de troca de mercadorias,
que geram o retorno monetario sobre o qual o capital constroi seus poderes sociais
de dominacdo de classe (HARVEY, 2016). Nesta situacdo, e aqui reside um ponto
fundamental, os trabalhadores estdo colocados numa posi¢ao de subalternizagdo em
que s6 podem reproduzir pelo trabalho as condi¢des de sua propria dominagdo.
Portanto, acreditamos que a abordagem fenoménica da categoria trabalho pelo
curriculo escolar, em tempos de racionalidade neoliberal, colabora para o
desenvolvimento de uma relagdo estranhada entre os sujeitos cognoscentes € 0
espaco, uma vez que esta categoria ¢ essencialmente intermedidria, ¢ o vinculo

material e objetivo entre ser humano (sujeito) e natureza (espacgo).

De posse destas premissas, nossa abordagem demanda, a partir deste
momento, que consideremos o contexto politico-educacional que circundou as
iniciativas de reordenacdo curricular nacional, o que permitird que examinemos as
questdes propriamente curriculares de forma mais adequada. Destarte, ¢ importante
pontuar que todos os documentos de reorientacdo curricular estdo inseridos num
amplo movimento de renovacgao curricular dos paises em desenvolvimento ocorrido

em fins da década de 1990 a partir de um projeto financiado pelo Banco Mundial.
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A condugdo desse processo coube ao Governo Federal, presidido por
Fernando Henrique Cardoso, tendo como agente central o Ministério da Educacao,
liderado por Paulo Renato de Souza. A finalidade mais ampla daquele projeto foi a
adequacdo do sistema de ensino nacional a um conjunto de medidas definido pelas
diretrizes do Fundo Monetério Internacional e pelo proprio Banco Mundial. J& neste
principio € possivel perceber como a influéncia politica e econdomica de organismos
financeiros internacionais estipularam a maneira como o Brasil deveria reorganizar
os seus parametros educacionais, situacdo que Vesentini (edi¢des Kindle, sem
datagdo) identificou como uma estratégia de preparo de “qualificacdo da mao de

obra” ao escrever que

Desde no minimo 1990 que o Banco Mundial s6 concede novos
empréstimos aos paises “em desenvolvimento” com a condi¢ao
de existirem investimentos na educagdo e na melhor qualificagdo
da mao de obra. E o programa do Pnud das Nacdes Unidas, que
desde 1990 estipula o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) de 174 paises, ja passou a incorporar como elementos
basicos para calcular esse indice as taxas de escolaridade
(masculina e feminina), o acesso da populacdo em geral ao
ensino elementar, ao ensino secundario etc. [...] Isso sem contar
aquele famoso estudo patrocinado pela Unesco®, que contou
com a colaboragdo de dezenas de educadores de inlimeras partes
do mundo e exerceu enorme influéncia em varias novas
propostas de reformulagdo curricular em paises da América
Latina, da Africa e da Asia (inclusive os PCNs do Brasil), no qual
os conteudos das disciplinas escolares sdo minimizados e
o fundamental passa a ser o “aprender a aprender, a ser, a
conviver com os outros, a fazer”.

Este ponto de partida ¢ relevante porque demonstra como nossa posi¢ao
divisdo internacional do trabalho colocou grande pressdo sobre o Estado para a
promog¢do de uma reorganizagdo escolar que permitisse a formagdo de uma nova
mao de obra consoante a Terceira Revolugdo Industrial, que exige trabalhadores
qualificados e flexiveis. Nesta seara ¢ inevitdvel explicitarmos, ainda que
brevemente, o desenvolvimento de um novo modelo de acumulagao flexivel e de
seu momento predominante, o toyotismo. Alves (2005) afirma que no atual
momento histérico de mundializagdo do capital e de profundas transformacdes
produtivas, em que ha mutagdes em curso de implicacao subjetiva nas instancias do

trabalho e da reproducdo social, o toyotismo ¢ a “ideologia organica da produgdo

85 Este “famoso estudo” sera melhor apresentado logo a frente.
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capitalista, que tende a colocar novas determinagdes nas formas de ser da produgao
e reprodugdo social”’, ou seja, considerando este novo mundo, densamente
configurado pela necessidade de novos sujeitos e subjetividades, o toyotismo ¢
entendido como a “expressdo superior da racionalizagdo capitalista nos loci mais
dindmicos da acumulagdo de valor, exigindo, na etapa desenvolvida do processo

civilizatério, uma nova implicacdo subjetiva [...]” (p. 410).

Em qualquer analise dos processos sociais ¢ fundamental ter em mente uma
apreensdo dialética da natureza do periodo historico de desenvolvimento do
capitalismo mundial. Destarte, se nas épocas precedentes, destacadamente os de
predominio do fordismo, havia a captura do corpo e uma relativa liberdade do
cérebro para outras ocupacdes — gerando uma relagdo problematica corpo-mente —
(GRAMSCI, 1984 apud ALVES, 2005), no atual periodo, sob o predominio da
producdo toyotista “corpo e mente ‘tendem a ser’ mobilizados pelo capital para se

integrarem a producdo de valor” (p. 411).

A crise do mundo capitalista da década de 1970 instaurou um novo regime
de acumulagdo do capital, a acumulagdo flexivel, que tendeu a satisfazer “as
exigéncias do capitalismo mundial, sendo adequado as novas condigdes de
concorréncia e de valorizagdo do capital e a0 novo patamar da luta de classes na
producdo” (Idem. p. 413), e compondo sua ideologia organica no interior da III
Revolugdo Tecnocientifica a partir do modelo japonés de reorganizacao produtiva
pés-crise estrutural capitalista. Neste sentido, o toyotismo passou a incorporar uma
“’nova significacdo’ para além das particularidades de sua génese socio-historica (e
cultural), vinculada ao capitalismo japonés”, adquirindo como aspecto essencial a
expressao em seus dispositivos e protocolos organizacionais “a busca de uma nova
hegemonia do capital na produ¢do como condi¢do politica (e sdcio-cultural) para a
retomada da acumulagao capitalista, uma hegemonia do capital voltada para realizar

uma nova captura da subjetividade do trabalho pela l6gica do capital” (Ibidem).

Condizente com esta perspectiva, a Unesco reuniu renomados estudiosos
para fazer uma analise da conjuntura educacional no mundo e a partir dos resultados
obtidos estabelecer metas pedagdgicas a serem seguidas pelos paises, incluindo o
Brasil. Desta andlise saiu um relatério, o “Relatério para a Unesco da Comissdo
Internacional sobre Educagdo para o Século XXI”, também conhecido como

Relatério Delors (em referéncia ao chefe da comissdo, Jacques Delors), que
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defendeu a educacdo como um agente de transmissdo de cada vez mais saberes e
“saber-fazer” evolutivos e serviu de fundamento para a redacdo dos novos
documentos curriculares. Destarte, foram apresentados quatro pilares considerados

fundamentais e aqui estdo sintetizados:

1. Aprender a conhecer: este tipo de saber visa além do saber
codificado, vai ao dominio dos proprios instrumentos do
conhecimento simultaneamente, como meio e como finalidade
humana. Aprender para conhecer supde um aprender continuo,
um aprender a aprender, exercitando a atengdo, a memoria e o
pensamento em todas as fazes da vida. O processo de
aprendizagem nunca esta completo e enriquece com qualquer
experiéncia;

2. Aprender a fazer: aprender a fazer em algum momento se
aproxima do aprender a conhecer, mas esta mais ligada a questao
da formacao profissional. Neste item, a no¢do de competéncia
aparece com destaque substituindo a qualificacdo. Este saber
fazer ndo esta ligado diretamente a uma questao especifica, mas
para uma realidade moderna

3. Aprender a viver juntos, aprender a viver com o0s outros:
principal desafio da educacdo no mundo atual em decorréncia da
propria historia humana ser sempre marcadas por conflitos e
violéncias. A busca pela coexisténcia pacifica entre povos e
culturas € o desafio do momento presente.

4. Aprender a ser: todo ser humano deve estar preparado, gragas
a educagdo que recebe na juventude para elaborar pensamentos
autonomos e criticos e para formular juizos de valor para saber
como agir em diferentes momentos da vida. O aprender a ser
deve acompanhar o cidaddo em todas as suas atitudes, seja na
vida social ou profissional.

Como se vé€, hd implicito um discurso de homem ideal a ser formado a fim
de atender a necessidade do mundo no século XXI: global, total e dindmico. Estas
exigéncias demandam uma ideia de educagdo para toda a vida, ou seja,
considerando todas as modificagdes em curso da sociedade, a tecnologia em
continuo e rapido desenvolvimento, as diferentes exigéncias do mundo do trabalho,
as diversidades em franco crescimento e todas as demais situacdes de novidade que

impelem a adaptacdo do sujeito.

Diante deste contexto ¢ interessante observarmos de forma mais direta os
documentos que balizaram a reordenacao curricular de Geografia, comegando pelos
PCNs de Geografia. A organiza¢do deste documento destaca a importancia da
Geografia para as Ciéncias Humanas na ultima etapa da educagdo Dbasica,
enfatizando que o ensino de Geografia deve “construir competéncias que permitam

a analise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e
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o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada sociedade” (PCN, 2000.
p. 30). E defendido que os saberes geograficos escolares desenvolvidos pelos
estudantes sdo fundamentais para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, conceitos considerados inovadores do novo curriculo, que tem como
uma das suas prioridades formar o aluno para o mercado de trabalho do século XXI

e que merecem algumas linhas.

Como temos tentado demonstrar, o preparo para o exercicio da cidadania e
a qualificagdo para o trabalho consistem nas principais finalidades da educagao e
despertaram toda uma sorte de transformacdes para levar a cabo uma melhor
formagao dos estudantes brasileiros. Destarte, € interessante observarmos um trecho
do parecer da Camara 15/98 de Educacdo Bésica sobre as DCNEM, que explicita

alguns parametros balizadores desta perspectiva formativa:

A concepgdo da preparacdo para o trabalho que fundamenta o
Artigo 35 aponta para a superacdo da dualidade do ensino médio:
essa preparagdo serd basica, ou seja, aquela que deve ser base
para a formagdo de todos e para todos os tipos de trabalho. Por
ser basica terd como referéncia as mudancas nas demandas do
mercado de trabalho, dai a importancia da capacidade de
continuar aprendendo; ndo se destina apenas aqueles ja que estao
no mercado de trabalho ou que nele ingressardo a curto prazo;
nem serd preparagio para o exercicio de profissdes especificas
ou para a ocupagdo de postos de trabalho determinados. (p. 14)
A Unido Europeia manifestou-se de forma contundente a favor
da unificacdo do ensino médio, mas alerta para a necessidade de
considerar outras necessidades além das que sdo sinalizadas pela
organizagao do trabalho. E busca sustentag@o para sua posi¢do no
pensamento do proprio empresariado europeu: a missdo
fundamental da educagdo consiste em ajudar cada individuo a
desenvolver todo o seu potencial e a tornar-se um ser humano
completo, e ndo um mero instrumento da economia,; a aquisi¢do
de conhecimentos e competéncias deve ser acompanhada pela
educacdo do carater, a abertura cultural e o despertar da
responsabilidade social. (p. 16, grifos nossos)

Em meio a essas demandas do capital internacional, que exige uma ampla
formagdo dos sujeitos para atender um novo perfil de trabalho, os PCNEM
adotaram os conceitos de habilidades e competéncias. O proprio documento nos

informa que

Dentre os quatro principios propostos para uma educagio para o
século XXI — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser — destaca-se o aprender a conhecer,
base que qualifica o fazer, o conviver e o ser e sintese de uma
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educacdo quem prepara o individuo e a sociedade para os
desafios futuros, em um mundo em constante e acelerada
transformagdo. A educagdo permanente e para todos pressupoe
uma formacdo baseada no desenvolvimento de competéncias
cognitivas, socio-afetivas e psicomotoras, gerais e basicas, a
partir das quais se desenvolvem competéncias e habilidades mais
especificas e igualmente basicas para cada area e especialidade
de conhecimento particular. (PCN, 2000. p. 11)

Nao ¢ nosso intuito divagar acerca destes conceitos, mas, apenas, evidenciar
como seu aparecimento esta estritamente ligado a um conjunto de transformagdes
bastante intenso no mundo do trabalho, buscando recondicionar toda a organizagao
do ensino médio brasileiro, com objetivos que ainda pretendemos melhor explorar.
Para visualizarmos de forma mais aprofundada as nuances que perpassam todo esse
periodo de renovacdo ¢ interessante ressaltar que as competéncias sao
compreendidas enquanto capacidades mais gerais e flexiveis, que permitem
enfrentar a variedade de tarefas e tomar, em tempo real, decisdes de a¢do adaptadas

a cada contexto particular. Neste sentido, os proprios PCNs estabelecem que as

competéncias esperadas versam acerca

Da capacidade de abstragdo, do desenvolvimento do pensamento
sistémico, ao contrario da compreensdo parcial e fragmentada
dos fendmenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de
pensar multiplas alternativas para a solugdo de um problema, ou
seja, do desenvolvimento do pensamento divergente, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢@o para procurar
e aceitar criticas, da disposi¢do para o risco, do desenvolvimento
do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento. Estas sdo competéncias que devem estar
presentes na esfera social, cultural, nas atividades politicas e
sociais como um todo, ¢ que sdao condi¢des para o exercicio da
cidadania num contexto democratico. (PCN, 2000. p. 11/12)

Por seu turno, as habilidades decorrem diretamente das competéncias
adquiridas e se referem ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio de acdes e
operagdes, as habilidades sdo aperfeicoadas e articuladas, possibilitando uma nova
reorganizacdo das competéncias. Destarte, ¢ mais do que evidente a imagem do
neoliberalismo porquanto a economia estd a frente da sociedade e estabelece a
primazia dos desafios econdmicos de producdo em relagdo a qualidade de vida em
sociedade. Ndo obstante, o impulso devorador das novas tecnologias se nutre
também de sua imbricacdo econOmica: seu significado economico ultrapassa, de

longe, seu significado social. Nossa fun¢do maior continua a ser o consumo.
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Portanto, ¢ correto afirmarmos que as habilidades do século XXI niao nos tornam,
necessariamente, “mais hdbeis” para nés mesmos, mas mais “bem encaixados” no

ritmo da produtividade neoliberal (DEMO, 2008).

De acordo com esse contexto curricular mais amplo a Geografia escolar tem
grande importancia para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que os
sujeitos cognoscentes precisam assimilar ndo apenas para se inserirem no mercado
de trabalho, mas também para o exercicio da cidadania. Destarte, conforme
prescreve as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), a Geografia
escolar esta fundamentada nos conceitos de natureza, paisagem, espaco, territorio,
regido, rede, lugar e ambiente. Esses conceitos-chave sdo complementados por
outras dimensdes analiticas que contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e

relagdes econdmicas e sociais. O proprio documento reafirma que

A Geografia ndo ¢ uma disciplina descritiva e empirica, em que
os dados sobre a natureza, a economia e a populacdo sdo
apresentados a partir de uma sequéncia linear, como se fossem
produtos de uma ordem natural. Com as novas tecnologias de
informacdo, com os avangos nas pesquisas cientificas e com as
transformagdes no territorio, o ensino de Geografia torna-se
fundamental para a percep¢do do mundo atual. (p. 43)

Por conseguinte, as Orientacdes Curriculares também destacam importantes
conceitos e temas ligados a globalizagao, a técnica e a organizagao dos fluxos e das
redes, questdes indispensaveis para que os estudantes entendam o papel das
tecnologias da informag¢do e da comunicagdo para o rearranjo das formas de
organizag¢do socioespacial do trabalho e do consumo, além de indicar novas formas
de apropriagdo dos sistemas naturais. De forma complementar, todos os
documentos e leis sdo unissonos na defesa de um ensino que desenvolva a
capacidade critica de interpretagdo da realidade, a autonomia intelectual, o
desenvolvimento ético de uma forma pensar e agir no mundo, entre outras
premissas que orientam o ensino médio. Todavia, prevalece uma concepgdo de
formag¢do de cidaddos que se enxergam como individuos, mas ndo se entendem
como classe, ou seja, a visdo de sociedade constante nessa reorganizagdo curricular

¢ formada pela reunido de individuos e ndo pela unido contraditoria de classes

sociais em luta (OLIVEIRA, 1999 apud SILVA, 2016).
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Esta constatacdo refor¢a uma marcante contradi¢do presente naqueles
documentos relacionada ao amplo espaco conferido a “Geografia critica”, com a
citacdo de autores e referéncias explicitas ao posicionamento tedrico critico, que,
todavia, ndo se concretiza no curriculo. O texto dos PCNs é bastante claro ao
enfatizar a necessidade de abandonar a visdo mnemonica, a repeticdo enfadonha
etc.; destacando o fato da Geografia ter se tornado uma ciéncia autonoma no final
do século XIX, e chegar ao final do século XX com interesse renovado, processo
que ocorreu no Brasil a partir da década de 1970. A contradicdo nos parece evidente
quando as Orienta¢des Curriculares asseveram que a importancia da Geografia no

ensino médio

Esta relacionada com as multiplas possibilidades de ampliagdo
dos conceitos da ciéncia geografica, além de orientar a formagao
de um cidaddo no sentido de aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser, reconhecendo as
contradigdes e os conflitos existentes no mundo. (2006. p. 44)

A disciplina esta, portanto, inexoravelmente comprometida com as
propostas neoliberais que conduziram todo o processo de reordenacao curricular,
cabendo refletirmos a proposicdo ontologica que esta conduta viceja. Se
recuperarmos todo o trajeto do curriculo escolar, inclusive o de Geografia a partir
de meados do século XIX, resta dbvio que sempre estivemos diante de um projeto
escolar burgués. Se nos séculos passados a educagdo consistia em artigo de luxo de
determinadas classes privilegiadas que precisavam se preparar para o exercicio
dirigente, a exclusdo do sistema escolar ja era por si s6 indicativo do destino a ser
percorrido pelos excluidos. Posteriormente, ja no periodo republicano, a ampliagao
da escolarizagdo pontificou, em diferentes momentos e de diferentes formas, quem
deveria seguir o caminho da intelectualidade e quem deveria cumprir jornadas
laborais exaustivas e fisicamente desgastantes. Vemos que o pensamento burgués,
consolidado ao longo de todo o tempo no Estado brasileiro, ndo deixou margem
para que uma outra educagcdo fosse pensada, ainda que possamos registrar
movimentos subversivos que se desenvolveram nas fissuras do sistema, mas que,

via de regra, também foram combatidos.

Destarte, ¢ preciso ter clareza que nesse periodo do final do século XX, a
reordenagdo curricular cumpriu o mesmo papel das reformas anteriores: garantir o

pleno funcionamento de um Estado burgués, com sujeitos cognoscentes respeitando
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a ideia de cidadania burguesa e, talvez principalmente, aperfeicoando seus corpos
e mentes para o trabalho, categoria que precisa ser centralizada pela ciéncia
geografica por consistir, segundo Marx, na mediagdo entre o homem e natureza.
Por conseguinte, apds toda a discussdo empreendida, acreditamos que todo esse
debate ontologico encontra seu fundamento quando a categoria adquire destaque.

Vejamos essa proposi¢ao.

Marx tem como premissa tedrica o trabalho enquanto atividade de
autoconstru¢do do homem pois o trabalho ao transformar a natureza consiste, ao
mesmo tempo, num processo fundante do devir humano, bem como torna a natureza
em mundo humano, histérico-social. Neste sentido, o trabalho pode ser encarado
em sua dimensdo ontologica positiva, como possibilidade do desenvolvimento
humano, permitindo, segundo Lukacs (2013), a passagem do simples ser biologico
para o ser social. Portanto, tornar-se social pela via do trabalho significa
compreender que a relacdo entre o sujeito (homem) e a natureza (espaco) se da de
forma reciproca no processo de auto constitui¢do do homem. Portanto, o processo
de humanizagdo do homem ¢ essencialmente espacial. Para avangarmos por essa

via investigativa precisamos esmiugar um pouco mais a categoria trabalho.

As caracteristicas do trabalho sao reflexos do modo de produgao capitalista,
que estd assentado no seio das relagdes capitalistas de produgdo como uma acao
ndo definida por quem o executa. Marx (1983) j4 anunciara que o “trabalhador
trabalha sob o controle do capitalista a quem pertence seu trabalho” e, da mesma
forma, “o produto ¢ propriedade do capitalista, e ndo do produtor direto, do
trabalhador”. Nesse contexto, ¢ correto afirmar que o “processo de trabalho ¢ um
processo entre coisas que o capitalista comprou, entre coisas que lhe pertencem”
(p. 154). Assim, processo e produto do trabalho assalariado pertencem ao capitalista
que paga ao trabalhador por sua forga de trabalho e o insere no interior do processo

produtivo.

Por conseguinte, ¢ fundamental destacar a atuagdo do curriculo escolar na
formagdo dessa forca de trabalho, consistindo num meio para a valorizagdo do
valor. Uma vez subordinada ao capital, a for¢a de trabalho s6 se realiza ao ser
vendida e comprada no mercado, sendo incluida como meio para a valorizagdo do
valor, finalidade ultima do modo de producao capitalista. Sabe-se, ademais, que a

forca de trabalho ndo ¢ uma mercadoria qualquer, mas uma mercadoria que tem
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como valor de uso a capacidade de produzir mais valor. Portanto, ¢ nessa
mercadoria Unica que o capitalismo guarda um importante agente de valorizagdo, a
forca de trabalho que tem como caracteristica marcante o poder de gerar mais valor

durante a producao, fundamento basilar do modo de acumulagao capitalista.

O mergulho nas proposi¢des marxistas torna-se importante instrumento
elucidativo da realidade que queremos apresentar e dos objetivos que pretendemos
alcangar. Em torno dessa discussdo sobre mercadoria, emerge o antagonismo entre
o valor de uso e o valor de troca. A oposi¢do surge justamente a partir de dois
conteudos: o valor de uso, relacionado ao aspecto material, detentor da capacidade
de, enquanto mercadoria, satisfazer as necessidades humanas; e o outro, valor de
troca, ou somente valor, de carater social, condensando uma quantidade de trabalho
abstrato objetiva ao longo do seu processo de producio que permite uma correlacio

e troca entre mercadorias. Marx, acerca disso, escreve que

As mercadorias vém ao mundo sob a forma de valores de uso ou
de corpos de mercadorias, como ferro, linho, trigo etc. Essa ¢ sua
forma natural com que estamos habituados. Elas sdo so
mercadorias, entretanto, devido a sua duplicidade, objetos de uso
e simultaneamente portadores de valor. Elas aparecem, por isso,
como mercadoria ou possuem a forma de mercadoria apenas na
medida em que possuem forma dupla, a forma natural e forma de
valor. (1983, p. 53).

Os referidos conteudos sdo originados de duplo aspecto do trabalho produtor
de mercadorias, ou seja, trabalho concreto e trabalho abstrato. O primeiro diz
respeito os trabalhos particulares dos trabalhadores, como alfaiates, operarios,
professores etc.; j& o segundo, também chamado de trabalho socialmente
necessario, consiste numa substancia social gerada pela relagdo objetiva de
diferentes trabalhos concretos, possuindo como determinacdo qualitativa seu

carater geral, isto ¢, o emprego de forca e inteligéncia humanas. Mais uma vez,

Marx nos ensina que

O corpo da mercadoria que serve de equivalente figura sempre
como corporificagdo do trabalho humano abstrato e é sempre o
produto de determinado trabalho concreto, ttil. Esse trabalho
concreto torna-se, portanto, expressdo do trabalho humano
abstrato (1993. p. 61).

Em outro momento, o filosofo alemao ¢ ainda mais elucidativo ao explicar

que
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O carater mistico da mercadoria ndo provém, portanto, de seu
valor de uso. Ele ndo provém, tampouco, do contetido das
determinagdes de valor. Pois, primeiro, por mais que se
diferenciem os trabalhos uteis ou atividades produtivas, ¢ uma
verdade fisiologica que eles sdo fungdes do organismo humano e
que cada uma dessas fungdes, qualquer que seja seu conteudo ou
forma, € essencialmente dispéndio de cérebro, nervos, musculos
e sentidos etc. Segundo, quanto ao que serve de base a
determinagdo da grandeza de valor, a duracao daquele dispéndio
ou a quantidade de trabalho, a quantidade ¢ distinguivel até pelos
sentidos da qualidade do trabalho. (1983. p. 70)

Na atividade laborativa, o trabalho morto, materializado nas maquinas,
ferramentas e utensilios, dominam o trabalho vivo, o que significa que ndo ¢ o
trabalhador que os utiliza, mas os meios de produgcdo que se utilizam dos
trabalhadores. Nesse contexto, Marx assevera que os meios de producao ndo servem
para a subsisténcia imediata dos trabalhadores, mas, na realidade, o trabalhador os
serve pela producdo de mais-valia ao sugar o trabalho excedente. E assim que o
trabalhador ¢ reduzido a um fator do processo de producdo, o chamado capital
variavel. Catini (2013), em um interessante trabalho de doutoramento, auxilia nossa
argumentacao ao constatar que esta redu¢do das propriedades particulares de cada
trabalho concreto, confere ao trabalho um carater geral, abstrato de mercadoria,
tornando possivel sua aquisi¢do e produgdo no mercado. Exatamente essa abstragao
das atividades que produzem e reproduzem a vida social pode ser considerada uma

abstracdo real, manifestada na realidade, tornando o trabalho abstrato a base de

funcionamento do sistema capitalista.

De acordo com estas premissas ¢ possivel considerar o trabalho como um
criador dos valores de uso, uma necessidade fundamental a existéncia humana pela
intercambialidade entre o homem e a natureza. Nao obstante, no modo de producao
capitalista, o trabalho esta estruturado sob condi¢des alienantes (estranhadas)
porquanto os produtos da atividade humana tornam-se autonomos em relagdo aos
seus produtores. Esse fato ocorre porque tanto o trabalhador quanto o produto de
seu trabalho sdo transformados em mercadoria e apenas sdo socialmente validos
enquanto tal. Portanto, o trabalho, ainda que consista numa atividade basilar da
existéncia humana, se manifesta, no capitalismo, prioritariamente como trabalho
abstrato, estranhado, criador de valor de troca porque s6 importa ao capitalista o seu
valor de troca e lucro possivel. O resultado dessa situacdo € que o trabalho sob a

forma social de mercadoria adquire, como ja assinalado, carater misterioso em
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virtude de as relagdes produtivas entre os homens serem reificadas ao se

manifestarem sob a forma social de objetos.

Deste modo, o trabalhador, proprietario de sua for¢a de trabalho, somente
alcanca existéncia para o capitalista enquanto mercadoria. Essa constatagdo ¢
fundamental em nossa proposta ontoldgica porque, com base nas proposi¢des
marxianas, o ser social somente o ¢ através do trabalho, ou seja, de sua relagdo com
0 espago, no entanto o curriculo escolar de Geografia promove uma relagdo
estranhada com o espago porque ndo hé interesse no homem, apenas na mercadoria
forca de trabalho. Esta consideracdo ¢ derivada de um posicionamento marxista,
corrente filosoéfica que encontrou terreno fértil na Geografia, permeou docentes e
documentos oficiais de educa¢do, mas que, em nosso entender, ndo se materializou
em conteudos. O curriculo escolar de Geografia, pela perspectiva neoliberal, ndo
nos parece outra coisa sendo um mecanismo de reprodutor de for¢a de trabalho

(agora flexivel) para a execucdo das demandas produtivas.

Por fim, j& nos encaminhando para o final deste capitulo, observamos como
os proprios documentos orientadores circundam a temadtica do trabalho, mas nao a
abordam adequadamente, promovendo uma espécie de fetichiza¢dao do trabalho no
curriculo escolar. Selecionamos alguns dos trechos dos documentos oficiais que
corroboram nossa proposi¢ao, a comecar pelas diretrizes curriculares nacionais do
ensino médio, que em seu art. 10 (DCN, 1998) quando tratam dos objetivos das

Ciéncias Humanas afirmam:

I - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a
constituicdo de competéncias e habilidades que permitam ao
educando:

[...] b) Compreender a sociedade, sua génese e transformagdo e
os multiplos fatores que nelas intervém, como produtos da agao
humana; a si mesmo como agente social; e os processos sociais
como orientadores da dinamica dos diferentes grupos de
individuos.

[...] ¢) Compreender o desenvolvimento da sociedade como
processo de ocupacdo de espagos fisicos e as relagdes da vida
humana com a paisagem, em seus desdobramentos politico-
sociais, culturais, econdmicos € humanos.

[...] © Entender os principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
quais as de planejamento, organizagdo, gestdo, trabalho de
equipe, e associa-las aos problemas que se propdem resolver.
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Como podemos perceber, as diretrizes curriculares sugerem o entendimento
da sociedade e das tecnologias, em diferentes manifestagdes, como objetivos das
Ciéncias Humanas, todavia ndo expressam a importancia de apreender estas
transformagdes numa sociedade de classes, tampouco estipulam o trabalho como
categoria de medicacdo fundamental para a compreensdo da organizacdo e
desenvolvimento da sociedade. Em nenhum momento, o documento cita a palavra
“contradicd0” ou estabelece como objetivo algo relacionado as desigualdades.
Destarte, ha uma mensagem implicita indicando que a vida se d4 numa sociedade
regulada por mecanismos de controle (social, politico e econdmicos) consolidados,
os quais devemos conhecer e aceitar convenientemente seu funcionamento.

Entendemos ser um legitimo convite ao imobilismo.

Em outro documento, os PCNs, encontramos posicionamentos mais
proximos aos apregoados pela Geografia critica, especialmente quando asseguram
que o ensino médio ¢ o momento de ampliagdo das possibilidades de um
conhecimento estruturado e mediado pela escola que conduza a autonomia
necessaria para o cidaddo do préximo milénio. Seguindo os trés principios
filosoficos da concepgdo curricular — principios estéticos, politicos e éticos —, a
Geografia contribui para esta formacdo, proporcionando ao aluno, entre outras

competéncias:

Reconhecer as contradi¢des e os conflitos econdmicos, sociais ¢
culturais, o que permite comparar e avaliar qualidade de vida,
habitos, formas de utilizacdo e/ou exploragdo de recursos e
pessoas, em busca do respeito as diferencas e de uma organizacao
social mais equénime; (p. 31)

Mais a frente 0 mesmo documento assinala que

Um importante conjunto de conceitos refere-se a globalizagao,
técnica e redes. E necessario ter clareza que a globalizagdo é um
fendmeno decorrente da implementag@o de novas tecnologias de
comunicacdo e informacao, isto é, de novas redes técnicas, que
permitem a circulagdo de idéias, mensagens, pessoas ¢
mercadorias num ritmo acelerado, e que acabaram por criar a
interconexdo entre os lugares em tempo simultaneo. Neste
processo, tiveram papel destacado a instalagdo de redes técnicas,
incluindo-se a industria cultural, a agdo de empresas
multinacionais e a circulagdo do capital, que intensificaram as
relacdes sociais em escala mundial, interligando localidades
distantes, de tal maneira que acontecimentos locais sdo
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modelados por eventos ocorridos a milhares de quildmetros de
distancia.

No que se refere a técnica, devemos ressaltar ainda a importancia
da compreensao do papel das inovagdes tecnologicas na esfera
da produgao de bens e servigos, engendrando novas formas de
organizagdo social no trabalho e no consumo, criando novos
arranjos espaciais. Outra face da revolug@o tecnologica sdo as
novas formas de apropriagdo da natureza, tais como as expressas
na biotecnologia, em que a detengdo do conhecimento e¢ do
dominio técnico sdo também um instrumento de poder que afeta
0s grupos sociais e exige modificagcdes na organizacao espacial
existente. (p. 33/34)

Neste sentido esta bastante nitida a defesa de uma andlise critica das
contradi¢gdes marcantes da sociedade com vistas a uma ‘“organizacdo social mais
equanime”, porém este objetivo nos parece comprometido, j4 que a compreensao
da globalizagdo e de todo o desenvolvimento técnico concernente a terceira
revolucao industrial passa ao largo dos impactos promovidos pelo toyotismo e pela
intensificacdo do neoliberalismo na estruturacdo produtiva, revelando que a
categoria trabalho permanece ausente das discussoes geograficas escolares, ou seja,
ndo se discute o trabalho como produtor de valores de troca nem como pilar da

relacdo estranhada do homem com o espago.

No documento de orientagdes curriculares sdo apresentados eixos tematicos,
responsaveis por estruturar e organizar as principais questdes a serem debatidas pela
Geografia escolar. Os sete eixos apresentados sdo: “formagao territorial brasileira”,
“Estrutura e dindmica de diferentes espagos urbanos e 0 modo de vida na cidade, o
desenvolvimento da Geografia Urbana mundial”, “O futuro dos espagos agrarios, a
globalizacdo a modernizacdo da agricultura no periodo técnico-cientifico
informacional e a manutengdo das estruturas agrarias tradicionais como forma de
resisténcia”, “Organizacdo e distribuicdo mundial da populagdo, os grandes
movimentos migratorios atuais € os movimentos socioculturais e étnicos, as novas
identidades territoriais”, “As diferentes fronteiras e a organiza¢do da geografia
politica do mundo atual, estado e organizacdo do territério”, “As questdes
ambientais, sociais e econdmicas resultantes dos processos de apropriagdo dos
recursos naturais em diferentes escalas, grandes quadros ambientais do mundo e
sua conotacdo geopolitica” e, finalmente, a “Produ¢do e organizacdo do espaco

geografico e mudangas nas relagdes de trabalho, inovagdes técnicas e tecnologicas
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e as novas geografias, a dinamica economica mundial e as redes de comunicacdo e

informacodes”.

O ultimo item nos € mais interessante, ndo apenas por ser o Unico que
menciona o “espaco geografico”, mas principalmente por priorizar a sua producao
e organizagdo. Este eixo transparece diversos conteudos importantes, mas, mais
uma vez, o trabalho ¢ apenas apresentado em sua dimensao fenoménica, delineando
as mudancas nos modelos produtivos e suas respectivas alteragdes no espaco
geografico. Destarte, o curriculo escolar esta pautado pela preparagdo imediata ao
trabalho laboral, ao desenvolvimento de habilidades a partir de conteudos

instrumentais para a formagao de uma forga de trabalho.

Portanto, as transformagdes provocadas pelo neoliberalismo no trabalho e
na vida social também reverberam nos curriculos escolares de modo a procurar
garantir o pleno funcionamento do modo de produgao capitalista a despeito de seus
efeitos devastadores sobre amplos segmentos da populacdo. Estes sujeitos sofreram
as graves consequéncias sociais provocadas pela combinacdo de mudangas
tecnologicas e de deslocalizacdo produtiva, como desemprego prolongado,
deterioracdo da infraestrutura social e perda das solidariedades comunais
(HARVEY, 2016). Por seu turno, os curriculos escolares se limitaram a serem
instrumentos formadores de mao de obra para o mercado, que ¢ considerado a base
real a partir de onde se fundam todas as relagdes sociais, politicas e juridicas. Por
conseguinte, o relacionamento humano se d4 basicamente entre sujeitos
reconhecidos como proprietarios de mercadorias, fato derivado do
desconhecimento acerca da categoria trabalho como mediag¢ao da relagdo sujeito-
espago € que em tempos neoliberais agudizam o estranhamento das relagdes

humanas.
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4. Consideracgoes finais

O encerramento de uma pesquisa assinala ndo uma conclusao, mas apenas
uma interrupcao. O objeto pesquisado continua em transformagdo, o que significa
que os objetivos previamente estabelecidos ja estdo ultrapassados e ¢ a propria
pesquisa que demonstra o seu esgotamento perante a dindmica ininterrupta da
totalidade. Encerrar, na realidade, nos parece mais correto desde uma perspectiva
pessoal ao sugerir a finalizagdo de um ciclo iniciado anos atras e que precisa chegar
a termo com a producdo de um documento que formalize este momento. Nao temos
a ilusdo de que este documento represente tudo o que foi discutido ou aprendido ao
longo destes anos, fato que demonstra mais uma vez sua limitacdo quando

relacionada com o real.

E inevitavel chegar até aqui e ndo recuperar memorias que construiram este
estudo de forma tao marcante. Esta pesquisa nasceu de uma experiéncia pessoal e
inevitavelmente seu encerramento também precisa encontrar correspondéncia em
momentos vividos e que sdo, de fato, pedras que pavimentaram toda a trajetoria
desta jornada. Nossa opcdo foi por estruturar o momento final deste estudo
articulando as principais questdes debatidas sem uma preocupagdo muito rigida
com a sequéncia dos capitulos e, por vezes, aprofundando posicionamentos com

base numa correlagdo tematica.

Nossa pesquisa procurou demonstrar como o curriculo escolar de Geografia
colabora para que se desenvolva uma relagdo estranhada entre os sujeitos
cognoscentes € o espaco, tese que demandava o posicionamento do escopo de
analise sobre esta relacdo, ou seja, nosso estudo ndo poderia se prender nem sobre
a questdo estritamente escolar nem em temas exclusivamente espaciais, mas em
uma das manifestagdes de interpretacdo desta inexoravel relacdo entre sociedade e
espago, ou seja, o curriculo escolar oficial de Geografia. Quando abordamos os
chamados “sujeitos cognoscentes” estamos, na verdade, tratando da sociedade em
seu periodo de “gestacdo” para o “exercicio da cidadania” e para o “mundo do

trabalho”.

A vista disso, nos propusemos, em primeiro lugar, a esmiucar nosso
entendimento acerca da ontologia, considerando sua longa tradi¢do filosofica e as
transformagdes pelas quais passou. Portanto, o inicio de jornada foi marcado pela

tentativa de desenvolvimento de uma discussdo suficientemente capaz de
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fundamentar nosso estudo, objetivo que exigiu um grande esforco investigativo
para encontrarmos balizas teoricamente soélidas. Inegavelmente procuramos
organizar nossa investigacdo partindo de uma realidade concreta, aquele fato
ocorrido numa sala dos professores com o embate em tom de desafio entre a
maturidade profissional e a juventude aprendiz. Aquele dia foi revisitado diversas
vezes, de diferentes formas e por diferentes angulos, sempre revelando um aspecto
que considero hoje de importancia radical: somos herdeiros de tradi¢gdes cientificas
“desespacializantes”. Aqui ndo me refiro apenas a Geografia, mas aos movimentos
cientificos que tivemos oportunidade de apresentar, especialmente ao longo do

primeiro capitulo.

Como podemos perceber no desenrolar daquele capitulo, houve uma espécie
do pacto na transi¢do do feudalismo para o capitalismo que definiu o quinhdo de
abordagem da religido e da ciéncia: A primeira coube o mundo metafisico e a
segunda o mundo fisico. Destarte, o conhecimento dos entes corporeos restou sobre
incumbéncia da ciéncia e a filosofia focou o estudo do homem. E bem verdade que
essa cisdo entre corpo € homem ja estava em curso desde a Antiguidade, todavia a
filosofia cartesiana confere ares de modernidade a essa separacdo por intermédio

de sua concepgdo de espago (MOREIRA, 2015).

A ciéncia, a partir das formulagcdes metodologicas cartesianas, apartou o
sujeito do espago, colocando-o em correspondéncia direta com o individuo, com a
pessoa, o eu. A cisdo entre res cogitans € res extensa impele que tudo no mundo ¢
espacial, exceto o “eu", proclamando uma ontologia arraigada na dicotomia entre
espaco € homem. Separar o “eu” do espago, conceber uma ciéncia objetiva e
universal, afastar o sujeito pensante do objeto de estudo sdo algumas das
transformagdes que ocorreram na ciéncia moderna e que sdo, de forma até bastante

frequente, retoricas discursivas presentes na realidade escolar contemporanea.

E justamente esse cenario que contextualizo naquela ocasido vivenciada na
sala dos professores. Uma quase comovente defesa de um conhecimento
distanciado do espacgo, conhecimento refém de informagdes vazias de significado e
prenhe de pobres representacdes de uma ciéncia que se quis universal e objetiva.
Esta ciéncia desejada adquiriu status de verdade absoluta com as chamadas “leis da
natureza”, apresentadas pela fisica e com o declarado objetivo de descrever

mudancas pela andlise da variacdo, ao longo do tempo, dos movimentos por uma
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velocidade. As leis de Newton representaram o triunfo do ser sobre o devir e
sustentaram, de forma inconteste, a separacdo do homem do espaco, cindindo a
realidade em materialidades opostas, com o pretenso poder de prever fenomenos e

enxergar com a regularidade matematica as aparéncias fenoménicas.

E interessante relacionarmos esta situagio com o desenvolvimento do
proprio modo de producdo capitalista, conforme apresentamos ao longo de
diferentes momentos de nosso texto. A reprodu¢do da forca de trabalho nao exige
apenas a reproducdo de sua qualificacdo, mas também a reproducdo de sua
submissao a ideologia dominante a partir da combinacao perversa dos mecanismos
de controle social sob tutela do Estado. Aparatos ideoldgicos ou repressivos
diversos estruturam uma ampla e profunda rede de difusdo ideoldgica que garante

a cada classe social o conhecimento de seu papel na sociedade de classes.

Podemos recorrer aos escritos de Marx (1996) para complementar esta

discussdo quando o filésofo escreve que

A burguesia nascente precisa e emprega a forca do Estado para
“regular” o salario, isto €, para comprimi-lo dentro dos limites
convenientes a extracdo de mais-valia, para prolongar a jornada
de trabalho e manter o proprio trabalhador num grau normal de
dependéncia. Esse ¢ um momento essencial da assim chamada
acumulagdo primitiva. (p. 355)

O trajeto historico do modo de produgdo capitalista indicou uma profunda
colaboragdo entre Estado, através da promulgacdo de leis e do monopolio da
violéncia, ¢ a classe industrial na condug¢dao da formacao dessa inédita forga de
trabalho. Essa solidariedade exacerbou os limites da acdo juridica e do uso da
violéncia, chegando as “institui¢des disciplinares”, com a criagao de institui¢des de
caridade, prisdes, orfanatos, asilos para o confinamento e docilizacdo de todos
aqueles que ainda ndo tinham se integrado a nova ordem social. Mészaros (2008)
afirma que esse cendrio so se altera com a propria mudanga das condigdes de

producdo, que modifica “a necessidade de uma forca de trabalho — grandemente

ampliada — sob as condi¢des expansionistas da revolugdo industrial” (p. 39).

O modo de produgdo capitalista, ndo obstante, separa a for¢a e o produto do
trabalho, enquanto a disciplinarizacdo estabelece no corpo o elo coercitivo entre
uma aptiddo aumentada e uma dominagio acentuada. E justamente em meio a esse

contexto politico-social que surgiu uma imperiosa necessidade de empreender uma
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“docilizagdo econdmica” diaria do sujeito através do seu corpo, por meio de um
mecanismo técnico-politico que unificasse processos empiricos, para controlar ou
corrigir as operagdes € movimentos do corpo, convergindo em prol da submissdo e
da utilizagdo (FOUCAULT, 2004). Dessarte, a “docilizacdo econdmica” passou a
vigorar e ser incentivada em diversos espacos disciplinares, instituindo uma
“pedagogia econdmica” para a formagao de forca de trabalho através da agdo direta
do Estado. E curioso pensar que esse raciocinio persiste até hoje, quando boa parte
da sociedade civil e representantes do Estado pleiteiam regimes de trabalho em
institutos penais ou em escolas com o argumento de estarem formando “cidadaos
de bem”. Foucault (Idem) ¢ bastante claro nesse aspecto ao demonstrar a exigéncia
da constru¢do do Homo oeconomicus, ou seja, um sujeito economicamente ajustado

aos novos tempos. Assim, o pensador francés escreve que

Essa pedagogia [universal do trabalho] tdo 1til reconstituira no
individuo preguigcoso o gosto pelo trabalho, recoloca-lo-a4 por
for¢ca num sistema de interesses em que o trabalho serda mais
vantajoso que a preguica, formara em torno dele uma pequena
sociedade reduzida, simplificada e coercitiva onde aparecera
claramente a maxima: quem quer viver tem que trabalhar.
Obrigacao do trabalho, mas também retribui¢do que permite ao
detento melhorar seu destino durante e depois da detengdo.
(Idem. p.100/101)

Mészaros (2008) assegura que as instituicdes educacionais tiveram de se
adaptar com o tempo de acordo com as determinagdes reprodutivas em mutacao do
sistema do capital, o que impeliu um abandono das praticas violentas e de extrema

brutalidade legalmente impostas como instrumentos de educacao. Por conseguinte,

¢ fundamental assinalar que

As determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada

ambito particular com alguma influéncia na educagdo, e de forma

nenhuma apenas as instituigoes educacionais formais. Estas estdo

estritamente integradas na totalidade dos processos sociais. Nao

podem funcionar adequadamente exceto se estivem em sintonia

com as determinagdes gerais da sociedade como um todo (p. 43).

A estreita vinculagdo existente entre as instituigdes escolares e o
desenvolvimento do modo de produgdo capitalista ndo ¢ novidade e, como tentamos
demonstrar, produz transformagdes inquestiondveis nos sujeitos cognoscentes, ou
melhor, na sociedade. Por conseguinte, emerge uma reflexdo fundamental que

tentamos abordar em nossa pesquisa acerca da estreita vinculacdo que hé entre a
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“inevitabilidade do capital” e a “inevitabilidade de uma outra escola” e, por
conseguinte, de outro curriculo, ou seja, a perspectiva de eternidade do capital
estimula a ideia de que uma outra escola e um outro curriculo escolar nao ¢é possivel,
0 que, em nosso entender, colabora firmemente para assegurar a manutengao
inabalavel do modo de producao capitalista. Uma vez consolidada esta perspectiva,
o modo de produ¢do dominante se apropria das instituigdes escolares e as molda e
estrutura segundo seus interesses, combinando, destarte, dois movimentos
integrados, cuja finalidade ¢ a mesma: o progresso técnico-industrial e a “formacao
escolar” em prol da composi¢cdo de uma forca de trabalho disponivel a garantir a

reproducao do capital.

O desenvolvimento técnico abriu espago para a insercdo produtiva de
mulheres e criangas, tornando-as vendedoras de uma mercadoria valiosa e o
processo de escolarizagdo, por seu turno, oferecia a formag¢do de uma forca de
trabalho disposta a se colocar como valor de troca, disciplinada a executar as tarefas
que se apresentassem em virtude da necessidade de alcancar os meios de sua
subsisténcia. Nao ¢ de outra forma que uma das questdes mais centrais para a logica
capitalista ¢ assegurar que os trabalhadores adotem como seus os objetivos e
necessidades da reprodugdo do sistema, internalizando os valores, simbolos,
projetos e concepgdes expostos pelos sujeitos dominantes. Mészaros (2008), por
exemplo, anunciara que a educagdo institucionalizada, especialmente nos ultimos
150 anos, serviu ao propoésito de nao s6 fornecer os conhecimentos € o pessoal
necessario ao processo produtivo, como também gerar e difundir um amplo quadro
de simbolos e ideias que legitima os valores dominantes, induzindo a crenga de uma
inevitabilidade de gestdo capitalista da sociedade “seja na forma ‘internalizada’
(isto ¢, pelos individuos devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através de uma

dominagdo estrutural e uma subordina¢ao hierarquica e implacavelmente impostas”
(p. 39).

Esta perspectiva ¢ nitida quando analisamos os diferentes periodos da
historia brasileira e verificamos que desde os jesuitas a educagdo ¢ conduzida pelos
interesses da classe dominante, segundo seus objetivos econOmicos, sociais e
politicos. Outrossim, as politicas curriculares implementadas estiveram pautadas
pelas concepgdes ideoldgicas dominantes, funcionando como engrenagens do

modo de producdo capitalista. Estabilizar a reprodu¢do da sociedade mercantilista
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figurou entre os principais objetivos da Companhia de Jesus e que buscou garantir
tal intento com a formacdo de quadros para a administracdo do empreendimento
colonial, bem como com a ordenagdo de padres e educacao das classes dominantes,

tudo isso orientado pedagogicamente pelo Ratio Studiorum.

Mesmo as reformas pombalinas ndo alteraram esta orientacdo, ainda que
tenham trazido a educagdo para o colo do Estado. Destarte, at¢ meados do século
XIX, podemos inferir que o curriculo cumpria seu objetivo ao impor a concepgao
de mundo do colonizador ¢ formando o administrador da sociedade segundo os
parametros (politico-econdmicos) lusitanos e excluindo da maioria da populagdo o
acesso as instituicdes escolares. A independéncia politica mantém a dependéncia
econdmica e as atividades produtivas predominantes permanecem atreladas ao
latifindio agroexportador e @ mao de obra escrava. Particularmente, o ensino
secundario estava voltado ao ensino superior porquanto o curriculo foi todo o

pensado em fun¢do das necessidades dos exames parcelados.

Naquele periodo entra em cena um agente importante para atender com
grande eficacia a formacao da elite nos moldes europeus, com carater enciclopédico
e informativo: o Colégio Pedro II, criado em 1837. Zotti (2004) nos fala da
incorporacdo de novos conhecimentos cientificos nas matrizes curriculares, mas
“ndo como uma nova forma de compreender o mundo, mas com o objetivo de
enriquecer a erudi¢do da intelectualidade” (p. 216). E neste interim que nossa
disciplina adentra os curriculos escolares com o claro objetivo de ampliar o
conhecimento das classes dominantes acerca dos lugares, informagdes que somente
pessoas ilustradas conseguiriam obter, tendo em vista a posi¢cdo social que
ocupavam. Uma sociedade excludente, como a brasileira, ndo poderia impedir que

a educagdo também fosse reflexo e reforgo desse processo.

A Proclamagdo da Republica também ndo alterou a defesa dos antigos
interesses da aristocracia latifundidria cafeeira, significando, em linhas gerais, um
reordenamento do Estado para atender aos interesses politicos e econdmicos dos
grupos hegemonicos. Neste sentido, o governo federal manteve a politica
educacional imperial ao assegurar as condi¢des de existéncia e funcionamento do
ensino secundario e superior, aparatos de formagdo da elite (ZOTTI, 2004). A
despeito das diversas reformas ocorridas naquele periodo, o papel social e politico

da educagdo nao foi alterado, e de acordo com nossas pesquisas a manutengdo do
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controle sobre o aparato educativo sempre foi considerado um importante elemento

para as classes dominantes.

Momento importante da histéria nacional, a “Revolucdo de 1930 marcou
um rearranjo dos poderes dominantes com o declinio dos aristocratas cafeicultores
e o consequente inicio da substituicdo do modelo econdmico capitalista
agroexportador por outro igualmente dependente, mas de viés urbano-industrial.
Nao obstante, ocorreu uma complexificacdo da sociedade e o recrudescimento do
desejo de frequentar as salas de aula, provocando, pela primeira vez, o
desenvolvimento de um projeto nacional para a educacdao. Todavia, ¢ importante
frisar que esse movimento em prol da educagdo continha o objetivo de atender ao
desenvolvimento economico-industrial, em conformidade com os interesses da

minoria dominante.

A ideia de um “projeto nacional” para a educacdo brasileira guarda um
importante aspecto da ldgica propria do capitalismo, que, como sabemos, produz
relacdes reificadas entre as pessoas ao estabelecer um momento de igualdade formal
entre desiguais. Nesse caso, a desigualdade ¢ promovida pelo proprio documento
curricular oficial, ou seja, reside no fato de que os sujeitos cognoscentes conhecem
um curriculo Unico, um documento que em teoria unifica os contetidos e a
organizagdo do sistema educacional, mas cada um o vivencia como uma
experiéncia particular, e que se difere de outras na medida em que ha diversidade
nas formas de apropriacgdo e internalizagcdo das vivencias escolares, segundo, entre
outros fatores, a classe social. Partindo desta premissa, e concordando com
Baudelot e Establet (1990), compreendemos que esta capacidade “universal” ¢ o
principal aspecto das institui¢des escolares e, acrescentamos, por conseguinte, do
curriculo escolar enquanto documento oficial de ambito nacional porquanto ele
materializa aquela capacidade de agcdo imaginada pelos liberais, a saber unificar o
que a politica divide ou, ao menos, consegue se estabelecer a margem e acima das
divisdes politicas. E através desta perspectiva que se procura estruturar um “grupo
social homogéneo” ou o mais homogéneo possivel, como se tenta efetivar com a
classe trabalhadora. Gramsci defendeu a necessidade de desenvolvimento de uma
concepcao de mundo propria, sistematica e coerente com uma atividade que vise

transformar a realidade, ou seja, uma filosofia da praxis.
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Neste contexto, ndo ¢ exagero pensarmos que a ampliagdo da educagdo no
pais provocada especialmente a partir de 1930, periodo que evidencia de forma
explicita o vinculo intimo entre desenvolvimento econémico € o sistema escolar,
promoveu uma maneira dominante de educar e unificou uma experiéncia de
sociabilidade, como uma vivéncia genérica, na medida em que expandiu seu acesso.
Destarte, ¢ possivel perceber que a ampliagdo da institui¢do escolar, organizado
pelo Governo Federal, procurou estimular o ingresso do pais num novo ciclo
econdmico, ou seja, o fortalecimento dos liames politicos e econdmicos entre o
projeto de pais e o sistema educacional ganharam novo sentido e adquiriram
movimento através do curriculo comum. Nao temos a inten¢do de amplificar o
poder ideoldgico da escola, como se esta instituicdo fosse capaz de sedimentar
concretamente seus objetivos em todo o corpo social, mas, em nosso entender, ¢
inegavel a funcdo mediadora/difusora destas institui¢des entre o modo de produgao,
e suas estratégias reprodutivas, e a sociedade. Neste sentido, ¢ correto afirmarmos
que a consolidacdo da ordem econdmico-social foi o resultado possivel do
recrudescimento do modo de produgdo capitalista assentado sobre estruturas
tradicionais, gestadas sob formas primitivas de dominacdo do capital, e que
proporcionaram uma consciéncia nacional fragil e dependente, tipica de paises que
trafegaram do colonialismo ao capitalismo. Portanto, a ideologia em torno da
educagdo foi produzida pela consciéncia burguesa e liberal dominante e adequou o
sistema escolar as fung¢des exigidas pela sociedade que se produzia em meio a uma

ordem capitalista dependente e excludente.

Nao ¢ de outra forma que procuramos demonstrar que a cole¢do de
informagdes apresentada pela escola funciona para as classes dominantes como um
elemento de coesdo e manutencdo, todavia para as classes subalternas, que, em
geral, desconhecem esses sistemas, ela ¢ sempre uma forca externa, um elemento
de subordinagio a uma hegemonia exterior. E justamente como uma critica desses
sistemas dominantes que defendemos a ado¢do de uma filosofia da praxis, que,
como vaticina Gramsci (2015) “s6 pode ser concebida em forma polémica, de luta
perpétua” (p. 93). Todavia, ¢ fundamental ndo perder de vista que “o ponto de
partida deve ser sempre o senso comum, que ¢ espontaneamente a filosofia das

multiddes, as quais se trata de tornar ideologicamente homogéneas” (Ibidem).
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A reflexdo por estas questdes revelou os diferentes caminhos que expressam
como a politica educacional reflete a dominagdo burguesa, seja pelo rigido controle
ao acesso ou pelas diversas reformas implementadas, sempre a servico dos
interesses econdmicos dos grupos hegemonicos. Neste contexto, o alinhamento do
sistema educacional aos objetivos do Estado capitalista autoritario significou a
subordinacdo da educagdo a produgdo capitalista através da promulgacdo da lei
5692/71. A partir de entdo a obrigatoriedade do ensino de 2° grau profissionalizante
ou a iniciacdo para o trabalho ja no 1° grau, e ainda a implantacdo dos Estudos
Sociais indicavam a logica dominante e mascaravam através de uma aparéncia de
igualdade de oportunidades a profunda concentracdo de renda do pais. Esta
constatagdo adquire ainda mais sentido quando observamos que a classe dominante
continuou com sua formag¢@o necessaria para o acesso ao ensino superior, enquanto
os filhos da classe trabalhadora tinham seu acesso limitado por sua condicio
financeira e pela propria escola profissionalizante, que o deixava em desvantagem

ao competir por uma vaga nas universidades.

Nao resta duvida de que se procurou atender as necessidades do capital com
base numa formacgdo técnica, alienante e desvinculada da critica social, proposta
que ganha materialidade com as orientagdes curriculares, marcadas pelo tecnicismo
que determinava a organizagdo do espago escolar, o controle ideoldgico através de
disciplinas especificas ou pela racionalizagdo de recursos (ZOTTI, 2004). Esta
relacdo entre educacdo e formagdo para o trabalho ndo ¢ bem uma novidade, mas
cabe ressaltar que no caso brasileiro no periodo ditatorial civil-militar isso se
manifesta como um grande projeto discursivo para viabilizar o “Brasil-poténcia”,
fato que chama a atengdo pois conjuga o desejo de estimular simultaneamente um

patriotismo e uma adesdo inquestionavel aos ditames do capital internacional.

Esta orientacdo ndo sofreu alteragdes na Nova Republica, que, em termos
de politicas educacionais, deu continuidade aos programas dos militares, no entanto
os revestiu com um discurso critico e democratica, repercutindo sobre os curriculos
escolares. Um novo cendrio produtivo se descortinou enquanto a patria reconstruiu
sua organizagdo politica, sustentada pela democracia liberal ancorada na
Constituicao de 1988. Por conseguinte, emergiu o valor universal do toyotismo no
momento predominante do complexo de reestruturacdo produtiva e de nova

ofensiva do capital, com a instauragdo, no plano da produ¢do de mercadorias, de
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“uma ‘nova hegemonia’ do capital, articulando, de modo original, coercao

capitalista e consentimento operario” (ALVES, 2005, p. 413/414).

Portanto, o que se busca hoje, inspirados em valores oriundos dos modelos
empresariais, em que predominam a logica automatizada do self-service sdo sujeitos
com habilidades relacionadas a “responsabilidade individual, [a]o autocontrole e
[a] competitividade” (SIBILIA, 2015, p. 241). Em sintese, “sdo corpos langcados no
turbilhdo de atualizagdo constante, intimados a maximizar sua flexibilidade e sua
capacidade de reciclagem, em permanente competi¢do com os outros” (Ibidem). O

modelo de acumulagao flexivel, nos termos preconizados pelo toyotismo

Tende a promover um agudo investimento na captura da
subjetividade, aprofundando os nexos fetichistas e ‘estranhados’
do capital. Na verdade, [o toyotismo] é um elo significativo desta
aguda manipulacdo social do capitalismo em sua fase de crise
estrutural. Atinge o modo de trabalho que se expande para o
tempo da vida” (ALVES, 2005, p. 420).

Sdo cada vez mais evidentes como “as transformagdes estruturais na
dinamica capitalista a partir de sua crise estrutural alteram as praticas subjetivadoras
do capital” (ALVES, 2005, p. 420). O capital, dessa forma, obteve meios politicos
efetivos para aprofundar “sua dominagdo politica e econdmica na produgdo”,
passando a utilizar da maneira mais adequada “as capacidades intelectuais do

trabalhador”, indicando que ao longo das, pelo menos, ultimas quatro décadas o

capital “aprofundou a ldgica de exploragao do trabalho” (AMORIM, 2012, p. 114).

Nao obstante, a constitui¢do de novos corpos, isto €, de novos sujeitos, em
termos ontologicos, conduzem a identificacdo de um novo mundo em formacgao. A
mecanicidade de outrora est4 sendo substituida, mais e mais, pelo recrudescimento

da bioinformatica, obedecendo

As necessidades de um determinado projeto de sociedade, que
hoje vigora em boa parte do planeta globalizado e se encarrega
de gerar certos tipos de saberes e de poderes (embora sempre em
disputa com varios outros), desencadeando certos problemas ¢
propondo certas solugdes (e ndo outras apesar das resisténcias
que sempre existem). Um mundo, enfim, que incita a configurar
certos tipos de corpos e de subjetividades, e que ao mesmo tempo
se ocupa de inibir o surgimento de outras modalidades,
limitando o campo do possivel ao canalizar produtivamente suas
for¢as (SIBILIA, 2015, p. 245 grifos nossos).
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Em nosso entender a escola, considerando toda a discussdo empreendida,
tem estreita vinculacdo com a inibicdo do surgimento de outras modalidades de
saber ou a limitagdo do campo do possivel as forcas produtivas. Particularmente a
Geografia escolar ao abordar o espago da forma como mormente faz, ou seja,
enquanto produto apartado dos sujeitos, intermedia a estruturacdo de um
entendimento aprioristico da propria dinamica espacial, tornada mero objeto de uma
andlise ja pronta, previsivel e excludente da acdo humana. Tal compreensao ao ser
internalizada pelos sujeitos projeta subjetividades alheias ao pensamento
comunitario, & convivéncia cooperativa e a apropriacdo do espago, tornando-os
insensiveis, em sua esséncia desumanizada (objetivada no mundo da mercadoria),

a questdo mais radical do género humano: a liberdade.

De posse de todo esse debate acerca da relagdo estranhada que os sujeitos
cognoscentes estabelecem com o espago, tomando como pardmetro o0s
conhecimentos curriculares oferecidos, ¢ possivel avangarmos neste Ultimo
momento de nosso estudo para refletirmos sobre o ideal burgués de liberdade. Esta
tematica pairou em diversos momentos de nossa reflexdo e emergiu com grande
destaque neste momento de articulagdo entre as transformagdes ocorridas no
funcionamento do modo de produ¢do capitalista em relagdo com as proposi¢des
politicas escolares. Neste sentido, como afirma Lima (2014), o ideal burgués de
liberdade esta no “nucleo conceitual da concep¢do moderna e etnocéntrica de
sujeito”, fazendo referéncia, inclusive as nog¢des de “autonomia e de emancipagao,
tdo caras ao exercicio civico e as lutas sociais de um modo geral” (p. 258). Contudo,
esse ideal de liberdade, mediante as contradicdes da vida moderna e a acdo
deliberada da escola, coloca o sujeito numa posicdo de passividade, tornando-o
enclausurado em uma “subordinacdo consentida/despercebida”. Neste sentido, o

projeto de “liberdade burguesa” ndo esta assentado

Na superag@o de necessidades reais dos homens e das mulheres
em geral, mas de uma forma objetivista que assume uma imagem
universalista enganosa. Trata-se de uma liberdade abstrata que €,
paradoxalmente, a negacao absoluta de uma nocéao de liberdade
que subentenda a emancipacdo humana, pois, na realidade
empirica, ndo ha sequer uma ac¢do que seja de fato livre. (LIMA,
2014. p. 258/259)
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Alves (2005) chega mesmo a afirmar que o sujeito autobnomo ¢

Uma ficgdo burguesa. E provavelmente a principal promessa
civilizatoria frustrada pelo capital. O que significa que estamos
diante de um processo historico-dialético intrinsecamente
contraditorio: o capitalismo em seu devir histérico, com seu
sistema social produtor de mercadorias, constituiu (e, a0 mesmo
tempo, desconstituiu) o sujeito humano auténomo.

Esta discussdo guarda uma importancia fundamental para nossa proposta
geografica escolar por trazer em seu amago o questionamento da mercadoria na
concertagdo de subjetividades®®, de fato, libertadas. A mercadoria, categoria
ineliminavel da estrutura orgéanica do capital, conduz o género humano, ao priorizar
prerrogativas individuais, a subscrever suas subjetividades em processos de
sociabilidade desiguais, demonstrando sua incompatibilidade com o

desenvolvimento da liberdade humana. Neste sentido, conforme Lima (2014, p.

259),

A emergéncia da propriedade privada instaura uma nova
conotacdo do conceito de liberdade, que ficaria reservada a
pequenos segmentos da sociedade, isto €, a um sujeito de tipo
especifico que se apropria do excedente produzido, enquanto
priva a maior parte de qualquer gozo de liberdade.

O capital, através da mercadoria, torna factivel a alienagdo de todo o corpo
social, de modo que “o proprio homem, na qualidade de provedor da for¢a de
trabalho, torna-se também alienavel (o carater material da alienagdo), isto €,
propenso a alienar (vender ou trocar) sua forca criativa” (LIMA, 2014. p. 261) e,
ele mesmo — o capital —, a0 mesmo tempo em que criou as bases materiais para o
pleno desenvolvimento da individuacgdo social, “limitou e obliterou esse mesmo
desenvolvimento humano-genérico” (ALVES, 2005. p. 420). Nesse interim, a
Geografia escolar ao promover a abordagem do espaco da maneira que até aqui
tanto criticamos tem sua participacdo inegavelmente relevante no desestimulo ao
desenvolvimento do ser genérico por ndo realizar nenhuma contraposi¢do a

mercadoria nem a propriedade privada, denotando-o, ao que tudo indica, de uma

“sacralidade divina” que transforma o espago em uma forma-mercadoria por

8 Aqui é importante retomar o alerta feito por Alves (2005) de considerar a subjetividade numa
perspectiva dialético-materialista, em que “subjetividade e objetividade sdo determinagdes
reflexivas”, impedindo que ocorra uma hipostasiagdo da subjetividade “desvinculando-a das
condigodes objetivas de producdo da vida social” (p. 419/420).
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exceléncia. Portanto esta complexa discussdo em torno da constitui¢do do sujeito e
das subjetividades tem estreita vinculagdo com a abordagem geografica escolar do
espago por trazer a tona o questionamento da vida humana no atual momento de
expansdo das relagdes capitalistas de producdo no espago, ou melhor, por
“desnaturalizar” um fato tido como inquestionavel em nossa sociedade: a inevitavel
presenca da mercadoria como instrumento mediador/limitador de apropriacdao da
vida humana, tanto em termos espaciais quanto em relacdo a construcdo da

individualidade.

Ao investigarmos os documentos oficiais nacionais que reorganizaram a
educagdo do pais, a partir da LDB 9394/96, nos restou claro que o projeto
educacional estava dedicado ao atendimento das demandas do capital nacional e
internacional, estimulando uma conformidade ideologica combinada com a
produgdo de conhecimentos adequada a divisdo internacional do trabalho. Todavia,
toda essa conjuntura ndo ¢ capaz de suprimir os conflitos subjacentes aos interesses
de classe que forjam um sentido de identidade e de solidariedade entre os grupos
humanos (HARVEY, 2016). A predilegdo do capital por uma forma de
individualismo exacerbado atinge tanto o capitalista quanto o trabalhador e ¢ na
constitui¢do desta “amdlgama social” que o projeto de educagdo neoliberal
brasileiro procura produzir, através da promoc¢ao de uma lucratividade aumentada

pela produtividade crescente, uma mao de obra cada vez mais qualificada e flexivel.

Nao podemos nos furtar de apontar outra constatagdo fundamental, que
evidencia a contradi¢do presente no modo de produgdo capitalista: ¢ também no
interior das politicas curriculares oficiais que estdo as pistas para a sua propria
subversdo, ou seja, ¢ no documento oficial de orientacdo escolar que podemos
enxergar as fissuras para o desenvolvimento de uma possivel outra politica
curricular. Ao mesmo tempo em que o curriculo direciona os esforgos politicos e
econdmicos do Estado também abre flancos para a sua transgressao, tornando-se,
invariavelmente, terreno fértil para a dissidéncia, para a subversio. E justamente a
existéncia destas brechas que nos permitem entrever a contradi¢do em favor da
formagdo de individuos ndo conformistas, questionadores, rebeldes, capazes de
criticar e de desafiar os valores dominantes e as identidades celebradas no mundo

da familia e na sociedade mais ampla, estimulando uma consciéncia de lutas,
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buscas, relagdes, didlogos, confrontos, desafios e praticas que anunciem novos

tempos.

Este fato nos restou claro em diversos momentos da pesquisa, tornando
indispensavel ressaltar ndo ser possivel compreender o desenvolvimento e
implementagdo das politicas curriculares oficiais de modo “fechado”, como se ndo
ocorressem resisténcias e/ou subversdes multiplas ao longo de sua adogdo. Do
mesmo modo nao podemos esquecer das diferentes abordagens e teorias acerca do
curriculo (como a teoria critico-historica e a libertaria), questionadoras dos
fundamentos e propodsitos presentes nos documentos oficiais de ensino e que
estimulam um engajamento critico na andlise por parte de professores e gestores

escolares.

Neste sentido ¢ preciso lancar luz sobre a contradi¢do implicita no
movimento de reproducdo do capital que também estd presente nas politicas
curriculares oficiais. Em nossa pesquisa procuramos demonstrar como o homem
tem uma espécie de uma “necessidade ontoldgica” na direcdo de humanizar-se e
este ato € prejudicado pelas condigdes de conhecimento de si impostas pela marcha
histérica curricular. Todavia, percebemos que o desenvolvimento desta necessidade
ainda ¢ possivel, desde que a educagdo, como situagcdo gnosioldgica, em que o
objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito,
seja o mediatizador de sujeitos cognoscentes favorega a compreensdo de si. Esta
possibilidade est4 dada, ¢ concreta, e nos diferentes periodos historicos analisados

ndo se observaram estratégias politicas que a impedissem.

Portanto, como nos ensinou Freire (1987), ¢ fundamental romper com o
“pensar ingénuo”, cuja meta ¢ “agarrar-se a este espaco garantido, ajustando-se a
ele e, negando a temporalidade, negar-se a si mesmo” (p. 53) e encorajar o “pensar
critico” sustentado pelo dialogo, uma vez que sem ele ndo had comunicacdo e sem
esta ndo ha verdadeira educagdo. A verdadeira educagdo, nos termos do grande

educador brasileiro,

Nao se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A”
com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista
sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de duvidas, de
esperancas ou desesperangas que implicam temas significativos,
a base dos quais se constituirda o conteudo programatico da
educacgdo [ou seja, o curriculo]”. (Ibidem)
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Por fim, ao analisarmos esse periodo neoliberal, a despeito de toda seara
teodrica que a envolve, compreendemos melhor a afirma¢do de Marx de que o que
importa ¢ transformar o mundo, e ndo o interpretar. Neste sentido, a profissdo que
abracamos significa um grande esfor¢o nesta dire¢do de combate as diferentes
formas de “fetichismo”, isto é, o compromisso docente impde uma luta contra
mascaras, disfarces e distor¢des de tudo o que ocorre ao nosso redor. Esséncia e
aparéncia ndo sdo coincidentes e ¢ este fato que revela a grande necessidade da
ciéncia, caminho pelo qual podemos superar as aparéncias e dotar de sentido nossa
acdo no mundo, agir para o desvendamento das manifestacdes superficiais
enganadoras que produzem resultados dramaéticos. Decerto, a preocupacdo do
capitalismo com a reprodu¢@o da mao de obra ¢ um fato recorrente, verificado com
o neoliberalismo implementado no Brasil, ou seja, um projeto politico e econdmico
burgués que, em suma, mobilizou recursos financeiros nacionais e internacionais

para a formag¢ao de uma classe trabalhadora qualificada e “respeitavel”.

Para encerrarmos esta Ultima sessdo faz-se necessdrio apresentarmos
algumas considera¢des acerca do recente documento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Reforma do Ensino Médio (Lei N° 13.415 aprovada em
fevereiro de 2017 a partir da Medida Proviséria N° 746/2016). Ainda que este
documento e a Reforma ainda sejam temas de diversas discussdes, ¢ relevante
apontarmos ao menos algumas questdes que nos parecem pertinentes. Em primeiro
lugar, cabe frisar que a organiza¢do da BNCC estava prevista desde a Constitui¢ao
de 1988 e pela LDB 9394/96, todavia sua discussao e tramitacdo contou com a forga
de grupos politicos e empresarios que se esforcaram pelas reformas da educacao

basica e do ensino médio em favor dos anseios neoliberais.

A BNCC ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens fundamentais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagdo e, mais uma vez,
conforme definido pela LDB 9394/96, a Base deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagbgicas de todas as escolas publicas e privadas de educacdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio.

Nessa perspectiva, o processo de implantacio da BNCC e a aprovagdo da

Reforma do Ensino Médio para reorganizacdo curricular da Educagdo Bésica
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parecem apontar ndo para o atendimento de seu publico-alvo, mas para as demandas
de mercado, que requerem trabalhadores flexiveis capazes de se adequarem as
rapidas mudangas cientifico-tecnolégicas que ditam o dinamismo do setor

produtivo.

Diversos estudiosos criticam o discurso que defende a Reforma do Ensino
Meédio, por medida provisoria, por suprimir o debate social e a manifestagdo
democratica. Os principais argumentos governistas que justificaram o processo sao
nitidamente de carater ideoldgico e viés neoliberal, apoiando-se, sobretudo, em trés
aspectos: a critica ao chamado “curriculo rigido” e, em consequéncia, a necessidade
urgente de sua substitui¢do por outro flexivel, enxuto e dindmico. Por fim, a
proposicao do estabelecimento de itinerarios formativos diferenciados no Ensino
Médio, de forma a valorizar a escolha dos estudantes para aquele itinerario que mais

o atrair, concedendo-lhes o chamado “protagonismo juvenil”.

Aliés, esse tem sido um dos slogans da campanha midiatica que o governo
tem veiculado para convencer os jovens de que a reforma atende aos seus interesses.
Entretanto, apesar das propagandas evidenciarem a empolgacdo, a liberdade de
escolha, numa proposta que so apresenta beneficios, nao ¢ retratado que a reforma
ndo atende de fato as necessidades dos alunos, negando-lhes uma formagao
emancipatdria, uma vez que a BNCC trard uma reducdo da carga horaria, sendo
complementada pelos itinerdrios formativos, que, possivelmente, compreenderao
uma formacao aligeirada e precarizacdo, face as mas condigdes fisico-estruturais,
aos recursos humanos e financeiros escassos, em que a grande parte das escolas

publicas se encontra.

Neste sentido, e concluindo, gostariamos apenas de endossar a preocupacao
de Walter Benjamin, anunciada por Michel Lowy (2005), acerca da luta até a morte
entre opressores € oprimidos, exploradores e explorados, dominantes e dominados.

Assim,

A historia lhe parece uma sucessdo de vitorias dos poderosos. O
poder de uma classe dominante ndo resulta simplesmente de sua
forca economica e politica ou da distribui¢cdo da propriedade, ou
da distribuicdo do sistema produtivo: pressupde sempre um
triunfo histérico no combate as classes subalternas. (p. 60)
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Entendemos ser exatamente o curriculo escolar, em suas proposicdes
ontologicas, que coloca a classe trabalhadora em pactuagdo com as classes
dominantes, rebaixando suas demandas e perdendo contato com as lutas do passado,
que poderiam conter fragmentos para uma experiéncia revolucionaria. E por esta
via analitica que entendemos a constru¢do de um “conformismo”, sustentado pelas
concepgoes ideoldgicas do “trabalho” como uma mera atividade para o progresso
social ou como ato politico, perfazendo aquilo que Benjamin chama de “marxismo
vulgar”. Destarte, temos assistido mais recentemente um retrocesso acompanhado
pelo progresso da técnica e pelo crescimento do poder das classes dominantes,

resultando em grandes perdas para a classe trabalhadora.

Estas derrotas estdo dadas, mesmo com a expansdo de direitos, € ndo ha
meios para impedi-las, nem através de leis, uma vez que a expansdo do capital
ultrapassa hoje quaisquer barreiras formais. Como nos ensina Benjamin, “em cada
época € preciso tentar arrancar a transmissao da tradicdo ao conformismo que esta
na iminéncia de subjugéa-la” (p. 65), perspectiva que nos leva a acreditar que o
“inimigo ndo tem cessado de vencer” (Ibidem). Portanto, ¢ indubitavel que a luta
de classes também ¢ uma disputa que se da nos curriculos escolares e ¢ por 14 que

a Geografia também pode contribuir para a constru¢do de uma outra sociedade.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

5. Referéncias bibliograficas

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideologicos do Estado: nota sobre os aparelhos
ideologicos do Estado (AIE). Rio de Janeiro: Graal, 1983.

ALTHUSSER, Louis; BALIBAR, Etienne; & ESTABLET, Roger. Ler o Capital.
Rio de Janeiro: Zahar Editores. 1980.

ALVES, Ana R. C. O conceito de hegemonia: de Gramsci a Laclau e Mouffe. Lua
Nova, Sao Paulo, n° 80, p. 71-96. 2010.

ALVES, Giovanni. Trabalho, corpo, subjetividade. Toyotismo e formas de
precariedade no capitalismo global. Trabalho, Educacio e Saude, v. 3, n. 2, p.409-
428.2005.

AMORIM, Henrique. Trabalho, classes sociais e luta politica. In: Trabalho e
Sociabilidade: perspectivas do capitalismo global. Bauru, SP: Canal6 editora,
2012, pp.105-117.

APPLE, Michael. Educacio e poder. Porto: Porto Editora. 2001

. Ideologia e Curriculo. 3. Ed. Porto Alegre: Artmed. 2006

AREAS, James Bastos. A instauracio ontoldgica no sofista de Platao: ontologia
tradicional e modelos alternativos da filosofia grega. 1999. vi, 186 f. Tese
(Doutorado) - Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Departamento de
Filosofia. Disponivel em: <http://www?2.dbd.puc-
rio.br/pergamum/biblioteca/php/mostrateses.php?arqtese=1999-reas_J B.pdf>.
Acesso em setembro de 2021.

ARISTOTELES. Metafisica. Porto Alegre: Globo, 1969. 311p.

AUBENQUE, Pierre. El sentido del ser en El Sofista de Platon. Cuaderno Gris.
Epoca II, 3: 3-15, 1990.

AZEVEDO, Fernando de. A transmissao da cultura. Sao Paulo: Melhoramentos;
Brasilia: INL, 1976. 268p.

BACHELARD, Gaston. A formacio do espirito cientifico: Contribui¢ao para uma
psicandlise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto. 1996.

BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituicdes complementares
da educacdo publica. In: Obras Completas de Rui Barbosa. Vol. X, Tomo II. Rio
de Janeiro: Ministério da Educacao e Saude, 1946.

BITETI, Mariane de Oliveira. Uma reflexdo sobre o tema da ontologia em
Geografia. 2007. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal
Fluminense, Departamento de Geografia. Niterdi, RJ.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

301

BOBBIO, Norberto. O Conceito de sociedade civil. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal
1982.

BORNHEIM, Gerd. Dialética: teoria, praxis: ensaio para uma critica da
fundamentagdo ontoldgica da Dialética. 2. ed. Porto Alegre: Globo, 1983. vii, 340p.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducio: Elementos para
uma teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves. 1982.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Ciéncias Humanas.
Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2014.

CANDAU, Vera. & MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo,
Conhecimento e Cultura. In: Indagacées sobre curriculo. Ministério da Educacao
— SEB. 2006.

CARLOS, Ana F. A. A condicao espacial. Sao Paulo: Contexto, 2015.

CARLOS, Ana F. A; Santos, César Simoni; ALVAREZ, Isabel Pinto (orgs.).
Geografia Urbana Critica: teoria e método. Sao Paulo: Contexto, 2018.

CARNEIRO LEAO, Emmanuel. Filosofia Grega — Uma introducdo. 1. ed.
Teresopolis, RJ: Daimon, 2010. 275p.

CARVALHO, Delgado de. Methodologia do ensino geographico (introdugdo aos
estudos de geographia moderna). Petropolis: Vozes de Petropolis. 1925.

CARVALHO, Laerte R. As reformas pombalinas da instrucido publica. Sio
Paulo: Saraiva. 1978.

CARVALHO, Maria. C. B. de. O conhecimento da vida cotidiana: base necessaria
a pratica social. In: NETTO, José Paulo e CARVALHO, Maria do Carmo Brant de.
Cotidiano, conhecimento e critica. Sao Paulo: Cortez, 2015.

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicio imaginaria da sociedade. 6. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2007.

CAVALCANTI, Lana de S. A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino
de geografia para a vida urbana cotidiana. Campinas, SP: Papirus, 2012.

. Geografia, escola e construcio de conhecimentos. Campinas,
SP: Papirus, 1998.

CHAGAS, Valnir. Nucleo Comum para os Curriculos do Ensino de 1°e 2° Graus.
Revista Brasileira Estudos Pedagogicos, Brasilia, v.74, n. 177, p.385-423,
maio/ago. 1993.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

302

CIAVATTA, Maria. O Conhecimento historico e o problema tedrico-metodolégico
das mediagoes. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (org.). Teoria e
Educacio no labirinto do capital. Sao Paulo: Expressao Popular, 2014.

CONTI, Jos¢é B. A Reforma do Ensino de 1971 e a Situacdo da Geografia. Boletim
Paulista de Geografia, Sao Paulo, n. 51, p. 57-70, 1976.

CORNFORD, Francis M. La teoria platonica del conocimiento. Barcelona: 2007.

COSTA, Alexandre. Heraclito: fragmentos contextualizados. Rio de Janeiro:
DIFEL, 2002.

COUTINHO, Carlos N. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. Rio
de Janeiro: Campus. 1992.

. O estruturalismo e a miséria da razio. 2. Ed. Sdao Paulo:
Expressdao Popular. 2010.

CUNHA, Luiz A. A universidade tempora: o ensino superior, da colonia a Era
Vargas [online]. 3rd ed. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2007.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razio do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

DE CERTEAU, Michel. A invenc¢ao do cotidiano: artes do fazer. Petropolis:
Vozes, 3ed. 1998.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1995.

DESCARTES, René. Medita¢oes. Ebook Kindle. Sem datagao.

DORE, Rosemary. Gramsci e o debate sobre escola publica no Brasil. Caderno
Cedes, Campinas, Vol. 26, n° 70, p. 329-352. 2006.

DUAYER, Mario et. al. A ontologia de Lukacs e a restauragao da critica ontologica
em Marx. Florianopolis (SC). R. Katal. V. 16 n. 1 p. 17-25, 2012.

DUAYER, Mario. Critica ontologica de Marx. In: NETTO, José P. (org). Curso
livre Marx-Engels: a criacdo destruidora. 1. ed. Sao Paulo: Boitempo. 2015.

ENGUITA, Mariano Fernandez. A face oculta da escola: educagdo e trabalho no
capitalismo. Porto Alegre (RS): Artes Médicas, 1989.

FERREIRA, Alvaro. A Produgdo do espaco: entre dominacao e apropriagdo. Um
olhar sobre os movimentos sociais. Scripta Nova, Barcelona, n°® 245, 2007.

FEYERABEND, Paul. Contra o método. Rio de Janeiro: F. Alves, 1977.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

303

FLAKSMAN, Ana. Aspectos da recep¢ao de Heraclito por Platdao. 2009. 197f.
Tese (Doutorado em Filosofia) - Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias
humanas. 4a ed. Sdo Paulo: Martins Fontes Paulista, 1987. 407p.

. Microfisica do Poder. Sao Paulo: Graal, 2007.

. Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdo. Rio de Janeiro: Vozes,

2004.
FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. 4ed. Sao Paulo: Moraes. 1980.

FRESU, Gianni. Labriola, Gramsci e o materialismo historico italiano. Revista
Outubro, n 25, p. 84-102. 2016.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala: formagao da familia brasileira sob o
regime da economia patriarcal. 50ed. Sdo Paulo: Global. 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio. As novas e velhas faces da crise do capital e o labirinto
dos referenciais teoricos. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (org.).
Teoria e Educacio no labirinto do capital. Sao Paulo: Expressao Popular, 2014.

FURTADO, Celso. Formac¢ao econdomica do Brasil. Sio Paulo: Editora Nacional.
2005.

GHIRALDELLI JR. Paulo. Introducio a educac¢ao escolar brasileira: Historia,
politica e filosofia da educac¢do. Mimeo. 2001.

GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e modernidade. 1a ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1996. 366 p.

GONTIO, Claudio. A dialética do método da economia politica na introdugao aos
Grundrisse. Econ. soc., Campinas, v. 25, n. 1, p. 209-246, abr. 2016.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. 10. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2008.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere. Volume 1: introdugdo ao estudo da
filosofia, a filosofia de Benedetto Croce. 8. Ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao
Brasileira. 2015.

. Cadernos do Carcere. Volume 2: os intelectuais, o principio
educativo, o jornalismo. 8. Ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira: 2016.

. Cadernos do Carcere. Volume 3: Maquiavel, notas sobre o
estado e a politica. 8. Ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira. 2017.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

304

. Os intelectuais e a Organizacio da Cultura. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1982.

HABERMAS, Jiirgen. O discurso filoséfico da modernidade: doze li¢gdes. Sdo
Paulo: Martins Fontes Paulista, 2000. 540p.

HARPER, Babette et. al. Cuidado, Escola! Desigualdade, domesticagdo e algumas
saidas. 24. Ed. Brasilia: Editora Brasiliense. 1987.

HARVEY, David. 17 contradi¢oes e o fim do capitalismo. led. Sao Paulo:
Boitempo. 2016.

. Condicao poés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudanga cultural. 17%. ed. Sao Paulo: Loyola, 2008. 349 p.

. Teoria revolucionaria y contrarrevolucionaria en Geografia y el
problema de la formacion del ghetto. Cuadernos criticos de Geografia Humana.
Barcelona. Ano 1 n. 4. Julho 1976.

HEGEL, Georg. W. F. Fenomelogia do espirito. Petropolis (RJ): Vozes, 1992.

HEGEL, Georg. W. F.; MONDOLFO, R. Ciencia de la légica. Spain, Europe:
Hachette, 1968.

HEIDEGGER, Martin. A caminho da linguagem. 4a ed. Petropolis, RJ: Vozes.
2008.

. Introducdo a metafisica. 4a ed. Rio de Janeiro: Tempo

Brasileiro, 1999.

. Ser e tempo. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1989.

HOBSBAWM, Eric J. A era das revolucoes, 1789-1848. Sao Paulo: Paz e Terra.
2015.

HOLANDA, Sérgio B. Raizes do Brasil. 26 ed. Sao Paulo: Companhia das Letras.
1995.

HUBERMAN, Leo. Histéria da riqueza do homem. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

IANNI, Octavio. O colapso do populismo no Brasil. 2ed. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira. 1975.

KANT, Immanuel. A critica da razido pura. Ebook Kindle.

. Prolegomenos a toda metafisica futura. Lisboa: Edi¢des 70,

1988.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janciro: Paz e Terra, 1969.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

305

LANDER, Edgardo. “Ciéncias Sociais: saberes coloniais e eurocéntricos”. In:
LANDER, Edgardo (org.). A Colonialidade do Saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005.

. “Marxismo, Eurocetrismo e Colonialismo”. In. BORON, A _;
AMADEQO, J.; GONZALEZ, S. (orgs.). A Teoria Marxista Hoje: problemas e
perspectivas. Buenos Aires: CLACSO, 2007.

LEAL, Vitor N. Coronelismo, enxada e voto. 7ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras. 2012.

LEFEBVRE, Henri. A nocao de totalidade nas ciéncias sociais. mimeo. 31p.
1955.

. La presencia y la ausencia. Contribuciéon a la teoria de las
representaciones. México: FCE, 1981, p. 17-104.

. Logica formal Logica dialética. Rio de Janeiro: Civilizacao

Brasileira, 1991.

. O espaco. In: Espaco e politica. Belo Horizonte: UFMG, 2008.

LEONEL FRANCA, Pe. O método pedagogico dos Jesuitas — o “Ratio
Studiorum”. Rio de Janeiro: AGIR Editora. 1952.

LIMA, Elias Lopes de. Encruzilhadas geograficas: notas criticas sobre a
compreensdo do sujeito em geografia. 2013. Tese (Doutorado) — Universidade
Federal Fluminense, Departamento de Geografia. Niter6i, RJ.

. O sujeito da atividade pratica. Encruzilhadas geograficas:
notas sobre a compreensiao do sujeito na teoria social critica. Rio de Janeiro:
Consequéncia, 2014. Capitulo 7, pp. 245-269.

LIMA, Walter Matias. A questdo da metafisica e da subjetividade e sua crise na
modernidade. SymposiuM. Recife (PE). Ano 3, p. 34 — 46. 1999.

LUCKCI, Elian. Alabi. Territorio e Sociedade no mundo globalizado: geografia
geral e do Brasil. Sao Paulo: Saraiva. 2010.

LUKACS, Georg. Histéria e Consciéncia de Classe. Sio Paulo: Martins Fontes,
2003.

. Para uma ontologia do ser social I. Sao Paulo: Boitempo. 2012.

. Para uma ontologia do ser social II. Sao Paulo: Boitempo.

2013.

MAGNOLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio. Sao Paulo: Atual. 2008


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

306

MARTINS, Marcus Vinicius Silva. O pensamento de Heraclito: uma
aproximaciao com o pensamento de Parménides. 2007. Tese (Doutorado) —
Universidade de Brasilia, Departamento de Filosofia. Brasilia, DF.

MARX, Karl. Contribuicio a critica da economia politica. Sao Paulo: Expressao
popular, 2008a

. Critica ao Programa de Gotha. Sao Paulo: Boitempo, 2012.

. Grundrisse. Sao Paulo: Boitempo. 2011.

Manuscritos economicos-filosoficos e outros textos
escolhidos. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.

Manuscritos economicos-filosoficos e outros textos
escolhidos. Sao Paulo: Boitempo. 2008.

O Capital: critica da economia politica. Colecdo Os
Economistas. Sdo Paulo: Abril Cultural, Livro 1, Tomo 1, 1983.

. O Capital: critica da economia politica. Sao Paulo: Nova
Cultural: Livro 1, Tomo 2,1996.

. Teses sobre Feuerbach. Edi¢des Kindle.

MARX, Karl., ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sao Paulo: Hucitec, 1984.

MASSEY, Doreen. Pelo espaco: uma nova politica da espacialidade. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Signos. Martins Fontes: Sao Paulo. 1991.

MESZAROS, Istvan. A educaciio para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo,
2008.

MORAES, Antonio Carlos R. Geografia, pequena histéria critica. 20ed. Sao
Paulo: Annablume. 2005.

MOREIRA, Ruy. Geografia e praxis: a presen¢a do espago na teoria e na pratica
geograficas. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

. Marxismo e Geografia (A geograficidade e o didlogo das
ontologias). GEOgraphia. Ano 6. N° 11. 2004.

. Pensar e ser em geografia: ensaios de historia, epistemologia e
ontologia do espago geografico. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

. A cabeca bem-feita: repensar a forma, reformar o pensamento.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

307

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

MOUTINHO, Luiz Damon. Razio e Experiéncia: ensaios sobre Merleau Ponty.
Rio de Janeiro: Editora UNESP, 2006.

NAGLE, Jorge. Educacio e sociedade na primeira republica. Sio Paulo:
EPU/MEC. 1976.

NETTO, José P. Introducio ao método de Marx. Sao Paulo: Expressdao Popular,
2011.

PEREIRA, Raquel Maria Fontes do Amaral. Da geografia que se ensina a génese
da geografia moderna. Santa Catarina: EQUFSC. 1999.

PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e historia da educacao. 15. ed.
Sao Paulo: Atica, 1995. 264 p.

PILETTI, Nelson. Evolucao do curriculo do curso secundério no Brasil. Revista
Faculdade de Educacio. 13 (2): p. 27-72. 1987.

PIMENTEL E SILVA, Christiane. O método em Marx: a determinacio
ontoldégica da realidade social. Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 134, p. 34-51, Apr.
2019.

PLATAO. O Sofista. Ebook: Ebooks Brasil. 2003.

POGREBINSCHI, Thamy. O Enigma do politico: Marx contra a politica moderna.
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira. 2009.

PONCE, Anibal. Educacao e luta de classes. 19 ed. Sdo Paulo: Cortez. 2001

POSTONE, Moishe. Tempo, trabalho e dominacao social: uma reinterpretacao
da teoria critica de Marx. 1. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2014.

PRADO Jr. Caio. Historia Economica do Brasil. 26 ed. Sao Paulo: Brasiliense.
2012

PRIGOGINE, Ilya. O fim das certezas: tempo, caos e as leis da natureza. 2.ed. Sdo
Paulo: Editora UNESP, 2011.

PRIGOGINE, Ilya; STENGERS, Isabelle. A nova alianca: a metamorfose da
ciéncia. Brasilia: Ed. Universidade de Brasilia, 1984.

RACHID, Rodolfo José Rocha. A invencao platonica da dialética. 2008. Tese
(Doutorado) — Universidade de Sao Paulo. Departamento de Filosofia, Sdo Paulo.

RIBEIRO, Maria Luisa S. Histéria da educacio brasileira: a organizacao
escolar. 12 ed. Sao Paulo: Saraiva. 1992.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

308

ROCHA, Genylton O. R. da. A trajetéria da disciplina Geografia no curriculo
escolar brasileiro (1837 — 1942). 1996. Dissertacdo (Mestrado). Pontificia
Universidade de Sao Paulo. Departamento de Educacao.

. O Colégio Pedro II e a institucionalizagdo da Geografia escolar
no Brasil Império. Giramundo, Rio de Janeiro, V.1 n. 1, p. 15-34, Jan/Jun. 2014.

ROMANELLLI, Otaiza O. Historia da educacio no Brasil. 8ed. Petropolis: Vozes.
1986.

SACRISTAN, Jose Gimeno. A educacio obrigatéria: seu sentido educativo e
social. Porto Alegre: ARTMED, 2001.

. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. Ed. Porto
Alegre: Penso. 2020,

SANTOS, Leandro Assis. Linguagem como modo de Acontecimento de mundo:
Um estudo a partir da Filosofia de Martin Heidegger. Lisboa: Novas Edi¢des
Academicas. 2016.

SANTOS, Maria Carolina Alves dos. A li¢ao de Heraclito. Trans/Form/Acao. Sao
Paulo. n. 13. p. 1 —9. 1990.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espacgo: Técnica e Tempo, Razdo e Emocao.
Sao Paulo: Edusp, 2006.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacio, curvatura da
vara, onze teses sobre educacio e politica. 9. ed. Sao Paulo: Cortez Autores
Associados, 1994. 96p.

Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas
aproximacdes. Campinas (SP): Autores Associados. 2019.

. Trabalho e educagdo: fundamentos ontoldgicos e historicos.
Revista Brasileira de Educacgéo, Sio Paulo, n. 34, v. 12, jan/abr. p. 152-165. 2007.

SECCO. Lincoln. Gramsci e a Revolucao. Sdo Paulo: Alameda, 2006.
SENNET, Richard. La autoridad. Madrid: Alianza Editorial. 1981.
SERRES, Michel. Ramos. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

SEVERO, Martha Concei¢do. Teeteto: o logos como dialética. 1992. 109f.
Dissertagdo (Mestrado)-Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,
Departamento  de  Filosofia, Disponivel em:  <http:/www2.dbd.puc-
rio.br/pergamum/biblioteca/php/mostrateses.php?arqtese=1992Severo M _C.pdf&
gt>. Acesso em setembro de 2021.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

309

SIBILIA, Paula. O homem pos-organico: a alquimia dos corpos e das almas a
luz das tecnologias digitais. Rio de Janeiro: Contraponto, 2015, pp. 237-246.

SILVA, Andréa M. Geografia no ensino médio: praticas de avaliacoes em
escolas estaduais de Juiz de Fora — MG. 2016. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal de Juiz de Fora, Programa de P6s-Graduagdo em Educagao.

SILVA, Tomaz T. da. Documentos de Identidade: Uma introducido as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

SODRE, Nelson W. Introdugiio 2 Geografia. Sed. Petropolis: Vozes. 1976.

SUERTEGARAY, Dirce M. A. Notas sobre a epistemologia da geografia.
Cadernos de Geografia, UFSC, n° 12, pp. 1-63, 2005.

TATHAM, George. A Geografia no Século XIX. Boletim Geografico. Rio de
Janeiro, n. 150, ano XVII, 1960.

TERTULIAN, Nicolas. Sobre o método ontoldgico-genético em Filosofia.
Perspectiva, Floriandpolis (SC), v. 27, n. 2, p. 375-408, jul/dez. 2009.

THOMPSON, E. P. Tempo, disciplina de trabalho e capitalismo industrial. In:
Costumes em comum: estudos sobre a cultura popular tradicional. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1998.

VANEIGEM, Raoul. A arte de viver para as novas gerac¢ées. Sao Paulo: Conrad.

VASCONCELOS, Tiago S. As unidades de internacio para menores infratores
da cidade do Rio de Janeiro: Uma abordagem geografica. 2007. 49p.
Monografia — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2007.

. Entre territorios do carcere, de contencao e lugares de vida:
uma microgeografia. 2010. Dissertagdo (Mestrado)-Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, Departamento de Geografia.

VESENTINI, Jos¢ William. Geografia Critica e Ensino. In: OLIVEIRA, Ariovaldo
U. (org.). Para onde vai o ensino de Geografia? 10ed. Sao Paulo: Contexto. 2012.

VIEIRA, Julia L. A critica de Marx a dialética hegeliana nos manuscritos
econdmico-filos6ficos. ELEUTHERIA, Campo Grande (MS), v. 2, n. 3, p. 9-22,
dezembro/2017-maio 2018.

VLACH, Vania R. F. O ensino de Geografia no Brasil: uma perspectiva historica.
In: VESENTINI, José W. (org.). O ensino de geografia no século XXI. Editora
Papirus. Edi¢des Kindle, sem datacao.

WILLIAMS, Raymond. Base e superestrutura na teoria da cultura marxista. In:
Cultura e materialismo. Sao Paulo: Editora UNESP. 2011.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1721339/CA

310

ZI7EK, Slavoj. A tinta vermelha: discurso de ZiZek no Occupy Wall Street.
Blog da Boitempo. 2012. Disponivel em:
<https://blogdaboitempo.com.br/2011/10/1 1/a-tinta-vermelha-discurso-de-slavoj-
zizek-aos-manifestantes-do-movimento-occupy-wall-street>. Acesso em setembro
de 2021.

ZOTTI, Solange A. Sociedade, educacdo e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos
80. Quaestio — Revista de estudos de educacio, Ano 4, n. 2, p. 65-81, 2002.

. Sociedade, educacio e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos
anos 80. Campinas (SP): Autores Associados. 2004.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1721339/CA




