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Noticias do Campo
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Universidade e setores populares:
identidades, motivacdes e projetos !

Trabalho, pra mim, ¢ dificil,
porque o trabalho que eles querem dar
pra gente, é um trabalho que a gente ndo
quer. Eles querem que a gente continue
sendo gari, continue sendo o que a gente
ndo ¢, a gente ndo quer ser isso. Eu, pelo
menos, quero ser desenhista profissional,
posso ndo conseguir... E aquele negocio,
née? Sou pobre, ndo vou me ligar tanto...
(Marcinho VP)’

O presente texto ¢ um pequeno ensaio a cerca de trajetorias de individuos®
oriundos das chamadas camadas populares que, por motivacdes diversas e, apesar
de algumas dificuldades iniciais, t€m como projeto ingressar na universidade,
constituindo-se a primeira geragdo, no interior do nucleo familiar, a se tornar
universitario e a tentar romper, de alguma forma, com a divisao social do trabalho
imposta pelo modo de produgdo capitalista.

O acesso ¢ facilitado, por um lado, pela mediagdo (Velho, 2001) de pré-
vestibulares comunitarios que buscam, na maioria dos casos, compensar o déficit
do ensino publico no Brasil e, por outro, pela propria institui¢do universitaria em
questdo que, por ser filantropica, dispde de um programa social de bolsas de
estudos, que isenta o estudante do pagamento das mensalidades em troca de
incentivos fiscais.

Uma das estratégias de ingresso, como foi visto em trabalhos anteriores,
consiste em optar pelos cursos menos disputados do vestibular que se concentram
nas ciéncias humanas. Além disso, considerando que as universidades publicas,

mesmo nestes cursos, tém maior procura, a universidade particular se torna uma

' Este texto é uma versdo de artigo publicado nos Anais do V Coléquio sobre Questdes
Curriculares: Curriculo e Producéo de Identidade. Portugal: Braga, 2002.

2 Marcinho VP, ainda garoto, em imagem de arquivo inserida no Video Universitarios do Morro,
de Suziane Melo, colhida de documentario de Eduardo Coutinho, Duas Semanas no Morro.

3 Dados sociologicos dos entrevistados (Anexo 3), bem como a situagio de contato e o contexto da
pesquisa foram tratados detalhadamente em textos anteriores.
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brecha, dentro de seu campo de possibilidades, para o desenvolvimento do projeto
de se tornar universitdrio. No curso de pedagogia, por exemplo, a relagdo
condidato/vaga da UPP, no ultimo vestibular (2004), ¢ 3,5 vezes menos disputada
do que no concurso para a UGP.

Apesar destas estratégias e mediagdes, as fronteiras simbolicas que
envolvem a universidade sdo muito marcantes e ultrapassa-las implica em grande
determinagdo e disciplina. Quais sdo as motivagdes que estdo por tras deste
deslocamento, que ndo ¢ apenas geografico mas, sobretudo, simbodlico? De que
forma estes projetos individuais sdo sustentados por grupos englobantes? Como se
da a construcao da identidade destes individuos entre provincias de significados e
sistemas de relevancia, aparentemente, tao distantes?

Concentro-me, entdo, nas questdes relativas ao significado da universidade
para o grupo estudado, seus projetos e motivagdes, bem como as estratégias
concretas de viabilizad-los. O papel dos mediadores no desenvolvimento do
“projeto universitdrio” também ¢ abordado, assim como o cotidiano destes
estudantes e as fronteiras simbolicas que sdo transitadas. Seguem-se algumas
consideragdes sobre a construcdo da identidade de estudante universitario além de
uma breve reflexdo sobre o papel dos falares dos estudantes bolsistas neste

processo de inclusdo a vida universitaria, e a bibliografia de referéncia.

O significado da universidade para o grupo estudado: projetos e motivacoes

Para a maioria dos bolsistas entrevistados da UPP, estar na universidade ¢
um “privilégio”, uma forma de ‘“destaque” (termos nativos). Mas, embora
reconhecam que ser estudante universitdrio ¢ um distintivo em seu meio de
socializag¢ao de origem, o desejo de socializar o conhecimento ao qual tém acesso,
beneficiando sua comunidade de origem, ¢ recorrente, estando a maioria ja
engajada em algum projeto comunitdrio e social. A fala de Juliana talvez

exemplifique bem o que ¢é ser estudante universitario para este grupo:

E interessante isso que eu sinto, ¢.... me sinto mais universitaria fora
daqui do que dentro... Porque aqui eu t6 naquele ambiente, né? Mas eu ndo
me sinto dentro do ambiente, parece que eu cai aqui de para-quedas. Mas la
fora, ndo. L4 fora... ndo é que eu sou metida, entendeu? Mas eu me sinto,
entendeu? E um ego que fala dentro de mim.
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Podemos encontrar na imagem trazida por Juliana, uma correlagdo com o
estrangeiro, tal como descrito por Simmel (1983:183): “sua posi¢do no grupo ¢
determinada, essencialmente, pelo fato de ndo ter pertencido a ele desde o
comeco, pelo fato de ter introduzido qualidades que ndo se originaram nem
poderiam se originar no proprio grupo” ou, ainda, na definicdo de Schutz
(1970:91) na qual o estrangeiro seria “um individuo adulto de nossos tempos e de
nossa civilizacdo que tenta, permanentemente, ser aceito ou, ao menos, tolerado
pelo grupo do qual ele se aproxima”.

Esta relagdo entre distidncia e proximidade tdo peculiar ao estrangeiro, lhe
confere, segundo Simmel, um grau de “objetividade” necessario para serem
requisitados como juizes de fora, em certas cidades italianas, para arbitrar
conflitos: “ele ¢ mais livre, pratica e teoricamente; examina as condi¢des com
menos preconceito; seus critérios para isso sao mais gerais € mais objetivamente
ideais; ndo estd amarrado a agdo pelo habito, pela piedade ou por precedente”
(Simmel,1983:185). Por outro lado, esta liberdade lhe ¢ perigosa, na medida em
que, em caso de sentir-se ameacada, a sociedade local tende a responsabilizar o
estrangeiro.

A situagdo dos bolsistas, tanto quanto a dos cotistas, ainda que em menor
grau!, guarda algumas semelhangas com a imagem quase arquetipica do
estrangeiro, do imigrante.

Como ja foi dito, ser estudante universitario implica também em um certo
jogo de cena, nos termos de Goffman (1959), no interior da constru¢ao de uma
nova identidade e do sentimento de pertencimento. Sobre isso, uma das
entrevistadas, Maria Claudia, fez um interessante relato sobre a sua performance

na biblioteca central:

Eu gosto de ficar 14 na sala de estudos dos poés-graduandos. Eu gosto
de fazer de conta que sou mais do que uma simples graduanda. Eu fago
como eles: pego um monte assim de livros, entro toda decidida assim na
sala, toda séria — é que os pos-graduandos sdo tudo assim, sério — e espalho
os livros pela mesa. Depois, estico meus pés assim noutra cadeira, que eles
também fazem assim, né? E fico 14, me sentindo como eles.

* Reconhece-se que, nas universidades publicas, embora os cotistas adquiram um corpus
identitario bastante peculiar, esta diversidade ndo ¢é tdo radical quanto a observada na UPP entre
bolsistas e elite.
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Outras dirdo ainda que ser estudante universitario ¢ “ter tempo”, tempo
para aproveitar tudo o que a universidade oferece e do que a maioria se sente
privada. Segundo seus depoimentos, poder flanar um pouco e estar livre para
participar dos multiplos eventos como palestras, feiras, seminarios, exibi¢do de
filmes e debates, entre outros, faz parte da identidade do universitario.

De alguma forma, para o grupo da UPP, ser universitario implicaria em
ndo trabalhar, provavelmente porque freqiientam uma universidade aonde a
maioria vem de classes abastadas, tendo condi¢des de dedicar-se exclusivamente
aos estudos. A inser¢cdo no mundo do trabalho, aqui, ¢ um importante divisor de
aguas, estabelecendo, também, uma divisao de classes, na qual a maioria dos
bolsistas, por estar implicada direta ou indiretamente no mundo do trabalho
(trabalhando ou tendo seu projeto sustentado por familiares que trabalham em
servigos que exigem baixa qualificacdo e sdo mal remunerados), identifica-se com
o que poderiamos chamar de classes trabalhadoras.

Na UGP, a identidade de universitario ndo se funda tanto a partir deste
referencial (de que ser universitario, pra valer, € ndo precisar trabalhar, ter tempo),
uma vez que a maioria (64, 28%) , ao menos do curso de pedagogia, trabalha
enquanto estuda. O que se nota, claramente, ¢ que na UGP, o curso de pedagogia
ja era procurado, prioritariamente, por mulheres das camadas médias e populares,
enquanto na UPP, o convénio com os pré-vestibulares comunitarios altera o perfil
do corpo discente, produzindo estranhos processos de pertencimento. Quanto aos
estudantes da universidade UPB, com os quais tive contato, todos trabalham
enquanto estudam, necessariamente, para pagar a universidade. Uma tem bolsa
mas, mesmo assim, trabalha e isto ndo interfere na constru¢ao de sua identidade
como universitario; ao contrario, para este grupo, ser estudante universitario
implica em trabalhar para sustentar o projeto de estudar.

Do grupo da UPP, apenas as solteiras e Juliana conseguem desfrutar o
campus com mais liberdade. Adriane, depois de um ano de faculdade, indo e
vindo todos os dias de Sepetiba, alugou um apartamento préximo a universidade o
que lhe permitiu maior dedicagdo aos estudos. Lindonéia e Lucimar t€ém uma vida
muito corrida e, por ocasido de nosso primeiro contato, quando cursavam o
terceiro periodo da faculdade, s6 haviam ido a biblioteca uma unica vez desde que

ingressaram na universidade.
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Ressentem-se também de usufruir do laboratério de informatica da UPP
por falta de tempo. Os professores exigem que os trabalhos sejam digitados, mas
as dificuldades sdo grandes. Como apenas Maria Claudia’, dentro deste grupo,
possui computador em casa, a maioria t€m pouca oportunidade de praticar e,
depois de amargar uma ou duas horas de espera, dependendo da fase do periodo
(no final dos periodos a procura ¢ muito grande, para a redagdo dos trabalhos de
final de curso), o tempo de uso dos computadores ¢ limitado para que um maior
numero de estudantes tenha acesso.

Assim, o tempo disponivel ¢ todo consumido em tentativas e erros de
quem ainda nao tem muita familiaridade com computadores. Esta tem sido uma
forma de exclusdo para qual varios profissionais estdo atentos, o chamado
analfabetismo tecnologico ou exclusdao digital (Silveira, 2001). Muitas vezes, a
dificuldade de acesso a computadores aliada a falta de conhecimento e pratica, as
leva a contratar servicos de digitagdao ou a encarregar-se do trabalho intelectual na
producdo de um trabalho em grupo, por exemplo, para poder delegar a parte da
digitacdo a outra colega, o que constitui um grande esforgo.

Ha uma infinidade de outras atividades que se ddo no campus, das quais,
em funcdo de sua rotina, ficam privadas, tais como aulas de inglés, danga, canto
coral, movimento estudantil, s6 para citar as que foram por elas mencionadas. Em
geral, estas atividades, ou sdo oferecidas em horario das aulas ou em horarios
proibitivos para quem mora fora das redondezas da universidade.

Além da menor disponibilidade de tempo e dedicagdo, seja pelas longas
distancias a percorrer, seja pela necessidade de trabalhar, outras dificuldades se
lhes impdem. A maior de todas, parece relacionar-se as competéncias lingiiisticas.
As entrevistadas da UPP reclamam da dificuldade de ler e interpretar, de redigir
um texto e de se expressar oralmente em sala de aula sem receios. Em geral,
preferem ficar caladas, s6 ouvindo, com “medo de falar bobagem”. Em
entrevistas, amiude, relatam casos em que suas falas sdo interrompidas por

professores para correcdo de formas verbais ou erros de concordancia: “eu nao

> O pai de Maria Claudia é um prospero comerciante da Rocinha. Tanto Maria Claudia quanto seu
irmdo possuem, cada um, além da casa onde moram com a mae, mais um pequeno imével na
Rocinha que alugam dispondo da renda para seus gastos pessoais. O computador foi dado de
presente pelo pai ao irmdo. Em sua entrevista, Maria Claudia declara com orgulho que a rua onde
mora leva o nome do pai pelo prestigio que tem e, além disso, sua casa fica na fronteira da regido
até onde o carteiro entrega correspondéncia, afirmando assim, uma forte distingdo. Maria Claudia
se orgulha também de ndo precisar de auxilio do FESP.
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falo os esse e, as vezes, entdo, eu acho melhor nem falar, fico com vergonha”. Em
suas falas ecoam as falhas constantemente apontadas: “meu texto ndo tém

e 1Y % ¢¢

conteudo”, “eu ndo entendo o que o autor quis dizer”, “eu ndo sei escrever o que 0
autor quer dizer”, “eu ndo sei fazer um resumo critico”, “eu ndo tenho tempo™...

Mas, apesar deste discurso, elas estao 14, ocupando este espago. Lucimar
acorda as quatro horas da manha, assiste as aulas, vai a oficina de fotocdpias, pega
os fextos, “come qualquer coisa” na universidade, divide uma refeicdo no
bandejado com a colega Lindonéia, sai correndo para Sao Gongalo atender as
criangas da creche. Volta para casa as oito da noite, prepara comida, olha as
criangas, comega a estudar. As vezes vai até as duas da manha, dorme pouco. Suas
praticas de leitura acontecem nos espagos mais inusitados, menos na biblioteca...
“eu leio até no banheiro, em fila de Onibus... na viagem eu prefiro dormir, adoro
dormir no 6nibus”, diz Lucimar. E, aos sabados, ainda arranjam disposi¢do para
trabalhar no projeto dos pré-vestibulares.

Lucimar, Lindonéia, Mariana, Juliana... sdo trajetorias de vida diferentes,
certamente. Mas algumas recorréncias podemos observar. Uma delas refere-se a
opcdo do curso. Mais que ser pedagoga ou assistente social, elas desejavam fazer
faculdade, “ser universitaria”, construir esta identidade. As historias revelam, em
geral, casos de grande frustragdo. A opcdo por Pedagogia ou Servigo Social &,
muitas vezes, a ultima opcdo, a ultima tentativa, depois de vdrias investidas
frustradas de ingresso a universidade. Com excegdo de Adriane, Monica e Juliana,
todas fizeram pelo menos mais uma tentativa antes de ingressar nesta
universidade. Com exce¢do de Adriane e Lindonéia, todas queriam fazer outros
cursos, tinham outras “vocagoes”.

Nos pré-vestibulares que freqlientei durante a pesquisa, em comunidades
do Rio de Janeiro, indagados sobre suas opgdes de cursos aos quais pretendiam
prestar o vestibular, identifiquei outra barreira: a integralidade do curso. Vejamos

a fala de vestibulandos das camadas populares:

- Eu tava a fim de fazer engenharia de telecomunicagdes, mas o curso
¢ integral, pra mim fica dificil...

- Tem éareas, no caso, que ndo tem como o pobre, a pessoa que mora
na favela, fazer. Porque o pobre vai fazer medicina como se ¢ integral e ele
precisa trabalhar ele precisa sustentar a familia e, as vezes, ele é sozinho,
mas ele ajuda o pai, a me, sei 14, uma tia, uma avo... Ele ndo tem como
abandonar o trabalho para cursar medicina porque ¢ o sonho dele, porque ¢
legal.
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O mesmo se da entre as estudantes de pedagogia da UGP, onde 37,5% dos
ingressos optaram por este curso depois de uma ou mais tentativas frustradas para
outras faculdades mais concorridas.

Fazer Historia, Psicologia, Fisioterapia, Matemadtica fica na dimensdo do
“sonho”. Nos termos de Schutz (1979), mera fantasia, que ndo age concretamente
sobre o mundo externo. Neste caso, a escolha por um curso de menor prestigio e
menos disputado no vestibular constitui uma avaliagdo racional do campo de
possibilidades ao seu redor de forma a viabilizar, tornar possivel e ndo apenas um
devaneio, o projeto de cursar uma faculdade, a partir de um planejamento
concreto. Na fala de Marcelo, estudante da historia da UPP esta dimensdo fica
bem clara: “Eu queria ir para direito mas, ao longo do curso (pré-comunitario), fui
amadurecendo as idéias e decidi tentar para histéria, como estratégia mesmo de
conseguir entrar”.

Em entrevista, Flora, assistente social da vice-reitoria comunitaria,
responsavel pelo convénio entre os pré-vestibulares comunitirios e a
universidade, reconhece que, muitas vezes, a escolha do curso ¢ orientada menos
por questdes de interesse e identidade profissionais e mais pela facilidade do
exame. H4, inclusive, uma “cultura”, segundo ela, da transferéncia: “Eu quero
fazer Direito, sO6 que eu sei que a disputa ¢ muito grande, e que € mais facil passar
para Pedagogia ou para Servigo Social, entdo eu presto vestibular para estes
cursos e depois de um ano, tendo CR acima de 7,5, solicito remanejamento”.

Estas situacdes sdo analisadas e, caso haja vaga, a transferéncia ¢
concedida. No grupo pesquisado, ha dois casos de remanejamento de curso. Um
deles, de uma estudante que ndo tive oportunidade de entrevistar, que prestou
vestibular para a faculdade de Letras mas, depois de um periodo, ndo se sentiu
encorajada a prosseguir alegando dificuldades no dominio da norma culta da
lingua, pressoes e discriminagdes. Outro caso ¢ de Adriane que passou para o
curso de Historia e, depois de um ano e meio, migrou para o curso de Psicologia
por questdes de identidade (note-se que, neste caso, a relacdo candidato/vaga para
a sua primeira op¢ao € uma vez € meia mais concorrida que a segunda).

A experiéncia do exame de vestibular ¢ relatado como uma “briga”, nos
termos de Lindonéia, e ultrapassar esta barreira constitui uma grande satisfagao,

ndo apenas pessoal, mas também da comunidade a qual pertencem, despertando
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orgulho, inveja e até fofoca. A vizinha de Monica chegou a telefonar para a
universidade para conferir detalhes, pois ndo podia acreditar que ela havia passado
para esta universidade. Nao satisfeita, fez comentérios maldosos dizendo que, com
a sua idade, ela deveria era trabalhar.

O pré-vestibular comunitario® ¢ o primeiro impacto deste rito de passagem
(Gennep, 1978) ; dar-se conta das falhas de sua formagdo no ensino publico:
“Porque ndo tem matematica, ndo tem quimica, ndo tem fisica, ndo sei o qué, ai
quando chega no vestibular, ndo passa. Concurso nenhum, ndo passa”, diz
Lucimar. Se tomarmos o modelo proposto por Gennep (a seqiiéncia progressiva
do rito de passagem, do caminho percorrido pelo estrangeiro de “fora” para
“dentro”), pode-se fazer uma analogia do exame vestibular a primeira fase que se
caracteriza por uma ‘“‘contra-ofensiva”, caracterizada por “atos de refor¢o da
coesdo social local”. E no vestibular, diz uma estudante, “que a gente vé que tem
um funil, que ndo ¢ pra gente.

Entre as estudantes da UGP, 50% apontaram como maior dificuldade, no
vestibular, justamente as provas de quimica, fisica ou matemadtica. A segunda
maior dificuldade apontada inclui a prova de portugués, redacdo e questdes
discursivas, somando um total de 12,5% do total das dificuldades apontadas,
sendo o percentual restante relativo a fatores emocionais e/ou problemas
circunstanciais. Para superar estas “faltas”, ¢ preciso um grande esfor¢o, uma
enorme dedicagdo e muito trabalho (Schutz,1979).

Desde as dificuldades com os contetidos exigidos no vestibular, passando
pela necessidade de conciliar horarios entre universidade, profissdo, tarefas
domésticas, filhos, grandes deslocamentos geograficos e compromisso com
projetos sociais, além do custo para a familia, em alguns casos, de manter-se fora
do mercado de trabalho para estudar, as despesas cotidianas que envolvem a vida
académica, a dificuldade com a norma culta da lingua, entre outros, esté claro que

0 grupo em questdo tem que enfrentar muitos desafios para transpor barreiras. Um

% O PVNC (pré-vestibular para negros e carentes) dirigido por Frei David, devido a pressdes de
grupos dissidentes teve seu nome alterado, recentemente para Educafro (educacdo para afro
descendentes).

7 Gennep (1978) analisa a problematica do individuo em situagdo de isolamento (o estrangeiro),
sua relagdo como o grupo local e, principalemente, o padrio de seqiiéncia ritual observada em
diversas culturas, no sentido de agregar este estrangeiro. Segundo Da Matta, “as cerimdnias, como
muito bem percebeu Van Gennep, sdo como as etapas de um ciclo que se deseja marcar e revelar,
uma espécie de moldura especial, mesmo quando o quadro que ela determina, circunscreve e torna
consciente, ¢ banal ou mesmo cruel” (Gennep, 1978: 14)
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estudante cotista do curso de filosofia da UERJ, ingresso a partir do primeiro
vestibular com sistema de cotas nesta universidade, faz um relato chocante das
dificuldades que enfrenta para sustentar o seu projeto de ser universitario,
inclusive com dificuldade para se alimentar e se transportar (ver Anexo 6).
Durante o periodo em que estive na UGP, especialmente no curso noturno, relatos
sobre a impossibilidade de comparecer as aulas por falta de dinheiro para a
passagem foram relevantes. O esforco ¢ grande. Um dos professores de pré-
vestibular comunitario, que conheci, relembra sua época de estudante
universitario: “Eu costumava brincar com a minha mae, que ela me dava o
dinheiro certinho da passagem, que se eu deixasse cair uma moedinha no bueiro,
ndo tinha como voltar pra casa”.

Na maioria das trajetorias de vida das entrevistadas, portanto, ndo se pode
pensar em uma conduta sem intengdo nos termos de Schutz (1979), ou seja, uma
conduta que nao seja baseada num projeto pré-concebido, em uma decisdo, em
uma a¢do, em um desempenho, diferentemente da maioria dos adolescentes,
oriundos das camadas médias e altas da sociedade que ingressam na universidade
quase que automaticamente. Qual o significado destes gestos de agdo empenhada
das universitarias entrevistadas? Quais sao as suas motivacoes?

Retomando as reflexdes de Schutz, temos um quadro tedrico bastante
interessante para lidar com tais questdes. O autor distinguird os conceitos
abrangidos pela categoria “motivo” em dois conjuntos: “motivo a fim de” e
“motivo por que”. O primeiro refere-se ao futuro do ator, afastando-se do projeto
em si, depende de uma a¢do voluntaria, de uma decis@o. Desta forma, refere-se a
atitude do ator durante o curso de sua a¢do. O segundo refere-se a experiéncias
passadas, identificando-se com o projeto em si, subsidiando subjetiva e
objetivamente a acao do ator que, diferentemente do modo “a fim de”, ndo pode
ser percebido pelo ator durante o desenvolvimento de sua a¢do, a menos que este
se volte para o passado, tomando certa distdncia para objetivar suas motivacdes, a
génese do proprio projetar.

Considerando que os atores pesquisados estdo com sua agdo de tornar-se
universitario em curso, voltar-se para o seu passado e tornar-se observador de seus
proprios atos ainda ndo concluidos, captando, assim, seus “motivos por que” nao ¢
tarefa facil, mas nem por isso menos atraente. Apesar das dificuldades, este

convite foi, em geral, recebido com certo entusiasmo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0015643/CA


PUC-Rio - Certifica¢éo Digital N° 0015643/CA

85

As motivagdes sao diversas. Algumas envolvendo projetos de realizagao
pessoal, em outras, exigéncias profissionais. E o caso de Lucimar que trabalha em
creche comunitaria e que, com a nova LDB viu-se obrigada a buscar a formagao
universitaria: “no movimento, a gente comegou a falar muito da cobranga, da
cobranca da lei, né? Da formagao desse educador. Ai, a gente comecgou a dizer que
queria estudar e ndo tinha vaga. Fiz o vestibular, passei e fiquei bem na minha”.
No caso de Lucimar que ¢ uma lideranga dentro do movimento de creches
comunitarias, participando de debates e foruns de discussdo em sua area de
atuacdo, podendo ser considerada um intelectual orgdnico nos termos de
Gramsci(2000)*, ha um investimento de seus colegas no sentido de subsidiar seus
gastos para que suas vozes, através de Lucimar, possam ser ouvidas.

E ¢ evidente que tudo isso ndo ¢ exatamente claro para Lucimar. O
“motivo a fim de” é bem mais evidente: “eu comecei a ser cobrada, eu precisava
desse diploma”. Mas, ao longo da entrevista, outras motivagdes vao, aos poucos,
se desvelando como a satisfacio com que foi recebida por professores da
universidade que ja a conheciam dos encontros e foruns de educacdo infantil pelo
Brasil a fora. Houve, sem duvida, um deslocamento radical e imprevisto (para os
professores) do seu lugar de fala.

Questionadas sobre suas motivagdes em relagdo a fazer o curso de
pedagogia, entre as estudantes da UGP, 37,5% disseram ter interesse no campo da
educacdo, 16% avaliaram que nao passariam para um curso mais disputado, 16%
justificaram a escolha como complementa¢do do curso normal, 8,92% acham que
¢ vocagdo ou dizem sempre terem desejado ser professoras, 7,14% dizem gostar
ou ter jeito com crianca e apenas 5,35% fizeram a escolha orientadas pelas
possibilidades do campo de trabalho.

Juliana diz ter feito o PVNC “sem nenhuma perspectiva do que ia fazer da
vida”. Mais adiante, diz que queria “conhecer mais coisas, conhecer para passar,
ndo para ganhar dinheiro”. O projeto de ser estudante universitario em nenhuma

das entrevistas esteve associado a ambicdes econOmicas. O desejo pelo

¥ Em seus “Cadernos do Cércere”, Gramsci escreveu: “... a organicidade de pensamento e a solidez
cultural s6 poderiam ocorrer se entre os intelectuais e os simples se verificasse a mesma unidade
que deve existir entre teoria e pratica, isto é, se os intelectuais tivessem sido organicamente os
intelectuais daquelas massas, ou seja, se tivessem elaborado e tornado coerentes os principios e os
problemas que aquelas massas colocavam com a sua atividade pratica, constituindo assim um
bloco cultural e social” (2000: 100)
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conhecimento, entretanto, ¢ recorrente. Adriane reconhece motivagdes mais
subjetivas, de conquistar um lugar de maior prestigio na familia, igualar-se com
uma prima que era o orgulho de todos e que entrou na universidade antes dela.

Interessante que este € o Uinico caso, em que ja havia universitarios entre os
familiares. Todas as outras sdo as primeiras a atingir este status, tornando-se
referéncia e exemplo dentro de seu niicleo familiar ou comunidade. Lindonéia diz
ndo ser normal: “eu ndo sou normal, s6 eu tenho essa mania de estudar. Na minha
familia, meus vizinhos e até meus filhos: ninguém. E por isso que eu digo que sou
anormal”.

No caso de Juliana, seu desejo de “conhecer mais” adaptou-se as
condicdes a sua volta, da comunidade em torno da igreja a qual faz parte, tendo
sido aconselhada por seu esposo e pastor responsavel pelo nicleo evangélico da
comunidade Dona Marta a abandonar seu “sonho” de estudar Matematica e fazer
Pedagogia “para aprimorar seu trabalho com as criancas na igreja”. Embora nao
reconhega, entretanto, suspeito que haja, no conselho do pastor, uma avaliagdao
depreciativa de suas possibilidades de cursar Matematica, uma vez que ele proprio
pretende, mais adiante, fazer o curso de Sociologia, estabelecendo, também, uma
relagdo hierarquica entre seus papéis tanto no interior da igreja quanto do
casamento. Vemos, neste caso, o projeto “individual” (sabemos que nenhum
projeto ¢ totalmente individual) de Juliana englobado tanto pela unidade do
casamento, quanto pela igreja. Da mesma forma, o projeto de Lucimar também
esta inserido e mesmo comprometido com o “movimento das creches
comunitarias”, apesar de, em todos os casos, haver motivagdes internas e
subjetivas.

Lindonéia ¢ uma guerreira, sempre trabalhando e estudando, se diz
apaixonada por livros, pelo conhecimento. De inicio, queria ser professora,
comecou a cursar a escola normal, mas com o trabalho e os filhos que vieram, foi
preciso abandonar este projeto. Depois, fez concurso para o municipio para
trabalhar como merendeira com esperanga de fazer carreira profissional e ser
contratada, futuramente, como professora, o que de fato jamais ocorreu.

A motivagdo por esta carreira vem, talvez, do contato com sua primeira
professora, que lhe despertou o interesse pelos estudos. A imagem da professora
em seu imagindrio ¢ muito forte. Em certo momento da entrevista comentou:

“Outro dia me perguntaram se eu era professora. Eu tenho cara de professora, né?
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Eu falei que era merendeira. O pessoal acha estranho assim, uma merendeira com
a minha cara, né?”. Talvez, a pessoa de maior prestigio em sua comunidade, na
sua infancia fora a “professorinha que dava ligdes em casa” e que tinha uma
colecdo destes objetos que tanto fascinio e poder exercem sobre os homens,
especialmente os de origem humilde: os livros. Lindonéia deseja ser professora,
esta parece ser a sua maior motivagdo e faz grandes sacrificios para a realizagao
de seu desejo. A possibilidade de aumentar sua renda ndo a seduz tanto. Recebe
pensdo do falecido marido, terd sua aposentadoria em pouco tempo, mas deseja
para si, sobretudo, construir a identidade de professora e ser uma pessoa “do
conceito™, termo nativo utilizado pela propria Lindonéia a respeito da identidade
de seu falecido companheiro na comunidade de Ilha das Dragas. Percebe-se,
também, a preocupagdo de Lindonéia em “dar bom exemplo” aos seus filhos.
Mariana integra o grupo das solteiras cujo projeto de ser estudante
universitaria estd mais ligado, apesar de suas idiossincrasias, a uma idéia de
trajetoria de vida das camadas médias: prolongar a vida de estudante e completar
os estudos, o que so € possivel uma vez que os pais conseguiram, através de muito
trabalho ¢ pouco estudo'’, construir uma estrutura basica de conforto para a
familia podendo bancar o sustento de sua prole até a vida adulta. E o caso também
de Monica que ainda vive com os pais, tendo condi¢des de ndo trabalhar para
dedicar-se exclusivamente aos estudos. No depoimento de Mariana vemos uma
definicdo muito interessante sobre suas concepg¢do de ser estudante universitario.

No seu interior, podemos captar algumas de suas motivagoes:

Ser universitario ¢ voc€ poder parar, vocé ter tempo de parar pra
pensar. Porque é o Unico grupo, digamos assim, Unica categoria, que pode
aprofundar melhor e passar o que estd acontecendo, de discutir a realidade.
Assim, eu t6 estudando, eu to parada, eu t6 pensando. E porque ai, ele ndo
esta preso ao empregador, ele esta assim, neutro. Entdo, eu posso falar, eu
posso discutir, que se dane.

Mariana deseja intervir na realidade. Sua critica a sociedade brasileira ¢

aguda e sensivel. Seu trabalho em um abrigo de menores tem todo o seu

? Vemos ocorréncia deste termo na obra de Paulo Lins (1997: 52): “Sentindo-se humilhado,
procurou algumas pessoas do conceito, expds o caso procurando adesdo ou, pelo menos, o
estabelecimento de uma rede de solidariedade.” As pessoas do conceito seriam trabalhadores que
mantém boas relagdes com toda a comunidade, inclusive com os “bicho-solto”, que ndo possuem
emprego, vivendo de contravengdes variadas.

' A maioria é composta por imigrantes de outras regides do Brasil que estudaram no méximo até o
antigo primario, ocupando espagos no mercado de trabalho de pouco prestigio que exigem pouca
qualificagdo, como doméstica, pedreiro ou comerciante.
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engajamento. Seu maior lider ¢ Che Guevara. Durante as férias, participa de
projetos de assisténcia social desenvolvidos pela pastoral comunitdria da
universidade em regides distantes e carentes. Neste Ultimo més, passou uma
semana em uma cidade no interior do Espirito Santo. E, embora sua acdo ainda
esteja em curso, alguns resultados ja se fazem sentir na sua fala ao referir-se ao
seu trabalho no abrigo: “Eles ficam me perguntando e, de certa forma, ha uma
cobranga, porque la dentro eu sou uma assistente social”.

No desempenho destes novos papéis sociais e, principalmente, no
desempenho da carreira de universitario, do vir a ser universitario, diante das
iniimeras barreiras que se lhes impdem, algumas estratégias sdo fundamentais.
Aliangas com colegas sdo feitas'', trocas, permutas, negociagdes, parcerias. Desta
forma, podemos pensar em media¢oes que vao facilitando a passagem de um
mundo a outro, da constru¢do desta nova identidade. O papel das assistentes
sociais da vice-reitoria comunitaria ¢ dos proprios pré-vestibulares comunitarios
podem ser exemplos de mediadores, além do papel de alguns professores em
especial e servicos como a Oficina de Leitura e Escrita e atendimento
psicopedagdgico oferecido, mas, de toda forma, hd uma grande vontade
consciente de fazer-se universitario. A fala de Adriane exemplifica isso: “Sabe o
que eu acho mesmo? Que essas pessoas que ajudam a gente ndo caem do céu, ¢ a

gente que procura, que corre atras!”

Mobilidade social e construcao da identidade de estudante universitario

O deslocamento destes individuos das camadas populares em direcdo a
universidade, apesar de envolver motivagdes subjetivas, constitui um projeto
social com forte dimensao politica. Os PVNCs e a propria universidade através de
seus projetos de acdo social englobam, de certa forma, os projetos individuais dos
entrevistados. Fica evidente, contudo, ao analisarmos suas trajetorias, que outras

motivagdes e projetos os mobilizam para a acdo sobre a realidade,

""" Em contato posterior (novembro, 2002) com Maria Claudia, por exemplo, esta relatou-me, sem
qualquer constrangimento que tem “levado a faculdade numa boa... eu vou fazendo tudo com a
Doris (estudante da elite, citada por Maria Cldudia em contatos anteriores como da elite, pessoa
por quem nutre grande respeito, costumava relatar com entusiasmo situagdes em que sentava-se ao
seu lado durante as aulas ou, simplesmente, tinha a sua atenc@o ou dela recebia algum elogio)...
Assim; eu que faco os trabalho tudo, tem a minha autoria, mas ai, ela s6 faz assim essa parte
minima das virgula, essas ninharia, sabe?”. Nota-se, portanto, que foi feita uma parceria em que
um normal, nos termos de Goffman (1988), auxilia uma pessoa com um atributo diferencial
vergonhoso, tema que trataremos ao final deste texto.
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desempenhando uma multiplicidade de papéis (Velho, 2001). Exemplar ¢ o caso
de Lindonéia e Lucimar que trocam de papéis sociais varias vezes ao dia.

A dimensdo politica e social destes projetos fica evidente na fala de
Maryalba no inicio da reunido convocada pelos estudantes para dialogarem com
os professores sobre seus sentimentos de discriminagdo: “Eu fico triste, sabe,
todos deviam estar aqui. Acho muito triste as pessoas que s6 estdo aqui para
conquistar uma bolsa, mas ndo estdo na /uta. Nao adianta pensar so na tua bolsa.
Tem gente que, depois que entra, vira as costas para o movimento.” Felizmente,
Maryalba havia feito uma avaliagdo precipitada e o auditério ficou realmente
lotado, fica claro nesta fala, contudo, o sentimento de coletividade e a critica a um
certo tipo de individualismo oportunista.

Neste deslocamento, da periferia para a zona sul da cidade, ha um evidente
confronto entre provincias de significado, visdes de mundo e mesmo de codigos
lingiiisticos.

Torna-se necessario o aprofundamento deste ponto; compreender como se
dao estas fronteiras simbdlicas e as negociagdes entre os diferentes campos. O
material das entrevistas ¢ muito vasto e extremamente rico em informagdes a este
respeito, dos processos de mudanca de visdo de mundo, de hébitos e até¢ de local
de moradia. Como se da a construcao da identidade no curso destas mudangas?
Observa-se que ha uma ampliagdo de seus campos de dominio simbdlico, mas nao
acredito que haja, necessariamente, uma metamorfose nos termos de Velho
(2001). Nao ha propriamente uma conversdo, um abandono radical de sua cultura
de origem, mas ha conflito e esta ¢ a caracteristica das sociedades complexas, das
metropoles. Os casos de namoros desfeitos sdo exemplares. Mariana, em sua
entrevista, comenta: “O pessoal fica me achando besta s6 porque eu td na
faculdade, mas de repente eu nao tenho mais assunto para os meus colegas de 14,
ndo agiliento mais as conversas sobre novela e fofocas. Entdo, eu faco um esforgo
para ndo ser discriminada”.

Juliana relata que se sente discriminada tanto “la” quanto “aqui”: “E
engragado... ¢ terrivel... 1a, o pessoal diz que eu t6 falando complicado e, aqui,
dizem que eu falo errado, que eu ndo sei escrever... fica dificil”. Interessante
questionarmos, por exemplo, sobre quem legitima a identidade de ser universitario
e, sobretudo, quais os elementos seletivos neste processo de legitimagdo. Ao

longo deste periodo de observagdo, ¢ notavel a mudanga do que poderiamos
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chamar de dress code”. Em conversas durante o periodo em que atuei na oficina
de leitura e escrita, Monica, hd um ano atras, comentava sobre a maneira de se
vestir dos estudantes da elite: “Que ¢ isso? Cé ja viu? Cada salto desse tamanho!
Pra que isso? Eu nao ligo pra isso ndo, venho bem a vontade, compro tudo no
camelodromo baratinho. A gente ndo vem aqui para desfilar...” Depois de um ano,
porém, encontrei-a no campus da universidade com uma sandalia vermelha
inequivocamente fashion. Assim, também com as demais mulheres que compdem
o grupo, observo mudancgas na maneira de se vestir, € mesmo em sua postura
corporal. De volta para casa, relatam situagdes em que sdo estigmatizadas entre
parentes e vizinhos. “Sabe como ¢, né, Andréa? Inveja... Depois ta tudo querendo
fazer igual, vao perguntando quando ¢ o vestibular... L4 perto de casa ja foram
duas.”

Segundo o Velho (2001:20), “cada vez mais, na sociedade moderno-

contemporanea, a constru¢ao do individuo e de sua subjetividade se dé através de
pertencimento e participagdo em multiplos mundos sociais e niveis de realidade.
(...) Ora, certos individuos mais do que outros ndo s6 fazem esse transito mas
desempenham o papel de mediadores entre diferentes mundos, estilos de vida e
experiéncias”. Todo individuo que transita por diferentes mundos sociais ¢ um
mediador, mesmo que esta mediagdo ndo constitua em um projeto. O autor nos
traz, como exemplo, a situacdo das empregadas domésticas que, vindas das
camadas populares, tém acesso a valores ¢ modos de vida das camadas médias e
das elites da sociedade, assim como transmite alguns de seus valores e
conhecimentos sobre medicina popular, por exemplo.
Neste sentido, os pré-vestibulares comunitarios, como ja foi discutido em textos
anteriores, sdo projetos de mediag¢do por exceléncia, sustentados por jovens das
camadas populares que, uma vez tendo ingressado na universidade e ampliado seu
nivel de conhecimento, atuam, nos termos de Velho (2001:22), mantendo “um
canal de comunicacao interclasses e entre distintos niveis culturais”.

Podemos pensar nestes estudantes, portanto, eles mesmos, como
mediadores entre dois mundos, duas provincias de significados, especialmente na

medida em que estdo comprometidos em socializar este conhecimento com sua

2 Termo utilizado pelos fotografos holandeses Versluis e Uyttenbroek em instalagio de fotos no
Museu da Republica em 2000 intitulada Exactitudes (exatas atitudes). Seu trabalho consiste em
fotografar tipos urbanos a partir das semelhangas no seu modo de vestir, o que eles chamam de
dress codes (codigos de indumentaria), bem como suas atitudes corporais.
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comunidade de origem. Por mais que haja motivagdes subjetivas no projeto do vir
a ser estudante universitario, a lealdade as comunidades de origem amplia este
projeto além dos interesses puramente individuais.

Em relagdo a identidade étnica, ponto de interesse a pesquisa, uma vez que
todas as entrevistadas estdo ligadas ao PVNC, observou-se, ao longo da pesquisa,
que a questdo da renda, poder aquisitivo, qualidade da escolarizacdo do ensino
fundamental e médio e acesso ao patrimonio cultural parecem bem mais
marcantes ao nivel de constru¢do de identidade do que propriamente a questdo
racial. A questdo, diz uma entrevistada, “ndo € ser negra, mas ser pobre”. Ha,
entretanto, diversos relatos de discriminagao racial sofrida pelos estudantes negros
com os quais mantive contato, mas nenhum envolvendo a vida académica. Os
relatos de sentimento de discriminacdo relativos a vida social da universidade
relacionam-se mais a origem social. Uma reclamagdo recorrente diz respeito as
dificuldades de inclusao nos grupos de pesquisa da UPP . Em um dos relatos, uma
bolsista associa ndo ter sido aceita na entrevista ao fato de ter estudado em escola

publica.

Linguagem, estigma e vergonha

Geralmente, quando vao adotar,
eles querem pra satisfazer as suas
frustragdes, mas nunca porque gostam
daquela crianga, ainda mais quando se
trata de uma crianga negra, crianga com
problemas, comprometida com problemas
de nervo, alguma mancha... Filho de pobre
sempre tem um carimbo, digamos assim.

Mariana

Conversando sobre seu trabalho no abrigo de menores, Mariana fala da
dificuldade de adogdo das criancas pobres, das manchas imprimidas em seus
corpos como uma espécie de carimbo. Mas e quando a linguagem torna-se um
carimbo, uma distingdo vergonhosa? Outra fronteira simbdlica muito marcante
neste jogo de inclusdo/exclusdo sdo as diferencas dialetais, as variantes
lingiiisticas utilizadas pelos diferentes segmentos aos quais pertencem oS
universitarios.

Neste sentido, o uso de padrdes lingliisticos caracteristicos de segmentos

socio-econdmicos de baixo prestigio constitui, para o grupo de estudantes
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bolsistas®”, que tém como projeto a inclusdo e permanéncia na universidade, um
elemento de desvantagem, um estigma ou um atributo diferencial vergonhoso nos
termos de Goffman (1988). Segundo o autor, “o termo estigma serd usado em
referéncia a um atributo profundamente depreciativo, mas o que ¢ preciso, na
realidade, ¢ uma linguagem de relagdes e nao de atributos” (1999: 13). Assim, um
estigma sempre serda um elemento de desvantagem em relagdo a um padrdo de
normalidade pré-estabelecido pela sociedade ao definir “meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados comuns e naturais para os membros de
cada uma dessas categorias” (1999: 11)

O afastamento da norma culta, definida por Leite (2002.34) como “os usos
dos falantes mais escolarizados”, em oposicao as normas verndculas ou populares
que corresponderiam “aos usos dos falantes menos escolarizados”, aparece nas
entrevistas como grande fator de estigmatiza¢do, muitas vezes associado ao
sentimento de vergonha, como na fala de Juliana: “eu nao falo os esse e, as vezes,
entdo, eu acho melhor nem falar, fico com vergonha”.

Além do ndo uso das concordancias tanto verbal quanto nominal, o
apagamento do r nas formas verbais do infinitivo sdo marcas recorrentes das
variantes utilizadas pelo grupo observado. Além disso, deve-se sublinhar o fato de
que muitas destas estudantes sdo descendentes diretos de familias de migrantes,
trazendo, em seus falares, as marcas regionais tanto do ‘“norte” quanto do
“interior”, como as pretdnicas abertas ou a prontncia dental do ¢ e do d antes do i,
e o r caipira. Todas estas variantes sdo estigmatizadas e alvo de forte preconceito
lingiiistico.

Segundo Leite (2002), o preconceito lingiliistico se d4 menos pelas
variagdes regionais mas, principalmente, por fronteiras sdcio-econdmicas,
havendo mais possibilidade de notarmos diferengas entre individuos de diferentes
segmentos da sociedade, mesmo que provenientes de uma mesma regido
geografica, do que em individuos provenientes de regides diferentes, mas que
tenham o mesmo grau de instrucao.

No caso desta pesquisa, ja que tanto os estudantes bolsistas quanto os da
elite tétm o mesmo nivel de escolaridade, ou seja, sdo universitarios, o que

constitui fator de distingdo, neste caso, € o nivel de escolaridade das familias de

13 Este fendmeno ja ndo ¢ observado na UGP, uma vez que ndo ha tanta discrepancia entre os
padrdes lingliisticos no interior do grupo pesquisado.
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origem e o local onde tiveram a sua educagdo basica sendo que apenas uma das
entrevistadas bolsistas teve parte de seus estudos em instituigdes particulares de
ensino, ao contrario dos entrevistados de elite.

Segundo Goffman (1988), o estigma s6 se faz notar quando o individuo
portador do atributo diferencial afasta-se do convivio de seus iguais, portadores do
mesmo estigma. No caso, os chamados normais seriam os universitarios com
dificuldades normais, mas que dominam a norma culta da lingua, que falam o
“carioqués”, que se socializam na zona sul da cidade, etc. E no confronto com os
normais que, o individuo que possui uma desvantagem em relacdo ao padrio
estabelecido neste ambiente universitario especifico, conscientiza-se do seu
estigma, de sua dificuldade, no caso, em atender ao que se espera de um estudante
universitario nesta instituigao.

Nota-se, curiosamente, como expressou Juliana em seu relato, a dupla
estigmatizacdo a que sao submetidos os individuos que transitam por estas
fronteiras simbolicas; se por um lado afastam-se da norma culta legitimada no
ambiente universitario, o que se torna objeto de estigmatizacdo, afastam-se
também de sua comunidade lingiiistica de origem, tanto no que diz respeito
especificamente a forma de se comunicar, quanto ao estilo de vida e valores
adquiridos. Podemos observar isso muito bem no depoimento de Lindonéia onde
utiliza-se do termo “normal” empregado por Goffman: “eu ndo sou normal, s6 eu
tenho essa mania de estudar. Na minha familia, meus vizinhos e até meus filhos:
ninguém. E por isso que eu digo que sou anormal”. Curiosamente, muitos outros
estudantes aos quais mantive contato durante a pesquisa, relataram sentimento de
estigmatizacdo, em sua comunidade, por terem maior inclinagao pelos estudos.

A vergonha, diz Goffman (1988: 17) “se torna uma possibilidade central,
que surge quando o individuo percebe que um de seus proprios atributos € impuro
e pode imaginar-se como um portador dele”. H4, segundo o autor, varias reagoes
possiveis diante desta situagcdo conflituosa, desde a vitimizagdo a tentativa de
correcdo do estigma. Como exemplos de tentativa de corre¢do do estigma,
podemos situar os tratamentos de alisamento de cabelo ja citados, bem como a
procura de cursos de apoio oferecidos pela propria universidade como oficinas de
leitura e escrita ou as disciplinas de “Andlise de Produ¢do de Texto” oferecidas
pelo departamento de letras a todos os estudantes em geral. A vitimizagao foi,

também, uma estratégia bastante observada, reafirmada e estimulada, acredito,
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pela disseminagao de discursos “politicamente corretos” que tendiam a reduzir o
problema da estigmatizagdo a discrimina¢do, criando um cl/ima persecutério que
levou a processos acusatdrios mais ou menos graves. Nao estou discordando que
haja movimentos discriminatérios nesta universidade em relagdo a estes grupos,
diferentemente do que observei na UGP, mas parte das exigéncias a eles
direcionadas estdo associadas ao nivel de cobranga institucional que, ao meu ver,
ndo deveria ser minimizado.

Mas ndo sdao apenas estes os unicos elementos de diferenciacdo e
estigmatizacdo. Ha elementos concernentes a propria sintaxe da enunciagdo que
concorrem para o estabelecimento de fronteiras simbolicas. Bernstein (1996)
utiliza-se do conceito de codigo para definir estas diferencgas que, segundo o autor,
estdo relacionadas a “relacdes de classe”, designando “desigualdades na
distribuicdo de poder e nos principios de controle entre grupos sociais, principios
que sao realizados na criagdo, distribui¢cdo, reproducao e legitimacao dos valores
fisicos e simbolicos que tém sua fonte na divisdo social do trabalho.” (1996: 27).
Sua tese ¢ de que as “relacdes de classe geram, distribuem e legitimam formas
distintivas de comunica¢do, as quais transmitem codigos dominantes e
dominados, e que, no processo de adquirir esses codigos, os sujeitos sao por eles
diferentemente posicionados” (1996:28), ressaltando, ainda, a dimensdo
ideologica como inerente a estas formas de diferenciacdo. Bernstein toma como
unidade de andlise dos codigos ndo o enunciado abstrato, mas o seu contexto de
relacdes entre contextos.

O codigo integra ndo apenas a sintaxe, mas o conjunto de significados
relevantes para determinada comunidade de falantes, e pressupde um conceito de
significados irrelevantes ou ilegitimos, assim como formas inapropriadas ou
ilegitimas e contextos inapropriados ou ilegitimos. O conceito de codigo,
portanto, ¢ inseparavel de formas de hierarquizacdo nas formas de comunicagao.
Dentro deste quadro, sdo definidos os codigos elaborados e os codigos restritos.
Assim, o autor sugere que o uso da linguagem ¢é fun¢do do sistema de relagdes
sociais que atuariam seletivamente sobre seus conteudos, as situagdes onde os
enunciados sao ou ndo apropriados e, além disso, a forma legitima de se falar.

O codigo restrito, portanto, seria gerado nos processos de socializagdo das
classes trabalhadoras, sendo portador da cultura que sustenta este segmento da

sociedade, enquanto o codigo elaborado seria adquirido na socializacdo das
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classes médias, sendo que os individuos das camadas médias tém acesso ao
codigo restrito enquanto o acesso ao cddigo elaborado seria bastante dificultado
para as classes laboriosas.

Outra diferenca entre os cddigos mencionados ¢ a sua relagdo com as
estruturas cognitivas. Segundo Bernstein, enquanto os codigos elaborados
estariam associados a um tipo de pensamento mais abstrato, os codigos restritos
necessitam do contexto concreto imediato de enunciacdo para se desenvolverem.
Este ¢ um ponto bastante polémico da teoria de Bernstein, tendo sido apropriada
como embasamento teorico das ideologias da deficiéncia lingiiistica, embora o
proprio autor tenha se posicionado expressamente contra esta associagdo. Segundo
o autor, ndo ha uma relagdo hierdrquica intrinseca entre as estruturas cognitivas
relacionadas a cada um dos codigos lingiiisticos, apenas diferentes formas de
socializacdo e diferentes valores culturais ideoldgicos, etc. aos quais sdo
atribuidos, pela sociedade, diferengas hierarquicas.

No interior desta pesquisa, entretanto, esta constitui mais uma fronteira
simbolica, sendo que a falta de familiaridade com o codigo elaborado constitui
mais um elemento de estigmatizacdo e concreta dificuldade em apropriacdo dos
usos da leitura e da escrita no meio universitario, uma vez que este ¢ o codigo

dominante na transmissao da cultura escrita no espago universitario.
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2.2
A cultura escrita como procedimento de exclusio'

FRANK E ERNEST THAVES
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O desenvolvimento da escrita ao longo da histéria da humanidade, como
sabemos, ¢ um longo processo que, a rigor, nao podemos sequer dar como
acabado pois, como pratica cultural, estara sempre absorvendo e,
simultaneamente, empreendendo mudangas na sociedade. Das inscrigdes no
interior das cavernas de Lascaux, passando pela escrita suméria cuneiforme, pelos
hieroglifos até os e-books, contudo, a escrita, como técnica de inscricdo e
circulacdo de saberes produzidos e acumulados, sempre esteve relacionada a
formas de poder e, conseqiientemente, a jogos de inclusdo e exclusao.”

Nas escrituras sagradas, conta-se que, no principio, ndo havia nada e fez-se
o verbo e, do verbo, da palavra divina, num gesto de criagdo, fizeram-se todas as
coisas. Assim, a palavra povoa nosso imaginario e a cultura ocidental, desde os
primordios, como um poder divino, um poder criador que inscreve, no mundo, a
existéncia.

Ainda no livro sagrado, conta-se, na historia do Eden, a recomendacdo de
Deus: ndo provar o fruto da arvore da sabedoria. A desobediéncia dos homens
marcou-nos para sempre pelo pecado, o pecado original que consistia
precisamente nisto: conhecer, saber, apropriar-se destas competéncias oriundas e
destinadas a um Deus criador e unico.

De posse da palavra e do conhecimento, o homem nao cessou de investir

como criador e, transformando o mundo a sua volta, inscreve-se nele com a sua

'* Este texto ¢ uma versdo de trabalho apresentado no 13° Cole (Campinas, 2001), sob o titulo
‘Eles ndo léem’: a cultura escrita como procedimento de exclusdo.

"> Faco aqui referéncia literal ao titulo de artigo produzido pela prof. Tania Dauster (1998) que
trata a chamada “crise da leitura”, através da analise empirica de situagdes de leitura em escolas
publicas e entre autores de literatura infanto-juvenil e sua formac¢do como leitores, como um
processo de exclusdo e elitizago.
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propria palavra. A principio, a técnica da escrita desenvolve-se a partir da
necessidade pratica de registrar transacdes comerciais, contabilizar mercadorias,
volumes de riquezas, de posses. Em caracteres ideograficos, os primeiros escritos
eram [listas que auxiliavam as atividades comerciais. Mais tarde, adquire fungdes
mnemonicas, registrando episodios da vida cotidiana. Durante séculos, os homens
elaboraram sistemas para fixar sua memoria e comunicar-se, utilizando-se, em um
primeiro momento, de signos iconograficos, depois de pictogramas, hierdglifos e,
enfim, das letras, formas econOmicas de registro ndo mais ideograficas, mas
fonéticas que agilizam significativamente a escrita.

O sistema alfabético ¢, sem duvida, um sistema fabuloso que nos permite
grandes proezas, mas esta claro que este saber, tal qual a maci do Eden, ndo foi
prontamente socializado. A este sistema implica um incrivel poder simbolico,
através da distingdo e desigualdade que provoca entre os homens.

Por este motivo, conhecemos ao longo da histéria da humanidade, algumas
barbaridades relacionadas a técnica da escrita, como a ca¢a as “bruxas” ¢ a
queima de livros durante a Santa Inquisi¢do. Por outro lado, os escribas gozavam
de grande prestigio e poder sendo os Unicos a dominar a dificil técnica. Na Idade
Média, sabemos que este saber limitava-se ao clero e aos muros de mosteiros e,
por este motivo, compreende-se a resisténcia a invengdo de Gutenberg, que
dessacralizaria, em parte, a técnica da escrita e da leitura. Segundo Ginsburg
(1987: 129), “a idéia da cultura como privilégio fora gravemente ferida (com
certeza nao eliminada) pela invengao da imprensa”.

A medida que a técnica de reprodugao se sofistica, liberando os escritos de
sua aura, de seu valor de culto e concedendo-lhes um valor de socializacdo
(Benjamin: 1994) os mecanismos de controle e de reproducdo de distingdes

também se sofisticam.

A imprensa nao modificou a vida dos cidaddos comuns, que
continuaram a elaborar uma rica cultura oral a parte do universo impresso,
por varios séculos ap6s Gutenberg. A imprensa ndo foi necessariamente
revolucionaria para o campesinato europeu, exceto no sentido de que a
palavra impressa oferecia novos modos de dominagdo dos governos,
aristocratas, religiosos, advogados e coletores de impostos que oprimiam os
camponeses. (Lyons, 1999: 13)

Segundo analise de testamentos e inventarios (Chartier, 1991), no inicio

dos tempos modernos, na Europa, a propriedade de livros era restrita & diminuta


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0015643/CA


PUC-Rio - Certifica¢éo Digital N° 0015643/CA

99

elite social. Estima-se que, de todos os livros publicados antes de 1501, por
exemplo, 77% eram ainda em latim e 45% eram textos religiosos, acessiveis a
estreitas fatias da populacdo. Pode-se dizer, portanto, que o resultado da difusdo
da imprensa foi suficiente apenas para fortalecer os preconceitos existentes, as
relagdes de poder e distingao (Lyons, 1999).

De acordo com os estudos de Chartier (1991), o acesso aos livros foi,
desde o inicio, extremamente desigual, tanto em relagdo as classes sociais, quanto
aos oficios dos leitores e a questdo dos géneros. Os niveis de analfabetismo entre
as camadas populares sempre foi muito superior, bem como entre as populacdes
rurais, as mulheres e entre os trabalhadores bragais. Os dados demonstram que o
acesso das sociedades ocidentais a escrita ndo foi um progresso linear e continuo,
mas sempre desigual.

O mesmo se dd em nosso pais. Segundo Lajolo & Zilberman (1999),
apenas a partir da transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil € que, no Rio de
Janeiro, sede da monarquia, comeg¢am a criar-se as condi¢cdes necessarias (mas
ndo suficientes) para a formacdo de uma sociedade leitora com a presenca de
tipografias, livrarias, bibliotecas e um sistema de escolariza¢do, embora ainda
precario.

O leitor, entretanto, ¢ considerado “fragil e despreparado” de tal forma que
os autores utilizavam-se de varios recursos discursivos para facilitar a recepcao de
suas obras, pressupondo ja uma familiaridade com a cultura escrita desigual na
sociedade do Brasil colonia: de um lado, a corte branca e letrada e, de outro, uma
populacdo formada por indios e negros escravos que ndo dominam o portugués e
ndo freqiientam as escolas, sendo duplamente responsabilizados, sobretudo os
africanos, pelo atraso da educagdo no Brasil, tanto por sua suposta incapacidade
de aprender, quanto pela suposta influéncia negativa que causavam aos jovens das
elites em formacao, pelo contato muito proximo que mantinham. Em 1890, apenas
17% dos brasileiros ou habitantes do Brasil sabiam ler.

S6 a partir do século XIX, a instru¢do da mulher ¢ incluida, ainda que
marginalmente, no “projeto educacional para a nova nagdo”. Muitos pais e
maridos, no inicio do século, proibiam filhas e esposas de escrever e ler. No final
do século, ler e escrever sdo obrigatorios, mas a elas ¢ destinada uma literatura
propria e de menor prestigio, de teor sentimental e moralizante (Lajolo &

Zilberman, 1999).
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Outro elemento de distingdo importante descrito por Chartier em suas
pesquisas sobre documentos inventariados, refere-se as diferengas entre as
competéncias da leitura e da escrita. O niimero de leitores era superior ao daqueles
capazes de escrever. Esta desigualdade se intensifica em relagdo as mulheres que
eram mesmo proibidas de escrever no Antigo Regime. Saber escrever constituia
privilégio de uma elite restrita e, aqueles cujo acesso a escrita era vetado,
reconheciam-na como instrumento de opressdo. Como exemplo do tema da
hostilidade coletiva a escrita, a seu dominio ou a sua disseminacdo, Chartier

recorre a peca de Shakespeare, Henrigque VI.

... para caracterizar a revolta de Jack Cade, o fabricante de tecidos, na
cena II do ato IV da pega (...) Cade e seus homens decidem matar todos os
juristas. (...) Seu odio social nutre-se de uma triplice aversdo a escrita.
Porque veicula as decisdes da justica (...) sem duvida alguma constitui
alusdo aos Royal writs que desde o século XII codificam as queixas
apresentadas ao rei e transmitem as decisdes de sua justica aos sheriffs locais
(ora, Cade roubara gado e sua pena constitui em queimar-se-lhes as maos).
Porque fixa as dependéncias econdmicas dos mais pobres. (...) Porque tem
uma for¢a magica e maléfica. (...) O manejo da escrita ¢ assim caracterizado
como imposi¢do de uma autoridade que, pela lei ou pela magia, submete o
fraco ao forte, bem como o sinal de uma recusa da igualdade comunitaria.
(...) Cade reivindica os direitos de uma cultura tradicional, baseada na
palavra e no signo. (...) “Minha boca sera o parlamento da Inglaterra”.
(Chartier, 1991: 123-124)

Shakespeare inscreve em seu texto a tensdo entre a crescente recusa a
escrita no exercicio do poder, e a valorizagdo nostalgica e utdpica de uma
sociedade sem escrita, governada por signos que todos podem compreender, por
palavras que todos podem pronunciar.

A leitura silenciosa, pratica desenvolvida a partir do século XII também se
tornou uma competéncia distintiva a medida que proporcionava maior autonomia
em relagdo ao texto, tornando privada uma pratica, outrora coletiva e tutelada por
leitores autorizados. Até os dias de hoje, os leitores, como sabemos, sdo
diferenciados quanto a capacidade de ler silenciosamente.

A historia do livro em si, como materialidade do saber e de poder, ¢
envolvida por processos notaveis de fetichizacao, desde os manuscritos ricamente
ilustrados com iluminuras em ouro, as encadernagdes de couro dos livros
impressos, passando pela propria arquitetura das residéncias de elite que, desde o

século XVI/XVII, passam a ostentar um espago reservado a colecdo de volumes
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impressos: os gabinetes, “local onde as pessoas entesouram o que t€ém de mais
precioso” (Chartier, 1991:139). Através de documentos, Chartier recolhe uma
série de relatos curiosos em diarios pessoais sobre a fetichizagdo dos livros e seu

poder simbolico:

“Passei a tarde instalando prateleiras em minha biblioteca (4 de
fevereiro, 1667). Um pouco no escritério, depois no meu quarto, onde
terminei o catalogo de minha biblioteca, escrito de meu proprio cunho; entdo
ceia e cama, onde dormi bem” (...) “Para dar uma encadernacdo que combine
com a minha biblioteca gastei trés libras, sendo que na conta entrardo outros
livros novos; mas ficardo muito bem” (Chartier, 1991: 140)

Lévi-Strauss (1957: 317) também reflete sobre o assunto, ressaltando a sua
ambigiiidade: “Coisa estranha a escrita!” - admira-se - como instrumento de
registro, a posse desta técnica multiplica a aptiddo dos homens a preservar os
conhecimentos e inscrever sua historia no mundo, distinguindo povos capazes de
acumular as aquisi¢des antigas, enquanto outros, “impotentes para reter o passado
além da franja que a memoria individual consegue fixar, continuariam prisioneiros
de uma histéria flutuante a que sempre faltariam uma origem e a consciéncia
duradoura de um projeto”(idem).

Por outro lado, entretanto, lanca um olhar de desconfianga sobre o
desenvolvimento da escrita e sua suposta relacdo com a idéia de progresso da
civilizacdo, atribuindo a periodos histéricos anteriores a escrita, como o neolitico,
por exemplo, feitos muito mais criativos e transformadores para a humanidade,
como o desenvolvimento da agricultura, a domesticagdo dos animais e outras
artes, enquanto os conhecimentos, depois do desenvolvimento do sistema da
escrita, segundo Lévi-Strauss, flutuaram mais do que aumentaram. No neolitico,
conclui, a humanidade deu passos gigantescos sem o auxilio da escrita: “sem
davida, mal se poderia conceber o desenvolvimento cientifico dos séculos XIX e
XX sem a escrita. Mas essa condicao necessaria nao € certamente suficiente para
explicé-lo” (idem: 318).

O fendmeno que, indiscutivelmente a acompanhou, foi a formacdo das
cidades e dos impérios, a integracdo de um sistema politico e uma hierarquizagao
da sociedade em castas e classes, favorecendo a exploracao dos homens antes de
ilumina-los: “Se minha hipdtese for exata, ¢ preciso admitir que a fun¢do primaria

da comunicacdo escrita ¢ facilitar a serviddo” (idem) enquanto os usos puramente
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intelectuais e estéticos seriam um resultado secundario ou mesmo, na visdo de
Lévi-Strauss, um meio de reforgar, justificar e dissimular o outro.

A escrita ¢ vista assim, como instrumento indispensavel para fortalecer as
relagdbes de dominagdo, ¢ a luta contra o analfabetismo, um mecanismo
pragmatico para incrementar o dominio dos cidadaos pelo poder através das leis e

sistemas judiciarios.

A Funcao da Escrita

Em Tristes Trdpicos, Lévi-Strauss (1957) relata uma experiéncia muito
curiosa e enriquecedora para a questdo em foco neste texto; as relagdes de poder
que perpassam a técnica da escrita e da leitura e conseqiientes processos de
exclusdo.

Interessado em conhecer o nUmero aproximado da populagdo
nhambiquara, Lévi-Strauss organiza uma expedicdo a regido por estes indios
habitada. Depois de longa viagem, em um primeiro contato com 0s nativos,
ofereceu-lhes seus presentes: folhas de papel e lapis. Os Nhambiquaras,
entretanto, ndo sabiam escrever, nem tampouco desenhar, “com excecao de alguns
pontilhados ou zig-zags em suas cabacas” (1957: 314). De inicio, nada souberam
fazer dos presentes. Dias depois, porém, Lévi-Strauss os viu ocupados em tracar
no papel linhas horizontais onduladas, procurando imitd-lo em sua pratica de
escrita. Os esforcos da maioria se resumia nisso, escreve Lévi-Strauss, mas o

chefe do bando via mais longe:

Apenas ele, sem duvida, compreendera a fungdo da escrita. Assim,
reclamou-me um bloco e nos equipamos da mesma maneira quando
trabalhavamos juntos. Ele ndo me comunica verbalmente as informagdes que
lhe pego, mas traga sobre o seu papel linhas sinuosas e mas apresenta, como
se ali devesse ler a sua resposta. Ele proprio como que se ilude com a sua
comédia; cada vez em que a sua mdo termina uma linha, examina-a
ansiosamente, como se a significagdo devesse brotar, ¢ a mesma desilusdo se
pinta no seu rosto. Mas ndo a admite; esta tacitamente entendido entre nos
que os seus riscos possuem um sentido que eu finjo decifrar; o comentario
verbal segue-se quase imediatamente, ¢ me dispensa de pedir os
esclarecimentos necessarios. (1957:315)

Em um outro momento, Lévi-Strauss pdde observar uso mais
surpreendente ainda das folhas de papel: o chefe havia reunido todo o seu pessoal

e, tirando um papel com seu “escrito”, fingiu 1é-lo. Seu “texto” consistia na lista
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de cada um dos membros de seu grupo e os respectivos objetos que deveriam ser
trocados pelos presentes oferecidos: “procurava com uma hesitacdo afetada (...): a

"9

este, contra um arco e flechas, um facao de mato!”. Assim ficou, por duas horas, o
chefe nessa “comédia” que Lévi-Strauss interpreta como uma estratégia de
surpreender os companheiros, convencendo-os de que a troca das mercadorias

passava por seu intermédio.

A escrita tinha, pois, feito a sua apari¢ao entre os Nhambiquara; mas
ndo, como se poderia imaginar, ao cabo de um aprendizado laborioso. Seu
simbolo fora apropriado, enquanto sua realidade continuava estranha. E isso
para um fim socioldgico mais do que intelectual. Nao se tratava de conhecer,
de reter ou de compreender, mas de aumentar o prestigio ¢ a autoridade de
um individuo — ou de uma fung¢do — a custa de outrem. (1957: 316)

A partir deste delicioso episddio que ndo escapou a observagdo (e ao
registro escrito, afinal!) de Lévi-Strauss, podemos desenvolver algumas reflexdes
sobre aquilo que o antropdlogo nomeou em seu texto de fung¢do da escrita.
Perguntando-nos sobre sua funcdo, diriamos que a escrita serve ao registro e
relaciona-se a fungdes mnemonicas, pode prestar-se a tradugdo do discurso oral
e, ainda, a transmissdo de saberes e conhecimentos acumulados. Todas estas
funcdes seriam intelectuais, mas a descoberta ¢ uso do chefe nhambiquara da
técnica da escrita relacionavam-se antes, as fungoes sociais. Escrita como pratica
social marcada por jogos de poder e hierarquizacao.

Lévi-Strauss como branco e Uinico a manejar a técnica da escrita, tomava
distancia dos indigenas, objetivando suas falas e gestos em seu didrio de campo. A
diferenca estava marcada, as fronteiras bem definidas, uma relacao de poder se
desenhava. O que o chefe percebeu foi justamente este uso, do aumento de
prestigio e autoridade que a escrita conferia. Na medida em que se inclui entre os
usuarios desta técnica, exclui todo o resto do grupo que, imediatamente, se vé sob
o seu julgo simbdlico. Neste sentido, podemos dizer que o dominio da escrita
como técnica limita-se com a descoberta e dominio do fogo, por exemplo, entre os
povos pré-historicos.

Apds a visita de Lévi-Strauss, a maioria dos indios havia abandonado seu
chefe, compreendendo talvez, ainda que confusamente, a ameaca que a escrita

representava entre eles.
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Do discurso e da vontade de verdade

O caso do chefe nhambiquara ¢ um exemplo do uso da escrita como forma
de poder simbolico. Onde o contetido do discurso escrito importa menos que o uso
da escrita e da leitura, fica evidente o desejo de pronunciar um discurso, desejo de
saber, desejo de verdade, desejo de poder.

Em 1970, Foucault (1999) foi convidado a pronunciar um discurso no
College de France, e acabou elaborando um meta-discurso: discurso sobre o
discurso. “O que nos leva a pronunciar um discurso, em manter acesa a chama das
palavras ditas? E por que este gesto nos assusta? Onde, afinal, estd o perigo?”

(1999: 8). Foucault dira que:

em toda sociedade a producdo do discurso ¢ ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por fung¢do conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
(Foucault, 1999: 9)

O autor argumentara que, em nossa sociedade, ha certos procedimentos de
exclusdo que atingem o discurso e se manifestam sob trés principios basicos: a
interdi¢do (sobre o que se fala, como se fala e quem pode falar), a oposi¢cdo
razao/loucura (separagdo sustentada por todo um sistema de institui¢des e que
ndo se exerce sem pressdao, nem sem alguma dose de violéncia) e, por fim, a
separag¢do entre o verdadeiro e o falso (mecanismos sustentados, igualmente, por
um sistema de institui¢des, destinados a legitimar alguns discursos em detrimento
de outros). Dito de outra forma, os trés grandes sistemas de exclusdo que atingem
o discurso seriam: a palavra proibida, a segregacdo da loucura e a vontade de
verdade.

Detenhamo-nos sobre o terceiro principio de exclusdo que, segundo
Foucault, apesar de ser aquele sobre o qual menos se fala, ¢ também o que
atravessa os dois primeiros. No interior dos discursos, a separacao
verdadeiro/falso ndo é nem arbitraria, nem modificavel, nem institucional, nem
violenta, mas ¢ possivel, segundo Foucault, historicizar a vontade de verdade que
estd na origem do desejo do discurso, do desejo de pronunciar aquilo que se
pretende verdadeiro. E precisamente ai, nesta separa¢do (verdadeiro/falso), onde

se estabelece um sistema de exclusdo. Nos poetas gregos do século VI a.c., a
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verdade residia mais no que era o discurso. Mais tarde, esta foi deslocada para o
que este discurso fazia, depois, no que ele dizia (mero exercicio de retorica).
Posteriormente, os sofistas s3o enxotados e, por volta do século XVI/XVII, a
funcdo do discurso volta-se para o ver, em vez do ler; verificar, em vez de

comentar (empirismo).

Ora, essa vontade de verdade, como os outros sistemas de exclusio,
apoia-se sobre um suporte institucional: é ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia,
¢ claro, como o sistema dos livros, da edicdo, das bibliotecas, como as
sociedades de sabios de outrora, os laboratdrios de hoje. Mas ela é também
reconduzida, mais profundamente sem divida, pelo modo como o saber ¢é
aplicado em uma sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido ¢ de
certo modo atribuido. (Foucault, 1999: 17). Os grifos sdo meus.

Esta vontade de verdade tende a exercer sobre os outros discursos, uma

espécie de pressao e de coer¢do:

Penso na maneira como a literatura ocidental teve de buscar apoio,
durante séculos, no natural, no verossimil, na sinceridade, na ciéncia também
— em suma, no discurso verdadeiro. (...) se o discurso verdadeiro ndo ¢ mais,
com efeito, desde os gregos, aquele que responde ao desejo ou aquele que
exerce o poder, na vontade de verdade, na vontade de dizer esse discurso
verdadeiro, o que esta em jogo, sendo o desejo e o poder? (Foucault, 1999:
18-20)

Foucault dird ainda que o discurso verdadeiro ndo pode reconhecer a
vontade de verdade que o atravessa, de tal forma que a verdade, como objeto de
desejo, acaba por mascara-la. Assim, reconhecemos na verdade, apenas a “sua
riqueza, sua fecundidade, sua for¢a doce e insidiosamente universal”, ignorando,
entretanto, a vontade de verdade “como prodigiosa maquinaria destinada a excluir
todos aqueles que, ponto por ponto, em nossa historia, procuraram contornar essa

vontade de verdade e recoloca-la em questao contra a verdade”. (1999: 20).

Do poder das “palavras dadas”

A questdo que se alinhava reaparece em varios autores, em diversos
campos do conhecimento. Tomando uma perspectiva lingiiistica e ancorados,
sobretudo no pensamento de Bakhtin, veremos que ao nivel das proprias palavras,

travam-se lutas de disputa de poder. E, para instigar a reflexdo e ndo apenas para
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ilustrar, transcrevo trecho de uma obra de Nathalie Sarraute, Ouvrez'®, em que a
autora coloca as palavras como personagens que, “cansadas de serem usadas e
domesticadas, se revoltam e resolvem tomar o controle das conversas, criticando-
as, preparando motins, fugas e investidas fulminantes” (Mais! 2000: 7). Durante
uma conversa telefonica, quando vém as palavras de fora, uma divisoéria se instala
e algumas palavras sdo confinadas. Apenas as bem-comportadas, as disciplinadas
podem interagir. Mas a divisdria ¢ transparente e as palavras excluidas observam
através da barreira. Inverdades sdo ditas. As excluidas querem intervir e gritam:

abram!

-Uma fortaleza? Que fortaleza? Vocés sabem o que é?

-Nao..

-Pois. Ja conheco. Isso se chama: “A palavra dada”.

-Coitadas, um belo dia elas se deixam agarrar. Se elas soubessem
aonde isso as podia levar... Prisdo perpétua. Votos perpétuos.

(..

-Mas alguma coisa conseguiu escapar pela fenda... “Entretanto”, que
se achava junto a saida, saltitando, como sempre, de impaciéncia...
Pronta para se jogar... “Entretanto”? Todas as inverdades se
imobilizam, pasmas...

-E agora se lancam em direcdo de “Entretanto”, para pressiond-la...
“Entretanto”? O que ¢ isso? Como “Entretanto”? “Entretanto” o
qué? Por que “Entretanto”? De onde veio? (Sarroute in Mais!,
2000: 8)

Talvez possamos fazer uma aproximacdo entre a “palavra dada” de
Sarroute e a “palavra dicionarizada” de Bakhtin; ambas “desejosas de verdade”
nos termos de Foucault. As palavras dicionarizadas tém uma existéncia abstrata.
Os dicionarios sdo um inventdrio dos signos “legitimados” (Gnerre, 1998),
entretanto, as palavras ndo tém realidade fora da producdo lingiiistica. Bakhtin
(1997) dird que as palavras sdo neutras, uma vez que sobre elas podem ser
construidos infinitos sentidos dependendo do contexto de enunciacdo e de
interagdo verbal, dependendo ainda do lugar social daquele que a enuncia.
“Entender nio é reconhecer um sentido invariavel, mas construir o sentido de uma
forma no contexto no qual aparece” (Gnerre, 1998: 19).

Além de nao ter um sentido monovalente, Bakhtin entendera que a palavra

¢ arena de disputa de valores, impregnada por contetidos ideologicos. Nesta

' Em tradugio de Leyla Perrone-Moisés, publicada no suplemento Mais! da Folha de Sdo Paulo
(12 de novembro, 2000)
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disputa, porém, as forcas sdo assimétricas e as classes dominantes procuram impor
seu sentido as palavras. “O poder das palavras ¢ enorme, especialmente o poder de
algumas palavras (...) que encerram em cada cultura (...) o conjunto de crencas e
valores aceitos e codificados pelas classes dominantes (...) Isso aconteceu com
muitas palavras-chaves da cultura ocidental do século XX como democracia,
ditadura, etc.” (Gnerre, 1998: 20)

Poderiamos dizer que operam, na imposicdo de um sentido Unico as
palavras, alguns dos mecanismos de exclusdo descritos por Foucault: as oposi¢des
razdo/loucura e verdadeiro/falso. A imposi¢do de um sentido Unico as palavras ¢
sustentado pelo desejo de verdade que exclui, a partir de um aporte institucional,
todos os outros sentidos possiveis. Vemos ai, surgir, por exemplo, aquilo que

conhecemos por norma culta da lingua...

Na variedade padrdo, entdo, sdo introduzidos contetidos ideologicos,
relativamente simples de manipular, jA4 que as formas as quais estdo
associados ficam imobilizados favorecendo, assim, quase que uma
comunicacdo entre grupos de iniciados que sabem qual é o referente
conceitual de determinadas palavras, e assegurando que as grandes massas,
apesar de familiarizadas com as formas das palavras, fiquem, na realidade,
privadas do contetido associado. (Gnerre, 1998: 20)

Gnerre argumenta que os processos de exclusdo, que se dao através da
imposi¢do de sentidos as palavras pelas classes dominantes, criam verdadeiros
nichos semidticos, aos quais o acesso ao sentido de determinados discursos €
absolutamente vetado a populagdo de baixo nivel de educacdo. Toma como
exemplo a linguagem utilizada nas noticias politicas do Jornal Nacional emitido
pela rede Globo. Além da linguagem, o quadro de referéncias utilizado constitui
um verdadeiro filtro da comunicag¢do de informagoes, tornando-se restritas a
grupos relativamente reduzidos: “Adquirir os conhecimentos relevantes e produzir
mensagens estd ligado, em primeiro lugar, & competéncia nos codigos lingiiisticos
de nivel alto” (Gnerre, 1998: 21). Deste modo, uma certa linguagem, um conjunto
de sentidos pré-definidos, além de uma gramatica normativa, constituem a norma

culta da lingua', materializada e legitimada pelos gramaticos e seus tratados -

7 Em textos anteriores, utilizo o termo normas cultas tal como define Leite (2002), relacionando-
se aos usos dos falantes mais escolarizados, em oposicdo as normas vernaculares ou populares
que corresponderiam aos usos dos falantes menos escolarizados. A autora distingue estas duas
variantes daquilo que chama norma padrdo, esta sim, correspondente aos modelos preconizados
pelas gramaticas normativas. (Leite, 2002: 34)
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espécie de legislagdo sobre os usos da lingua — que normatizam as formas
legitimas de dizer e, sobretudo, escrever, excluindo toda uma variedade e riqueza
de gramaticas e dialetos, tratados como desviantes em relagdo a norma culta. O
autor adverte ainda sobre o efeito perverso de exclusdo que consiste na constante
redefini¢ao desta norma, de modo a manter a desigualdade entre os grupos sociais

em relacdo ao uso da lingua e, conseqilientemente, o acesso assimétrico ao poder:

Se as pessoas podem ser discriminadas de forma explicita (e ndo
encoberta) com base nas capacidades lingiiisticas medidas no metro da
gramatica normativa e da lingua padrdo, poderia parecer que a difusdo da
educacdo em geral e do conhecimento da variedade lingiiistica de maior
prestigio em particular € um projeto altamente democratico que visa a
reduzir a distancia entre grupos sociais para uma sociedade de
“oportunidades iguais” para todos. Acontece, porém, que este virtual projeto
democratico sustenta ao mesmo tempo o processo de constante redefini¢ao
de uma norma e de um novo consenso para ela. (Gnerre, 1998: 28)

O autor chama atencdo, ainda, para as /inguagens especiais, fraseologias,
complexos sistema de clichés e frases feitas (as “palavras dadas” de Sarroute),
girias de determinados grupos sociais bem como jargdes profissionais. Ao mesmo
tempo em que constroem uma identidade de grupo, em um movimento de
inclusdo e pertencimento, as linguagens especiais discriminam e excluem os “nao
iniciados”.

A educagdo, segundo o autor, tem um papel perverso nestes processos de
exclusdo, uma vez que, sob a bandeira da democracia e da emancipagdo, esta
muitas vezes conjugada com processos de padronizagdo da lingua, que sdo,
segundo Gnerre, “menos obviamente democraticos ¢ “liberadores” e lembra que,
mesmo alfabetizado e tendo passado pelo “tinel” da educagdo formal, o sujeito
conservard ainda uma série de marcas de sua origem social que extrapolam a visao
tradicional e estrutural de lingua. Para ndo ser excluido, teria ainda que “passar
através do teste da interagdo face a face, que implica a produgdo de uma fonologia
e prosodia aceitaveis, um bom controle do tempo, do ritmo, da velocidade e da
organizacdo das informacdes e conteudos”(idem: 31), além de aspectos como as
posturas do corpo, a dire¢do do olhar, etc., que ndo sdo contemplados,
obviamente, no cddigo da gramatica normativa.

Temos assim, dois niveis de discriminagao lingiiistica, um explicito e outro

implicito. Refletindo sobre esta dupla discriminagdo, no ultimo de seus cadernos,
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Gramsci trabalhard com a idéia de que a realidade lingliistica nacional ¢
constituida pela articulagdo de dois tipos de gramatica: “gramatica normativa nao
escrita” e “gramatica normativa escrita”, onde a primeira ¢ a expressdo da
sociedade civil e representa a situacdo mais ou menos estavel, mas sempre em
rearranjo, das disputas de valores que mencionamos anteriormente (a norma
lingtiistica dos grupos sociais hegemonicos), e a segunda, ¢ uma opgao de politica
cultural-nacional que abrange todo o territério de um pais.

Cria-se portanto, mais um campo de batalha contra as forgas hegemdnicas
onde a gramatica, ou melhor dizendo, as gramadticas normativas nao escritas,
representam uma forga de resisténcia importante. No Brasil, especificamente, ndo
temos dialetos tdo marcadamente distintos como na Italia de Gramsci, mas uma
grande diversidade de variantes dialetais'® e gramaticas regionais sublinham
fronteiras lingiiisticas bem marcantes também entre nos.

(13

Como exemplo do poder hegemdnico da variante dialetal do “sul
maravilha”, conta-se que, incrustada no sertdo nordestino, ha uma cidade muito
pequena cujo nome ¢ Jardim das Piranhas. Apesar de sequer constar no mapa
geografico, dispde de um curso de linguas de fundo de quintal. Ali, sdo oferecidos
dois idiomas: o Inglés e o “Carioqués”. Os habitantes de Jardim das Piranhas
reconhecem que, para tentar a vida no Rio de Janeiro, o dominio do dialeto
carioca ¢ uma condi¢cdo importante. Além do interesse de ordem pratica, Leite
(2002) sublinha que a hegemonia do dialeto carioca como linguajar padrao deve-
se a um imaginario coletivo que louva a Cidade Maravilhosa e, em especial, a
mulher carioca.

Por outro lado, ndo ¢ dificil recolher exemplos da influéncia de outras
variedades dialetais que sdo apropriadas pelos grupos dominantes. Na literatura
brasileira, inclusive, temos movimentos como o manifesto modernista do Pau-
Brasil, responsavel por uma verdadeira revolucdo na histéria da literatura,
incorporando a norma escrita, elementos da norma nao-escrita e o fantdstico
Guimaraes Rosa que da voz a vida sertaneja. Para Bakhtin (1997), os géneros, as
linguagens e até mesmo as culturas sao suscetiveis a “iluminacao reciproca”.

Sabemos que hd uma circularidade entre as chamadas culturas popular e erudita.

Muitos autores tém se ocupado desta questdo. Lembremo-nos, por exemplo, da

'8 Sobre este tema, ver Soares (2001) e, mais recentemente, Leite (2002).
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instigante pesquisa de Ginsburg (1987), onde sdo inventariados os percursos de
leitura e suas apropriagdes a partir da cultura popular de um moleiro na Idade

Me¢édia em seus depoimentos a Santa Inquisicao.

A essa altura comeca a discussdo sobre a relagdo entre cultura das
classes subalternas e das classes dominantes. Até que ponto a primeira esta
subordinada a segunda? Em que medida, ao contrario, exprime contetidos ao
menos em parte alternativos? E possivel falar em circularidade entre os dois
niveis de cultura? (...) Com muita freqiiéncia id€ias ou creng¢as originais sdo
consideradas, por definicdo, produto das classes superiores, ¢ sua difusao
entre as classes subalternas um fato mecanico de escasso ou mesmo nenhum
interesse; como se ndo bastasse, enfatiza-se presungosamente a
“deterioracdo”, a “deformacao”, que tais idéias ou crengas sofreram durante
o processo de transmiss@o.” (Ginsburg, 1987:17)

Neste trabalho, analisando as confissdes de Menocchio em confronto com
os livros, aos quais este moleiro, muito provavelmente, teve acesso, Ginsburg
revela esta circularidade. A pagina 142, o historiador diz que “talvez as confissdes
de Menocchio déem alguma indicag@o sobre o modo como esses escritos puderam
ser lidos, entendidos e subentendidos”. Vemos surgir deste encontro, uma
surpreendente alegoria da criagdo, onde se podem identificar elementos tanto da
cultura erudita a época, quanto da tradigdo oral. Contudo, o mais interessante
nesta pesquisa, talvez seja a compreensdo de Menocchio sobre a relagdo
inextrincavel entre escrita e poder: “O que € que vocé pensa, os inquisidores nao
querem que nds saibamos o que eles sabem” (idem, 129).

Analisando as condigdes de produgdo da obra de Rabelais, ao invés de restringir a
critica literaria aos seus aspectos intrinsecos ¢ puramente formais, Bakhtin (2002)
revela também a circularidade entre o popular e o erudito. Dauster (1998)

refletindo sobre esta questdo, no entanto, faz uma ponderagao relevante:

as cargas reciprocas e o entrelagamento existem, por certo, nas
produgdes eruditas e/ou populares. Contudo, ndo podem ser esquecidas as
nitidas diferencas entre uma e outra ¢ as fronteiras s6cio-economicas quanto
a sua producdo. Enfatizar este dado ndo implica, entretanto, em construir
uma interpretacdo das praticas sociais populares —explicando-as, por
exemplo, a partir de um contexto de miserabilidade — nem aderir a um ja
ultrapassado discurso sobre a privagdo cultural. (Dauster, 1998: 7)
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Alfabetismo, letramento e exclusiao

Como pudemos ver exemplarmente no caso do chefe nhambiquara, a
leitura e a escrita sdo praticas sociais, querendo dizer com isso que acontecem na e
pela rede de relagdes sociais. Neste sentido, a fim de aproximarmos a discussao,
que vem sendo desenvolvida até este ponto do texto, com as politica publicas de
formagdo de leitores adotadas em nosso pais e, principalmente, as concepcdes
teoricas e ideoldgicas que as sustentam, torna-se importante o conceito de
letramento, trazido para o debate entre n6és por Magda Soares (1998) e do qual
trataremos a seguir.

Antes mesmo de Soares e do termo letramento, Paulo Freire (2000) ja
trabalhava com o conceito de alfabetizagdo, leitura e escrita como praticas sociais,
envolvidas diretamente com a cultura e com a leitura do mundo. Em um pais com
niveis tdo assustadoramente elevados de analfabetismo, em um pais que “exclui
dois tercos de sua populagdo e que impde profundas injusticas a grande parte do
terco para o qual funciona, ¢ urgente que a questao da leitura e da escrita seja vista
enfaticamente sob o angulo da luta politica” (Freire, 2000: 9)

Em seu texto, A Importdncia do Ato de Ler, Paulo Freire relata a sua
propria experiéncia com a leitura no quintal de sua casa. As palavras se
“encarnando” numa série de coisas, de objetos, de sinais, onde o chio de terra fez-
se quadro negro a sombra de frondosas mangueiras. A leitura do mundo, dizia
Paulo Freire, “precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta, implica a
continuidade da leitura daquela” (idem, 20).

Com base neste principio, Freire construiu uma pedagogia propria de
alfabetizacdo, uma pedagogia que nao se pretendia jamais neutra mas, ao
contrario, consciente de sua fun¢do indissoluvelmente politica e critica, uma vez
que ndo € possivel pensar a educagdo, sem que se esteja atento a questdo do poder.
Um processo de alfabetizagdo que ambicionava “constituir-se num instrumento
para o que Gramsci chamaria de agdo contra-hegemonica” (idem, 21). Apesar de
considerar a perspectiva reprodutora da ideologia dominante na educagdo, Freire
apostou e levantou a bandeira da educagdo e, sobretudo da alfabetizagdo como
pratica de liberdade plenamente capaz de uma “agdo contra-hegemonica”.

Nestes termos, o “método Paulo Freire”, como ficou conhecido, ndo servia

a imposi¢do da gramatica hegemonica e sua ideologia. Ao contrario, tomava como
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ponto de partida a palavra do mundo do universo daquele que se alfabetizava, o
direito de dizer a sua palavra e ndo apenas a “palavra dada”, a palavra dominante
oferecida de forma arrogante e autoritiria e mesmo salvacionista, como se o
homem analfabeto fosse um “homem perdido”, cego, quase fora da realidade.
Entre os analfabetos, ha uma grande riqueza cultural que ndo deve ser ignorada,
sua sabedoria popular, as manifestagdes de suas lutas cotidianas, suas historias de
vida.

Sem utilizar o termo letramento, Paulo Freire ja estava operando com ele,
uma vez que sabia que mais do que decodificar grafemas, é preciso saber fazer
uso do ler e do escrever no ambito social, nas multiplas atividades presentes em
uma sociedade grafocéntrica, onde se intensificam as demandas por praticas de
leitura e de escrita, ndo s6 na chamada cultura do papel, mas também nos meios
eletronicos. Apropriar-se da escrita através da leitura e produgdo de textos ¢ um
direito de todo cidaddo e importante fator de inclusdo social, constru¢cdo de
subjetividade, cidadania e acesso aos bens culturais de nossa sociedade.

Letramento, entdo, seria justamente esta apropriagdo da escrita, a
capacidade de envolvimento das praticas sociais de leitura e de escrita. Podemos
dizer, portanto, que o processo de alfabetizacdo, através do qual se conhece o
valor das letras de nosso alfabeto ¢, sem duvida necessario, mas nao € suficiente.
Assim, uma pessoa adulta, capaz de escrever e decodificar grafemas, mas inabil,
por exemplo, para acompanhar pelos jornais as decisdes sobre o aumento do
salario minimo, esta alfabetizada, mas nao pode ser considerada uma pessoa
letrada. A escola tem conseguido, apenas, tratar da escrita enquanto objeto
escolar, para usos exclusivamente escolares como os famosos relatos sobre as
férias, afastando o estudante da escrita enquanto objeto social e cultural.

Apesar de ser grande divulgadora do termo, Magda Soares adverte para o

carater excludente na criacdo destas nomenclaturas que reforcam distingdes. Em

palestra proferida na 23" Reunido Anual da Anped, descreveu uma genealogia de
termos desde o analfabeto, passando pelo analfabeto funcional, o sujeito
alfabetizado, letrado, até chegarmos ao intelectual. Haveria, portanto, uma
tendéncia a distinguir ¢ manter as desigualdades entre os cidaddos segundo suas
competéncias em relacdo ao dominio e usos da escrita.

Diante deste quadro tedrico, podemos nos perguntar: em que medida, as

politicas de alfabetizagcdo e de incentivo a leitura contribuem para que o cidadado
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saiba responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente? Dados dos instrumentos de avaliagdo de ensino, aplicados durante
o governo FHC, demonstraram o fracasso da escola publica neste sentido. Além
disso, me perguntaria ainda: por que temos tantos programas de incentivo a leitura

e uma grande lacuna quanto a formacao de escritores?

Aquele que lé, aquele que escreve: uma questiao de distingao

Desde tempos remotos, a distingdo simbolica entre o ato de ler e o de
escrever se mostrou evidente como vimos anteriormente. Elemento chave desta
distingdo ¢ a oposicao produtor/consumidor, criador/criatura. Como instrumento
de poder, temos conhecimento do quanto a manutengdo dos indices de ignorancia
entre as massas favoreceu a instalacdo e sustentacdo de regimes autoritarios.
Igualmente sabemos que o acesso a leitura, e sobretudo a escrita pode, se nao
inverter, constituir uma for¢a contra-hegemonica.

Os pares de oposi¢cdes mencionados sdo, a rigor, falsos, uma vez que a

leitura, segundo Chartier (1999), Certeau (2000) e Bakhtin (1985), ndo constitui
uma pratica passiva mas, sobretudo, produtora de sentidos.
Em seu texto, La Actitud del Autor Hacia el Héroe (in. Bakhtin, 1985: 13-28),
Bakhtin debruca-se sobre a relacao dialogica entre o autor e sua obra, ou o tema
de sua obra (que ele chamard de Herdi, de quem ou de qué se fala). Segundo
Bakhtin, o autor ndo € senhor da obra, nela se inscreve como criador, mas dela,
igualmente mantém certo distanciamento. Para Bakhtin, toda obra ¢ inacabada e
seu acabamento estético dependera de um terceiro elemento, o contemplador. No
caso da obra literaria, o leitor.

O contemplador atualiza a obra, subjetivando-a e, sobre ela, construindo
sentidos insuspeitaveis as intencdes do autor sobre a obra, que nido ¢ sua, mas
apenas mais um texto a dialogar com os textos trazidos pelas experiéncias vividas
pelo contemplador em sua trajetdria de vida pessoal e social. Para Bakhtin, ¢ o
contemplador quem confere o status de acontecimento artistico a uma obra que,
sem tal interagcdo, ndo passa de uma brincadeira, um acontecimento puramente
ludico, em suas proprias palavras.

Na mesma linha, e certamente em didlogo com as reflexdes de Bakhtin,

autores como Chartier e Certeau defenderdo a posi¢do indiscutivelmente ativa do
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leitor. Chartier (1999) dira que a leitura ¢, por defini¢ao, rebelde e vadia apesar de
“todo um conjunto de constrangimentos e regras” aos quais o leitor ¢ confrontado.
“O autor, o livreiro-editor, o comentador, o censor, todos pensam em controlar
mais de perto a produgcdo do sentido, fazendo com que os textos escritos,
publicados, glosados ou autorizados por eles sejam compreendidos, sem qualquer
variagdo possivel, a luz de sua vontade prescritiva” (1999: 7).

Para o autor, abordar a leitura ¢ “considerar, conjuntamente, a irredutivel
liberdade dos leitores e os condicionamentos que pretendem refrea-la” (1982:
123). Entre o conjunto de condicionamentos que intencionam controlar a recep¢ao
do leitor, ha estratégias explicitas e implicitas. Uma delas diz respeito a propria
materialidade, através da qual o texto se d4 a ler. Chartier cita um bidgrafo
americano para dizer que “os autores nao escrevem livros. Os livros ndo sdao de
modo nenhum escritos. S3o manufaturados por escribas e outros artesdos, por
mecanicos € outros engenheiros, € por impressoras € outras maquinas” (1982:
126). Cada edicdo de uma mesma obra estarda impregnada de diferentes
orientagdes dentro do mercado editorial e estara, inevitavelmente, atualizando,
renovando o que Bakhtin chamou de acabamento estético da obra.

Certeau (2000) traz a metafora da leitura como uma operacao de caga,
onde o leitor ndo ¢ mero consumidor passivo, mas produtor incansavel de
sentidos: “ler é estar alhures, onde ndo se esta, em outro mundo; € construir uma
cena secreta (...), € criar cantos de sombra” (2000:269).

Apesar da capacidade de subversao do leitor ha, como vimos, uma série de
mecanismos de controle seja por parte dos autores-escritores, seja por todo
aparato de fabrica¢do (edi¢do) dos impressos, através dos quais, entre o
econdmico e o ideoldgico, os direitos dos editores e os valores de uma sociedade
desigual tém que ser defendidos. E neste ambito, sobretudo, que se da a
hierarquizagdo entre os escritos, sua legitimagdo, conforme Bourdieu (1996)
descreveu.

O poder de legitimagao do texto escrito, como sublinha Comitti (1999),
deve-se a um somatorio de fatores, dentre eles “a permanéncia da relagdo entre
texto e verdade divina, advinda das bibliotecas eclesidsticas”(1999: 146). O autor
ressalta ainda, o papel da escola publica bésica, ndo apenas pelo direcionamento
dado aos livros didaticos, mas também pela énfase na leitura acritica e pelas

nitidas deficiéncias quanto ao incentivo a produgdo textual no interior de uma
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“politica educacional voltada para a formagao de leitores/eleitores passivos e a
manuten¢do de uma elite por meio da capacidade de producdo textual”(1999:

147).

No imaginario popular, a capacidade de elaborar um texto implica no
conhecimento de leis complexas (a gramatica), ¢ esse conhecimento atesta a
sabedoria ¢ a capacidade de legislar. Exemplo da permanéncia dessa
mentalidade ¢ a énfase dada a pequena fluéncia verbal de Lula, e o reflexo
desse fato no resultado das eleigdes presidenciais'’. Assim, campanhas de
alfabetizacdo e escolarizacdo rapidas freqiientemente se acham relacionadas
as ditaduras, pela capacidade que estas t€ém de formar grandes massas de
leitores passivos. (idem)

Comitti (1999) da como exemplo a criagdo do Mobral, durante a ditadura
militar, onde a leitura era oferecida como promessa a inclusdo social, a
modernidade e ao mercado de trabalho, mas jamais como exercicio da
subjetividade, participagdo politica e historica ou ainda, por deleite estético.
Curiosamente, como sabemos, o projeto de alfabetizacdo do Mobral dizia-se
apoiar-se na pedagogia de Paulo Freire, apropriando-se de um discurso de

exercicio de cidadania.

A relagdo de dependéncia, portanto, entre leitura e cidadania, acaba
por demarcar uma exclusao radical. E ao mesmo tempo em que exclui o nao-
leitor, referenda o lugar da escrita como real espago do conhecimento (...)

Talvez fosse necessario inverter a proposicao tradicionalmente aceita
como verdadeira nos meios relacionados a Educacdo: ndo é a descoberta da
leitura que conduz o individuo ao exercicio da cidadania; mas ¢ a descoberta
da cidadania que conduz o individuo ao exercicio ativo da leitura. E
frisemos, o exercicio ativo pressupde ndo apenas critica, mas a capacidade
de se produzir novos textos a partir do primeiro. (Comitti, 1999: 152)

Apesar de tantas dificuldades, ha noticias de interessantes experiéncias de
acdo ante-hegemonica. Refiro-me ao que tem sido nomeado pela midia como
“Literatura da Periferia”: produ¢do literdria de sujeitos excluidos como
presidiarios, escritores moradores de favelas (como Paulo Lins e Ferréz), ex-
viciados, etc... Escritos que, ora procuram legitimar-se apropriando-se da norma

padrdo, ora assumem uma gramatica propria apostando contra os padrdes

1 Sabe-se que, a vitéria de Lula nas Gltimas elei¢des (2002) deve-se ndo somente ao tom mais
moderado e conciliador que decidiu estrategicamente adotar (o “Lulinha paz e amor”), como
também — e em grande medida — & demonstragdo de maior dominio da norma culta da lingua.
Mesmo assim, os opositores ndo deixam de comentar pequenos deslizes com a concordancia e o
uso do “seje”, marcas de dialetos desprestigiados.
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candnicos. Neste sentido, o poema de Edson Sodré Teixeira (In. Freitas, 2000),
detento do presidio Lemos de Brito, no Rio de Janeiro, parece exemplar, uma vez

que toma como objeto de reflexdo as relagdes de poder:

Poder

Sociedade de classes
Opressao, exploragdo.
Guerras, Iutas, revolugdes,
Sangue, suor e lagrimas.
Facamos nova revolugéo!!!
Nao queremos s6 pao e circo.
Queremos educacao.
Queremos o saber.
Queremos poder!
Queremos poder!

Nao poder... poder, poder.
Podres poderes

Queremos poder...

Poder morar, poder comer,
Poder sonhar e poder saber.
Saber a verdade!

Com qualidade,

Com oportunidade.

Assim havera... liberdade,
Igualdade e Fraternidade.
Nova revolugao!!!

(pela educagdo)

Sem 6dio

Sem sangue,

Sem violéncia.

Viva a liberdade

Ainda que tardia...
(Teixeira, 2000)

Algumas consideracées finais

Se por um lado, o conhecimento da técnica da escrita, e mais do que isto, o
uso social desta técnica, no sentido ampliado do conceito de alfabetismo (o
letramento), possibilita o acesso ao capital cultural acumulado pela humanidade,
democratizando-o, parece claro, também, que o acesso a leitura e escrita alfabética
estd fortemente associado as hierarquizagdes sociais e ao exercicio do poder
(Dauster, 1998).

Quando avaliamos indices relativos a praticas leitoras, ¢ preciso termos
cuidado para ndo recairmos sobre atitudes etnocéntricas do tipo: “eles ndo léem”.
A questdo que se coloca é: eles ndo 1éem o qué? Que coisa eles deveriam ler?

Quem sao esses “eles”, afinal? Eles sdo sempre os outros, sobre os quais se
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constréi um discurso. Parece que a producgdo de legitimidade do que se 1€ seria um
exemplo de procedimento de exclusdo, nos termos de Foucault, onde o mais
importante deixa de ser como se relaciona com o que se 1€, mas o poder que
envolve o que deveria ser lido, o discurso sobre as praticas leitoras e sua vontade
de verdade.

Segundo Bourdieu (1992), a escola tem um papel fundamental no processo
de canonizagdo de uma obra, “através da delimitacdo do que merece ser
transmitido e reconhecido e o que ndo merece”, reproduzindo assim,
continuamente, “a distingdo entre as obras consagradas e as legitimas e, a0 mesmo
tempo, entre a maneira legitima e a ilegitima de abordar as obras legitimas. A
instituicdo escolar, que reivindica o monopolio da consagracdo das obras do
passado e tanto da produgdo como da consagragdo (pelo titulo escolar) dos
consumidores apropriados, concede apenas posta morrem, € depois de um longo
processo, esse sinal infalivel de consagragao que constitui a canonizacao das obras
como cléssicas pela inscricdo nos programas” (1992:169).

Os resultados da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, encomendada
por quatro entidades do setor livreiro e divulgada pela Folha de Sao Paulo
(Ilustrada, 14 de julho, 2001) revela que apenas 14% do universo pesquisado
constituia-se de “leitores correntes”, ou seja, aqueles que liam um livro no dia da
entrevista, enquanto mais 30% haviam lido um livro nos trés meses que
antecediam a pesquisa. Os 14% restantes declararam ndo ter o habito da leitura.
Dos que l€em, 1€em, em primeiro lugar livros religiosos, incluindo a Biblia, em
segundo lugar, quadrinhos para os homens e livros de culinaria para as mulheres,
depois, informatica para eles e quadrinhos para elas.

As instituigdes envolvidas lamentam os resultados, em suma, porque “eles

99 ¢

nao léem” “o que eles (produtores e consumidores de cultura legitimada) estdao

lendo™*

. E ¢é de fato lastimavel que o acesso a literatura e, principalmente, o
tempo disponivel para se debrugar sobre a leitura, seja privilégio de poucos. E
preciso multiplicar o niimero de bibliotecas publicas, ampliar seus acervos
(habitualmente voltados a atender, apenas, a demandas escolares), desenvolver
projetos para atracdo e formagdo de publico leitor, democratizar o acesso a uma

multiplicidade de géneros discursivos. Por outro lado, penso que, talvez, o sucesso

% Fago aqui uma referéncia a coluna que sai aos sabados no Jornal do Brasil intitulada “O que eles
estdo lendo” que traz sempre trés profissionais eminentes tragando comentarios sobre suas leituras.
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destas politicas dependa de uma maior valorizagdo as praticas leitoras ja
existentes, sejam elas quais forem, desde que envolvam redes de sociabilidade no
interior das quais o material escrito tenha adquirido um valor social. Quando se
diz “eles ndo léem”, parece que estamos diante de um discurso que se pretende
verdadeiro e, no discurso verdadeiro, o que estd em jogo, sendo o desejo € o

poder?
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2.3
Biblioteca: sinfonia em cinco movimentos e um epilogo®'

Primeiro Movimento: ablucdo

ablucio. [Do lat. ablutione.] S.f. 1. Ato ou efeito de abluir(-se);
lavagem: “banhou o rosto e as mdos na agua fresca do rio, € como se a
ablucdo lhe desse um novo batismo de crenga e de fé, sentiu-se sdo.” (Inglés
de Sousa, O Missiondrio, p.252). (...) 3. Ritual de purificagdo por meio da
agua, praticado em varias religioes. 4. Acéo de lavar-se antes de uma prece.
(Ferreira, 1986)

Chego a biblioteca da UPP e observo. Logo a direita da entrada, ha
escaninhos com cadeados para os usuarios se desfazerem de seus pertences
pessoais. O que se deixa nos armarios € o que se leva para o interior da
biblioteca? Quando esta questdo se colocou para mim, deixei a bolsa com a
carteira ¢ o guarda-chuva. Valores assim: batom e moedas, coisas que ndo tém
serventia para a experiéncia sagrada de adentrar a biblioteca. Alguns separam

livros, “textos”*

, cadernos, lapis, canetas. Percebe-se que alguns usudrios
possuem ja seus “kits” de biblioteca com tudo quanto venham a precisar. No
mais, a carteira de identificagdo da UPP que foi recentemente informatizada
(integrando-se ao sistema da biblioteca), através da qual € possivel efetuar todas
as operagdes e controle dos usudrios. E, por fim, a chave do escaninho, que
guarda os pertences inuteis as praticas de biblioteca.

Alguns usuarios ainda nao cientes das regras, sdo barrados na primeira

fronteira que limita o espaco publico ao espago privado do Saldo de Leitura: a

I Observagio participante: 30/03/00, tarde na biblioteca da UPP. Este texto é uma versio de
ensaio escrito originalmente para o grupo de pesquisa coordenada pela professora Téania Dauster,
“Os universitarios: modo de vida e praticas leitoras”, a partir de notas de meu diario de campo e
incorporado ao texto “A4 inven¢do do Leitor académico: quando a leitura é estudo” (Dauster et all,
2001).

22 “Texto” é como os nativos (universitarios, no caso) chamam os trechos fotocopiados de livros
que tém uma possibilidade de uso pedagogico.
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roleta”. E, informados sobre a proibi¢do de passar por esta fronteira (tive noticia
de nativos que utilizam o termo “barreira”) com seus pertences, se sentem
profundamente contrariados. Tive oportunidade de observar uma senhora que,
portando uma imensa bolsa a tira-colo além de uma sacola, ndo se conformava

com a regra:

- Mas eu ndo posso mesmo entrar com as minhas coisas? E que eu
preciso das minhas coisas...

- A senhora — informou gentilmente o funcionario — pode separar as
coisas de que vai precisar e deixar o resto no armario...

A senhora agarrava-se a sua pesada bolsa enquanto olhava dramaticamente
para os dois espagos: o interior da biblioteca e sua exterioridade. Hesitava como
se essa decisdo viesse a ter grande impacto em sua existéncia, como se estivesse
entrando para uma espécie de seita religiosa. Sua identidade estava em cheque. E
assim ficou, neste estado de reflexdo, tal como um cristdo duvidoso de sua
condigdo espiritual, antes de ingressar na fila para a comunhao. Depois de um
longo suspiro, e diante da inflexibilidade absoluta do funciondrio, a senhora se
dirigiu ao guiché onde se pega a chave em troca de um documento.

Em geral, depois de receber a chave, os usuarios voltam para sala contigua
a entrada, antes da roleta, e sentam-se para selecionar o material necessario ao
Salao de Leitura. As cadeiras, depois da recente reforma, sdo elegantissimas,
modernas e confortdveis. Nas paredes, hd pinturas abstratas e, em frente aos
armarios, um mural com os mais diversos avisos, de pds-graduagdo de fisica na
Franca a cursos de cromoterapia, passando pela psicanalise, Young ou Reich.
Apesar de extremamente eclético, sdo poucos os que param para ler qualquer
coisa no mural. Este espago parece ser apenas de passagem, de transito. Também
os quadros, de pinturas abstratas, sdo raramente visitados.

Ha dois guichés: um, como ja foi dito, destina-se a entrega da chave, ¢ o
outro, a devolucgao dos livros. Quando a devolugdao nao ¢ feita em dia, ¢ cobrada
uma multa relativa aos dias de atraso. Pude observar, nesta ocasido, um rapaz
negociando a multa com um funciondrio. O funcionario nao facilita e explica com

toda gentileza: “Eu sei que ‘doi no bolso’, mas € importante porque, as vezes,

2 Na verdade, sio duas roletas, uma de entrada e outra de saida. E um lugar de controle dos
volumes que ali circulam. E preciso, ao entrar, mostrar o material que estd sendo levado e, ao
deixar a biblioteca, se o usudrio porta algum livro, ¢ necessario mostrar ao funcionario para que
verifique se foi devidamente carimbado.
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outra pessoa precisa do livro para uma prova, para um concurso, € nao encontra”.

O rapaz ainda tentou argumentar, mas acabou cedendo sem criar confusdo.

Segundo Movimento: verba volant

“Se ler em voz alta era a norma desde os primoérdios da palavra
escrita, como era ler nas grandes bibliotecas antigas? (...) todos deviam
trabalhar em meio a um alarido retumbante. Porém, ainda hoje, nem todas
as bibliotecas preservam o siléncio proverbial. Na década de 70, na bela
Biblioteca Ambrosiana de Mildo, ndo havia nada do siléncio solene que eu
observava na British Library, em Londres, ou na Biblioteca Nacional de
Paris. Os leitores de Ambrosiana falavam uns com os outros; de tempos em
tempos alguém gritava uma pergunta ou um nome, um volume pesado
fechava-se com estrondo (...) Atualmente, nem a Britsh Library, nem a
Biblioteca Nacional ficam em completo siléncio: a leitura silenciosa ¢
pontuada pelos estalos dos computadores portateis, como se bandos de pica-
paus morassem dentro das salas cheias de livros. Seria diferente entdo, nos
dias de Atenas e Pérgamo, tentar concentrar-se com dezenas de leitores
espalhando tabuletas ou desenrolando pergaminhos, murmurando para si
mesmos uma infinidade de historias diferentes? (...) A frase cléssica scripta
manent, verba volant — que veio a significar, em nossa época, “a escrita fica,
as palavras voam”- costumam expressar exatamente o contrario: foi cunhada
como elogio a palavra dita em voz alta, que tem asas e pode voar, em
comparacdo com a palavra silenciosa na pagina, que estad parada, morta.
Diante de um texto escrito, o leitor tem o dever de emprestar voz as letras
silenciosas, a scripta, ¢ permitir que elas se tornem, na delicada distingdo
biblica, verba, palavras faladas — espirito. As linguas primordiais da Biblia —
aramaico ¢ hebreu — ndo fazem diferenca entre o ato de ler e o ato de falar;
ddo a ambos 0 mesmo nome.” (Manguel: 1997, 59-62)

Depois da grande fileira de armarios, antes da primeira fronteira (a
referida roleta) em dire¢cdo ao saldo de leitura, a direita, hd uma sala de estudos
em grupo. Este espago ja havia antes da reforma, com grandes mesas de estudo
coletivo mas, agora, foi todo fechado e refrigerado. Ali é o espaco do coletivo.
Nao ¢ necessario qualquer ritual de ablugdo para adentra-lo. Entra-se com tudo
que se tem, sem a menor cerimoOnia: a bolsa, a carteira, o batom, o telefone
celular, o guarda-chuva, e mesmo o sanduiche e a Coca-Cola. Como as
bibliotecas medievais, a sala de estudos em grupo ¢ assim: o verbo solto, palavras
voando livremente pelo ar.

Em sua maioria, o publico parece mais jovem, mas ha excegdes. Um clima
geral de muita alegria. Conversam, escrevem, l€éem. No meio a algazarra de
textos lidos e falados, observo um estudante com um note book absolutamente

concentrado apesar de todo barulho. O que 1€em? Em geral, livros de fisica,
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matematica, eletricidade. Duas meninas bem jovens, de macacdo, estudam latim
(e se divertem!). Mais calculos. Como calculam, os jovens estudantes! Matrizes,
graficos e maquinas calculadoras. Bisbilhoto os titulos dos volumes sobre as
mesas: Literatura Cldssica, Histoire de la Literature Francaise, Micro-
economia... € mais balas, e chicletes, garrafas de agua mineral e seus restos sobre
as mesas. Em geral, se pode dizer: mais xerox do que livros, mais numeros do
que letras. E a observacao nos sugere uma hipotese: a leitura e a escrita fazem sua
aparicdo na biblioteca, em grande diversidade. A leitura, enquanto estudo,
algumas vezes, implica na oralizacdo e construcdo coletiva de sentido,
diferentemente da leitura silenciosa que se da no saldo de leitura. Curioso notar
que, na sala de estudos em grupo, o proprio nome parece ignorar que este tipo de
leitura, oralizada e em grupo, possa ser considerada leitura, parecendo haver uma

hierarquizagdo entre estes espagos.

Terceiro Movimento: copiar

“Aqueles que insinuaram que Menard dedicou sua vida a escrever um
Quixote contemporaneo caluniam sua limpida memoria. Nao queria compor
outro Quixote — o que ¢ facil — mas o Quixote. Inttil acrescer que nunca
visionou qualquer transcricdo mecanica do original; ndo se propunha copia-
lo. Sua admiravel ambicao era produzir paginas que coincidissem —palavra
por palavra e linha por linha — com as de Miguel de Cervantes.” (Borges,
Pierre Menard, Autor do Quixote: 1989, 32-33)

Imediatamente apds a roleta, hd um espago pequeno com quatro maquinas
fotocopiadoras para aqueles que desejam fazer copias de trechos de livros e teses.
As maquinas sdao da Xerox e sao manipuladas pelos proprios usuarios, bastando
que carreguem seus cartdes magnéticos em uma outra maquina que trabalha com
cédulas de um real. Interessante que, paradoxalmente, esta mesma empresa,
pressionada por associagdes de editoras em defesa dos direitos autorais, passou a
impor, em sua loja no campus da UPP, rigorosissimo controle quanto a
porcentagem (ndo mais que 10%, conforme a lei) permitida para reprodugdo de
uma obra, enquanto na biblioteca, ndo ha qualquer tipo de controle sobre as
copias. Pode-se observar, a qualquer hora do dia, usudrios copiando volumes
inteiros, desde que alimentem a maquina com seus cartdes devidamente
carregados. Os funciondrios da biblioteca tampouco se preocupam em

salvaguardar os direitos dos autores, de modo que o servigo ¢ muito procurado,
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inclusive por estudantes que, ndo tendo podido copiar livros na loja da mesma
empresa no campus da UPP, costumam vir a biblioteca, exclusivamente para este
fim.

O movimento é realmente muito grande das fotocdpias na universidade
em geral. Este novo suporte (copia xerox), como pude observar, ¢ quase (ou
mais) tdo lido quanto o tradicional livro, seja na sala de estudos coletivos, seja
nos saldes de leitura da biblioteca, ou ainda nos espagos abertos do campus
destinados a leitura. Este ¢ um fendmeno que mereceria uma reflexdo mais
cuidadosa. Que significados, que representacdes teriam esta pratica, ler estes
textos, fragmentos de obras? A quantidade de leitura exigida nos cursos
universitarios ¢ grande, o volume de conhecimento acumulado pela humanidade
chega a proporg¢des inestimaveis, o tempo ¢ cada vez mais curto e, na indiscutivel
impossibilidade de dar conta de tanta leitura, os fragmentos parecem ser o
caminho do possivel.

Um dos usuarios das maquinas me chamou aten¢do. Em geral, os leitores
manipulam os originais com carinho especial, nota-se que estdo ligados
emocionalmente a ele. Enquanto vao recolhendo as copias, as vezes se detém na
leitura e voltam sobressaltados ao afazer mecanico. Mas esse senhor que eu
observava, trabalhava com profissionalismo — era esta a palavra — e, de fato, ao
indagar sobre a obra que xerocava, informou-me que nio era para ele, mas para
seu patrdo (!). Estava copiando na integra dois tomos grossos da Revista
Trimestral do Instituto Histérico Etnografico do Brasil de 1875. Curiosidades do

campo empirico...

Quarto Movimento: Search

search. comando do sistema Pérgamo destinado a busca de
referéncias bibliograficas.

Depois do “setor da xerox” — assim como denominei (¢ preciso pesquisar
se ha um termo nativo e comum a comunidade de usuarios, ou talvez mais de um,
referente as pequenas subcomunidades de usudrios que dividem o espaco e uso da
biblioteca) — o espago fisico se amplia e temos o “setor de consultas”. Sdo sete

computadores - sendo um deles instalado em uma mesa baixa para aqueles que
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usam cadeiras de roda - a esquerda de quem entra, e os antigos arquivos, com
suas fichas em papel cartdo, a direita.

A coordenadora geral da biblioteca nos informou que os arquivos sdo
mantidos porque nem todo o acervo foi ainda informatizado, apenas 20 a 30% do
total, incluindo todas as teses e todo material que vem sendo incorporado a
biblioteca desde a implementacdo do sistema Pérgamo. Em cada computador
encontram-se instrugdes basicas de consulta, mas pressupde-se que o sistema seja
amigavel o suficiente para que o usudrio aprenda suas regras com ele proprio. Ha
sempre, contudo, os menos familiarizados com a informatica e, normalmente,
observa-se uma rede de solidariedade entre os usudrios. Quando algum
funciondrio reconhece a dificuldade de consulta por um usuério, vem socorré-lo
prontamente. E preciso registrar que os funcionarios desta biblioteca sdo
extremamente cordiais, educados, prestativos e eficientes.

Ainda neste espago, antes das portas que marcam a fronteira com o espago
sagrado do saldo de leitura, hd um grande balcdo onde os atendentes recebem as
fichas preenchidas pelo usudrio com as referéncias coletadas na consulta ao
computador ou as fichas dos arquivos. Se o livro for da colecdo dos livros
didaticos, o funciondrio instrui o usuario para que pegue, ele mesmo, na estante, o
volume desejado e que, depois de consultd-lo, ndo o devolva a estante. Caso
contrario, o pedido ¢ feito para o andar de cima — o armazém — onde ha grande
estoque de livros. Enquanto espera pelo seu exemplar, o usuario pode sentar-se
em mais uma daquelas confortaveis cadeiras iguais as que se encontram na
entrada da biblioteca. Antes de ser entregue ao leitor, o cartdo magnético do
mesmo ¢ verificado para consultar se estd em dia com as entregas dos livros
emprestados e o livro é carimbado com a data da devolugao.

Depois deste espago, uma divisoria com vidros da metade para cima e
duas portas. Nelas, podemos ler claramente: “E proibido o uso de telefone celular

nos saldes de leitura. Desligue-o ao entrar”.

Quinto Movimento: Re-colhimento

“Na tradicdo humanistica, quando as ‘letras’ constituiam o nucleo do
curriculo, a educacdo era entendida basicamente como leitura. (...) Na
leitura, o leitor estabelecia uma relagdo com o tempo da tradigdo e da
cultura. Por isso, a educagdo humanistica, a educagdo entendida como
leitura, implicava uma temporalidade diferente da temporalidade da vida. Os
novos membros eram introduzidos ndo apenas na vida, mas sim, também e,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0015643/CA


PUC-Rio - Certifica¢éo Digital N° 0015643/CA

126

sobretudo, na Biblioteca, quer dizer, em um mundo de palavras escritas que
existia antes de seu nascimento e que existira depois de sua morte. (...) E a
educacdo obtinha seu valor, seu sentido e sua dignidade da iniciagdo nessa
temporalidade supraindividual que tinha na Biblioteca seu espago proprio de
rememoracao e comemoracdo. (...) A crise da educagdo humanistica, entdo,
ndo esta tanto no desaparecimento do livro da cena pedagogica, mas sim na
transformacao radical da relagdo com o livro, da experiéncia do livro, dessa
fragil experiéncia que ¢ a leitura. (...) A fratura da educacdo humanistica
supde uma modificagdo essencial da experiéncia do livro e, portanto, uma
mudanga na experiéncia do tempo. (...) O tempo da leitura ja ndo € o tempo
da vida nem o tempo da cultura, mas sim o tempo da repeticao infinita, o
tempo do éxtase, o tempo sem tempo de abandono. Um tempo que ndo pode
ser apropriado.”

“A educag@o humanistica tinha na biblioteca seu espago privilegiado.
Mas, nem a Biblioteca era qualquer lugar, nem a palavra que abrigava era
qualquer palavra, nem a (experiéncia da) leitura era qualquer relagdo com a
palavra. A Biblioteca era um espago em que se produzia essa dobra do
tempo em uma interioridade fechada que, como vimos, era a condi¢do para
sua conservacdo e sua rememoragdo. As paredes da Biblioteca definiam uma
interioridade fechada, um lugar onde o tempo ndo fluia e ndo podia
derramar-se. (...) E, por essa separacdo dos espagos cotidianos, a Biblioteca
tinha algo da condicdo de templo, quer dizer, de um espacgo sagrado e extra-
ordinario destinado a con-templagdo.” (Larrosa, 1998: 433-451). Os grifos
sd30 meus.

Siléncio! Entramos, enfim, ao espago sagrado da biblioteca. A etimologia
de ler, como recorda Heidegger, remete a recolher, a colher, a colecionar, a
coletar (Larrosa, 1998: 139). Biblioteca: lugar de recolhimento, de con-
templagdo. Espacgo extra-ordinario, afastado do espaco cotidiano. Adentrar o
saldo de leitura da biblioteca da UPP ¢ inundar-se deste sentimento, € isolar-se, €
recolher-se. Os movimentos sdo econdmicos e cautelosos. Ali, encontramo-nos
numa temporalidade supra-individual.

As mesas estdo quase todas ocupadas. Quase todos léem e escrevem
simultaneamente. No saldo de baixo, com um total de 32 mesas ocupadas, foi
contado o nimero de leitores, distinguindo suas praticas e suportes de leitura: 18
lendo livros, 9 lendo “textos” fotocopiados, 5 apenas lendo (sem qualquer tipo de
registro de anotagdo), 26 lendo e escrevendo, e uma pessoa apenas escrevendo.

Um dos leitores, que ndo fazia anotagdes enquanto lia, chamou minha
atencao pela velocidade com que virava as paginas de seu livro. Aproximei-me e
constatei que servia-se de técnica de leitura dindmica. Foi observado um leitor
fazendo anotagdes em seu note book.

O saldo do segundo andar ¢ menos freqiientado. No andar de baixo,

encontra-se uma cole¢do dos chamados “livros didaticos”. No segundo andar, ha
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prateleiras com periddicos. Foi observado um leitor fazendo uso de note book,
também neste andar. Podemos perceber, que mesmo no interior da biblioteca-
propriamente-dita (saldes de leitura), ha espacos diferenciados de leitura e de

leitores, assim como de suportes de textos.

Epilogo

Dessas incontrovertiveis premissas [um bibliotecario] deduziu que a
Biblioteca ¢ total e que suas prateleiras registram todas as possiveis
combinagdes dos vinte e tantos simbolos ortograficos (ntimero, ainda que
vastissimo, ndo infinito), ou seja, tudo o que ¢ dado expressar: em todos os
idiomas. Tudo: a histéria minuciosa do futuro, as autobiografias dos
arcanjos, o catalogo fiel da Biblioteca, milhares e milhares de catalogos
falsos, a demonstracdo da falacia desses catalogos, a demonstracdo da falacia
do catalogo verdadeiro, o evangelho gndstico de Basilides, o comentario do
comentario desse evangelho, a relagdo veridica de tua morte, a versdo de
cada livro em todas as linguas, as intercala¢des de cada livro em todos os
livros. Quando se proclamou que a Biblioteca abarcava todos os livros, a
primeira impressdo foi de extravagante felicidade. Todos os homens
sentiram-se proprietarios de um tesouro intacto e secreto. (Borges, 1989: 65)

Eis ai a biblioteca como metafora da memoria, como metafora de um
tempo a-histérico que nos antecede e que nos precedera. A Biblioteca de Babel,
imaginada por Borges, tudo abarca, seu espacgo ¢ infinito. E quanto aos leitores?
Ha espago para todos eles?

Fica claro, nesta incursdo e observagdo do espaco da biblioteca, que ha
uma multiplicidade de espacos que abriga tipos de leitores diferentes com
disitintas formas de relacdo com a leitura e com a escrita. A leitura, segundo
Chartier (1999: 13), “¢ sempre uma pratica encarnada em gestos, em espagos, em

3

habitos”. Por esta razdo, completa o autor, é preciso fazer “uma historia das
maneiras de ler, identificando disposi¢cdes especificas que distinguem as
comunidades de leitores e as tradi¢des de leitura”.

O que vemos nesta biblioteca ¢ justamente a pluralidade de formas de se
lidar com a leitura. E, a sua exterioridade, que a ela também se relaciona, temos
tantas outras formas e gestos que caracterizam outras tantas comunidades de
leitores. No campus da UPP, ha leitores por toda parte, dos que 1éem deitados a
sombra das arvores, aos que léem em grupo, em voz alta.

No interior da biblioteca, de toda esta diversidade, chama a atengao,

contudo, um tipo de leitura particular, a leitura que se associa a escrita, a leitura

enquanto estudo (Dauster et al., 2001). De um universo de 59 leitores silenciosos
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(do salao de leitura), quase a metade escreve enquanto 1€. A leitura no espago
universitdrio tem sua especificidade. E ha, ainda, uma grande quantidade de
leitores que ndo ousam penetrar no espago sagrado do saldo de leitura. Na sala de
estudos, seus gestos se expandem, a leitura se faz coletiva e em voz alta.

Entretanto, por mais que o olhar pelo viés cultural (seja da antropologia,
seja da historia cultural) nos fascine, a especificidade da leitura no ambiente
universitario, em uma biblioteca universitaria se impde as diversidades.

A roleta ¢ uma metafora da formagdo de um certo leitor que passa a

dominar certas regras muito especificas de sociabilidade (Simmel,1983: 168):

As formas nas quais resulta este processo [de socia¢do, ou seja, da
relagdo de um individuo com os demais] ganham vida propria. Sao liberadas
de todos os lagos com os conteudos; existem por si mesmas e pelo fascinio
que difundem pela propria liberagio destes lagos. E isto precisamente o
fendmeno a que chamamos de sociabilidade.

Se nos entregamos ao oficio de observar o ambiente de uma biblioteca e,
em especial, de uma biblioteca universitaria, € se nos detemos apenas as formas
caracterizadas por um conjunto de gestuario que caracteriza a vida social neste
ambiente, temos a impressdo de assistirmos a um espeticulo de balet. Os
movimentos das maos tal como folheiam os livros, a expressdo dos rostos, a
postura dos corpos, o tom da voz ao se dirigirem-se uns aos outros na ante-sala
onde se realizam as pesquisas bibliograficas, tudo implica em grande precisdo e
valorizagdo da forma. A discrigdo, como pontuou o proprio Simmel, ¢ a condigao
primeira da sociabilidade.

Em pouco tempo, percebemos o carater artificial da sociabilidade, o jogo.
Por outro lado, como adverte Simmel (1983:173), “a sociabilidade demanda o
mais puro, 0 mais transparente, o mais eventualmente atraente tipo de interagdo, a
interagdo entre iguais (...). A sociabilidade ¢ o jogo no qual se ‘faz de conta’ que
sdo todos iguais e, a0 mesmo tempo, se faz de conta que cada um ¢ reverenciado
em particular”.

Neste pequeno espetaculo, neste baile de mascaras (Strauss, 1999), nao ha
lugar para quem ndo conhece as regras do jogo. Deste modo, qualquer deslize,
qualquer individualidade que se faz mais marcante do que o jogo de sociabilidade

do salao de leituras, por exemplo, exige, ¢ prontamente notado e repreendido.
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Desta forma, o tesouro esta 1a. Todos os livros, em todas as linguas.
Porém, para atravessar a roleta, ¢ preciso conhecer e dominar um complexo jogo
de codigos, que nada tem de natural. E preciso ser um igual, é preciso renunciar
aos conteudos objetivos e subjetivos. Onde e como se aprendem estes gestos, as
regras desta sociabilidade? A leitura pode ser plural, mas a Universidade tende a

universaliza-la.
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24
Do leitor imaginario a imagens de leitores em uma universidade
carioca %

Se nos damos a pensar na figura do leitor, possivelmente seremos
invadidos por imagens de um certo leitor; o leitor burgués que foi se formando no
interior do projeto de modernidade em contraposicdo as sociedades ditas
tradicionais. A predominancia deste leitor singular universalizado ¢ alimentada
por inumeras imagens que, a partir de meados do século XVIII, passaram a
representd-lo nos lares burgueses, como Chartier tem descrito em seus trabalhos.
Podemos imagina-lo confortavelmente deitado sobre a chaise longue de uma
varanda, alheio a0 mundo a sua volta. Entre suas maos; o objeto-livio como um
tesouro. Entretanto, basta ampliarmos a visada para locais onde se concentram
muitos leitores - e o espago universitdrio, parece um bom exemplo - , na
contemporaneidade, para notarmos que esses se afastam tanto deste que
imaginamos quanto, também, uns dos outros. Partindo da concepgdo de leitura
como pratica cultural (Chartier, 1996), sabemos que, além de historicamente
variavel, a relagdo com a leitura difere em funcao do meio de socializagao de seus
leitores. Neste sentido, procuro, através de observagdo e entrevistas, confrontar as
diferencas das condigdes e praticas de leitura de universitarios de camadas sociais

diversas®.

** O presente texto desenvolveu-se no interior de pesquisa institucional coordenada pela professora
Tania Dauster, intitulada “Os universitarios: modo de vida e praticas leitoras”. Uma de suas
versdes foi publicada na revista Teias da Faculdade de Educagdo/UERJ, Ano 3, nimero 5, jan/jun,
2002.

 Dados sociologicos dos entrevistados (Anexo 3), bem como a situagdo de contato e o contexto
da pesquisa foram tratados detalhadamente em textos anteriores.
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Do leitor imaginario

Em As Palavras, Sartre (2000) descreve dois leitores cujas imagens
colaboraram para a construcdo da representacdo que fizera, na sua infancia,
daquilo que seria ou deveria ser um leitor e vejamos como ha, neste relato, a

hierarquizagdo de leitores, modos de leituras e suportes de leitura:

No gabinete de meu avd, havia-os por toda parte; era proibido espana-
los exceto uma vez por ano antes do reinicio das aulas em outubro. Eu ainda
ndo sabia ler e ja reverenciava essas pedras erigidas. (...) Elas se pareciam
todas; eu folgava num mintsculo santudrio, circundado de monumentos
atarracados, antigos, que me haviam visto nascer, que me veriam morrer (...).
eu os tocava as escondidas para honrar minhas méos com sua poeira, mas
ndo sabia bem o que fazer com eles e assistia todos os dias a cerimonias cujo
sentido me escapava (...). Eu o [o av0 materno] vi milhares de vezes
levantar-se com ar ausente, contornar a mesa, atravessar o aposento com
duas pernadas, apanhar um volume sem hesitar, sem se dar o tempo de
escolher, folhea-lo, enquanto voltava a poltrona, com um movimento
combinado do polegar e do indice, ¢ depois, tdo logo sentado, abri-lo com
um golpe seco “na pagina certa”, fazendo-o estalar como um sapato.

(...) No quarto de minha avo os livros ficavam deitados; tomava-os de
empréstimo a uma biblioteca ambulante. (... ) Ela os “cobria”
cuidadosamente e, apos escolher um deles, instalava-se perto da janela, na
sua bergere de orelheiras, punha os 6culos, suspirava de ventura e lassitude,
baixava as palpebras com um fino sorriso voluptuoso que vim encontrar
depois nos labios de Gioconda. (...) Todavia, eu ndo apreciava aquelas
brochuras demasiado distintas, eram intrusas, ¢ meu avo nao escondia que
elas eram objeto de um culto menor, exclusivamente feminino. (Sartre,
2000:31-32)

Ha, claramente, uma forte idealizagdo ¢ mesmo uma sacralizacdo dos
objetos culturais, nos termos de Sartre, ao referir-se aos livros. Entretanto, a
leitura da avo, de livros novos, que vinham e iam, era considerada um culto
menor. Em pesquisas anteriores (Pavao, 2001b), a hierarquizacdo dos leitores e o
jogo de poder de uns sobre os outros ja haviam sido relatados. Bourdieu (1996)
nos ajuda a compreender a producao de valor simbolico nas representagdes sociais
sobre este leitor imaginario e altamente idealizado e os objetos de suas leituras.
Procuro, neste ensaio, confrontar este ideal de leitor com os leitores concretos da
contemporaneidade em um espaco urbano onde as praticas de leitura t€ém um

papel central: a universidade.
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Trajetorias de formacio de leitores e escritores

Entre os universitarios desta pesquisa oriundos das camadas privilegiadas,
a disposicdo para leitura (o habitus, nos termos de Bourdieu) ¢ adquirida,
principalmente no ambiente familiar. Nascem entre livros, que costumam ser
presenteados e adquiridos com certa facilidade. Muitos assinam mais de um jornal
diariamente, além de revistas informativas semanais como Epoca, Veja, Isto é. O
contato com o impresso ¢ constante. Muitos sdo filhos de professores e demais
profissdes que requerem estudo constante e atualizagdo. Além disso, ¢ comum
haver espacos no interior das residéncias para a formagao de bibliotecas privadas.
Nos lares burgueses, os espagos arquitetonicos valorizam a privacidade, condig¢ao
necessaria (mas nao suficiente) para o desenvolvimento de uma forma de leitura -
a silenciosa — que se tornou, a partir do século XVI, a relagdo dominante com o
texto escrito. Na fala de Belisa esta relacdo se exemplifica: “L4 em casa, a gente
compra muito livro. A gente ¢ muito engragado; as vezes, estd cada um no seu
cantinho lendo... eu gosto”.

Do “lado de ca”, servindo-me da categoria de Juliana, a maioria dos pais
tem um nivel bem baixo de escolaridade, muitos deles sendo analfabetos.
Conseguir terminar o “primario” ¢ motivo de jubilo. O diploma ¢ guardado como
reliquia na gaveta, conforme relato de Maria Claudia sobre o diploma de
admissao de seu pai: na pratica, se ¢ comerciante, empregado doméstico, porteiro,
pedreiro, etc.

As praticas de leitura que se dio no meio de socializagdo primario
restringem-se, normalmente, a leitura da Biblia, muitas vezes, nos moldes
tradicionais de leitura, ou seja, em voz alta e em grupo. Os jornais sdo artigo de
luxo. Quando comprados, sdo preferidos os mais baratos e, assim mesmo, nao sao
adquiridos diariamente. Os jornais evangélicos e folhetos religiosos, em geral, sdo
impressos aos quais se tem acesso, por serem gratuitos. Os livros s3o escassos,
resumindo-se, na maioria das vezes, aos exemplares didaticos. A formagao como
leitor (ou de um certo leitor) fica, portanto, muito mais dependente de mediagdes
externas ao meio de socializacdo familiar, tendo a escola, um papel fundamental.
As bibliotecas publicas foram pouco mencionadas como meio de acesso a material

impresso ou porque ndo havia nenhuma proxima ao local de moradia ou,
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simplesmente, porque nao se tem a cultura de freqiienta-la. A biblioteca ¢, para a
maioria dos entrevistados das camadas populares descoberta na universidade.

Quanto ao espago fisico, nota-se uma diferenca marcante. Familias mais
numerosas, com muitos agregados, habitam residéncias pouco espacosas onde a
privacidade ndo chega a ser um valor, muito menos, na maioria dos casos, uma
possibilidade concreta. Em geral, todos os livros da casa reinem-se em frente ao
sofa da sala, em uma estante, ao lado de outros objetos de grande valor como a
televisdo, porta-retratos com fotografias de datas marcantes (sdo freqiientes as
fotos de formatura dos filhos e fotografias de casamento), além de, ndo raro,
imagens religiosas que formam pequenos altares. Todos, inclusive os livros, sdao
vistos como objetos de culto®.

Cristiano, em sua entrevista, nos fala da dificuldade em recolher-se para
fazer suas leituras: “Nao consigo ler na biblioteca. Sempre que vou pegar um livro
14, eu pego e leio em casa, sentado no meu quarto ou na laje. (...) Pode estar
barulho, ali tem um problema muito grande com Forrd, né? Forrd na rua, dia de
Domingo comeca as quatro da tarde e vai até a meia noite, também dificulta um
pouco a leitura...”. Adriane ja prefere usar a biblioteca da universidade para
estudar porque divide um quitinete com mais trés colegas de faculdade e nao tem
sossego para recolher-se: “ndo da para se concentrar”.

Diferentemente dos estudantes da “elite”, o recolhimento necessario para a
leitura e o estudo constitui um valor conquistado com dificuldade no interior da
familia. Passam a reivindicar a diminui¢dao do volume da TV, incomodam-se com
o forrd, comecam a afastar-se, portanto, de sua cultura de origem. Formar-se
leitor, nestes ambiente, muitas vezes ¢ visto com desconfianga e sinal de

arrogancia. Cristiano exemplifica este aspecto em sua fala:

6 A presenca da enciclopédia, baluarte da ideologia das luzes, é recorrente nestes “altares”. Nota-
se o esforco destas familias em adquiri-las, o valor simbdlico a ela associado e, principalmente, a
idéia de a enciclopédia conter (ou pretender chegar a isso) todo o tesouro de saberes acumulado
pela humanidade, bastando-se a si propria para garantir o acesso a todo conhecimento
disponibilizado através de seus pesados volumes. Sartre (2000:38), rememorando sua iniciagdo ao
mundo das palavras escritas, exemplifica a dimensdo universalizante da enciclopédia: “Mas o
Grand Larousse substituia para mim tudo; eu pegava um tomo ao acaso, atras da escrivaninha,
na penultima prateleira. A- Bello, Belloc-Ch ou Ci-D, Mele-Po ou Pr-Z (estas associagdes de
silabas estavam convertidas em nomes proprios que designavam os setores do saber universal:
havia a regido Pr-Z, com sua fauna e sua flora, suas cidades, seus grandes homens e suas
batalhas).” (os grifos sdo meus).
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As vezes eu fico até meio timido de falar quando um colega pergunta:
“E ai, o qué que vocé ta fazendo?”, “Ah, estou estudando na universidade,

fazendo histdria...”. Ai, fica aquele siléncio, né? Eu ja até me sinto timido

de falar nisso porque eu fico com medo de estar querendo me gabar, né?
Algo assim que ele ndo conseguiu.

O escritor Paulo Lins (In. Ferréz, 2003), em entrevista a revista Caros
Amigos (2003), tece comentarios sobre a formagdo do leitor na favela, durante a

infancia, quase como a construg¢do de uma identidade desviante (Becker, 1963)*:

Eu era meio otdrio”®! Sempre fui meio otério, nio sei jogar bola, soltar
pipa... o samba ¢ que me salvou. Porque na favela tem a questao do respeito,
o cara que bate uma bola ¢ respeitado. Eu era otario, ndo sabia dangar! (...)
fiz letra de samba e ai eu peguei um conceito, com a rapaziada do conceito.
Mas a escola, o estudo, a biblioteca foram me afastando um pouco, porque
vocé ndo tinha referéncia pra levar uma idéia com o pessoal.

A concepgdo de infancia e o lugar da crianga na dindmica destas familias
também ¢ um fator de distingdo quanto as histérias de formagao destes leitores
universitarios. Nas camadas médias ¢ altas, a crianca ¢ um ser em formacao ao
qual destinam-se muitas atenc¢des, cuidados e investimentos. A infancia ¢
protegida, preservada por um véu de fantasias e contos de fadas. A presenca do
livro infantil nas trajetorias de formagdo destes leitores comprova o valor que a
leitura representa e o investimento destas camadas sociais na formagao de leitores.

Regina, em sua entrevista, lembra-se da experiéncia da leitura quando crianga:

" Segundo o autor (Becker, 1963:1), todo grupo social constrdi regras que definem tipos de
comportamento mais adequados para si e “quando uma pessoa ¢ vista como alguém que quebrou
as regras, ela pode ser considerada como um tipo especial de pessoa; uma pessoa que nao pode ser
confiavel para viver de acordo com as regras acordadas pelo grupo. Esta pessoa é reconhecida
como um outsider”, alguém visto com grande desconfianga pelo grupo social.

% Este par conceitual nativo otdrio/do conceito traduz uma riqueza muito grande de valores
ideoldgicos. No contato que tive, ao longo da pesquisa, com jovens moradores de favela, percebi o
quanto do desinteresse e da resisténcia ao dominio da cultura escrita investe-se de engajamento
politico na medida em que este dominio identifica-se com as camadas dominantes e exploradoras.
Longe de querer trazer definigdes muito generalizantes dos termos, arrisco uma interpretagdo: o
binémio otdrio/do conceito relacionaria-se, de certa forma, com o grau de conivéncia do sujeito
com as ideologias dominantes. Por esta razdo, o trabalhador, que aceita ser explorado docilmente
pela maquinaria capitalista produtora de desigualdades dentro de uma visdo individualista, ¢
considerado, na favela, um otdrio. As formas de resisténcia a exploracdo e produgdo de
desigualdades, estio relacionadas a rapaziada do conceito, seja pela acdo do bom uso das letras (o
mano que faz letras de musica engajadas ou o universitario que ndo abandona a sua origem e
monta, por exemplo, um pré-vestibular comunitario) ou mesmo pela a¢do armada (0 mano que é
bandido, mas se preocupa com a vida social da favela, O bandido individualista que ndo respeita a
comunidade ndo tem conceito). O engajamento religioso, em geral, também ¢ respeitado desde que
ndo sirva acriticamente aos valores dominantes hegemodnicos e respeite as tradi¢des culturais
locais.
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O que me marcou, eu me lembro que eu deveria ter uns seis, sete anos,
no... Eu ndo lembro agora se ¢ no Fashion Mall ou se é no Shopping da
Gavea... tinha uma loja que era de brinquedos, mas que estimulavam a
capacidade intelectual das criangas... daqueles brinquedos de madeira...
Tinha livros também e a minha mae comprou pra mim um livro de mitologia
grega que eu tenho até hoje. E eu me lembro que lia e relia. Eu passei muitos
anos lendo. Eu lia com muita dificuldade, mas lia pela fascinacdo que aquele
livro me dava, entendeu? Pela capa, por ele todo, o contetido, eu queria ler,
eu queria saber, eu gostava. FEle tinha figuras? Tinha desenhos,
representacdes, € eu me fascinava com aquilo.

Inversamente, nas camadas populares, a crianca participa muito mais das
atividades produtivas da familia® e a concretude da realidade também lhe diz
respeito, tanto quanto aos seus pais. Muitos tém tarefas domésticas como Adriane
que tomava conta de uma sobrinha quando tinha apenas sete anos, mesma idade
em que Regina visitava sofisticadas livrarias infantis. Lucimar trabalhava na roca,
junto aos seus pais, no interior do Maranhdo, nas épocas de plantio e colheita.
Maria Claudia ajudava o pai na sua “vendinha”, descarregando mercadoria.
Temos, portanto, infancias diferentes.

A infincia nas camadas populares ¢ mais marcada pelas narrativas orais do
que pela presenca do livro e da literatura infantil, ndo querendo dizer com isso que
as narrativas orais nao sejam marcantes na infancia da “elite”. Crescem escutando
narrativas proprias da familia, de sua trajetéria, de seus parentes que “ficaram
para tras”, dos bisavos que foram escravos, de como os senhores eram perversos,
de quanto as maes sofriam como empregadas domésticas em “casas de familia”,
etc.

Como a grande maioria ¢ de imigrantes, ha uma forte preocupagdo em
assegurar essa historia que poderia perder-se muito facilmente. Sdo valorizadas,
nestas narrativas, a integridade da familia, a “fibra”, a honestidade, assim como
uma série de outros valores que preparam esta crianga em formacgao a proteger-se
em uma sociedade que a domina e a ameaga, uma espécie de “guia de
sobrevivéncia”.

Mariana, cuja mae era analfabeta funcional, diz que em casa quase ndo se
lia. O pai participava da igreja e lia a Biblia, “s6 lia a Biblia” e ndo era de muita

conversa, mas gostava de contar histdrias de sua vida:

2 Sobre este tema, especificamente, ler “Uma infincia de curta durag@o — o significado simbdlico
do trabalho e da escola e a construg@o social do ‘fracasso escolar’ nas camadas populares urbanas”
(Dauster, 1991).
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Meu pai era muito meigo... ele perguntava: “Como foi na escola hoje,
Mariana?”. E eu pensava; 14 vem meu pai com as conversas dele... “Ah,
quando eu era crianga, eu obedecia meus pais. Trabalhava na roga....” Ai,
conversava, falava da vida dele que ele sofreu muito na mio dos outros,
aquela coisa... Quando a gente brigava, dizia: “Nao pode brigar, eu passei
muita dificuldade na vida e nunca briguei com minhas irmas”. Minha mae
contava que sofreu muito em casa de familia... Eu tenho até pena dela mas,
assim, acho que ¢ uma forma de mostrar o exemplo da vida dela, o valor e
demonstrar o tempo todo. Era mais disso que eles conversavam com a gente.

Lindonéia conta, também, das historias de seres fantasticos da cultura
popular, como o Saci e a Mula-sem-cabeca, entre outros, contadas pelos “mais
velhos” no “quintal do terreiro de terra batida”: cultura oral. Lindonéia relembra
estas noites com grande nostalgia. Moravam todos juntos num grande terreno,
cada qual na sua casa, mas “todos juntos”, na favela de Ilha das Dragas, proximo

ao Clube Monte Libano, na Lagoa Rodrigo de Freitas.

Eles contavam de onde vieram. Ai, ficava naquela coisa de descobrir,
botar a minha mente pra viajar um pouco. E também historias, assim, que
contavam de assombracdo. Aquelas coisas 14 da roca, mula-sem-cabecga...
Depois, eu ndo entrava em casa com medo.

Nos anos 70, a favela foi removida para um conjunto habitacional na
Cidade de Deus: “Ai, acabou tudo isso. Acabou as festas, as historias debaixo das
estrelas... acabou tudo isso.”

Em entrevista, Joel Rufino (In.: Dauster, 2000) declara que “ler ndo abre,
necessariamente, a inteligéncia”. Segundo ele, a cultura oral, diferentemente da
escrita, ndo dispensa a presenga e, por isso, ¢ fortemente marcada pela

sensualidade, pela seducao:

Tenho um amigo na Bahia, um sacerdote de terreiro, o Mestre Didi,
que diz: “Negro ndo é de letra, negro ¢ de tetra”. O que isso significa? E que
talvez haja, na cultura popular, arcaica, uma impossibilidade essencial de
leitura, de ler livros, do literario, no sentido ocidental de ler. Ha uma
resisténcia popular a ler livros.(...) Agora, Carlinhos Brown ¢ analfabeto,
semi-analfabeto. Os meninos analfabetos, iletrados, a maneira deles
conversarem... Ah, ndo tem para ninguém. Eles ndo léem livros, mas vai
conversar com eles. A articulagdo da palavra, a maneira de contar que ndo
dispensa, absolutamente, a pessoalidade, o olho no olho, o face a face, o
contato, o sentido. (Rufino In. Dauster: 2000, 48)

Infelizmente, esta cultura se perde e, nas escolas, as criancas das camadas

populares tém acesso a uma literatura criada por e para as camadas dominantes,
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uma literatura escolarizada, pedagogizada e que, na maioria das vezes, nao fala de
sua realidade cotidiana, mas dos sonhos, fantasias e problemas das criancas das
camadas privilegiadas. Lajolo (2000) dird que € essencial compreender a literatura

infanto-juvenil como

um produto tardio da pedagogia escolar: que ndo existiu desde
sempre, que, ao contrario, s6 se tornou possivel e necessaria (e teve,
portanto, condigdes de emergir como género) no momento em que a
sociedade (através da escola) necessitou dela para burilar e fazer cintilar, nas
dobras da persuasdo retorica e no cristal das sonoridades poéticas, as licdes
de moral e bons costumes que, pelas maos de Perrault, as criangas do mundo
moderno comegaram a aprender. (Lajolo, 2000: 22)

Além disso, a autora ressalta a importancia de entender que a nog¢do de
infincia altera-se ao longo da historia, de modo que a literatura a ela destinada
também sofre alteragdes com o tempo: a crianga a qual se destina a literatura
infantil ¢ uma construgdo social. Ora, além do enfoque histérico ao conceito de
infancia, ¢é preciso abordarmos o problema também pelo ponto de vista
socioldgico e antropoldgico. Considerando a diversidade cultural, caracteristica
das sociedades complexas, ha uma pluralidade de infancias em um mesmo
momento histérico. Mas de que forma esta pluralidade ¢ contemplada e refletida
na literatura infantil?

Mais uma vez, servindo-nos das contribui¢des de Bakhtin (1985), e
tomando a literatura infantil como género do discurso, considerando que so as
elites dominam os meios de produ¢do da literatura infantil, estd claro que a
tendéncia serd a imposicdo hegemdnica das representagdes de infancia proprias
destes setores.

Assim, tanto os temas (a problematica dos pais separados, como uma
questdo eminentemente burguesa, para dar um exemplo, que tem sido tratada na
literatura recente e que se manifesta de forma completamente diversa nas camadas
populares, ndo chegando sequer a ser considerada um problema), quanto as
formas (incluindo ai aspectos que vao desde uma determinada gramética e um
determinado horizonte semantico, ao tipo de suporte que estes textos se dao a ler,
em edi¢gdes luxuosas e inacessiveis aos setores populares), tendem a refletir a
ideologia dominante.

E claro que, de uns tempos para c4, esta literatura destinada a uma certa

infancia que se pretende universal, tem incorporado alguns aspectos da
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diversidade cultural, incluindo criangas negras, por exemplo, mas esta
incorporagdo®, ainda assim, ¢ muito mais resultado da pressdo de um discurso
politicamente correto do que propriamente o enraizamento de conteudos e formas
relativos as infancias dos setores populares.

Desta forma, a recepcao desta literatura, Unica disponivel, cria um
problema de ordem politica na educacdo infantil, desenvolvendo resisténcias, mais
ou menos conscientes, a cultura escrita por parte dos setores populares, muito
mais identificados com a cultura oral. Nos termos de Paulo Freire (2000), ha a
imposi¢do da palavra dominante, com toda a sua carga ideoldgica subjacente.
Entretanto, apesar de haver uma desigualdade, ndo podemos subestimar a
circularidade entre a chamada cultura popular, marcada pelo registro oral, e a
chamada cultura erudita, marcada pela cultura escrita. Segundo Lajolo &

Zilberman (1999: 16):

A leitura se fortalece e se institucionaliza no avesso das praticas
associadas aos modos tradicionais de narrar, de tipo oral, fundados na
experiéncia vivida, de sentido comunitario e enraizado no meio rural, cujo
desaparecimento Walter Benjamin lamenta. Como se v€, ndo contradiz essas
praticas, sendo que as transporta para o meio urbano e para o universo
domesticado da familia burguesa. Nao por acaso os primeiros livros de
sucesso entre a infincia européia, iniciadores da literatura infantil, resultam
da apropriagdo dos contos populares que circulavam entre os homens do
campo. Contudo, cabe lembrar que, em suas formas mais modernas, a
propagacao da leitura depende ainda de uma valorizagao positiva do lazer.

O acesso a livros na infancia das criangas das camadas populares se da de
forma bem diversa da relatada por Regina. Na maioria das vezes, sdo livros
herdados seja pelas patroas das maes, por vizinhos, ou por parentes, sem que haja
uma escolha em funcdo de seus interesses ¢ necessidades. Dificilmente se tem

acesso a livrarias e a op¢ao da escolha - o que ¢ fundamental na formacao de um

3% H4, também, para dar mais um exemplo, uma grande frente no mercado editorial infantil voltada
para temas folcloricos, valorizados pelos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e que, por isto
mesmo, tém espago garantido de adogdo pelas escolas. Estes temas, contudo, distanciam-se muito
da cultura popular contemporanea e a estética que os conduz encontra-se muito mais em sintonia
com o horizonte ideoldgico da infancia burguesa. O erotismo, muito presente na infincia popular,
por exemplo, é devidamente enxotado dos livros infantis que dominam o mercado. Com a
violéncia, sucede o mesmo. A infincia presente na literatura infantil contemporanea €, sobretudo,
uma infancia décil e politicamente correta. Até a adaptacdo recente do Sitio do Pica-Pau-Amarelo
do Lobato para a TV GLOBO incorporou esta ideologia, roubando de Pedrinho toda a sua
virilidade no episddio em que cacava ongas no sitio para proteger as senhoras ameacadas pelas
feras. Na versdo atual, o bom menino, com seu heroismo domesticado, luta pela preservacdo dos
animais em extingdo (sic), defende as ongas contra os perversos cagadores.
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leitor: a autonomia - fica, infelizmente, restrita as circunstancias, a propria sorte.

Lindonéia relata seu contato com livros na infancia:

Meu pai era porteiro. Eu ia pro prédio onde ele trabalhava, subia pra
casa da menina que eu fiz amizade e ia pra biblioteca da casa dela ficar com
os livros. Olha que barato! Que eu... é... minha paixdo sempre foi ler, né?
Como é que comegou isso? Teus pais liam? Nao, minha mae, ela nunca foi
muito de ler. Minha mae era muito de escutar radio. Minha mae escutava
radio o tempo todo. Escutava o qué? Noticia, musica? Musica, muitas! A
programagdo de radio assim, 14 em casa, era o dia todo. Ainda ndo tinha
televisdo também. Ela ouvia muito radio, isso eu me lembro muito bem e ai
eu fui estudar. Eles me colocaram pra estudar com uma professora particular
que me alfabetizou... Lembro do nome dela; era Aracy. Ela era uma pessoa
negra, nao sei se ela era professora mesmo.

Maria Claudia declarou ser “rata de biblioteca” desde crianga. Conhece
todas as bibliotecas publicas dos bairros proximos de sua moradia, mas o uso que
fazia delas era exclusivamente escolar: “pra fazer pesquisa de escola”. Adriane,
cuja familia tem um nivel de escolaridade mais elevado que a maioria dos
entrevistados “bolsistas” (sua mae é enfermeira), relatou que, desde pequena,
apesar das dificuldades financeiras, a mae se associou ao “Circulo do Livro” e,
todo més, escolhia um livro para si e deixava que ela escolhesse um também.
Deste modo, teve acesso a uma edi¢do do “Menino Maluquinho” de Ziraldo que
muito a influenciou. Mariana lembra-se de que o pai uma vez, comprou uma
colec¢do de livros de um vendedor ambulante: enciclopédia®. Sempre que podia,
comprava, mas as cole¢des ficavam na estante da sala e quase ninguém lia, s

para fazer pesquisa escolar.

Praticas de leitura

Estes dois casos relatados de aquisicdo de livros sdo apenas excegdes que
confirmam a regra. O acesso ao livro, nas camadas populares ¢, em geral, dificil e
a relagdo com o livro fica bastante mitificada, sendo este objeto, muitas vezes,
fetichizado.

A seguir, procuro comparar as praticas de leitura, a relagdo com o livro
como objeto, e a relacdo com a leitura como pratica cultural, entre estes grupos de

estudantes universitarios de origem social diversa.

3! Sobre o papel das enciclopédias na trajetoria de formagio de leitores das camadas populares ver
Pavao, 2001b.
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Uma diferenga na comparagao dos relatos dos dois grupos de entrevistados
diz respeito ao que Sartre denomina de “cerimdnias de apropriacdo” dos livros™ e
o conceito de biblioteca particular. Regina faz referéncia a esta pratica quando

comenta a leitura que fez de um livro que pertencia a sua mae:

Eu olhava (o livro) e dizia: “eu ainda vou ler este livro”. E ele era
grande, e eu queria provar para mim mesma que eu era capaz de lé-lo,
entendeu? Eu demorei muito tempo, mas eu li. Minha mae ja tinha lido,
tinha até o nome dela escrito. Um costume que eu peguei também. Todos os
meus livros t€m o meu nome. Alguns t€m a data de quando eu ganhei, ou de
quando eu li. Hoje em dia, eu ponho o més que eu li, ndo mais o que eu
comprei. Pra dizer: eu li este livro em tal més. E um desejo inconsciente de
marcar os meus livros. Eu sou altamente egoista com os meus livros, se eu
pudesse, eu dormia em cima deles. Eu tenho sentimento pelos meus livros.
Tem livros que ndo saem do meu quarto de jeito nenhum, s3o os meus
maiores tesouros.

Quanto a maneira de se relacionar com o objeto livro, vimos que os
estudantes das camadas privilegiadas tém a cultura de (e poder aquisitivo para)
possuir livros. Em suas casas, cada individuo tem, em seu quarto, uma pequena
biblioteca. Dizem, sempre que possivel, preferir adquirir os livros do que fazer
empréstimo na biblioteca. Uma das razdes refere-se a liberdade de fazer notas no
livro, orientando, assim, a sua leitura. Além disso, parece haver uma ligacao entre
a formag¢do de uma biblioteca particular de uma determinada area do
conhecimento e a constru¢ao da identidade profissional. Regina valoriza, também,
a formagdo de uma biblioteca particular: “Muitas vezes ndo vale a pena (tirar
fotocopias de trechos dos livros indicados pela faculdade). Um advogado ndo vive
sem a sua biblioteca, ndo vive, ndo vive”. A formacao de uma biblioteca particular
facilita, segundo alguns entrevistados, a consulta durante os estudos e elaboracao

dos trabalhos. O livro também ¢ preferido em relagdo a fotocopia porque, segundo

2 Em seu livro, “As palavras”, Sartre (2000: 34) escreve sobre o contato com o primeiro livro
infantil que lhe foi presenteado: “Eu quis comegar na mesma hora as cerimonias de apropriacao.
Peguei os dois volumezinhos, cheirei-os, apalpei-os, abri-os negligentemente na “pagina certa”,
fazendo-os estalar. Debalde: eu ndo tinha a sensag@o de possui-los. Tentei sem maior éxito trata-
los como bonecas, acalenta-los, beija-los, surrd-los. Quase em lagrimas, acabei por depd-los sobre
os joelhos de minha mae.” Neste trecho, o jovem Sartre tenta imitar a mise-en-scéne que observara
seu avd fazendo na biblioteca e que muito o impressionava. Como ainda ndo sabia ler, imaginava
que estes eram os gestos (magicos) diante dos quais um livro se daria a ler. Utilizo-me do termo,
alargando-o no sentido de abarcar as praticas de apropriacdo como assinar o nome nos livros, fazer
marcas de leitura, anota¢Ges diversas, encapar, etc. Historicamente, estas praticas, como descreve
Chartier (1991), dizem respeito a0 momento em que a leitura se tornou uma pratica individual e
burguesa, num sentido mais amplo. Estas anotacdes tornaram-se, recentemente, objeto de estudo
de H.J.Jackson, da Universidade de Toronto que escreveu o livro “Marginalia: Readers writing in
books”, langado em 2001 pela editora da Universidade de Yale.
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Belisa “fica aquele monte de papel solto... eu s6 uso porque os professores pedem.
O livro ¢ bem melhor”.

Contrariamente, muitos bolsistas relatam a necessidade que tinham, por
exemplo, na infancia, de cuidar dos livros escolares, de forma a ndo empreender
neles, justamente, marcas pessoais, para que pudessem ser reutilizados pelos
irmdos mais novos ou pelas novas turmas da escola”. Na universidade,
dificilmente compram os livros indicados. Duas entrevistadas bolsistas relataram
o costume de procurar livros usados em sebos. Neste caso, chegaram a comentar o
prazer de ter em maos livros que pertenceram a outros leitores, com suas marcas
de leitura e de apropriacao.

Mas, na maioria das vezes, suas praticas de leitura restringem-se as
fotocopias e, mesmo assim, este consumo €, segundo relataram, o que mais pesa
economicamente na vida universitaria, mais do que os gastos com transporte €
alimentacdo. A fotocopia, em especial para o universitario de baixa renda, ¢ o que
viabiliza, minimamente, o acesso ao conhecimento na universidade, como sera
tratado, especificamente no texto seguinte.

Sobre a questdo do vir a ser universitario, de construir a identidade de
estudante universitario, a relacdo com este suporte de leitura aparecem nos
comentarios de Lucimar: “Por enquanto, as coisas tdo cabendo no armario... mas
cada semestre tem mais um montdo de papel... daqui a pouco ndo sei como vai
ser”. Considerando que as condi¢des de organizagdo do material impresso de uso
pessoal componham diferentes disposi¢des para as praticas de leitura, podemos
inferir que a propria vivéncia universitaria vai exigindo reordenacdes em seu
cotidiano, inclusive na disposi¢do dos espagos da casa em funcdo de novas
prioridades; ha uma dimensdo formadora evidente no meio de socializagao
universitario em relacdo ao habitus da leitura em geral e da leitura enquanto
estudo, em particular.

Outro motivo alegado sobre a preferéncia do uso das fotocopias pelos
“bolsistas” €, em primeiro lugar, a falta de tempo para freqlientar a biblioteca,

uma vez que a maioria trabalha além de estudar e, em segundo lugar, uma certa

33 Na apresentacio do Guia de livros didaticos de 1985, elaborado pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), o entdo ministro da educag@o, Hugo Napoledo, escreve aos alunos: “Dai
porque conclamo vocé, caro amigo estudante brasileiro, a usar e preservar este livro para que néo
apenas ele lhe seja util durante este periodo letivo, mas também para que, no proximo ano, ele
possa servir a outro jovem, igual a vocé, cidaddo do futuro deste pais” (In: Mortatti, 2000: 282).
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falta de “intimidade” com bibliotecas em geral®*. A estrutura da biblioteca

costuma intimidar os estudantes das camadas populares®. Valdir reclama também
da “cobranga da universidade com relacdo ao atraso dos livros”. Além de
considerar a taxa “altissima”, reclama da falta de transparéncia do uso desta verba.

A informatizagdo constitui uma barreira, mas a rede de solidariedade entre
os estudantes ameniza bastante este problema. Vejamos a fala de Mariana sobre a

sua relacdo com a biblioteca da universidade:

No comeco, assim, eu nao sabia nem mexer em computador, entdo eu
me sentia meio deslocada. Eu entrava e via aquele pessoal lendo aquela
porgdo de livros. Parecia que todo mundo ja sabia muito bem a técnica, que
era uma coisa familiar, né? Entdo, quando voc€ ndo conhece nada... quem eu
vou perguntar? E as pessoas sdo muito individualistas, né? E os funciondarios
ndo se oferecem para ajudar?*® No inicio do ano até ficam olhando, mas se
vocé ndo pedir... Entdo, geralmente eu ia em grupo, eu nunca ia sozinha.
Ficava com vergonha, sempre ia com alguém que sabia, que ia 14 e apertava
(os teclados do computador) até que saia. Eu ficava com vergonha... agora
ndo, se tiver que pedir ajuda, eu pego. (A biblioteca) é muito agradavel, mas
assim, vocé sO percebe isto quando vocé esta depois de um tempo. Por que
depois de um tempo? Depois vocé€ percebe que vocé também ¢ igual a eles.
Nao ¢é porque eles estdo de terno e gravata com aquele mundaréu de livros,
com aqueles livros enormes, que eles sdo mais inteligentes que vocé. Mas
tem pessoas que te olham de cima abaixo. As vezes parece que eles tdo
pensando: “Essa dai vai chegar e vai sair, ndo vai saber nem pegar um livro”.

Sobre seus sentimentos em relagdo ao espago da biblioteca, Valdir relata:
“Antes de mais nada, me sinto uma pessoa em busca de conhecimento. Uma
pessoa que esta ali, é... como € que eu vou dizer? ... Em busca do conhecimento,
de esclarecimento. A gente tem muitas duvidas, muito, porque a gente fica muito
ansioso, a procura ¢ muito ansiosa por estas informagdes (...) E uma sensagio de
angustia, de tristeza, mas ao mesmo tempo de esperan¢a; ndo aquela esperanga de

espera, mas aquela esperanga de vocé, de repente, fazer parte de um contexto,

3 Sobre o ambiente da biblioteca como um espago altamente sacralizado e os ritos de agregago
em seus varios ambientes, até o saldo de leitura, ler “A invengdo do Leitor académico: quando a
leitura ¢ estudo” (Dauster et all, 2001).

% Foi observado, no interior deste grupo, um forte sentimento de nio-pertencimento. Como foi
discutido em trabalhos anteriores, hd um grande esfor¢co no sentido de construir a identidade de
estudante universitario nestes setores.

36 Sabe-se que a grade curricular do curso de biblioteconomia nio inclui disciplinas voltadas para

area de educagdo. No V Seminario sobre Biblioteca Escolar realizado no 13° Congresso de Leitura
do Brasil, foi amplamente discutida a necessidade de revisdo curricular destes profissionais no
sentido de estarem preparados para acolherem ndo-leitores e, ainda, engajarem-se em projetos de
formagdo de novos leitores. Considera-se que os bibliotecarios sejam mediadores importantes na
formagdo de leitores.
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estar contribuindo para qué... sabe? Estar contribuindo para a mudanga” (os grifos
s30 meus).

A relagdo da “elite” com a biblioteca da universidade ¢ marcadamente
diferente da descri¢do de Mariana. O convivio no mundo letrado e a familiaridade
com outras bibliotecas antes do ingresso a universidade garantem um sentimento
de grande intimidade com este universo e suas regras de sociabilidade. Em geral,
sdo o que poderiamos chamar de usuarios auténomos®, ou seja, capazes de tragar
seus proprios projetos de leitura, independente das orientagdes pedagogicas e da
tutela dos professores.

A autonomia de leitura entre os estudantes da “elite” pode ser observada
pela diversidade de termos proprios que forjam em seus relatos para se referirem
as leituras fora das orientagdes pedagogicas: as categorias “livro por fora” ou
“livro extra”, “livro aleatdrio”, “que ndo foi indicado”, “sem ser livro didatico”
aparecem na fala de Fatima. Em entrevista, Amélia contrapde os “livros de
presente” aos “livros para estudar”. As categorias “leituras obrigatorias” e
“leituras sugeridas” aparecem no relato de Sandra para quem a biblioteca “seria
um complemento na sua formagao geral, ndo s6 na formacdo académica”.
Praticamente, todos os entrevistados da “elite” mantém intensas praticas de leitura
fora das orientagOes de seus mestres. Léem romances, “livro de historia”, “livro de
filosofia”, jornais, revistas, consultam a Internet, freqiientam outras bibliotecas.
Enquanto para a “elite”, a biblioteca pode ser, também, um espaco de fruigdo e
gratuidade, para os “bolsistas” € um espago de trabalho. Enquanto para estes, ¢ um
“mundaréu” de livros, para aqueles, acostumados com bibliotecas ainda maiores,
inclusive de universidades estrangeiras a que tiveram acesso ao longo de sua
trajetoria de vida, esta mesma biblioteca pode parecer obsoleta e dispensavel,
utilizada, algumas vezes, exclusivamente para ler, entre um tempo e outro de aula,
o livro que traz de casa. Sandra, por exemplo, comparando as bibliotecas das
escolas americanas que freqiientou, relatou que achou “as bibliotecas de 14 bem
mais completas, bem mais variadas.”

O tempo, como ja foi mencionado, ¢ uma categoria de distingdo
importante na relacdo com a leitura entre um grupo e outro. Este mesmo tempo de

ocio ao qual Paul Lafargue (2000) ja se referia no século retrasado como uma

37 Sobre a questdo da autonomia, ver “Prdticas de leitura e escrita na escola Carmim: vivéncia ou
experiéncia? Autonomia ou automagdo” (Pavao et all, 2001a).
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reivindicacdo importante para as classes trabalhadoras: tempo para pensar e fruir
da cultura, das ciéncias e das artes, o que resultaria, segundo o pensador, no
desenvolvimento dos conhecimentos e da capacidade de reflexdo. O mundo do
trabalho, no qual ¢ socializado e para o qual é preparado desde a infancia, como
vimos, “rouba”, por assim dizer, o tempo dos “bolsistas” para a frui¢do da leitura,
de modo que suas praticas leitoras restringem-se, em geral, as orientacdes
pedagbgicas.

A relacdo entre 6cio e leitura nos leva de volta as imagens de leitores do
século XVIII relatadas nos trabalhos de Chartier. Quem tem tempo para ler? Se,
como vimos, o espaco fisico € uma condi¢cdo importante para se darem as praticas
de leitura individual, o tempo também constitui uma condi¢do necessaria e
representa mais uma fronteira entre os dois grupos de estudantes em questdo.
Como nos chama atencdo Larrosa (1998), a dimensao espago-tempo estd na base
da tradi¢do humanista e da formacao do leitor moderno: espaco de recolhimento
como diz o autor, referindo-se a raiz etimoldgica comum das palavras ler e
recolher-se.

Luiz Antonio Aguiar, escritor infanto-juvenil (Dauster, 2000) valoriza esta
dimensao na sua trajetoria de formagao ao relatar o periodo em que uma hepatite
lhe deu condig¢des para dedicar-se a leitura e a escrita. Da mesma forma, a
entrevistada Regina atribui ao longo periodo de recupera¢do de uma cirurgia, um
maior envolvimento com as praticas de leitura. Temos ainda os exemplos de
escritores como Graciliano Ramos, Gramsci € o proprio Joel Rufino que
desenvolveram intensas praticas de leitura e, sobretudo, de escrita no carcere.
Retornando ao trecho ja citado de Lajolo & Zilberman (1999:16): “a propagagao
da leitura depende ainda de uma valorizacdo positiva do lazer”, lazer do tempo
ocioso ao qual se refere Lafargue em seu “O direito a preguica”, nao o lazer
orientado para o consumo. Segundo ele, “a industria cultural, a indtstria da moda
e do turismo, a industria do esporte e do lazer estdo estruturadas em conformidade
com as exigéncias do mercado capitalista e sdo elas que consomem todo o tempo
que Lafargue esperara que fosse dedicado as virtudes da preguica” (Chaui
In.:Lafargue, 2000: 48), entre as quais o autor refere-se, especificamente, a leitura.

Ora, se tomarmos esta dimensao temporal como uma categoria de andlise
das praticas de leitura relatadas nas entrevistas, temos mais um divisor de aguas.

Nos relatos dos estudantes de “elite™, a leitura e o estudo sdo relatos, muitas vezes
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(e ndo exclusivamente, ¢ bom deixar claro, para ndo corrermos o risco de
dicotomizagdes e fronteiras muito rigidas) como praticas de lazer, enquanto para
os “bolsistas”, a leitura tende a ser mais identificada com a dimensao de trabalho,
tanto pela falta de tempo, quanto pela dificuldade da leitura como fungdo
cognitiva. Adriane, em sua entrevista desabafa: “Ler era um bicho mesmo!” (a
énfase ¢ dela).

Enquanto para Fatima, estudar ¢ uma pratica complexa que envolve gestos
como ficar “a vontade, assim, questdo mesmo de roupa, questdo de comer
enquanto fica estudando...”, ou para Maria ao dizer, literalmente, que estudar para
ela “¢ um lazer mesmo”, ou ainda Eduardo que afirma amar ler: “meu maior vicio
¢ leitura em geral”, e mais adiante diz: “Eu leio principalmente em casa ou na
piscina do meu prédio. Sdo os lugares que, quando eu tenho tempo, eu gosto de
ler”.

Estes depoimentos confrontam-se radicalmente com o espago de leitura

improvisado, em cima da laje, tendo que lidar com a interferéncia do som do
Forr6 dos vizinhos, mas ainda assim, um espaco de recolhimento, provavelmente
dificil no interior de sua residéncia, como vimos na fala de Cristiano.
Valdir diz que o trabalho atrapalha: “Em virtude da nossa dificuldade (e aqui,
temos um exemplo de sentimento de pertencimento ao grupo dos “bolsistas”)...
isso atrapalha pra caramba. (...) Eu vou a biblioteca, leio e, durante a leitura,
durmo. Isso ¢ natural. Se vocé fizer uma pesquisa ou, de repente, olhar dentro da
biblioteca, vocé€ percebe que outras pessoas também (dormem). Eu acho que ¢
natural, o cansago.”

Lucimar relata as condi¢des de suas praticas de leitura: “Eu leio no 6nibus,
na fila de espera, no banheiro, sabado, domingo, feriado... leio a noite. Ainda
tenho que cuidar de casa, comida, crianga, reunido de pais. Tem que ter muito
disciplina, tem que xerocar e ler, xerocar e ler, ndo pode deixar acumular. Estudar
¢ um privilégio? Para poucos. Para quem trabalha, tem que ser her6i”.

Se pensarmos ainda no suporte eletronico de leitura, as diferengas de acesso se
acirram ainda mais. Diferencas para as quais os professores desta universidade,
em especial, por ainda ndo estarem acostumados com este publico e suas
idiossincrasias, ndo sdo, em sua maioria muito conscientes. Muitos ndo aceitam
trabalhos manuscritos, de um lado por ignorar o problema de acesso, de outro, por

considerar a exigéncia da digitacdo dos trabalhos uma forma de por em
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movimento a reivindicacdo por condi¢des institucionais de democratizagao do
acesso a midia eletrdnica.

Do lado de la, todos possuem computadores em suas residéncias, tendo
acesso a Internet. Muitos relatam ja a pratica de leitura de romances pela rede, na
propria tela. Alguns possuem laptop. Do lado de ca, apenas os dois irmaos
possuem computador em casa. Os demais engrossam as filas para utilizacdo do
laboratério de computadores da universidade. Mais uma vez, o tempo ndo age a
seu favor. A utilizagdo dos computadores restringe-se a digitagao dos trabalhos, na
maioria das vezes, infelizmente, ndo se tem nem tempo para isso e, quando o
professor nao cede, se véem obrigados a contratar servigos de digitadores. Nos
trabalhos em grupo, na divisdo das tarefas, muitas vezes tomam para si a tarefa
intelectual do trabalho para poderem delegar aos colegas que tém tempo de ir ao
laboratorio, a tarefa de digitagdo. E um circulo vicioso pois, quanto menos
digitam, mais dificuldades encontram, e mais tempo se perde no laboratorio,
tempo, que ¢ limitado e, para os que ndo dominam a técnica, ¢ todo consumido em

“tentativa e erro”, como diz Fabiana. Vejamos a fala de Lucimar:

Nio dou conta de ir (ao laboratorio). As vezes, pego e-mail do Férum
(de Educacao Infantil) com a ajuda da Mariana. Agora, tenho e-mail no
laboratério. Tem o passo a passo 14, mas eu ndo dou conta. Ai, vou, mas
deixo de ir um més e ja esqueco tudo. E preciso constancia.

Mas, se por um lado, a midia eletronica constitui mais uma barreira em
dire¢do ao mundo letrado, por outro, democratiza o acesso a obras cuja aquisi¢ao
seus recursos financeiros ndo proporcionariam. O tempo, entretanto, parece ser
uma categoria delimitadora de fronteiras importante no perfil destes leitores e de
suas relagdes com a cultura escrita. Para lidar com a falta de tempo, os estudantes
desenvolvem algumas estratégias. Uma estudante de pedagogia da UGP, em

depoimento espontidneo comenta:

A gente ndo tem tempo, ndo da pra ler tudo. As vezes, a gente faz a
copia e 1€ um trechinho s6 pra dizer alguma coisa na aula. Ai, fica escutando,
quando o professor comeca a falar alguma coisa do trechinho que vocé leu,
ai vai e fala, comenta... muitas vezes, o professor elogia, acha que vocé leu
tudo.
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Alguns recorrem aos cursos de leitura dindmica que prometem grande
agilidade de leitura e capacidade de memorizacio de grandes volumes de
informagdo (Anexo 5). Como ja havia observado um leitor, na biblioteca, fazendo
uso deste tipo de técnica, comecei a prestar atencdo, e descobri que ¢ um recurso
bastante comum, especialmente entre os setores populares. Juliana, entrevistada
da UPP, disse-me ter freqiientado um curso de leitura dindmica que a teria
ajudado muito em seu desempenho com a leitura: “Como? Ah, passei a ler bem
mais rapido e 14, eles ensinam a fazer marcas no texto que ajudam a memorizar
depois.” Nos portdes da UGP, diversas vezes, encontrei pessoas distribuindo
propaganda destes métodos.

O que chama a atengdo, nestes métodos, ¢ a concep¢ao de leitura
subjacente a eles. Claramente, sdo métodos voltados para leitura enquanto estudo,
ou seja, uma pratica de leitura bastante particular que t€m sua aparigdo,
prioritariamente, nas instituigdes de ensino e percebe-se que, nestas condigdes
sociais, a leitura ¢ concebida como um meio desagradavel de se adquirir
informagdes de tal forma que o desejavel ¢ encurtar, 0 maximo possivel, o duro
enfrentamento entre leitor e livro. Alguns métodos prometem, assim, multiplicar
de duas a cinco vezes a velocidade de leitura do cliente. Desta forma, a leitura é
compreendida como um treinamento, onde a melhoria dos niveis de compreensao
dos conteudos dos livros ¢ relegada a segundo plano. A concepcao de leitor que
subjaz estes métodos, portanto, € a do que poderiamos chamar de leitor-maquina,
ou seja, na perspectiva foucaultiana (Foucault, 2001), em referéncia ao “Homem-
maquina” de La Mettrie, um leitor que, através do adestramento e da otimizagao
de seu trabalho em seus minimos detalhes, consegue atingir niveis cada vez mais
elevados de produtividade.

Alguns destes métodos chegam ao extremo de oferecer programas em fitas
K-7 em que o estudante pode tomar licdes (de inglés, conhecimentos gerais,
conteudos para vestibular, por exemplo) enquanto dorme. E, portanto, uma visio
bastante pragmatica da leitura, onde esta é vista, apenas, como instrumento de
transmissao de informacdes e o leitor se aproxima da imagem da “tabula rasa”,
um depositario de dados, afastando-se da imagem do leitor como produtor de
significados.

Através da propaganda, em anexo, podemos notar, também, que este

método se dirige, especificamente, as classes trabalhadoras: “Este curso vai lhe
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proporcionar uma grande agilidade para ler € memorizar livros em pouco tempo,
muito bom para quem esté tentando vestibular ou concursos e ndo dispde de muito

tempo”.

Comentarios finais

Se retomamos a imagem do leitor recostado em sua chaise longue absorto
na leitura de um livro e a confrontamos com as imagens trazidas pelas
observagoes e relatos desta pesquisa, a diversidade de formas de se relacionar com
os impressos nos salta aos olhos. Nao apenas a forma de relagdo com o material
impresso ndo ¢ universal quanto também sdo diversas a propria materialidade dos
impressos e suas vias de acesso.

Apesar das evidéncias, a representagao do leitor ensimesmado e em
siléncio diante do objeto-livro, construida pelas camadas dominantes, permanece
ainda presente em nosso imaginario, de forma a, muitas vezes, ndo sermos
capazes de reconhecermos situagdes de leitura que dela se afastam. Esta ¢ a leitura
que se tornou legitimada. Aquele ¢ o leitor que, de forma mais ou menos
consciente, tendemos a universalizar.

Procurou-se, neste ensaio, desenvolver uma perspectiva critica a
universalizagdo de um determinado leitor em detrimento de outros, sem perder de
vista, contudo, que ha uma disputa importante envolvendo relagdes de poder sobre
as desigualdades de acesso a cultura escrita em nosso pais.

Segundo Oswald (1999), “a institucionalizagdo da aprendizagem da leitura,
projeto que veio a tona no ambito da modernidade, ndo supde, necessariamente, a
formagdo do leitor” (1999:47). Este tema ¢ de grande atualidade entre nés. Em
2001, o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) avaliou mais de
265 mil estudantes entre 15 e 16 anos de 32 paises sobre sua capacidade de
leitura, assimilagdo e interpretagdo de textos. O Brasil ficou na ultima colocagao.
Os resultados do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) de 2001 foram piores
do que os do ano anteriror. A explicacdo do entdo ministro, Paulo Renato, para os
dois resultados foi, respectivamente, que “a escola brasileira ndo sabe ensinar a ler

e ponto” ¢ “Em 2001, 83% dos inscritos ficaram isentos da taxa de 32 reais
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”3%  H4 uma

cobrada pelo governo. No ano passado, havia menos carentes
contradi¢do em termos nestas duas afirmagdes. Na primeira, o ministro atribui o
fracasso da formacdo de leitores a escola brasileira, enquanto na segunda
afirmacdo, credita o0 mau desempenho aos estudantes carentes, ressuscitando o
paradigma do déficit das camadas populares que sustentou as politicas
compensatorias pos-64.

Segundo Oswald (1999: 47), referindo-se a trabalhos de Magda Soares,
enquanto a alfabetizagdo garante as criancas das classes privilegiadas que se
transformem em leitores, as criancas das classes menos favorecidas, ela permite
apenas que aprendam a ler. O prolongamento da alfabetizacdo em leitura (fazer
uso social do sistema de representacdo escrita) ¢ dificultado ou impossibilitado
pela auséncia de politicas voltadas a democratizagdo das condi¢des de acesso a

leitura. “O modo pelo qual essas condic¢des se distribuem pelas diferentes classes

confere um valor discriminativo” (Oswald, 1999: 47)

Enquanto as classes dominantes véem a leitura como fruicdo, lazer,
ampliagdo de horizontes, de conhecimento, de experiéncias, as classes
dominadas a véem pragmaticamente, como instrumento necessario a
sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta contra suas condigoes
de vida. (Soares, 1988: 21 Apud Oswald, 1999)

Se, por um lado, parece ser um equivoco desqualificar as praticas de
leitura das camadas populares, bem como a riqueza da cultura oral que lhes ¢é
propria, seria também equivocado desconsiderar que estas diferengas culturais sao
transformadas em desigualdades no espaco universitario. O reconhecimento das
desigualdades de acesso aos bens culturais em geral, e a cultura escrita em
particular, nos coloca em uma situagdo de cobrar dos 6rgaos competentes politicas
publicas mais eficazes para que ler nao seja um bicho.

Uma categoria importante que surgiu nesta pesquisa foi a dimensdo formadora da
propria universidade nas trajetorias de leitores. Muitos afirmam ter “aprendido”,
ou “comegado a ler de fato” na universidade. O nivel de escolaridade dos

professores universitarios, diferentemente dos professores do ensino fundamental

¥ Declaragdes publicadas no JB, respectivamente no dia 5 de dezembro de 2001 em matéria
intitulada: “Aluno brasileiro ¢ o pior em leitura” e, no dia seguinte, na matéria “Ensino médio tira
notas baixas”.
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e médio®, a indicagdo de leituras, a disponibilizagdo dos textos (seja no suporte
fotocopia ou nos livros da biblioteca) e a formagdo de comunidades de leitores,
nos termos de Chartier (1990), favorecem a formagao de leitores autbnomos no
interior do ambiente universitario, especificamente.

Os meios de socializagdo secundaria, como as instituigdes pedagogicas,
sdo mais influentes nas trajetdorias de formacao de leitores das camadas populares
do que nas camadas médias e altas. O meio de socializagdo primario das “elites”
proporciona, no seu interior, a formagdo de comunidades de leitores. No caso das

camadas populares, o movimento de acesso aos bens culturais e a cultura escrita ¢

uma luta por mudanga, um ato heroico, para aqueles que trabalham.

Ler... (pausa) parece ser uma parada simples, uma palavra pequena,
mas que guarda dentro dela uma riqueza, uma grandiosidade muito grande.
Quando fala ler, a gente lembra de leitura. Quando fala de leitura, a gente
lembra das pessoas que ndo sabem ler, os analfabetos... Quando vocé fala de
leitura, vocé fala de dominar a palavra, dominar a palavra... dominar...
Muitas vezes, a luta do mundo ¢é trazer uma filosofia, trazer uma idéia, é
vocé revolucionar... Revolucionar, enfim... (risos) entendeu? (Valdir,
bolsista)
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2.5
A fotocépia como instituigdo pedagégica *°

Aqueles que insinuaram que

Menard dedicou sua vida a escrever um
Quixote contempordaneo caluniam sua
limpida memoria. Ndo queria compor
outro Quixote — o que é facil — mas o
Quixote. Inutil acrescer que nunca
visionou qualquer transcri¢do mecdnica
do original; ndo se propunha copia-lo.
Sua admiravel ambigdo era produzir
paginas que coincidissem —palavra por
palavra e linha por linha — com as de
Miguel de Cervantes. (Borges, Pierre
Menard, Autor do Quixote: 1989, 32-33)

O intrigante fragmento que abre este ensaio nos propde uma reflexdo a
respeito da copia. Como pode a copia, pratica que se tornou inaceitavel,
“politicamente incorreta” sob o ponto de vista ético e entre as praticas
pedagdgicas contemporaneas, adquirir significados eminentemente criadores?
Neste conto, Borges, através de seu personagem Menard que ao morrer deixa
entre uma extensa e surreal obra, a sua obra “interminavelmente herdica”,
“impar”, “inconclusa”: fragmentos do classico Dom Quixote de Cervantes;
convence-nos de que tal empresa constitui “uma técnica nova, a arte retardada e
rudimentar da leitura: a técnica do anacronismo deliberado e das atribui¢des
erroneas.” (Borges, 1989: 38)

Ao “copiar” fragmentos da obra de Cervantes, ndo sendo Cervantes,
desafiava-se, Menard, a revisitar Quixote com olhos contemporaneos e, apesar do
total anacronismo, reafirma-lo, reinscrevé-lo, relé-lo, de tal forma que o

“Quixote” final possa ser compreendido como “uma espécie de palimpsesto”, no

0 Este texto foi preparado a partir de dois trabalhos, um apresentado na 25* Reuniio Anual da
Anped, em setembro de 2002 e outro no 14° Cole, em 2003.

1 Segundo o dicionario Houaiss (2001) da lingua portuguesa, palimpsesto significa papiro ou
pergaminho cujo texto principal foi raspado para dar lugar a outro.
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qual devemos transluzir os rastos da prévia escritura”(1989:38). Temos portanto,
na copia, uma metafora para a leitura. Mas deixemos, por ora, de lado este ponto
de partida, de um Menard que reescreve (ou relé?) Cervantes, letra por letra, de
forma autoral, contudo, e iniciemos as apresentagoes.

Este texto ¢ um ensaio etnografico acerca do uso de fotocopias como uma
das praticas de leitura que se ddo, especificamente, no espago universitario.
Através do estudo de campo, procurou-se compreender o papel das oficinas de
fotocopias disponiveis no campus da universidade UPP, em especial.

Em um primeiro momento, busco construir, a partir de entrevistas, uma
compreensdo historica da incorporagao da tecnologia da fotocopia ao meio
universitario como instrumento pedagogico. Sera que hoje em dia, os fextos* tém
maior peso no volume total de leituras de um estudante universitario em formagao
do que ha trés décadas atrds tinha o tradicional suporte-livro? Como se deram
estas mudancas de gestos de leitura, de socializagdo do conhecimento? Quais os
limites e possibilidades deste suporte na formagao do leitor académico? Segue-se
discussdo sobre a leitura de textos fotocopiados como pratica pedagogica
contemporanea ¢ a questdo da democratizagao do acesso a cultura escrita.

Este ensaio foi desenvolvido a partir de observagdo participante e
entrevistas com estudantes universitarios de diferentes camadas sociais e de
diferentes cursos®. Além dos estudantes, foram ouvidos também alguns
funciondarios e, em especial, a responsavel por uma das lojas de fotocopias da

UPP.
Breve historia da fotocépia na UPP

Por familiaridade, tive acesso a um informante que tem uma longa
trajetoria dentro desta universidade. Tendo ali se graduado e iniciado sua carreira
académica, hoje ¢ diretor de um de seus departamentos de ensino. Indagado sobre

a historia das fotocopiadoras nesta institui¢ao, o professor Alberto* diz lembrar-se

> Categoria nativa: como sdo chamados, por estudantes universitarios e professores, trechos de
livros que t€m ou terdo um uso pedagdgico. Nao se prestando ao uso pedagdgico (preparagdo de
seminario, leitura em sala de aula, verificacdo de leitura, etc.) um mesmo trecho pode ser
denominado, mais comumente, como “capitulo” ou, simplesmente, “trecho de um livro”.

# Dados sociologicos dos entrevistados (Anexo 3), bem como a situagdo de contato e o contexto
da pesquisa foram tratados detalhadamente em textos anteriores.

* A fim de proteger a privacidade dos entrevistados, optei pelo uso de nomes ficticios.
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muito bem da chegada da primeira maquina. No comeg¢o da década de 70, junto
aos diretérios académicos, um livreiro que possuia uma modesta loja a Rua da
Quitanda, no Centro da cidade, abrira um pequeno ponto de vendas no diretdrio
académico da faculdade de Engenharia. Os titulos oferecidos concentravam-se,
pois, nesta area de conhecimento. Este livreiro era entdo conhecido como Seu
Silva que teria dado origem, segundo o professor Alberto, a toda a linhagem de
oficinas de fotocdpias da universidade dos diretorios académicos, inclusive da
“xerox das meninas e dos meninos™*. Decidi, portanto, buscar um informante na
propria xerox das meninas com intuito de compreender melhor este processo.

A responsavel por esta oficina de fotocopias, Dona Marta*, é justamente a
vitva de Seu Silva, que fez graduacdo em Historia nesta mesma universidade, nos
anos 70, sendo, assim, testemunha viva destas transicdes quanto ao acesso aos
textos, tanto na situagdo de estudante, quanto na de organizadora de pastas de
textos em seu negocio.

Segundo Dona Marta, Seu Silva instalou seu ponto de venda de livros, tal
qual o prof. Alberto havia dito. Nesta época, seu trabalho restringia-se a venda de
livros. As maquinas de fotocOpias eram, até entdo, muito caras. Em meados dos
anos 70, porém, os militares, como narra Dona Marta, iniciam uma politica de
importagdes. As primeiras fotocopiadoras importadas foram adquiridas por
cartérios e prestavam-se, fundamentalmente, a reproducao de documentos e futura
autenticacdo. Nesta ¢época, as maquinas eram caras, mas as coOpias eram
relativamente mais baratas, porque o preco do papel ainda nao havia disparado, o
que encarece muito o valor das reprodugdes nos dias de hoje?’.

A primeira maquina que Seu Silva adquiriu foi uma “Delta”, marca
americana. Como Dona Marta relatou, o uso mais freqiiente desta maquina pelos

estudantes da universidade era a copia de cadernos. Os departamentos também

# Categorias nativas. E preciso dizer, que foi adotada aqui uma nomenclatura “politicamente
correta”, quando me refiro as “fotocopias” e “oficinas de fotocdpias”. Na verdade, entre os
usuarios, estes referentes sdo, ambos, denominados “xerox”. Diz-se, por exemplo: “vou tirar xerox
dos textos da aula de Fulano e depois te encontro no cafezinho”, ou ainda: “fui na xerox das
meninas, mas o texto ndo estava na pasta”.

* Importante salientar que este encontro foi muito proveitoso, uma vez que Dona Marta é uma
profissional reflexiva, digamos assim, disposta e apaixonada por analises historicas e
problematizagdes, em funcao de sua propria formagdo. Considero Dona Marta uma “informante
DOC”, nos termos de William Foote-Whyte (In. Zaluar: 1990) , ou seja; “individuo-chave”,
“colaborador privilegiado da pesquisa”.

47 A falta de uma politica responsavel de democratizagio do acesso ao livro no Brasil é uma das
responsaveis pelos altos custos do papel. Em paises como a Colombia, por exemplo, gragas a
politicas de incentivos fiscais, a edi¢do de livros é consideravelmente menos custosa do que aqui.
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encomendavam reprodugdes, normalmente de material burocratico, oficios, fichas
de inscricdo de estudantes, etc... Além destes documentos, aquela época, Dona
Marta relata que havia uma grande procura dos proprios diretorios académicos
para reproducdo de seus programas, panfletos, convocagdes para assembléias e
afins.

Depois da “Delta”, comegaram a ser importadas as primeiras “Nashua”.
Depois veio a “Canon” e “tantas outras multinacionais que comegaram a invadir o
mercado brasileiro”. A ultima empresa a entrar no mercado brasileiro foi a
“Xerox” que, no inicio, “era muito reservada”. SO muito recentemente veio
conquistar hegemonia, a ponto de tornar-se simbolo absoluto de fotocopia no
Brasil, o mesmo que vimos acontecer com marcas como a Gillete e a Bombril, por

exemplo.

Fotocopias e praticas de leitura na universidade: uma perspectiva historica

Segundo Dona Marta, por essa época, o acesso as leituras recomendadas
pelos professores dava-se, em primeiro lugar, pela aquisi¢do de livros. Os titulos
que ndo se encontravam facilmente a venda, eram procurados na biblioteca.
Quando o nimero de exemplares era inferior a demanda da turma, os estudantes
recorriam a fotocopiadora de Seu Silva. Como o mercado editorial ainda era
incipiente, caso se tratasse de um livro ndo editado no Brasil ou esgotado, o
professor disponibilizava o seu exemplar particular aos estudantes que, neste caso,
mais uma vez, reproduziam cdpias entre o grupo, socializando o seu acesso.

Quanto as praticas leitoras dos estudantes desta época, Dona Marta
considera que a freqiiéncia a biblioteca era mais intensa. Segundo ela, ndo apenas
o acervo da biblioteca da propria universidade era procurado, mas também outras
bibliotecas de outras instituigdes eram freqiientemente visitadas e familiares aos
estudantes. As aulas eram, anteriormente, mais expositivas, reconhece Dona
Marta: “Nos anos 70 € que comegaram os seminarios. O semindrio foi uma moda,
uma coqueluche; praticamente todas as nossas aulas eram a base de semindrios”.
A introducdo dos seminarios como pratica pedagogica, segundo Dona Marta,
relaciona-se bastante com a intensificacdo da leitura de capitulos de livros:
“Muitas vezes, um livro era dividido entre varios estudantes e cada um copiava

somente a parte que iria apresentar no seminario”.
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Antes da adogdo dos semindrios como pratica pedagogica, o professor
encarregava-se de sistematizar os conteidos de sua disciplina em aulas
predominantemente expositivas (dai, talvez, o forte papel do caderno no qual se
copiavam os esquemas ¢ sistematizacdes elaboradas pelo professor ou suas
proprias elaboragdes a partir da aula do professor) no que diz respeito a
transposi¢do de conhecimento. As indicagcdes de leitura constituiam material
adicional, e de aprofundamento para realizacdo dos exames.

Se pensarmos historicamente na questdo da avaliagdo, parece que as
provas foram também sendo substituidas pela apresentacdo de seminarios (que
nao deixa de ser uma verificag¢do de leitura) e elaboracao de trabalhos (avaliagdo
da produgdo escrita). Este aspecto ¢ interessante uma vez que coloca em questdo a
idéia, muito naturalizada entre nos, de que o estudante de hoje 1€ e escreve menos
do que antes. Através destas informagdes, poderiamos, contrariamente,
argumentar que as praticas de leitura e de escrita sdo hoje, a0 menos, mais
valorizadas no ambito das novas orientagdes pedagdgicas.

O advento do semindrio como pratica pedagdgica coloca o estudante em
uma posicao de ator no processo de construgdo do conhecimento e contribui, ao
mesmo tempo, com uma maior circulagao de fragmentos de livros (uma estratégia
de viabilizar, através da divisao de tarefas, o acesso — e a verificacdo — da leitura
de obras de grande interesse).

Dona Marta ja trabalhava com Seu Silva quando comegou a necessidade
de formacao das “pastas de textos”: “Eu me lembro muito bem do Prof. Afonso
Romano, muito jovem na época, bonitdo... ele que comegou com esse negocio...
trazia um texto e deixava na nossa mao dizendo que era para os alunos copiarem.
Eram pouquissimos professores que trabalhavam assim, entdo, colocdvamos os
textos num escaninho que nao tinha mais do que seis divisérias. Os alunos
vinham, pediam o texto do professor tal e reproduziam. Os professores passavam
aqui toda vez que tinha texto novo para passar para os alunos.”

Este movimento parece relatar uma mudanca radical na historia da
fotocopia como instituicdo pedagogica. Antes, as oficinas de fotocopia
constituiam um espago de uso e circulacdo de estudantes (os usos administrativos
logo foram dispensados, uma vez que, com a reducdo do preco das maquinas de
fotocopias, cada departamento passou a ter condi¢des de possuir sua propria

copiadora), uma forma nao-oficial destes darem conta das leituras exigidas. A
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partir deste momento, no entanto, os professores passam a ocupar esta cena,
incorporando, astutamente, este recurso tecnoldgico as suas praticas pedagogicas.
Interessante notarmos também como, a0 comentar esta passagem, das visitas dos
professores, Dona Marta deixa transparecer um certo orgulho e contentamento,
como se a fotocoOpia, através da apropriagdo dos “ilustres professores”, adquirisse
legitimidade. Dos diretérios académicos, as fotocopiadoras sobem para os pilotis
da universidade, ocupando espago de destaque na vida académica. O negocio se
expande e novos comerciantes dividem o mercado.

Por volta de 1978/79, o escaninho com as seis divisorias se tornara
completamente insuficiente para a circulacao de textos na /oja (categoria nativa).
Foram eles proprios, Dona Marta e Seu Silva, que decidiram organizar os textos
nas pastas. Hoje em dia, além das pastas numeradas, faz parte desta institui¢ao®,
os arquivos de fichas com os nomes dos professores ¢ o nome de sua disciplina
seguido do niimero de sua pasta.

Todo este sistema ¢é organizado pelos copistas®, mesmo nome dado, aos
monges medievais responsaveis pela circulacdo da cultura escrita através da
reproducao manual dos textos a época. Poderiamos pensar em uma genealogia dos
monges medievais aos operadores de fotocopiadoras? Tanto aqueles quanto estes,
apesar de serem diretamente responsaveis pelo acesso a cultura escrita, pouco se
envolviam subjetivamente com esta, até porque o modo de produgdo ndo o
permite®. Indagado sobre o possivel interesse sobre o vasto ¢ diversificado
material que reproduz cotidianamente, o copista Carlos, de uma das lojas de
reproducgdo da UGP, respondeu: “Sabe que eu nunca tinha pensado nisso... Esse ¢
o meu trabalho, s isso. Mas jd aconteceu de vocé ficar curioso sobre algum
material em particular e querer 1é-lo? Raramente, ndo da nem muito tempo. As
vezes, eu dou uma olhadinha nos intervalos, entre um trabalho e outro. Nem
jornal, que eu compro pra ler, eu consigo ler! S6 no final do dia, ¢ muito

movimento”.

* Refiro-me aqui ao conceito empregado por Malinowski (1978) em sua célebre etnografia junto
aos melanésios.

¥ Categoria nativa: os copistas, segundo terminologia da informante, formam uma classe
organizada, tendo, inclusive, um sindicato proprio. Sdo considerados copistas todos os operadores
de fotocopiadoras.

> Sabe-se que a maioria dos monges copistas sequer conheciam o alfabeto, sendo, portanto,
tecnicamente incapazes de lerem o que copiavam. Além disso, para garantirem o segredo dos
livros, ndo lhes era dado acesso aos textos integrais, ficando uns com a incumbéncia de copiar
paginas pares, outros as impares.
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Dona Marta elenca alguns fatores para justificar o incremento do uso das
fotocopias entre os universitarios a partir do final da década de 70, dando énfase
aquilo que chama de massificacdo do ensino, ou seja, o resultado de uma politica
de ampliacdo do acesso da populagdo a educacdo, observando o pressuposto da
quantidade, em detrimento da qualidade. Segundo ela, a elevacdo do numero de
estudantes por sala de aula - o que em sua época de estudante ndo ultrapassava o
nimero de 20 - teve conseqiiéncias diretas sobre a circulacdo de textos. Em
primeiro lugar, a biblioteca ndo dava conta desta demanda inflacionada. Além
disso, o poder aquisitivo dos estudantes cai severamente com a crise econdomica,
bem como com a ampliagdo de acesso a universidade das camadas médias e
baixas. Nao apenas o poder aquisitivo diminui, como o mercado editorial no
Brasil, segundo comentarios de Dona Marta, mantém os precos dos livros em
niveis proibitivos. Dona Marta acrescenta a sua analise, o fato da importacao de
livros ainda ser muito onerosa a época.

Além destes fatores, minha informante ressalta a criagdo do sistema de
crédito que, segundo ela, foi “uma invenc¢ao do regime militar para desmobilizar
os estudantes, que dificultou a troca de idéias e de experiéncias”. Mais do que
isso, a implantacdo do sistema de créditos, acrescido da massificagdo do ensino,
ou seja do aumento do numero de estudantes em sala de aula, contribuiu, sustenta
ela, fortemente para enfraquecer a estreita rede de relacdes que se estabelecia
entre estudantes e professores na socializacdo de livros.

Seguindo sua linha de raciocinio, poderia-se dizer, entdo, que hd um
aumento do anonimato e do individualismo no universo académico: “Por essa
época, os professores foram deixando de disponibilizar seus livros, porque os
estudantes nao devolviam e ndo havia mais como encontra-los”. A reproducao dos
livros através das fotocopias torna os textos disponiveis ao uso particular, de
modo que a leitura, na universidade, passa a relacionar-se ao ato de copiar. O livro
deixa de ser um produto de massa e a fotocopia ocupa o lugar que o livro tivera ao
lado dos manuscritos.

Com a democratizacao do ensino, parece que, segundo este relato, aquilo
que Chartier (1999) chamou de comunidades de leitores, ou seja, redes de
socializacdo de praticas de leitura, ¢ abalado (a0 menos nos moldes que se
conhecia); diminuem-se os empréstimos e circulagdo de livros entre estudantes e

entre estudantes e professores, tornando-se a leitura mais individualizada, o que ¢
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mais um dos fatores que favorece o incremento da utilizagdo das fotocopias como
recurso pedagogico, ainda segundo as andlises de Dona Marta.

Dona Marta chama aten¢do do quanto havia um “clima” para o surgimento
das pastas, refletindo que ndo houve uma relacdo de causalidade, diretamente
determinada pelo aparecimento do recurso técnico. Ora, este recurso poderia ter
sido apropriado por outras praticas, mas havia, no espaco universitario e,
sobretudo na cena pedagdgica de sala de aula, diversos elementos, conforme
destacou, que contribuiram numa relagdo de reciprocidade com o recurso técnico,
para o fortalecimento desta pratica até adquirir valor social no meio académico.

Em seu relato, Dona Marta também abordou a questdo da cobranca da
observacdo da lei que garante os direitos autorais, proibindo a reproducdo de mais
de 15% do total de paginas de uma obra. De 98 para c4, disse ela, “as editoras
comegaram a controlar e exigir o cumprimento da lei de protecdo dos direitos
autorais que ja existia hd mais tempo. A prépria universidade, condicionou a
permanéncia das copiadoras no campus a assinatura de um termo de compromisso
em nao exceder a cota de 15% do numero total de paginas de um volume”.

Além do termo de compromisso que assumiram com a universidade, ja
recebeu uma vez, no periodo de um ano, a visita de um inspetor, em nome da
associa¢do dos editores. Com estas mudangas, o prejuizo foi repassado aos
estudantes que passaram a pagar mais caro pelas fotocopias, cujo custo torna-se

especialmente pesado para os estudantes bolsistas.

Sobre os usuarios das oficinas de fotocopia

Quanto aos usudrios da /oja, Dona Marta relatou que hd muitas diferengas
entre calouros e veteranos, entre o pessoal da graduagdo e da pos, em seus
proprios termos: “Muitos calouros vem a loja sem saber qual texto precisam
copiar para proxima aula e vém se informar com a gente”.

Quanto a pratica de copiar de uma so vez, no inicio do periodo, todos os
textos disponiveis na pasta e encadernar, esta parece, segundo ela, uma medida
mais recorrente entre os estudantes dos primeiros periodos: “Talvez por sua
inexperiéncia e falta de familiaridade ainda com a cultura da universidade... eles
ndo conhecem como funciona a coisa (esta institui¢ao). Eles vao com muita sede

ao pote. Muitos vém para universidade ainda impregnados da logica da escola
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onde hd mais tutela dos professores. J& tive noticia, através de uma professora,
que um estudante recém-chegado a universidade, no comeco do periodo, lhe pediu
a lista de material para dar para sua mae comprar!”.

Poucos trazem livros para copiar, em geral, restringem-se as leituras
orientadas pelos professores e selecionadas na pasta. Segundo o ponto de vista de
Dona Marta, uma maior autonomia comega a ser percebida entre os estudantes de
pos-graduacdo: “mesmo em relacdo ao material das pastas, o estudante da pos,
muitas vezes, faz suas proprias decisdes, abre a pasta, analisa e escolhe o que
quer, decidindo, muitas vezes, ndo fazer copias de certos textos argumentando que
ndo tem grande interesse para seu projeto, por exemplo. O uso das pastas pelos
estudantes de graduacdo e, sobretudo, pelos calouros, ¢ menos critica. Eles tém
menos autonomia e seguem religiosamente as orientagdes do professor. Quando
ndo encontram o texto que deveria estar na pasta, também nao se incomodam e
nem se mexem para procurar na biblioteca ou em outras fontes, ja t€ém a desculpa
para ler um texto a menos... eles encolhem os ombros e dizem: “ah, ndo tem... o
qué que eu posso fazer? Nao posso ler!”. Outro exemplo ¢ de uma estudante que,
ao cruzar com seu professor no corredor o aborda dizendo: “Professor... ja tirei a
copia do texto..” Ao que o professor responde um pouco surpreso com o
inusitado comentario: “Muito bem!” e escuta a sua réplica: “E pra ler?”.

Dona Marta chama aten¢do também para atitudes que observa em sua loja:
comumente reclamam dos recursos que tém que dispor para adquirir os textos e,
em muitos casos, quando os professores preparam longas apostilas’, os
estudantes freqiientemente fotocopiam apenas as partes que mais lhes interessam.
Parece que ha especificidades entre as copiadoras no cenario geral do campus. A
loja oficial da Xerox se distingue, gozando de certos privilégios em funcdo de
uma relacao de troca de favores com a instituicao. Ha também diferencas entre as
lojas que sdo empresas registradas e contribuintes, e as copiadoras dos diretorios.
Cada loja acaba atendendo a grupos especificos, por razdes diversas. Na xerox das
meninas, por exemplo, segundo Dona Marta, ha uma predominéncia de pastas do
departamento de Administracdo... “a grande maioria, ndo sei por qué, mas ¢
assim. Talvez porque ficamos abertos a noite e aos sabados, pela manhad. Eu

conheco praticamente todo o departamento de administracdo, quase todos os

! Termo nativo: como sio chamadas as coletineas de textos (quando agrupados, seja com uma
espiral ou mesmo grampeados) que alguns professores preparam.
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professores tém pastas aqui. Conhego os professores e os estudantes. Em segundo
lugar, vem o departamento de educacdo, principalmente a pds. Depois, temos
muitas pastas de psicologia, histdria e sociologia.”

Os estudantes bolsistas tém preferéncia pelas oficinas dos diretorios
académicos, as que nao pagam impostos e, por isto mesmo, conseguem reduzir o0s
pregos das copias, tornando-as mais acessiveis. Estes estudantes relatam, também,
que muitos professores, pela comodidade da proximidade com as salas de aula,
preferem abrir pastas nas oficinas onde o preco das copias € mais elevado, o que
os desfavorece. Para contornar o problema, costumam criar um sistema de
circulagao paralelo dos textos, retirando-os das pastas destas oficinas e levando-os
as oficinas dos diretorios. Alguns estudantes chegam a fazer fotocopias para um
grupo de colegas fora da universidade, em oficinas proximas de suas casas, na
periferia da cidade, onde o preco ¢ ainda mais acessivel. Se estas alternativas, por
um lado diminuem os gastos com as fotocopias, por outro, prejudicam a qualidade
da copia®, dificultando a leitura do texto. Muitas vezes, para desespero dos
professores, estes textos ndo retornam as pastas, prejudicando o acesso de outros
estudantes da classe e ameacando o cronograma de leituras programado.

As préaticas de leitura entre estudantes das camadas populares desta
universidade, na maioria das vezes, restringem-se as fotocopias e, mesmo assim,
este consumo ¢, segundo relataram, o que mais pesa economicamente na vida
universitaria, mais do que os gastos com transporte e alimentagdo. A fotocopia,
em especial para o universitario de baixa renda, ¢ o que viabiliza, minimamente, o
acesso ao conhecimento na universidade. Na fala de Juliana, estudante bolsista,
“xerox ndo € consumo; ¢ arroz com feijao, artigo de primeira necessidade”.

Entre os estudantes da UGP: em primeira opgao, 85,71% dizem optar pela
fotocopia dos textos, enquanto apenas 3,57% preferem buscar os livros na
biblioteca. Somente 19,71% costumam adquirir alguns dos livros indicados, de
acordo com a sua relevancia para a profissdo: “se a gente vé que ¢ mesmo um
livro importante para usar’. Como segunda opgdo preferem, ainda, comprar os
livros indicados (42,85%) a busca-los através de empréstimo na biblioteca

(37,5%).

32 Pra conseguir pre¢os mais competitivos no mercado, algumas lojas economizam na manutengio
e compra de produtos ndo—originais prejudicando a qualidade das copias.
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A fotocopia, nestes setores, chega a ser preferida aos empréstimos de
livros na biblioteca. Uma das razdes ¢ muito simples: este suporte permite, as
camadas populares, a realizagdo das “cerimonias de apropriacdo” expressamente
proibidas nos exemplares da biblioteca. No caso das fotocopias, estas
“cerimoOnias’” ndo se restringem as anotacdes e marcas de leitura no proprio texto.
Em casos especiais, pode haver a encadernagdo caprichosa e artesanal, passando
pela organizacdo em pastas do material fotocopiado.

E bem verdade, entretanto, que este tipo de organizagio do material
fotocopiado é mais recorrente nas camadas privilegiadas, talvez até em fungdo da
facilidade de recursos para aquisi¢do de pastas e lugar adequado para guarda-las.
A maioria dos bolsistas diz procurar sistematizar as fotocOpias agrupando-as por
disciplinas em envelopes plésticos, enquanto os critérios de organizagdo deste
material pela “elite”, muitas vezes dizem respeito ao assunto, podendo acrescentar
aquele “arquivo”, textos adquiridos além das orientagdes pedagogicas. A falta de
espaco fisico nas residéncias e mobilidrio adequado como estantes leva os
estudantes das camadas populares a “enfiar tudo no fundo do guarda-roupa
quando acaba o semestre” sem um sistema de classificacdo eficiente, de modo que
a recuperagao deste material, quando se faz necessario no futuro, se torna, muitas
vezes, inviavel.

Interessante registrar que o livro como objeto ¢ extremamente valorizado
entre as camadas populares, apesar das dificuldades em adquiri-lo. Exemplar é o
caso de uma estudante que, considerando um dos livros indicados pelo professor
muito importante de se ter, mas, ao mesmo tempo, ndo dispondo de recursos
financeiros para compra-lo, fotocopiou-o integralmente e colou as paginas (frente

e verso), reconstituindo-o como objeto, em brochura artesanal.
A leitura de textos fotocopiados como pratica pedagdgica contemporanea

Em um estudo de caso realizado entre estudantes freqiientadores da
biblioteca da Universidade Paris 3 e o uso que fazem das fotocopias, os autores,
Alain Viala e Floriane Gaber (in Fraisse: 1993), fundamentam suas interpretagdes
das praticas observadas sobre um esquema, por eles criado e nomeado, de retorica
do leitor. A 1déia norteadora, dizem os autores (1993: 157), aproximando-se - sem

contudo té-lo tomado como referéncia - das concepgdes de leitura e de leitor
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elaboradas por Chartier (1982), ¢ que o leitor ndo se contenta em seguir a retorica
que presidiu a elaboracdo do material que ele 1€, mas segue uma retorica propria a
situacdo da leitura em fungdo das competéncias leitoras que sdo as suas, naquele
dado momento.

Neste esquema, os autores fazem uma homologia entre a retorica
tradicional e o que eles nomeiam de retorica do leitor, elencando cinco fases
deste processo: a primeira diz respeito a eleicdo do texto a ser lido; a segunda
refere-se a orientagdo da leitura (os objetivos da leitura: para se informar, para
prestar exames...); a transposi¢do seria a terceira fase desta retorica, que consiste
na apropriacao do leitor de elementos do enunciado em seus proprios codigos; a
quarta fase ¢ nomeada por agdo prdpria da leitura, tomada no sentido mais
concreto do termo: se a leitura ¢ feita de um s6 folego ou em fragmentos, se sdo
tomadas notas ou ndo, etc.; a quinta e ultima fase consiste na memorizagdo, seja
psicoldgica ou material (como conservar as notas, o livro lido, os textos).

De onde sdo recolhidos estes fextos? De livros? Revistas? Manuscritos?
Como se da a eleicdo destes textos? Em que sentido se da a orientagdo destas
leituras? De que forma estes conteudos sdo transpostos? Quais sdo as agoes, para
utilizar o esquema criado por Viala e Gaber, ou os gestos de leitura, buscando as
referéncias tedricas de Chartier, que caracterizam as especificidades desta pratica
de leitura universitaria? E, por fim, como se conservam estes textos?

Estes s3o os pontos que desenvolverei a seguir, mas antes, detenhamo-nos

especificamente na questao dos textos como suporte de leitura enquanto estudo.

O texto como suporte de leitura

Um ponto que merece atencdo, no interior destas analises, € que o suporte
da leitura, neste caso, ndo sao /ivros, mas fextos, como tivemos ja oportunidade de
definir. Textos, conforme denominacdo nativa, sdo justamente os fragmentos
reproduzidos em fotocopias integrando as conhecidas pastas que vém se tornando
o suporte privilegiado no qual se apdiam as praticas pedagodgicas nas
universidades, contemporaneamente.

Assim como podemos falar em uma “cultura da fotocopia”, também pode-
se falar em uma “pedagogia do texto” marcada pela influéncia do discurso
interacionista, embasado nas teorias de Vygotsky que enfatiza o papel do adulto

como “regulador” na relagdo com a crianca, ou, em outros termos, do professor


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0015643/CA


PUC-Rio - Certifica¢éo Digital N° 0015643/CA

164

com o estudante. A partir desta perspectiva, Geraldi (1984) tem um papel
importante, na década de 80, através de suas reflexdes e propostas para o ensino
da lingua, na adog¢do do fexto como suporte privilegiado da mediacdo entre
professor/estudante.

O trabalho com o texto ¢ compreendido como uma atividade de produgdo
de sentidos, onde “o professor passa a ser entendido como um interlocutor ou
mediador entre o texto — objeto de ensino — e a aprendizagem, e o aluno, como
sujeito leitor e autor de seus textos” (Mortatti, 2000:278). Estas concepgoes de
aprendizagem e de linguagem provavelmente tiveram influéncia na adogcdo desta
pratica que se tornou hegemdnica nos estabelecimentos de ensino a qual estou me
referindo como “pedagogia do texto”.

De acordo com o depoimento de Dona Marta, parece claro que a
“invencao” dos textos como suporte de leitura académica, orientada para estudo e
avaliagdes, surge dentro de um “clima propicio”, inclusive “a coqueluche dos
semindrios”, onde a informante realca diversos aspectos que, em conjunto,
contribuem para o enfraquecimento das redes de relagcdes entre professores e
estudantes que formavam comunidades de leitores, espagos de socializagao e
empréstimos mutuos, associados as novas possibilidades técnicas.

De modo geral, pode-se dizer que o espaco de uma /oja de xerox (categoria
nativa) destina-se ao acesso de textos, eleitos por professores e orientados para o
uso pedagodgico, para preparacdo de um semindrio, para avaliagdo de leitura.
Podem-se fazer algumas aproximagdes entre estas pastas de textos, eleitos por
professores e as coletaneas que tém se tornado uma tendéncia no mercado
editorial dentro da cultura do fragmento. Teles (In. Olinto, 2002: 33) chamara
estas coletdneas de “mosaicos ou de pot-pourri — uma bricolagem -, uma
miscelanea de topicos”. As pastas aproximar-se-iam também as apostilas, as
antigas antologias, assim como aos proprios livros didaticos, orientando a pratica

pedagogica.
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Da eleicao dos textos

Outra razao para privilegiar-se o texto e a producao de sentidos coletiva a
partir de sua leitura tendo o professor como mediador, provavelmente foi a
proliferacdo desmesurada de publicacdes e de publicacdes sobre as publicagdes.
Chartier (1999) chamaréd estas coletaneas, catalogos, inventarios sobre leituras
pré-existentes, de “bibliotecas sem paredes”.

Ao analisar a aventura do livro em uma perspectiva historica, do leitor ao
navegador, em seus proprios termos, Chartier nos chama atengdo para a tensao
entre a falta e o excesso, entre o papel da biblioteca de reunir e dispersar.
Segundo o autor, “a proliferacdo textual pode se tornar obsticulo ao
conhecimento. Para domina-la, sdo necessarios instrumentos capazes de triar,
classificar, hierarquizar” (1999:99). Pode-se dizer que os procedimentos de leitura
se tornaram mais complexos, exigindo do leitor, justamente, os critérios para
elaborar a necessaria selecdo. E a posse destes critérios, a capacidade de
manipula-los satisfatoriamente ¢ o novo elemento de distingdo e hierarquizagao
dos leitores na contemporaneidade: “Diante dessa multiplicagdao, ha aqueles que
estdo em condi¢cdes de domina-la porque sua cultura e os instrumentos que ela
constitui permitem orientar-se racionalmente nesse mundo prolifico, e aqueles
que, completamente desarmados diante desta profusdo, fazem as mas escolhas ¢
sdao como que asfixiados ou afogados pela producao escrita.” (1999:110).

Um bom leitor, escreve Lebrun (In: Chartier, 1999:127) ¢ “alguém que
evita um certo niumero de livros, um bom bibliotecario ¢ um jardineiro que poda
sua biblioteca, um bom arquivista seleciona aquilo que se deve refugar ao invés de
armazenar”. Percebe-se, segundo Chartier, a necessidade absoluta da triagem, para
a gestdo, a organizagdo, o proprio dominio da conservagdo da producdo ou ainda,
parafraseando Foucault; para a ordenacgdo dos discursos.

Em especial para estes leitores entende-se (e ndo estou dizendo que
concordo com iss0) que ¢ necessaria a elaboracdo de protocolos e selecdes de
leitura por um leitor “autorizado”, o professor, no caso, que selecionara os textos
de acordo com seus proprios critérios, sob uma orientagdo estritamente
pedagogica e comprometido, inevitavelmente, com algum viés ideoldgico, uma

vez que sabemos que a educagdo nao € uma pratica neutra.
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A elei¢do dos textos, portanto €, via de regra, imposta pelos professores e
seguida, em geral, com pouca autonomia pelos estudantes. Ressaltando-se que
estudantes de pds-graduagdo distinguem-se por sua maior autonomia no que diz
respeito a eleicdo dos textos a serem lidos e que muitos estudantes das camadas
médias e altas preferem — e t€ém poder aquisitivo para - adquirir o livro, mesmo
que para dele, ler apenas fragmentos.

Quais sdo os critérios de selegdo destes textos? Quais as concepgdes
pedagogicas que orientam estes critérios de escolha? Como se da a costura destes
fragmentos de forma a adquirirem uma nova unidade? Esta unidade ¢ construida
coletivamente, ou haveria apropriacdes individuais? Consultada sobre a
institucionalizacdo da fotocdpia como instrumento pedagodgico, uma professora

universitaria brasileira, que leciona na Sorbone, relata:

Me sinto meio dividida, pois sempre me digo que o aluno deveria ler o
livro todo e que, do ponto de vista do autor e de seus parcos direitos € uma
“sabotagem”. Mas, a0 mesmo tempo, fago um uso freqiientissimo desse
recurso. (...) Obrigo-os realmente a ler e se fosse um livro inteiro, ndo
poderia exigir com tanta freqiiéncia e nem fazer um trabalho t3o circunscrito
e pontual como fago. (...) Isto abre a outras leituras diferentes da minha e
também “tira 0 medo” de ler os grandes autores. (...) Outro aspecto: o uso de
xerox me permite fazer um “agenciamento” pessoal dos autores. (...) Se , a
cada vez, eu obrigar o aluno a ler os livros inteiros (além da inviabilidade),
estarei sendo obrigada a refazer mil vezes um percurso de leitura que ja fiz e
de onde ja selecionei o que quero e ja criei relagdes novas com outros livros,
autores, etc. (...) A partir deste ponto, construo um ponto de vista meu e ¢é
esse ponto de vista que quero compartilhar e testar com meus alunos. Num
curso habitual, ndo ha tempo para que eles se percam tanto quanto eu me
perdi.

Mas esta ndo € a unica logica que preside o processo de selegdo dos textos
por parte do professor, este leitor mais experiente. Em sua pesquisa sobre as
praticas de leitura no curso de pedagogia da Universidade Federal do Amazonas,
entre os relatos dos professores sobre a selecdo do material de sua disciplina,
Corréa (2001) observa a preocupagdo em buscar textos mais faceis, mais
acessiveis a capacidade de compreensdo dos estudantes que, segundo os
professores, ¢ muito baixa. No interior do conjunto destas estratégias, ha desde a
preferéncia de comentadores no lugar de trabalhar com os “autores classicos”,
passando pelo uso de trechos de livros didaticos originalmente destinados ao

ensino médio ou de revistas pedagdgicas de divulgacdo, até a preparacdo de
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“tradugdes” elaboradas pelos professores, ou seja, espécie de resumo dos
conteudos em “linguagem mais simplificada”.

Ainda sobre a fabricagdo do texto, ou seja, sua captura da unidade da qual
fazia parte originalmente, para integrar uma outra unidade construida pelo
professor, pela qual, poderiamos dizer que alcanca o status de autor (por essa
selegdo e criagdo de uma nova unidade)”, nos perguntamos sobre os cuidados
tomados pelo professor-organizador-autor, em registrar sua origem, ou seja, as
referéncias de onde o texto foi capturado. Parece que a maioria dos professores
costuma anotar nos textos as suas referéncias bibliograficas, mas também se tem
noticias de que, muitas vezes, talvez pela falta de tempo, estas referéncias se
perdem, ficando o texto, preso a sua nova unidade, construida pelo professor para
0 Seu curso.

Poderiamos arriscar uma aproximagdo das “pastas de textos”, que sdo o
conjunto de textos eleitos pelo professor responsavel pela disciplina, com o
conceito de biblioteca trabalhado por Calvino (1993) em seu Por que ler os
classicos?, onde afirmara que cabe a cada leitor montar uma biblioteca ideal com
seus proprios classicos, com aqueles livros que se tornaram uma riqueza para
quem os leu, que sempre terd algo a lhes dizer, que da no que pensar, que
surpreende, que estabelece uma relacdo pessoal com o leitor, em suma; aqueles
livros, para os quais, a leitura se constitui uma experiéncia™. Além disso, um
classico seria uma obra que perdura no tempo e se insere em uma genealogia.
Neste sentido, a pasta de textos ndo seria uma biblioteca? A biblioteca dos
“classicos” sob o ponto de vista daquele professor, no interior de sua disciplina?
Nao estou querendo dizer aqui que os professores sO elejam, necessariamente,
“classicos” de seu campo de conhecimento, mas os seus cldssicos, nos termos de

Calvino. Tornar-se-4 também aos estudantes, experiéncia, a leitura destes textos?

33 Tenho noticias, por exemplo, de que em Havard, esta também ¢ uma pratica comum, mas toma
aspectos diversos. La, os textos selecionados para o programa de um curso, pelo professor, sdo
tornados um "dossier", como relatou um informante, ou seja, sdo encadernados todos juntos. O
estudante inscrito no curso, no caso, compra uma copia deste dossier ja encadernada. Soube, ainda,
que alguns destes dossiers - que sdo, ao final das contas, publica¢des de coletineas onde o
professor ¢ o organizador e tem sua marca de autoria - chegam a ser cobrados por um valor
superior ao valor de custo da fotocdpia e encadernacao, relativo ao prestigio do professor ¢ da
raridade dos textos por ele reunidos em seu dossier. Em texto em que cita a Antologia Nacional,
muito utilizada nas escolas brasileiras do fim do século XIX até os anos 30 do século XX, Soares
(2001) nos chama atencdo para os autores da antologia e seus critérios selegdo.

> Utilizo-me aqui da discussio desenvolvida por Larrosa (1998), ao referir-se 4 dimensdo
formadora da leitura no sentido de tramsformar aquele que 1€, constituindo-se, assim, em
experiéncia.
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Conforme depoimento da professora citado anteriormente, a selegao de
textos da pasta ¢ norteado pelos percursos de leitura do professor e, através desta
nova ordem, desta nova unidade, o professor prescreve a turma aquela selegao.
Mais do que isso, o professor conduz a leitura dos estudantes em funcdo do seu
proprio viés de leitura, o seu protocolo de leitura, nos termos de Certeau,
procurando exercer, para atingir os seus objetivos pedagdgicos, o controle, dentro
do possivel, da recepgdo da leitura por parte dos estudantes.

Esté claro que os textos se ddo a multiplas leituras, porém, aquela sele¢ao
so6 farad sentido se for orientada por um determinado fio condutor, ou seja, o
protocolo de leitura pré-estabelecido pelo professor-autor daquela selegao,
daquele curso, daquela pasta.

Um exemplo: costumo selecionar para disciplina que leciono de
Alfabetizacdo I, um trecho do livro As palavras, de Sartre. Imagino que este texto
possa ser incluido em cursos de letras, de filosofia, ou mesmo sobre o
desenvolvimento psicoldgico infantil, entretanto, este trecho ilumina o meu
percurso de leitura sobre a questdo do habitus de leitura, a dimensdo sagrada da
cultura escrita, a alfabetizacdo como um rito de passagem e mais uns tantos outros
pontos que me parecem importantes no interior daquele curso. Se permito que os
estudantes interajam livremente com este texto, corremos o risco de que venha
parecer completamente inadequado, por exemplo, seguido de um trecho de Tristes
Tropicos, onde Lévi-Strauss descreve o uso que um chefe nambiquara fez da
escrita em um ritual de trocas. Ambos os textos antecedendo a leitura de Emilia
Ferreiro.

E razodvel supormos, porém, e a nossa pratica docente de fato o
comprova, que muitos estudantes encontram dificuldades em re-colher dos textos
os elementos que o professor busca sublinhar (digo metaforicamente mas, muitas
vezes, deixamos a loja de fotocOpia nossos exemplares com todas as marcas de
nossas leituras pessoais) a fim de alinhavar a sua sele¢do, conferindo-lhe um
sentido (que ¢, em geral, um sentido pré-estabelecido, com alguns desvios de rota
mais ou menos aceitaveis).

Podemos dizer, portanto, que o uso da fotocopia (selecdo organizada na
pasta) como institui¢do pedagogica, pressupde a agdo tutelar do professor como se
a leitura fosse um farmaco por ele prescrito ou, de forma mais amena, a mediagdo

do professor. Uma das entrevistadas narra indignada que, diante da indicagao de
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leitura do professor, que lhe pareceu muito dificil, buscou na biblioteca uma outra
obra sobre o mesmo assunto destas edigdes de divulgagdo™ e que, ao saber de sua
autoprescri¢do, a professora desaprovara radicalmente sua iniciativa.

A selecao dos professores ¢ muitas vezes bastante aleatéria. Ha casos,
conforme relatos de entrevistados, em que o professor, por inexperiéncia ou
desconhecimento do campo, realiza uma sele¢do que simplesmente ndo chega a
formar uma unidade coerente. Algumas vezes, os textos selecionados ainda nao
lhes sdo familiares, tendo sido tomado como critério de selegdo o seu projeto
particular de leitura. Os estudantes bolsistas entrevistados foram bastante criticos
em relacdo aos professores que selecionam textos desta forma. Uma delas
comenta: “Sabe o que eles fazem? Colocam s6 coisa da pesquisa deles, coisa que

ndo tem interesse pra gente, que ndo tem nada a ver com a matéria”.
A transposiciao

A transposi¢do materializa-se, por exemplo, nos trabalhos escritos e nos
seminarios apresentados em sala ou nos trabalhos de final de curso. E o professor,
como autor daquela determinada selecdo e tutor da leitura de seus alunos, procura
controlar esta transposi¢ao de acordo com seus objetivos pré-definidos.

Esta claro que ha nestas coletaneas, uma orientacao, uma atitude tutelar do
professor sobre a leitura e, mais especificamente, sobre a fase de transposicdo de
leitura por parte do estudante. Mas ndo podemos desconsiderar que todo leitor é
um furtivo cagador (Certeau, 2000) que sempre encontra meios de subverter as
orientagdes dos autores e editores no sentido de controlar sua construgdo de
sentido, sua leitura. Mesmo assim, a palavra de autoridade do professor ¢ muito
forte e as suas indicagdes de leitura, a sua selecdo proposta ¢ uma forma de impor
o corpus das obras e das praticas consideradas legitimas.

E comum, por exemplo, a reclamagio dos estudantes de que haviam
desenvolvido uma questdo (no caso de uma avaliagdo do tipo prova)
satisfatoriamente, mas que ndo estava de acordo com ‘“aquilo que o professor
queria”.

Retomemos a figura do “copista” trazida por Borges no inicio deste texto.

Mais do que um gesto de escritura, vejo neste conto um gesto de leitura através da

>> Como a popular colegdo Primeiros Passos da editora Brasiliense.
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copia, e de uma leitura autoral em oposi¢ao aquilo que poderiamos chamar de
leitura-cépia®. No inicio de sua empresa, Menard empenhou-se o mais que pode
em ser Cervantes escrevendo Quixote, mas logo descobriu que desafio muito
maior ¢ muito mais relevante seria reescrever Quixote sendo Menard, um homem
do século XX. Dessa forma, Menard opta pela leitura autoral. Este parece ser um
aspecto importante nesta fase da retorica do leitor, de como se da a transposicdo.
Ha espaco nesta pratica pedagdgica para a leitura autoral ou a tutela do professor
e seus protocolos de leitura prevalecem?

Outro fato curioso que a observagdao de campo revela sdo as multiplas
estratégias que o estudante desenvolve a fim de persuadir o professor de que leu o
texto, quando de fato ndo o fez. Alguns confessaram fazer marcagdes com canetas
coloridas e fosforescentes ao longo do texto para que o professor e seus colegas
acreditassem que o texto havia sido cuidadosamente lido. Outra estratégia comum
de lidar com o controle da transposicdo exercida pelo professor na cena
pedagbgica ¢ a leitura do inicio de algumas sessdes do texto e retirada de
elementos-chave ou simplesmente de chavdes, para serem levantados oralmente
pelo estudante, prestando contas de sua leitura.

Como ja vimos, Geraldi (In. Mortati, 2000) dird que na atividade de
producdo de sentidos, o professor passa a ser um interlocutor ou mediador entre o
texto e a aprendizagem e o aluno, como sujeito leitor e autor de seus textos. Para
que esta situacdo ideal se concretize, entretanto, ¢ necessario que o estudante
efetivamente leia o texto, recolha-se na leitura e produza sentidos ele proprio. Na
pratica, o que vemos, ao menos nos cursos de graduacdo € que, muitas vezes, 0
texto ndo ¢ sequer lido, quando muito fotocopiado, como se o acumulo de
fotocopias ja garantisse, por si s0, a transposi¢ao e nao apenas a capitaliza¢do do
material fotocopiado que estard a disposi¢do do estudante para consultas
posteriores, caso tenha organizado seu material com o devido cuidado para que os
textos possam ser facilmente acessaveis no futuro. Quando lidos, a dificuldade em
produzir sentidos a partir da leitura ¢ uma reclamagao recorrente, tanto por parte
dos professores quanto dos estudantes. Em geral, nota-se uma dificuldade bem
maior entre os estudantes bolsistas para fazer o que se costuma chamar de leitura

significativa. Haveria muitas hipoteses para justificar tal dificuldade. Levanto

%6 Sobre este tema, especificamente, ver Pavio (2001).
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duas que me chamam mais atencao: ou porque, ao longo de sua trajetoria escolar
jamais autorizou-se (nem foi autorizado) a fazer uma leitura significativa ou,
mesmo que o faga, ndo se sente a vontade de expressar suas idéias por nao
dominar o dialeto padrio.

O bom desenvolvimento da pratica pedagogica que domina a cena
universitdria hd pelo menos trés décadas (a pasta de textos fotocopiados
selecionados pelo professor) depende da competéncia dos estudantes leitores e de
um excelente nivel de letramento. E esta ¢ uma das grandes dificuldades que os
estudantes Dbolsistas enfrentam, segundo relataram, para manter-se na
universidade. Por outro lado, esta pratica também tem uma forte dimensdo
formadora de leitores. E comum o relato de que “no comego foi muito dificil, eu
ndo entendia nada e ficava calada nas discussdes dos textos, s6 anotando tudo que
falavam mas, com tempo, fui comegando a compreender mais por mim mesma ¢
até tomar coragem de falar nas aulas. E que, vocé sabe, né? Eu posso dizer que fui

comecar a ler mesmo foi aqui na faculdade”.
Acoes proprias de leitura

Quanto aos gestos de leitura, ou as agoes proprias de leitura, sabemos ja
que sdo gestos muito particulares que caracterizam o que viemos denominando de
leitura para estudo”, ou seja; “sem descartar o prazer, tais praticas negam
qualquer no¢do de gratuidade, que ¢ suplantada pela idéia de trabalho e
funcionalidade” (Fraisse, 1993).

Entre os gestos ou ag¢oes proprias que caracterizam a leitura enquanto
estudo®, podemos citar: a fragmenta¢ao das leituras; os tempos cada vez mais
reduzidos de leitura impostos pelos prazos muito justos das disciplinas, acrescidos
do volume cada vez mais renovado de informagdes disponiveis; as diversas
formas de marcagdo destes fextos; a pratica de resenhar; fichar; selecionar trechos

para futuras citacdes; o controle futuro da recepgao, etc.

" Em trabalho publicado em 1984, Geraldi (2002:92) discorre sobre quatro possiveis posturas de
leitura ante o texto: busca de informacdes, estudo do texto, texto como pretexto e frui¢do do texto.
As agoes proprias de leitura observadas em relagdo ao suporte fotocopia parecem, em sua maioria,
afastarem-se desta ultima postura e aproximar-se mais da leitura enquanto estudo e busca de
informagoes.

¥ Em pesquisa realizada em uma escola de formacdo de professores (Pavio, 2001), foi analisado
um conjunto de gestos e agdes proprias relacionados a leitura e escrita sob orientagdo pedagogica
onde se observa grande semelhanga com o observado entre os estudantes universitarios e que se
distingue do conjunto de gestos e agdes das praticas de leitura e escrita autonomas.
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Juliana, em sua entrevista, mostrou-me suas estratégias de leitura. Para lidar com a
dificuldade de leitura fez um curso de leitura dinamica (ver Anexo 5) onde
aprendeu a marcar o texto de acordo com uma técnica em que sao usados registros
diferentes para os diversos niveis da leitura (tema principal marcado com um
retangulo, argumentos que sustentam esta idéia com um circulo, etc.). Quando
perguntei-lhe se ndo seria cansativo ler assim, ela apenas respondeu: “E uma
técnica, sO isso”. Neste caso, vemos surgir o que poderiamos chamar de /eifor-
mdquina, em didlogo com as reflexdes de Foucault (1987) citando La Mettrie (“O
Homem-maquina”), a respeito da docilizagdo e controle dos corpos através de
exercicios disciplinatorios que objetivam a otimizacao dos resultados.

Se valermo-nos da discussdo sobre o prazer estético, este conjunto
especifico de agoes de leitura parece remeter & oposi¢cdo classica entre prazer e
trabalho, entre uti (uso) e fruti (prazer), tal como concebido por Santo Agostinho.
Segundo Jauss (In. Lima, 1979), pela estética marxista, a dissociagdo entre prazer
e trabalho estd na base da alienacdo, perda da nog¢do da realidade em sua
complexidade, de onde talvez possamos inferir que a leitura enquanto pratica que
dissocia o prazer do trabalho engendraria uma atividade alienada, na qual ndo ha
lugar para o gozo, o usu-fruir, € 0 uso, o carater instrumental, supera qualquer
outro nivel de apreensdo estética. Igualmente alienada seria a pratica de leitura
onde o prazer se sobrepde ao trabalho, na outra ponta, como ocorre na idealizagio
da leitura literaria tdo presente nos discursos oficiais de politicas de formagao de
leitores.

Esta parece ser uma oposi¢do muito presente na discussdo do acesso a
leitura no interior da luta de classes: de um lado, a leitura enquanto dcio e, de
outro, como neg-ocio (Chaui, 2000). A leitura aqui, talvez seja,
predominantemente, uma poiesis, um dos trés aspectos que caracteriza a
experiéncia estética e que consiste no criar, no fazer, no agir, pressupondo um
trabalho ativo do leitor. Os demais aspectos sdo a aisthesis, a relacdo sensual
(aisthesis, sensacdo) com a materialidade do texto e, por fim, a kdtharsis,
experiéncia através da qual, o leitor vai se projetar subjetivamente no texto, entrar
no texto, emocionar-se, alterar-se. Nos relatos dos estudantes € recorrente a
reclamacdo sobre a falta de tempo para “aprofundar na leitura”, em seus proprios

termos. Esta dimensdo de leitura talvez esteja associada ao que chamamos de
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experiéncia, esta vivéncia que deixa marcas na memoria de quem as vive, que o
transforma.

Creio que seja interessante buscarmos pensar a relagdo entre o leitor e o
texto de forma dialética. Se, por um lado, através da recep¢do poética damos
centralidade a subjetividade do leitor que transforma, por assim dizer, o que I¢,
construindo significados proprios, na recep¢do catdartica ocorre o apagamento da
subjetividade, a “leitura como uma experiéncia de formagdo”, nos termos de
Larrosa (1998), onde o leitor ¢ transformado pelo texto.

O que parece ocorrer, de acordo com os depoimentos ¢ observacdes de
campo, ¢ que este trabalho de produgado de significados a partir do que se da a ler
¢ marcadamente controlado na leitura enquanto estudo, na leitura pedagogizada.
As institui¢des de ensino tendem a administrar a leitura, controlando a sua
recep¢do através de inumeras estratégias pedagogicas. Isto  ocorre,
fundamentalmente, porque um leitor imerso na leitura, recolhido, ensimesmado
constitui uma ameaga aos objetivos pedagdgicos pré-estabelecidos. A leitura
como experiéncia de formagdo ¢ um gesto prenhe do novo, do imprevisivel, do
incontrolavel e, nesta media, precisamente, torna-se uma ameaga. A universidade

¢ 0 espaco da leitura administrada, controlada.

A memorizac¢ao

A memorizagdo mecdnica da

descrigdo do objeto ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso é que a
leitura de um texto, tomado como pura
descrig¢do de um objeto é feita no sentido
de memoriza-lo, nem é real leitura, nem
dela portanto resulta o conhecimento do
objeto de que o texto fala. (Freire,
2000:17)

Com a boa intengdo de socializar o material escrito a que tem acesso, 0
professor, muitas vezes, faz sele¢des muito volumosas de trechos de livros que ele
levou muitos anos para ler e que espera que sejam lidos de forma consistente e

critica em apenas seis meses. Sobre isso, Paulo Freire (2000: 17) pronuncia-se:
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Creio que muito de nossa insisténcia enquanto professores, em que 0s
estudantes “leiam”, num semestre, um sem-numero de capitulos de livros,
reside na compreensdo erronea que as vezes temos do ato de ler. Em minha
andarilhagem pelo mundo, ndo foram poucas as vezes em que jovens
estudantes me falaram de sua luta as voltas com extensas bibliografias a
serem muito mais “devoradas” do que realmente lidas ou estudadas.
Verdadeiras “licdes de leitura” no sentido mais tradicional desta expressao, a
que se achavam submetidos em nome de sua formagdo cientifica e de que
deviam prestar contas através do famoso controle de leitura. Em algumas
vezes cheguei mesmo a ler, em relagdes bibliograficas, indicagdes em torno
de que paginas deste ou daquele capitulo de tal ou qual livro deveriam ser
lidas: “Da pagina 15 a 37”.

Outras estratégias sdo observadas para conservagdo e classificacdo deste
grande volume de textos, tais como o uso de ficharios e arquivos de papeldo.
Entre o volume total de textos que o estudante coleciona®, muitos sdo descartados
ao final do periodo, quando muito, ironicamente, acabam sendo reutilizados como
rascunho, suporte de produgdo de novos textos. A dificuldade imposta pelo
suporte-fotocopia de busca através de um indice, por exemplo, sem duvida
compromete esta fungao.

Do ponto de vista cognitivo, a memorizagdo ¢ prejudicada, na maioria das
vezes por este excesso de leituras impostas nas varias disciplinas em um mesmo
semestre. Entre os estudantes ndo-bolsistas ha muitos que fazem a opgdo por
reduzirem o numero de disciplinas para poderem dedicar-se mais a cada uma
delas. Outra grande diferen¢a ¢, como vimos em textos anteriores, a relagdo com o
tempo. Por trabalharem, em sua maioria, acabam por estabelecer uma postura em
relacdo ao texto puramente instrumental, buscando nele apenas o que possa vir a
ser pedido futuramente, tal como aprenderam na escola nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos exercicios de interpretagdo de textos. Perguntados sobre o que
fica ao final das disciplinas, respondem: “Ah... ¢ dificil dizer, mas ¢ bem pouco.

Sei 14, uns 10%, no maximo 20%”.

Autoria, propriedade intelectual e valor de socializa¢ao

Um tema muito recorrente no debate atual sobre as fotocopias € a questdo

da originalidade, da autoria, da fragmentagdo, da perda daquilo que Benjamin

% Para Viala e Gaber (In. Fraisse, 1993), a pratica da reproducio através da fotocopia estaria
relacionada, em parte, a um “comportamento fetichista”. Os estudantes estocam “pilhas de papel
que fazem volume e que garantem, talvez, um capital cultural importante, onde a presenga material
¢ visivel, sem que seja, entretanto, necessariamente assimilada, digerida” (1993: 167)
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chamou de aura, em favorecimento daquilo que o mesmo autor veio a chamar de
valor de socializacdo.

Em A Obra de Arte na Epoca da Reprodutibilidade Técnica, Benjamin
(1994) define sua concepgdo de aura como “uma singular trama de tempo e de
espago: apari¢do unica de uma lonjura, tdo préxima ela seja”. Com o
desenvolvimento das técnicas de reproducdo, este potencial de singularidade e de
raridade se vé ameacado. Mas, para Benjamin, este processo ¢ socialmente
condicionado (Jobim e Souza, 1996), estando em harmonia com as
transformagdes sociais que dele se origina e que, a0 mesmo tempo, engendra, e
assim, a propria percepcao da obra de arte se desloca de uma postura mais
individual e sagrada para um tipo de recepcao coletiva.

Poderiamos considerar os fextos fotocopiados como leituras pos-auraticas,
inseridas numa nova ordem e contexto cultural que traduziria uma nova relagao
com o tempo imposta pelos meios de producdo capitalista? Poderiamos ainda,
tomar estes textos como meios de inclusdo e democratizacdo do conhecimento?
Qual o impacto deste novo suporte técnico sobre a leitura como pratica cultural?
Qual o impacto da reprodutibilidade técnica dos livros pelos neo-copistas nas
praticas pedagogicas e vice-versa? Em que medida este recurso tecnologico esta
pondo em discussdo a questdo da autoria e dos direitos sobre a propriedade
intelectual?

Conforme Lajolo & Zilberman (2002) ressaltam, a legislagao protetora dos
direitos autorais ¢ uma conquista historica importante no sentido de que se possa,
ao menos vislumbrar, a possibilidade de os autores viverem daquilo que sabem
fazer; escrever, viver de sua pena. Entretanto, sabemos que a lei que proibe a
reproducao de mais de 15% dos exemplares editados garante mais a sobrevivéncia
dos editores do que a dos escritores. A relacdo entre autores e editores sempre foi
uma relacdo delicada, dai Diderot (2002) referir-se aos editores da Enciclopédia
por “meus corsarios”. Sartre (2000:33) nos conta que descobre a exploragdo do
homem pelo homem, ainda crianca, observando a relagdo do editor com seu avo:
“Por que era preciso que os editores, esses vampiros, o descompusessem, bebendo
o sangue de meu pobre avo?”. E nas palavras do avd, vemos também, esta
representacao dos editores: “Meu editor me assaltava como numa floresta”.

Em 1763, encomendado pela comunidade de livreiros parisienses, Diderot

escreve uma Carta sobre o comércio do livro em que trata da historia dos
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regulamentos do mercado livreiro a época, onde considera o privilégio de edigcdo
aos livreiros uma espécie de mal necessario, pois que “nada se concilia tdo mal
quanto a vida ativa do comerciante ¢ a vida sedentaria do homem de letras™®,
entretanto, faz-se um defensor da propriedade intelectual, uma vez que, segundo o
iluminista, “s6 o firme reconhecimento da propriedade dos escritores sobre suas
“producgoes” e a seguranca que se da aos livreiros podem garantir o pagamento de
um preco justo das obras cedidas pelos primeiros e adquiridas pelos segundos”
(Chartier, 2002:20).

Ao mesmo tempo em que reconhece a necessidade desta alianga, ndo deixa
de pontuar as diferengas entre os interesses dos parceiros ¢ de como as escolhas
dos editores sdo norteadas pela l6gica do mercado que, descrito por Diderot, em
muito se assemelha ao de hoje onde os best-sellers, mais ao gosto popular,
correspondem ao carro-chefe dos catdlogos editoriais, reconhecendo que “os
livros eruditos e de uma certa importancia nao tiveram, ndo tem nem nunca terao
mais do que um pequeno nimero de compradores”.

Alguns editores idealistas, entretanto, arriscavam-se na empresa de compor
estas obras de escoamento mais dificil porque atende a um publico mais reduzido.
Evidente que o valor da obra era elevado e o publico erudito “pobres em todos os
tempos” (Diderot, 2002:36), encontrava dificuldades em adquiri-la. Um
comerciante entdo, confeccionava uma reimpressdo barata da mesma obra e “a
indigéncia do homem de letras, triste condi¢do a que sempre retornamos, preferia
a edicdo mais barata a melhor” (Diderot, 2002:39) e o habil livreiro que preparara
a bela edicdo, via-se obrigado a baixar o seu preco, amargando em prejuizo.

Esta situacdo descrita por Diderot em meados do século XVIII, em muito
se aproxima da realidade atual, onde as fotocopias tem seu paralelo nas
reimpressoes realizadas por confratores da época. Interessante notarmos como
sempre houve mercado para as “edi¢des piratas”, uma vez que o acesso aos bens

culturais sempre foi desigual. Entretanto, Diderot chamava atencdo sobre o

% H4 casos, contudo, onde estas atividades se conciliam. Foi a solugio encontrada pela jornalista e
escritora Sonia Hirsch (1984) cujos livros sdo distribuidos por uma editora propria, de nome muito
sugestivo; “Corre-Cotia”, nos quais costuma vir escrito: “A informacao contida neste livro ¢é
totalmente liberada para reprodugdo, ja que pertence ao acervo da humanidade; a autora se reserva
somente os direitos literarios, que a bem da verdade sdo seu ganha-pdo”. Alguns de seus livros se
tornaram cléssicos no meio alternativo, emplacando mais de cinco edic¢des.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0015643/CA


PUC-Rio - Certifica¢éo Digital N° 0015643/CA

177

suporte que o texto se dava a ler e da reacdo dos compradores das falsificagoes:
“ndo tardavam por enjoarem-se de uma edi¢do desprezivel, acabavam por comprar
duas vezes o mesmo livro (...) ¢ sempre o bom gosto que predomina e que expulsa
a edicdo ruim da prateleira para ceder lugar a de qualidade” (Diderot, 2002:42-
43).

No nosso caso, entretanto, talvez seja bem mais dificil que os estudantes
das camadas populares cedam ao “bom gosto”, embora, como ja foi dito, de fato
tenham preferéncia estética pela edicdo original. Atualmente, no Brasil,
entretanto, esta preferéncia se torna muitas vezes proibitiva pelos elevados precos
de nossas publicagdes. E preciso dizer, contudo, que esta op¢do esta presente nas
trajetorias dos estudantes pesquisados que, ao longo do periodo de formagdo na
universidade, passaram a rever suas prioridades de consumo e garantir a aquisi¢ao
de alguns livros que exibem com orgulho em suas residéncias, como pude
observar.

Apesar dos paralelos possiveis entre a realidade descrita por Diderot e a
nossa contemporanea, o progresso das técnicas de reproducdo redimensionam o
problema: como garantir os direitos da propriedade intelectual em plena “Galaxia
de Bill Gates”? Parece que a propria concepcao de autoria se v€ em pleno
redimensionamento na atualidade.

Sem duvida, podemos afirmar que o uso da fotocopia de textos como
suporte privilegiado no processo de transmissdo de saberes e construgcdo de
conhecimento na universidade, representa um impacto significativo na hierarquia
que emerge das relacdes entre autor e leitor e ndo apenas nas relagcdes que
envolvem autoria e propriedade intelectual. Podemos entender a selecao de textos
elaborada pelo professor e organizada nas “pastas” como uma forma de
transgressao dos protocolos de leitura impostos pelos autores, editores e
apresentadores dos livros de onde sdo selecionados os textos para integrarem uma
nova unidade na qual o professor € o autor que impde o seu proprio protocolo de
leitura aos estudantes que, por sua vez, obviamente, encontram caminhos para
escapar desta tentativa de controle da recepcao de sua leitura, dependendo do seu
nivel de autonomia e capacidade de selegao.

Como nos esclarece Chartier (2000), o autor ndo escreve livros, apenas
textos que se dao a ler através da mediagdo do editor, do programador visual, do

apresentador da obra, podendo receber tratamentos bem diferenciados em diversas
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edicoes em func¢do de interesses especificos de mercado. O suporte livro impresso
tornou-se hegemonico apos a chamada revolugdo de Gutenberg, mas sabemos que
a aventura do livro esta em constante devir e que os meios de produgdo e as novas
tecnologias alteram todas as relagdes que se estabelecem com o texto. Segundo
Olinto (2002:64), “A tecnologia da imprensa contribuiu enormemente para
fomentar a concepcdo de um texto singular, fechado em si, produto — ou seja,
propriedade — de um autor tnico. O modelo hipertextual pode alterar essa idéia”.

Poderiamos, portanto, conceber a “pasta de fotocopias de textos” como
uma espécie de hipertexto, ou “hiper-suporte”, que guarda alguma semelhanca
com os sites da Internet que nada mais sao do que a reordenacao de fragmentos de
textos organizados em funcdo de um determinado “recorte” muito especifico.
Neste suporte, rompe-se a linearidade peculiar ao suporte livro, fragmentando-o e
reordenando-o em uma nova unidade. A “pasta” é um suporte interessante, uma
vez que se forma a partir de operacdes de recorte e colagem, de bricolagem e,
como um caleidoscopio, aqueles fragmentos podem recompor-se em outras
unidades infinitamente, dai um mesmo texto ser objeto de ensino em disciplinas
surpreendentemente distintas.

Entretanto, para o estudante, a “pasta” nao ¢ propriamente uma obra
aberta, reconduzindo-o a logica linear dos livros e de seus protocolos de leitura
bastante rigidos. Dificilmente o professor altera seu programa de leitura em
fun¢do do desenrolar de seu curso, incluindo novos fragmentos sugeridos por
alguns de seus alunos, por exemplo, apesar de termos noticias de casos onde tal
coisa aconte¢a. Nao ha davida, no entanto, que o suporte “pasta” permite este
procedimento, diferentemente do livro, na medida em que, diferentemente da
“pasta”, nele ndo se podem incluir novos textos, ao menos materialmente.

De fato, nao ha, na contemporaneidade, como ler tudo que se oferece a leitura. Da
mesma forma que Simmel (1987) diz que o cidadao urbano precisa desenvolver
uma atitude blasé em relacdo aos estimulos que recebe diariamente em uma
metropole, a fim de manter sua sanidade mental, em fun¢do da quantidade
excessiva de estimulos aos quais estd exposto € que, se a todos reagisse,
elaborando um sentido, esgotar-se-ia, uma das habilidades mais importantes de
serem desenvolvidas pelo leitor contemporaneo, segundo Chartier (1998), seria
justamente a capacidade de escolher, de selecionar aquilo que ¢é pertinente aos

seus interesses, Como ja vimos.
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Neste sentido, a logica que precede e sustenta a organizagao das “pastas”
encontra-se em consonancia com a logica que preside o leitor contemporaneo. De
acordo com alguns informantes, o cendrio que se vislumbra para além das
fotocopias € o das “pastas eletronicas”, ou seja, a disponibilizacdo de textos
selecionados (vertidos domesticamente, através de scanners, para a escrita digital
e, portanto, livres do controle das editoras) pelo professor de determinado curso
através das listas de discussdo que integram todos os estudantes inscritos naquela

disciplina, tendo o professor como “moderador”.

Consideracoes finais

O objetivo deste texto ndo ¢ fazer um juizo de valor sobre o uso de
fotocopias no ensino superior. A este tema, foi dedicado um seminario inteiro
promovido pela Associa¢do Brasileira de Editoras Universitarias (Abeu), na
Bienal do Livro realizada no Rio de Janeiro em 2001. Nesta ocasido, segundo
matéria divulgada no JB (21/03/2001), a idealizadora do evento e editora da
UFRJ, Yvonne Maggie, lamentou-se ao dizer que “hoje, a fotocopia ¢ instrumento
basico de formagdao dos alunos nas universidades”. Segundo Renato Janine, da
USP, “¢ uma ilusdo a vantagem de copiar parte do livro ao em vez de compra-lo.
As pastas geralmente estdo recheadas de textos mal organizados e sem
identificacdo da obra ou do autor. O aluno perde a no¢dao do que esta lendo.”
Entretanto, Yvonne argumenta que “muitos cursos ndo poderiam ser feitos se nao
fossem as copiadoras”, lembrando a deficiéncia das bibliotecas de muitas
universidades.

Poderiamos acrescentar que muitos estudantes ndo poderiam ter acesso a
grande parte das leituras obrigatorias dos cursos universitarios se dependessem
das bibliotecas (que podem até dispor dos livros solicitados, mas dificilmente em
numero suficiente para atender a uma turma de, digamos, trinta estudantes) ou da
aquisicao de livros, cujos precos sdo abusivos em nosso pais.

Segundo matéria publicada em “O Estado de Sao Paulo” (11/11/02), a
Associagdo Brasileira para a Protecdo dos Direitos Autorais (Abpdea) tem
apelado, recentemente, para acdo policial investindo em diversas unidades
universitarias multando e fazendo apreensoes de livros. No Rio, foi noticiado no

JB (31/10/02) a apreensdo, pela policia, de copias integrais de cerca de 100 obras
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nas oficinas de fotocopia da UERJ, de acordo com a Lei do Direito autoral
(9610/98). Na UFMG, onde houve a prisdo de um dos donos de maquinas
fotocopiadoras, a universidade garantiu o aumento do nimero de exemplares dos
livros na biblioteca. Em troca, as editoras se comprometeram a fazer doagoes.
Estas doagdes, entretanto ndo podem atender as demandas concretas dos
estudantes. E preciso fazer acordos, oferecer descontos mas, mesmo assim, as
universidades teriam dificuldades em se equipar com os livros.

Corréa (2001) relata em seu livro, a estratégia de uma bibliotecaria da
Universidade Federal do Amazonas que, sensivel a falta de recursos oficiais para
manter atualizado o acervo da biblioteca, apelou para iniciativa privada e, hoje, a
sua biblioteca ¢ adotada por empresas. A experiéncia tem sido reproduzida em
diversas unidades do ensino publico. Esta parceria entre o publico e a iniciativa
privada, entre o primeiro ¢ o segundo setores, pode nos parecer uma solugdo
criativa, em um primeiro momento, mas nao deixa de ser absolutamente temeraria
a auséncia do Estado em questdes tdo cruciais para a soberania nacional como a
educacao.

Para o entdo reitor da UFRJ, Carlos Lessa, “é como a historia do ovo € a
galinha. O livro € caro porque ninguém compra € ninguém compra porque € caro”
(“O Estado de Sao Paulo”). O exemplo ndo parece convincente em se tratando de
um bem cultural cujo acesso deveria ser garantido através de politicas publicas de
incentivo fiscal, por exemplo, para tornar o livro mais acessivel no Brasil. Em
entrevista, via e-mail, a jornalista Sonia Hirsch declara que no Brasil o mercado
editorial € voltado, principalmente, para as camadas de maior poder aquisitivo,
tornando-se um objeto de luxo com ricas encadernacdes. Os estudantes
reivindicam a producdo de edigdes mais populares para que seja viavel a
democratiza¢dao do acesso a cultura escrita.

Na UPP, recentemente, a reitoria fez um apelo aos professores para que
abandonem a pratica da fotocopiagem. E eu me pergunto: qual serd o destino dos
estudantes oriundos das camadas menos favorecidas, com a interdi¢do das
fotocopias? Na contemporaneidade, como vimos, ndo € mais possivel ler tudo o
que ¢ publicado, o que torna a leitura necessariamente fragmentaria e exige do
leitor a competéncia de selecionar racionalmente todo o volume de leitura que lhe
¢ oferecido. A universidade, neste sentido, como vimos, tem um papel formador

inestimavel e o professor, como mediador privilegiado desta formacao deveria
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esforcar-se no sentido de transmitir suas estratégias a respeito da capacidade de
selecionar e triar textos.

Em entrevista para TV Futura, Milton Santos, comentando os fluxos
migratorios em dire¢dao ao sul do pais, reconhece nestes movimentos um aspecto
muito positivo, pois os imigrantes sdo capazes de aceitar o novo, enquanto as
elites tendem a defender a tradi¢do, e que ¢ justamente este contato, esta
diversidade que vai, aos poucos, renovando a tradi¢do de forma a garantir que
esta se mantenha. Santos afirma que aqueles que chegam a uma nova terra sdao
obrigados a recriar tudo e, por este motivo, enxergam elementos que comegam a
despregar-se do cotidiano como novas formas de pensar e agir, mais facilmente do
que aquele que ja se encontrava ali, familiarizado com a ordem das coisas,
insensivel as mudangas, uma vez que esta incluido naquele processo.

Podemos encontrar na imagem trazida pelo gedgrafo, uma correlagdo com
o0 estrangeiro, tal como descrito por Simmel (1983) e Schutz (1970), como ja foi
comentado em textos anteriores. O grau de “objetividade” atribuida ao estrangeiro
lhe confere a liberdade de enxergar as relagdes de sociabilidade com mais
liberdade, rompendo com padrdes que sdo muito dificilmente abandonados pelo
grupo que recebe o estrangeiro.

Segundo Hannah Arendt (2001), ¢ preciso ter ouvidos muito atentos ao
novo, porque o verdadeiramente novo, o devir, aquilo que ndo ¢ simplesmente a
fabricacdo do futuro, representa o inesperado, um acontecimento, tal como o
nascimento. Talvez, a atencdo dos estudantes das camadas populares que estdo
ingressando nas universidades seja capaz de visionar formas novas de se lidar com
o texto, enquanto as elites estejam ainda ligadas as formas tradicionais de leitura
que tém o livro como suporte privilegiado de leitura. Quem sabe, deste
interessante contato que estd se dando nas universidades, ndo possam emergir

novas formas de relagao com a leitura?
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2.6
O desafio da pagina em branco: a escrita entre universitarios dos
setores populares®

As vezes me da um bloqueio, um ideal de
texto, sei ld... O drama diante da pagina em
branco (Mariah)

Todos nos conhecemos as dificuldades diante da pagina em branco, sobre
as quais, muitos escritores ja se expressaram em prosa ¢ em verso. O presente
trabalho tem, por objetivo, conhecer especificamente o papel da escrita nos
movimentos de inclusdo de estudantes das classes laboriosas®, nos termos de
Bosi (2001), no ambiente universitario.

Sdo enfocadas as historias de formagdo destes estudantes® e suas praticas
de escrita sob orientacdo pedagdgica, em confronto com aquelas que se dao por
iniciativa propria. Discute-se, ainda, as estratégias para lidar com o desafio da
escrita enquanto estudo e algumas dificuldades que parecem, de acordo com as

entrevistas, ser distintivas deste universo de estudantes.

%! Uma versdo deste texto foi apresentada e publicado nos Anais no VII Congreso Internacional de
Historia de la Cultura Escrita, na Universidad de Alcala de Henares, 7-11 de julho de 2003, sob o
titulo “El desafio de la pagina en blanco: la escritura de mujeres universitarias de sectores
populares”. Naquela versdo, trabalhei apenas com as mulheres entrevistadas, dando énfase a
questdo de género e suas implicagdes com a construgdo da identidade de autor (a).

62 Pesquisando as praticas de leitura de operérios, Bosi utiliza-se do termo classes laboriosas e
afirma que o trabalhador se identifica com todo pobre, “aquele que trabalha de dia para comer de
noite” (Oliveira, 2001:202). O conceito de classes laboriosas reafirma uma relagdo com o tempo
que afasta as possibilidades de lazer. Em textos anteriores (Pavdo, 2002) foi discutida a
importancia do écio, ou do tempo livre, para o desenvolvimento das praticas de leitura e de escrita
de forma auténoma, além das orientagdes pedagogicas.

% Dados sociologicos dos entrevistados (Anexo 3), bem como a situagdo de contato e o contexto
da pesquisa foram tratados detalhadamente em textos anteriores.
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Ingressando na universidade

Somos alunos de classe social popular, a maioria mora na Baixada®, a
gente vem das escolas publicas, a gente vem desta realidade. A gente
enfrentou um pré-vestibular, uma verdadeira maratona para conquistar o
acesso a universidade. Hoje somos mais de 30% dos alunos e ¢ preciso
pensar como lidar com esta nova demanda. (...) Queremos superar limites e
ndo as diferengas. (...) Eu penso em fazer mestrado, mas eu preciso melhorar
a minha redacdo. O filtro é a redagao. (...) Queremos que os professores nio
devolvam nossos trabalhos apenas com a nota seis, mas com comentarios,
que fagam uma correcdo construtiva. Fica esta sugestdo aos professores; que
trabalhem mais a correc@o, coloquem mais observagdes nos textos.

Estas foram as palavras de Dora, estudante de pedagogia da UPP em
reunido por eles convocada para discutir o mal estar que sentiram logo nos
primeiros periodos da faculdade. Nos primeiros encontros que travei com o0s
estudantes da UPP, expressavam com insisténcia o duro choque de reconhecerem
que os anos de escolaridade ndo haviam sido suficientes para a sua autonomia em
relacdo as praticas de leitura e de escrita. Maryalba chegou a dizer certa vez: “¢
incrivel, a gente faz o vestibular e, quando passa, fica na maior alegria, achando
que se a gente passou € porque sabe ler e escrever. Ai chega aqui e dizem que a
gente ndo sabe nada.”

Uma questdo que podemos levantar a partir tanto da reflexdo de Dora,
quanto da de Maryalba, diz respeito ao exame de vestibular. Dora refere-se ao
vestibular como uma maratona, porém, depois de ser aprovada, Maryalba escuta
de seus professores que a sua capacidade de lidar com a leitura e com a escrita €
insuficiente. Como ja foi discutido em textos anteriores, estes grupos, avaliando o
seu campo de possibilidades, buscam as brechas para levarem adiante o seu
projeto de vir a ser estudante universitario. Uma destas brechas ¢ a op¢ao por
cursos menos disputados. Além disso, a escolha do ensino superior privado
constitui uma facilitagdo por um lado, uma vez que a concorréncia do exame torna
0 projeto um pouco mais acessivel; a dificuldade ¢ pagar as mensalidades. Neste
caso a UPP constitui uma opcao bastante vantajosa, uma vez que concede bolsas
de estudo. No caso de ambas as estudantes mencionadas, a relacdo canditato/vaga

que enfrentaram foi bastante baixa, proxima a dois candidatos por vaga. Neste

A estudante refere-se 4 Baixada Fluminense, periferia da regido metropolitana do Rio de
Janeiro, area de concentrac¢do de populagdes de baixa renda.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0015643/CA


PUC-Rio - Certifica¢éo Digital N° 0015643/CA

188

caso especifico, parece que o desempenho demandado no exame vestibular em
relacdo as competéncias textuais ndo corresponde ao exigido ao longo de um
curso da area das ciéncias humanas. O que o corpo docente esperaria destes
estudantes recém ingressos? Quais seriam 0s requisitos minimos para o ingresso

num curso superior? Refletindo sobre esta questdo, Lajolo (1986) se pronuncia:

Respondendo, talvez a esta pergunta, se pode estabelecer como
requisito minimo para ingresso num curso superior que o aluno seja
competente no uso da modalidade escrita; competente como emissor € como
receptor. Estabelecendo, ainda, que a capacidade de recepcdao que se quer
ndo ¢ a de recepgdo passiva, mera reproducdo ou parafrase, mas uma
recepcao ativa na qual o receptor se posicione face ao texto lido, discutindo
suas premissas, avaliando sua argumentagdo, aceitando-o ou recusando-o.
Em uma palavra, quer-se uma recepc¢do que faculte ao leitor o exercicio da
interlocugdo

Interessante, porém, que em enquéte realizada entre estudantes do curso de
pedagogia da UGP, a escrita, apesar de figurar entre as dificuldades de ingresso na
universidade, ndo constitui a maior delas. A maior das barreiras, apontada por
50% do grupo pesquisado, sdo as ditas ‘“ciéncias exatas”, quimica, fisica e
matematica. Indagadas sobre as dificuldades que enfrentaram nas provas do
concurso, depois das exatas, sdo indicadas diversas barreiras de ordem psicologica
e relativa a problemas pessoais (37%), o que nao deixa de ser um dado
interessante. Em terceiro lugar, aparecem as dificuldades na redacao e/ou
portugués (8,92%) e 3,57% sentiram dificuldade nas questdes discursivas,
perfazendo um total de 12,49% se reunirmos estas trés categorias (redagdo, prova
de portugués e questdes discursivas).

Nos pré-vestibulares comunitarios, conheci um termo nativo que muito me
impressionou: zerar a prova. O maior medo dos vestibulandos das camadas
populares ¢ de zerar, ou seja, ndo atingir nenhuma pontuacdo. Neste caso, de
acordo com as regras do vestibular, mesmo que a relagdo candidato/vaga seja de
um candidato por vaga, ele é eliminado. O que pode nos parecer pouco provavel
para alguém que estad, mal ou bem, se preparando para o concurso, ¢ mais
freqliente do que podemos imaginar. E onde se zera € justamente nas provas de
quimica, fisica e matematica, a0 que parece, as maiores lacunas no ensino
fundamental e médio da rede publica. Estes dados nos levam a crer, entretanto

que, apesar de dificilmente zerarem na prova de portugués que, afinal ¢ sua lingua
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materna, o desempenho exigido no vestibular para o ingresso dos cursos de mais
baixa concorréncia ndo chega a ser suficiente para acompanhar o desenvolvimento
dos mesmos. Sendo que o desempenho em relagdo a escrita fica bem aquém do
ideal esperado, conforme se pronunciou Lajolo. Como veremos, a capacidade da
interlocu¢do e de uma recep¢do ativa nao sao bem desenvolvidas ao longo do
ensino fundamental.

O tema da escrita como dificuldade, especialmente para estes grupos,
aparece recorrentemente nas falas das bolsistas: “Para mim, ha déficit, sim! Eu me
expresso bem, mas ndo dou conta de escrever, sempre tive pavor de escrever”,
“Eu também sou péssima em escrever, nunca estudei em Escola Parque®”, “Tenho
dificuldade méxima de escrever. Leio, mas ndo sei passar para o papel” e, ainda
em relacdo a dificuldade em lidar com o vocabulario que domina a cena
académica: “As vezes, a gente fica horas na biblioteca s6 para entender uma
palavrinha que o professor disse ¢ que a gente teve vergonha de perguntar,
imagina escrever?”. Em sua auto-representacdo, portanto, sobressai o discurso da
falta, em grande parte reprodu¢do do que ouviram sobre a sua expressao escrita ou
oral por toda a sua vida escolar. Por que estas competéncias ndo sdo
satisfatoriamente desenvolvidas no ensino fundamental? Como se constrdi este
discurso do déficit?

Importante frisar que estes estudantes estdo em pleno processo de mudanga
de campo deparando-se com uma série de fronteiras, tanto fisicas, quanto
simbolicas. Através do contato e das entrevistas, parece claro que a cultura escrita
constitui uma importante barreira, entre tantas outras. Um novo mundo se
descortina, com novos valores e, sobretudo, com um outro codigo lingiiistico®.
Maryalba, certa vez, em um de nossos encontros, desabafou: “poxa, eu fiquei
assim tao decepcionada quando recebi o meu primeiro trabalho com aquela nota

ruim... (era um 6,0)” eu tinha me dedicado tanto... fiquei arrasada com a

% A estudante faz referéncia a uma escola particular de grande prestigio, no Rio de Janeiro,
notadamente uma escola “de elite”.

6 Especificamente o tema da linguagem e dos cédigos lingiiisticos como barreira simbélica e
elementos de estigmatizagdo encontra-se desenvolvido no texto Universidade e setores populares:
identidade, motivagoes e projeto, desta mesma coletanea.

7 Em textos anteriores ja tivemos oportunidade de refletir sobre a importancia do CR (coeficiente
de rendimento) para estes grupos, em especial, incluindo o fantasma da perda da bolsa ou da
impossibilidade de transferéncia para um curso de maior prestigio mas, além destes aspectos de
ordem pratica, me parece que ha uma cultura escolar de manter “boas notas”, de forma que, ao
longo de suas vidas escolares, dificilmente obtinham conceitos tidos como “baixos” (abaixo de
8,0).
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avaliacdo, eu me matei para fazer este trabalho, me esforcei muito. Eu achava que
era o trabalho da minha vida!”.

Como estivesse com o trabalho em maos e me solicitara uma opinido, fiz a
leitura de seu trabalho e da avaliagcdo do professor. Era a resenha de um artigo de
Anisio Teixeira que, por acaso, conhecia bem. Na verdade, pareceu-me que o
professor havia sido bastante condescendente. Seu texto era extremamente
truncado e as idéias principais de Anisio ndo haviam sido bem expostas.
Claramente, ela havia feito uma colagem de trechos do artigo, articulando-os de
tal forma a chegar mesmo a inverter algumas posi¢des do autor. Contudo, insistia
que a dificuldade estava em “passar para o papel”. Quando lhe perguntei sobre a
leitura que tinha feito, admitiu ndo ter compreendido bem o texto e, questionada

sobre a possibilidade de pedir ajuda ao professor, tivemos o seguinte dialogo:

Eu tenho muita vergonha... Mas a gente estd na universidade para
aprender e ninguém ¢ obrigado a entender tudo logo no primeiro periodo de
faculdade... Ah, Andréa... mas tem tanta gente que entende logo tudo... 1€
uma vez ¢ ja entende, ja sabe até comentar... Aquelas menininhas, elas
entendem com a maior facilidade...

A maioria trabalha enquanto estuda, consumindo muito tempo nos
deslocamentos pela cidade porque, em geral, moram em bairros de periferia. Qual
o lugar da escrita em suas rotinas? Sobre a produ¢do de uma escrita espontanea,
Lucimar desabafa: “Ah, Andréa, e eu 14 tenho tempo? Nao sobra tempo pra isso

ndo. As vezes eu até penso e fico com vontade de escrever, mas ndo da tempo”.

Historias de formacao de produtores de texto

O primeiro aspecto que chama atengdo, em seus relatos, talvez seja o fato
de o meio de socializagdo primaria destes estudantes, ou seja, a familia, constituir-
se um ambiente que ndo oportuniza o contato com a cultura escrita, seja pelo
baixo nivel de escolaridade dos pais, seja pelas dificuldades de acesso a materiais
impressos, tanto quanto pela pouca iniciativa de escreverem além das orientagdes
escolares, o que se tem chamado escritas cotidianas ou domésticas (Robledo,
2001).

Isso ndo quer dizer, evidentemente, que ndo tenham nenhuma espécie de

contato com materiais escritos, uma vez que estdo incluidas em uma sociedade
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letrada. Entretanto, a escola, como meio de socializagdo secundario passa a
representar, muitas vezes, a Unica forma de sociabilidade com o impresso, de
forma mais sistematica, tanto com a leitura quanto com a producdo de texto. A
relacdo que as classes trabalhadoras mantém com a cultura escrita, em geral, é de
ameaca, vendo “a escrita como uma das armas de dominagdo que controlam as
classes colocadas na ctpula da piramide social” (Martinez & Pérez, 2001).

No periodo em que mantive contato mais proximo com a populacdo de
uma favela carioca, foram intimeros os exemplos de papéis que os atormentavam.
Sdo historias de moradores que perderam suas residéncias porque ndo tinham os
papéis, sao os proprios documentos pessoais de identidade que muitos ainda nao
dispdem, papéis com declaragdes da escola para poderem isentar-se da passagem
nos transportes coletivos, papéis de cobranca dos credidrios... Estes sdo o maior
tormento: “t4 dizendo que ndo pagou a parcela, que vao cortar o cartdo, que vai
pro SPC”. E comum, também, as multiplas interpretacdes sobre o escrito: “mas eu
entendi que era pra tomar (a pilula) no dia da relagdo”, “ndo, aqui ta dizendo que ¢
sO pra negro... € pra os de escola publica também?”. A escrita interpela suas vidas
muito mais como instrumento de interdi¢ao, de coergao e repressao, relacionando-
se, em geral, a maquina burocratica que garante o controle dos cidadaos.

Outra fun¢do importante da escrita em seu cotidiano relaciona-se com os
papeis ligados ao consumo (cheques, fichas de credidrio, documentos em geral
exigidos para compra a crédito). Curiosamente, a transposi¢ao pedagogica do
conceito de fungdo social da escrita, trazido no bojo da discussdo do termo
letramento, acaba restringindo-se a estas fungdes da escrita, seja como
instrumento de controle do Estado, seja como instrumento de consumo.

Ha sempre, entretanto, nas comunidades, um poeta, o pessoal do samba
que escreve letra de musica, um morador que junta recortes sobre a comunidade
mas, em geral, € a tradi¢do oral e a memoria que sustentam estas atividades: vale o
dito.

Impressiona como o discurso da deficiéncia, da patologizacdo da pobreza e
a hipotese do déficit lingiiistico permeia as falas destes estudantes. Alguns
chegam a arriscar um olhar critico em relacdo a escola mas, em geral, o problema
¢ debitado para si mesmos. Exemplar ¢ a fala de Juliana que, sem ironia, comenta
sobre a sua alfabetizagdo: “Amei a minha alfabetizagdo. Repeti trés vezes a

primeira série”.
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Mbobnica nos fala da escrita como castigo, mas lembra-se de como
encontrou espago, mesmo clandestinamente, para expressar a sua subjetividade
através da escrita em paredes, pratica que, segundo Barbosa (1986), est4 associada

principalmente as institui¢des totais e a estruturas extremamente coercitivas:

Esse negocio de dizer que escrever tem que ser ludico, pode ser ludico
depois, mas agora fica um castigo. Quando vocé era pequena, quando
vocé comecou a aprender, era sempre assim, como um castigo? Nao
tinha nada que vocé gostasse? Eu gostava muito de escrever pelas paredes.
Ah ¢€? Na escola? Em casa. Me trancava no banheiro, escrevia na porta.
Aprender a fazer meu nome era nas parede, na porta do banheiro. E o que
vocé escrevia? Nada. Era meu nome que aprendia na escola, né? la 14, e
escrevia na parede e na porta do banheiro. Na porta, sua mae deixava?
Deixar num deixava ndo, mas ai a gente se trancava la dentro e escrevia, ué.
Toda crianga gosta. Ndo sei porqué, acho que ¢ pra todo mundo ficar vendo
que vocé sabe escrever. (Monica)

A fungdo da escrita, a fun¢do do autor (Foucault, 2002) ¢, muitas vezes,
confundida com a funcdo do escriba, aquele que apenas copia, e cuja bela
caligrafia o dignifica. A questdo da caligrafia, da letra boa, como valor simbolico,
¢ muito freqiiente nos relatos das camadas populares sobre praticas de escrita,
como elemento de distingdo. No interior desta realidade de baixa escolaridade, ¢ a

figura masculina quem, normalmente se destaca:

Minha mae era analfabeta, mas meu pai escrevia muito bem, até
porque, na época dele, se exigia mais do estudante. Entdo, quando ele era da
igreja, ele era secretario, tesoureiro, ndo lembro o que ele era 14 do conselho,
entdo, ele tinha a ata da qual ele escrevia, ele tinha uma letra muito bonita,
que ninguém puxou a ele. E ele escrevia a ata, ele lia algumas coisas, lia a
Biblia... Ele ficava no sofa. Geralmente ele tava escrevendo e, assim, as
vezes, ele pegava a Biblia antes de dormir. (Mariana)

Percebe-se, neste relato, como a constru¢ao do ideal daquele que ¢
proximo das letras relaciona-se com o tempo livre, com a circulagdo pelo mundo
da rua, fora de casa (seja o trabalho ou a igreja), com a possibilidade de
recolhimento, mais proprios do universo masculino. “Minha mae ndo tinha tempo
para estas coisas”, disse Mariana, “ela tinha sempre muito o que fazer”. Os
escritos religiosos sdo impressos que tém uma circulagdo importante junto aos
setores populares.

Se o relato de Mariana a afasta, em um certo sentido, do universo da

leitura e da escrita, por identificad-lo com o espago masculino, ndo resta diivida que
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esta imagem teve, ainda assim, um papel muito positivo em sua formacao,
constituindo-se uma disposi¢do para a escrita. Em contrapartida, h4 relatos de
grande dramaticidade, onde fica flagrante o discurso da deficiéncia e de como a
escola, para as camadas populares, joga o seu papel de reprodutora das estruturas
hierarquicas e extremamente desiguais de nossa sociedade, onde a mobilidade

social ¢ impensavel:

O meu comego com a leitura/escrita foi muito dificil porque a minha
professora, a Graga... Quando eu me formar, eu vou até enviar o meu
diploma pra ela. Assim; o convite de formatura ¢ pra ela. Nao ¢ de vinganga,
mas é porque ela dizia que eu nunca ia chegar na universidade, no CA®. Ela
dizia que eu nunca ia chegar na universidade, que eu tinha que aprender
cabeleireiro, manicure, qualquer outra coisa. Vocé escutava isso no CA?!

29 ¢

Al, se eu esquecia o lapis, eu falava: “professora, esqueci o lapis”, “escreve
com dedo”. (Maria Claudia)

Mbnica, por sua vez, aponta as diferencas, tanto da escola de origem e a
forma de lidar com a producdo de texto, quanto o meio familiar, como elementos
de distincdo importantes em relacdo ao movimento de inclusdo na loégica da

universidade:

Tem muita gente que ndo tem dificuldade... que vém de colégios
melhores.Vocé acha, entdo, que essa diferenca é por conta disso, da
escola de origem? E, no mais é assim, né? T6 dizendo, pra fazer um texto,
responder certas pergunta, vocé responde aquilo que t4 ali, né?. Nunca ¢ o
que vocé constroi. E o que ja ta feito, o que ta pronto ali. Num é? “Quem foi
que matou a galinha?” Ai ta 1a: “Jodozinho matou a galinha”. Entdo: “quem
matou a galinha?”’, “Jodozinho”. Nao tem isso? Foi assim que vocé
aprendeu... E, foi assim que eu aprendi. E agora nio é assim... Ah, num é
assim. E eu acho que nunca foi ou, entdo, ndo era pra ser. Ai, quer dizer, ¢é
complicado. Entdo, vocé acha que tem essa diferenca mesmo?Vocé
observa outros colegas que vieram dessas escolas boas? Ah, muito
melhor. E ai tem facilidade? Muita facilidade. Muita mesmo. Tem uma
menina na sala, é Paula, acho que ¢ Paula, menina, ela fez uns textos!
Rapidinho ela fez dois texto; um texto de histéria com quatro pagina. Fiquei
boba. Falei: Nossa Senhora!! Uma que ela adora Historia, né? E a mée dela é
professora de Historia. Ai ja ajuda ela, e muito. (Moénica)

O exemplo do tipo de trabalho de interpretagdo e produgdo de texto a
partir da leitura trazido por Moénica ¢ bem explorado tanto por Garcia (2001),
quanto por Geraldi (2002). Segundo os autores, esta forma de trabalho reduz a
escrita a mera localizacdo e posterior reprodugdo, afastando-se do que poderiamos

chamar de escrita autoral. Quando recordam seus primeiros contatos com a

68 Classe de Alfabetizacio.
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escrita, todas as entrevistadas referem-se a copias infindaveis. Em seus estagios,
nas escolas publicas, reencontram-se com esta mesma pratica, utilizada, muitas
vezes, como técnica de disciplinarizag¢ao e docilizacido dos corpos.

Das escritas para além das orientagdes escolares, Monica lembra-se com
prazer dos “bilhetinhos” que costumava escrever para o namorado: “ndo era copia,
era tudo inventado, mas bem rapidinho e ele entendia, ndo tinha dificuldade”.
Lucimar lembra-se que, quando jovem, costuma escrever cartas para amigos, que
fazia amigos por correspondéncia. Procurava o endereco nas revistas e escrevia.
Neste tempo, também ndo tinha medo de “escrever errado” e “um ajudava o outro,
falava como era que se escrevia tal palavra, ia assim”.

Ha, também, o caso de Lindonéia que, por um certo acaso, encontrou uma
mediadora que facilitou o seu interesse e a apreensdo do habitus da escrita. Era
uma vizinha professora que a alfabetizou e, em cuja casa, havia muitos livros que
ela lhe emprestava. A influéncia desta mulher fez com que Lindonéia sonhasse ser
professora.

Apesar de a maioria dos pais das mulheres entrevistadas ter um nivel de
escolaridade muito baixo, sendo muitos analfabetos ou semi-analfabetos,
apresentando um nivel de letramento pouco elevado, em todos os casos, houve um
investimento muito grande das familias em relagdo ao universo letrado. Quase
todas entram na escola ja tendo tido ligdes com professoras alfabetizadoras da
vizinhan¢a. Este inicio com o mundo das letras, entretanto, ndo ¢ sempre tao
atrativo quanto no caso de Lindonéia. Sdo freqlientes os relatos de cansativos
exercicios de caligrafia, castigos e humilhagdes. A escrita deve ser aprendida para
“ser alguém na vida”, para ter uma sina melhor que a de seus pais e, ¢ a palavra
opressora, a palavra do outro, que se faz matéria para esta escrita.

Do grupo de jovens da favela C1, com os quais trabalhei por dois anos, era
dramatica a relagdo que haviam construido na escola com a escrita. A escola
consegue, de uma forma muito eficiente, transformar a escrita em uma pratica
puramente escolar, sujeita a logica de uma institui¢do altamente autoritaria como
sdo as escolas em geral e a escola publica muito particularmente. O que quero
dizer com uma pratica puramente escolar ¢ que ndo se sustenta por relagdes
sociais para além das estabelecidas na e pela escola.

Importante sublinhar, entretanto, que ha, nos meios de socializagdo

populares que favorecem a construcdo de uma relagdo mais concreta com a
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cultura escrita: a igreja, em primeiro lugar, as associagdes de moradores e
movimentos sociais, em segundo lugar e, mais recentemente, o acesso a Internet
(através dos projetos sociais) que constitui um diferencial entre os jovens de
classe popular. E bem verdade que os jovens que tém ja algum capital em relagéo
a cultura escrita mantém uma relagdo mais ativa com o meio eletronico mas, de
uma forma ou de outra, encontrei muitos jovens bem familiarizados com sites de
piadas e de musicas, por exemplo, que vao, a partir deste contato, qualificando,
minimamente, a sua proficiéncia técnica com a cultura escrita.

Observei, também, na comunidade, uma intensa atividade de pichagao dos
muros, seja com marcas pessoais, como com palavras de ordem (em geral ligadas
aos comandos do trafico). Nos muros encontram-se, também, marcas da
intertextualidade e da oralidade®. Em geral, entretanto, o uso dos papéis ¢ visto
como pratica autoritaria. Para dar um exemplo, certa vez, uma aluna minha veio
da creche com sua filha balancando um papel na mdo em que a crecheira
solicitava que trouxesse mais fraldas e uma toalha no dia seguinte e ela dizia
indignada: “P0, precisa escrever isso?! Na moral, era s6 mandar um papo reto!

Qué que ¢ iss0?”.

Praticas de escrita no ambiente universitario

“Meu texto ndo tem conteudo”. “Eu ndo entendo o que o autor quis

dizer”. “Eu ndo sei escrever o que o autor quis dizer”. “Eu nao sei fazer um
resumo critico”. “Eu ndo sei o que ¢ uma resenha”. “Eu ndo tenho tempo”.
(Trechos de entrevistas)

O discurso do déficit, da vergonha sobre a sua expressdo, tanto escrita
quanto oral, ¢ recorrente. S3o lhes apontados, constantemente, problemas de

ortografia, concordancia, articulagdo do texto através de conjun¢des e formagao

% Em um dos muros, em uma das escadarias de acesso a0 morro, encontra-se a seguinte escrita:
“O importante é saber chegar, saber sair e conhecer as regras do lugar”, ao lado de um grafite de
um personagem armado. Ha muitas inscri¢des, por toda a comunidade, de siglas dos comandos do
trafico como C.V. (Comando Vermelho), P.J.L. (Paz, Justica e Liberdade), palavras de ordem do
comando, entre outras. Siglas e temas de futebol também sdo inscrigdes recorrentes em
comunidades de baixa renda, além de mensagens religiosas freqiientes nas portas das residéncias
como: “O sangue de Jesus tem poder”, “Deus dé satide aos meus inimigos para que possam assistir
a minha vitoria”. Os chamados para os bailes e festas religiosas da comunidade sdo feitos por
faixas espalhadas pelo morro. Ha, também, inimeros afiches comerciais presos aos postes
oferecendo servigos de manicure, uniforme escolar, venda de sacolé etc. No periodo de elei¢des, a
comunidade ¢ invadida por propaganda eleitoral.
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de periodos compostos. Contra esta fala que vem do outro e que desqualifica a sua
producdo, um sentimento muito forte de discriminagdo, tristeza, vergonha e

inadequagdo transborda de seus depoimentos:

O professor diz que escrevo confuso. Que falta... Conjungdo. A
professora de psicologia mesmo: vocés ndo usam um “pois”, vocés nao usam
“tanto”, ninguém usa “quanto”, isso foi feito pra usar. Ndo... que a gente vai
direto. A gente num usa, assim, ‘“ambas”, essas coisas a gente nao usa,
porque... a gente passa direto por isso, a gente ndo vé isso. “Isso”, “aquilo”, a
gente nao vé esse tipo de coisa. A gente junta tudo e da no que da. E os
“qués” também, usa muito “que”, ou entdo nao usa nenhum, porque ja falou

demais. (Monica)

A minha dificuldade na universidade é mais por causa do portugués.
No vestibular, todas as minhas redagdes vinham com um bilhetinho do
professor: pontuacdo, gramatica. Pontuagdo e gramatica era freqliente. Mas
eu sou teimosa, eu acho que tem que ser do meu jeito, entdo eu vou embora,
eu ndo paro. Mas eu gostaria muito de aperfeicoar o portugués, falar melhor,
né, me expressar melhor. (Lindonéia)

Quando é que vocé comecou a ler e escrever mais entio, foi aqui
na universidade mesmo ? Foi, ¢ uma vergonha. Por qué ? Eu morro de
vergonha por isso, eu nunca tive interesse nenhum pela leitura. Foi um erro
muito grave, eu ndo sei por qué. Eu tinha que ter despertado mais interesse
pela leitura, por isso a minha dificuldade de escrever, de interpretar o texto,
tenho muita dificuldade de interpretar o texto, de entender o que esta escrito.
As vezes eu entendo completamente diferente do que as pessoas falam. A,
meu Deus, como eu sou burra! Ai, eu fico quietinha. Minha escrita, entao!
Eu achava que eu escrevia bem mas, na realidade, fui ver que eu escrevo mal
pra caramba. (Mariana)

Outra categoria que aparece recorrentemente em suas falas sobre o desafio
da escrita na universidade ¢ a da “pobreza de vocabulario”. Sem se darem conta
de que possuem um outro horizonte de significagdes, dispondo de um rico
vocabuldrio para uma infinidade de assuntos que as “elites” jamais pensariam em
nomear, tomam para si a sensacdo de precariedade. E evidente que a lingua da
academia ¢ a norma culta e, evidentemente, qualquer movimento no sentido de
inclusdo ndo pode ignorar esta diferenca que se traduz em termos de desigualdade.
Nao se trata, aqui, de hierarquizar o repertorio lingliistico dos diferentes
segmentos da sociedade, mas de reconhecer que ha fronteiras semanticas

importantes que atuam como estruturas de discrimina¢do e exclusdo (Gnerre,

1998).
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Entdo, assim, o meu vocabuldrio ¢ muito pobre, eu reconheco isso,
sabe, e eu tento melhorar. Até para fazer um parecer pro juiz, eu ndo vou dar
com uma escrita dessa, e assim tem que ter uma palavra normal, um
conteido, mas eu nunca tive esse interesse de fazer diario’’ na época de
adolescente, nunca tive esse interesse, acho também que por isso tenho essa
dificuldade de escrever. Quando chega na hora de colocar no papel, pd, vocé
faz tudo direitinho, mas parece que sempre fica faltando alguma coisa. O
professor fala assim: “ Gente, a maioria ficaram boas, mas teve algumas aqui
..” Pode deixar, que a minha vai ta 14, pode ter certeza. (Mariana) (os grifos
sa0 meus).

O acesso a informatica também constitui uma barreira importante em
relagdo a producdo escrita. Deste grupo de entrevistadas, apenas uma estudante
possui computador em sua residéncia’’. A maioria precisa enfrentar as filas e
horérios do laboratorio oferecido pela universidade que ndo atende a demanda.
Chamou-me atencdo, através da analise dos textos por elas produzidos, a
dificuldade com o que poderiamos chamar de uma estética padrdo ou culta, ou
seja, a utilizagdo de uma formata¢do que vem se tornando padrdo nos meios
académicos, através dos quais os discursos adquirem mais legitimidade, também
e, da qual suas produgdes se afastam grandemente, tornando-as estranhas,
diferentes, marginais. Pela tripla jornada que acabam assumindo, o tempo torna-
se uma fronteira importante e limitadora deste acesso.

Além das dificuldades fécnicas, o processo pelo qual o pensamento e a
linguagem se materializam na pagina em branco costuma ser acompanhado de
uma profunda angustia. Através dos trechos que se seguem, podemos, também,

identificar algumas estratégias para lidar com estas dificuldades iniciais:

(Para fazer) os trabalhos, ¢ 0 mesmo esquema: ¢ leitura e voc€ vai
fazendo. Vocé vai fazendo como? Vai fazendo. Eu vou tentando assim: eu
tento pegar o que o autor quer dizer e vou tentando colocar com outros
textos, assim, que eu lembro que fulano de tal deu, e junto com o que eu
entendi. Vocé procura escrever com suas palavras? Procuro. Fago tremenda
forga. Mas ¢ dificil. D& vontade de colocar um monte de aspas, ou botar
dentro de uns parénteses. Vocé usa muito isso? Depende. As vezes é bom
pra dizer que eu li, né? (Juliana)

No depoimento acima, o processo de produgdo de texto vem imbricado
com a leitura, como indica Foucault (2002) em seu texto “A escrita de si”.

Citando Séneca, o autor chama atencdo para o risco de que “adiramos

" Aqui, a estudante refere-se ao projeto-diario desenvolvido por mim na Oficina de leitura e
escrita.
! Lindonéia, ao longo do curso, adquiriu também, um computador.
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cordialmente aos pensamentos de outrem”, sem que, contudo, saibamos fazé-los
nossos. O relato de Juliana sobre seus cadernos de notas encontra-se no espirito
dos hypomnemata (idem), escrita que consistia em uma colecdo de coisas ditas

que serviriam, posteriormente, a produc¢do de escrita.

Fazer trabalho é que fixa mesmo. E a aula, a discussio, também
ajuda? E, mas ndo tanto, né. Ajuda, assim; ajuda a vocé fazer o trabalho (...)
Eu fago muitas anotagdes do que falam, quando d4, quando eu acho
interessante eu anoto, né e, ai, depois, eu uso essas anotagdes também para
fazer o trabalho . (Juliana)

A idéia de escrever para a caneta vermelha do professor, conforme indica
Geraldi (2002), pratica que domina a cena escolar em funcdo de uma visdo
equivocada da linguagem, reflete-se, ainda, na universidade e espelha-se nas falas

de Maria Claudia e Mariana:

Vocé costuma fazer rascunho antes de escrever os trabalhos? Ah,
mais de cinco! E vocé guarda os seus rascunhos? O (trabalho) do Prof.
Laerte, eu fiz tudo no computador. Sentei no computador ¢ fiquei trés... duas
ou trés noite virando, mas no computador, ai eu fui digitando tudo que vinha
na minha mente, eu ia digitando (...) Ai, queria botar o que eu tinha escrito
com o que eu tava escrevendo. (...) E que vocé ndo sabe até que ponto vocé
ta agradando o professor, ai, voc€ s6 vai saber se melhorou ou ndo quando
alguém de fora ta fazendo disciplina com vocg, pra ver que vocé€ melhorou
sua escrita. E que vocé ta escrevendo tanto, t4 refazendo tanto trabalho, ta
fazendo tantas coisas, que vocé nao sabe até que ponto td do agrado do
professor ¢ até que ponto vocé estd produzindo o que ele quer. (Maria
Claudia)

Tem palavras que os professores usam... se vocé usar, o professor
adora! As vezes, tem gente que ndo fala nada, mas usa aquelas palavras e o
professor gosta. (Mariana)

O medo de cometer erros, leva Lucimar a reduzir sua expressao escrita ao

maximo. O resultado sdo enunciados reduzidos que mal se articulam...

Eu ndo escrevo pra fazer texto, ndo gosto, sou muito resumida. Tem
palavras que vocé fala de um jeito e escreve de outro, acho isso complicado.
Tenho medo de escrever errado, as pessoas olham... Agora, falam que a
minha escrita € toda desamarrada... Vou comprar um rolo de barbante para
amarrar estes textos. (Lucimar)
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Apesar de todas as dificuldades em redigir os trabalhos, 66% das
estudantes pesquisadas da UGP preferem esta forma de avaliagdo, contra 16%
que preferem as provas, 8,92% que preferem os semindrios e o restante que
indicou outras formas de avaliagdo, incluindo a “auto-avaliagao” (!). A prova, por
ser mais objetiva, ser realizada em sala e individualmente, as assusta muito. Além
do mais, reconhecem a produ¢do escrita como uma forma de “fixar a matéria”
como nos relatou Juliana. Ndo podemos deixar de mencionar, por outro lado, as
diversas estratégias para lidarem com o desafio da pagina em branco, como

Veremos a seguir.

A escritura delegada

Nas sociedades antigas, e até os séculos XIX ou XX, para aqueles que
ndo dominam ou ndo dominavam suficientemente a escrita, recorrer a um
mediador de pena ¢ uma necessidade. (...) No século XVI, os upografeis, os
que escrevem por aqueles que ndo sabem fazé-lo, pertencem em sua maioria
ao mundo dos artesdos e dos pequenos comerciantes. Estdo eles, portanto,
social e culturalmente muito proéximos daqueles aos quais emprestam suas
penas. A unica diferenca entre uns e outros ¢ a idade, sendo os mais jovens
freqiientemente melhores escreventes do que os mais velhos. No século
XVII, tudo parece transformar-se. Para as categorias sociais que ficaram fora
do processo de alfabetizacdo (jornaleiros, mercadores ambulantes,
trabalhadores agricolas instalados na cidade ou em seus suburbios etc.) ndo é
facil encontrar por perto um delegado da escrita. Dai a necessidade de apelar
para os profissionais: copistas, secretarios o escreventes publicos. (Chartier,
2002:91-92)

Entre os estudantes da UGP tomei conhecimento de diversas estratégias
para se lidar com a falta de familiaridade com a pratica da escrita desde uma
espécie de consorcio de trabalhos que ¢ bastante comum, como o relato

espontaneo desta estudante:

Sabe o que ¢ professora? Nosso grupo se formou no primeiro semestre
da faculdade e, como a gente ndo tem tempo de fazer todos os trabalhos, a
gente divide e cada uma faz um dos trabalhos do periodo e coloca o nome
das outras, né?

Até a estratégia da misceldnea, forma dominante do livro da Idade Média a
partir do século VII ou VIII (Petrucci apud Chartier, 2002) na qual a autoria ndo

fica bem definida:
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Ah, ndo da pra tirar copia de tudo, entdo, a gente da um jeitinho... uma
coisa, ¢ fazer uma sé copia para o grupo e dividir em segdes e, ai, cada uma
1€ a sua parte e, na hora de fazer o trabalho, também, cada um escreve a sua
parte do texto e, depois, a gente junta. Quando da tempo, a gente escolhe
uma para digitar e arrumar tudo, compra a pasta e vai direitinho o trabalho
mas, as vezes, ¢ tanto trabalho para entregar, que a gente faz so ¢ juntar as
folhas, cada uma com uma letra de computador, outra a mdo mesmo, em
folha de caderno, o que for, e junta. Mas os professores ndo gostam ndo, mas
aceita.

Ha, também, inimeras historias de apropriacdo de textos alheios sem os
créditos do autor. Muitas vezes, pegam trabalhos inteiros em sites especializados
da Internet, direcionados a estudantes universitarios que “trabalham e ndo tém

tempo para escrever”’, como o www.zemoleza.com.br, onde sdo disponibilizados

trabalhos de diversas areas do conhecimento. Visitando este site, encontrei
também uma se¢do de pequenas epigrafes de autores cléssicos, onde se 1&: “Tome
nota dessas citacdes. D& um toque especial em seu trabalho™.

Indagada sobre o porqué de recorrer a estes trabalhos prontos ou a copia de
longos trechos dos textos trabalhados nas disciplinas, uma estudante da UGP
respondeu: “Sabe o que é, professora? E que eu ndo sei escrever assim bonito e eu
quero que o meu trabalho fique bonito, entdo, eu pego o autor, e prefiro colocar
com as palavras dele mesmo”.

A hipotese que levanto para este tipo de pratica ¢ que estes estudantes, em
funcdo da relacdo que desenvolveram com a cultura escrita no meio de
socializagdo primaria, ndo se autorizam (o verbo autorizar-se aproxima-se,
etimologicamente, com os substantivos autor e autoridade) a fazer suas proprias
criagdes, mantendo uma relag¢do idealizada com a palavra-alheia, provavelmente
porque costumavam ser desautorizados a servirem-se de sua propria palavra ao
longo da vida escolar.

A elaboragdo da monografia de conclusao de curso ¢ uma tarefa muito
dificil. Apenas o curso de pedagogia da UGP exige este trabalho. Em entrevista
coletiva, ao final da pesquisa, as estudantes da UPP comentaram com grande
alivio ndo precisarem fazer a monografia que tanto preocupa as estudantes da
UGP.

Ha dois anos atrds, houve uma grande visibilidade na midia dos
empresarios da escrita, em geral, professores universitarios aposentados ou ainda

ligados a vida universitaria, que vendem trabalhos académicos, desde monografias


http://www.zemoleza.com.br/
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a teses de doutorado. Um dos sites da Internet que visitei, o0 Mina de idéias (ver
Anexo 4), dirige-se, mais uma vez, ao estudante que trabalha e ndo tem tempo,
garantindo a execu¢do do trabalho por profissionais, acompanhamento do seu
desenvolvimento e garantia de originalidade. Nao tive conhecimento, entretanto,
de nenhum dos estudantes pesquisados terem recorrido a tais servigos, mas que

eles existem, existem, e se existem, ha de ser porque ha um mercado.

Correcao e avaliacdo dos professores:

Um dos pontos de principal reivindicagdo, por parte das liderancas
estudantis do movimento contra a discriminacdo, no curso de pedagogia da UPP, ¢
a questdo da correcdo dos professores, de uma avaliacdo construtiva, em seus
proprios termos. As estudantes entrevistadas reclamam que a maioria dos
professores ndo faz indicacdes, na correcdo de seus trabalhos, do que seria uma
escrita mais adequada. A maior demanda por correcdo parece concentrar-se nos
aspectos formais que se relacionam com as marcas da oralidade, proprias das
camadas populares, reproduzidas no registro escrito. A concordancia talvez seja
um dos “desvios” que mais estigmatiza estes grupos e, por isso mesmo, um dos
pontos que recebe mais atencdo na correcdo. A indicacdo de trechos bem

redigidos constitui um estimulo importante:

Quando os professores corrigem e devolvem, normalmente fazem
anotagoes? Essa corregdo ajuda vocé? Alguns fazem, alguns ndo. Qual é a
corre¢do que vocé gosta, que mais te ajuda? As concordancias, né? E,
também, chamar aten¢do aonde que, quando escrevi, tava maravilhoso... Ai,
eu penso assim: ah, mas se ela sublinhou ali, ¢ porque tava legal. (Juliana)

Entre os professores que ndo comentam a sua avaliagdo, a maioria
restringe-se a entregar os trabalhos “apenas com a nota seis”, grau minimo para
garantia da aprovacdo do estudante. Para as bolsistas, esta ¢ uma atitude covarde e
discriminatoria, identificada pelas entrevistadas com professores que ndo querem
se comprometer e ndo se acham no dever de dar conta das necessidades especiais
destes grupos oriundos das camadas populares.

Por outro lado, ha um outro perfil de professores que opta por dar

inimeras chances de os trabalhos serem revisados, a partir de sua corregdo, até
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que seja atingido um nivel minimamente aceitavel de corre¢do ortografica, de

estrutura logica e sintatica do texto.

(A corregdo dos professores) ja ajuda, e muito. Eu adoro Psicologia,
mas... meus textos de Psicologia ¢ um horror também. Entdo tem que ta
arrumando. Tem que ta lendo, tem que ta relendo, tem que t4 fazendo isso,
tem que ta refazendo aquilo. Vai indo assim, até ficar bom, né? Meu Deus
do céu! (Monica)

Através das entrevistas, soube de casos em que ha parceria entre
estudantes bolsistas e da elite” que resolvem ajudar nesta reescrita. Esta ajuda,
algumas vezes, entretanto, vai muito além de indicacdes de erros e sugestdes de
constru¢do de periodos sintaticos e, tem-se noticia de casos em que estas
estudantes chegaram a reescrever o trabalho das colegas, elas mesmas e, em casos
mais extremos ainda, cederem seus proprios trabalhos feitos em periodos
anteriores. Um recurso muito usado, também, é o aproveitamento do trabalho
realizado para uma disciplina, para outro professor. Nota-se, nestas estratégias,
que a certificagdo suplanta a atengao pela formacao. Maria Claudia, por exemplo,
relatou-me recentemente, sem qualquer constrangimento que recebe ajuda em

todos os trabalhos que faz:

Eu tenho levado a faculdade numa boa... eu vou fazendo tudo com a
Doris. Como assim? Assim; eu que fagco os trabalho tudo, tem a minha
autoria, mas ai, ela s6 faz assim, essa parte minima das virgulas, essa
ninharia, sabe?

Nos niveis de corre¢do de conteudo, os professores costumam ser mais
condescendentes. Um professor faz o seguinte comentario: “Eu nem espero
grande profundidade de contetido e reflexdo critica mas, no minimo, que se
escreva com corregdo; este ¢ o minimo que se pode cobrar de um estudante de

graduagdo”.

E os professores, vocé acha que ajudam nessa parte? Tém
ajudado? Tém colaborado? Colabora, né. Colabora. A de Psicologia
colabora mesmo. Vocé conhece ela? Ela é 6tima, né? Ai, quer dizer, ela:
vocés tem que usar “que”. Gente, virgula, virgula é pra usar... ponto final
também. (Monica)

72 Termos nativos utilizados pelas entrevistadas para distinguir o grupo dos estudantes oriundos de
pré-vestibulares comunitarios que ndo pagam a universidade (bolsistas), do grupo dos estudantes
pagantes, oriundos das classes mais privilegiadas (elite).
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Consideracoes finais

Nos anos cinqiienta, na favela do Canindé, uma catadora de papel,
Carolina Maria de Jesus, encontra um caderno com pouco uso € inicia a escrever
diario. Em 1960, um jornalista que a tinha descoberto, consegue a sua publicacao,
mantendo-se fiel ao original, inclusive com os desvios da norma culta. Na sua
escrita do dia-a-dia de mulher favelada, revela-se uma realidade quase invisivel

ainda em nossos dias. Em entrevista, Carolina disse certa vez:

Quando eu ndo tinha o que comer, em vez de xingar eu escrevia meu
diario (...) escrevia para desafogar as misérias que enlagavam-me igual cip6
quando enlaga as arvores, unindo todas (...) O que eu sempre invejei nos
livros foi 0 nome do autor. E eu li 0 meu nome na capa do livro, ‘Carolina
Maria de Jesus. Didrio de uma favelada. Quarto de despejo’. Fiquei
emocionada. E preciso gostar de livros para sentir o que eu senti.

Quando conheci seus escritos, ao final dos anos setenta, comecei a me
indagar, de forma ainda muito insipiente, sobre a fun¢do da escrita, sobre a fungao
do autor. O livro de Carolina revelara-se para mim uma grande novidade, tanto
por dar visibilidade a um cotidiano desconhecido para as camadas médias da
sociedade, quanto pelo proprio exercicio da escrita em sua total gratuidade
(Fraisse, 1993), a escrita em sua funcdo de entender-se a si proprio, onde a
gramatica da existéncia se sobrepde a dos lingiiistas. Além de tudo, me fascinava
a ousadia de uma mulher negra e favelada fazer-se autora, ou seja, criar um lugar
para o seu discurso no interior geral da ordem dos discursos, em sua maioria
masculino, branco e de elite.

Havia nesta escrita, algo de muito transgressor. Enquanto professora,
aprecio dividir esta descoberta com os estudantes de diversos niveis e posigdes
sociais, porque parece que a escrita que habita as escolas tem uma funcio
improvavel, estritamente pedagdgica, restrita as regras gramaticais. Os escritores
sdo apresentados como uma espécie de semi-deuses, e sua escrita aparenta-se mais
com a ideologia do dom do que com o oficio laborioso que a sustenta.

Nesta pesquisa, acabo deparando-me com um universo majoritariamente
feminino. O conhecido processo de feminilizacgdo do magistério e a
predominancia de estudantes de baixa renda nos cursos de pedagogia explicam o

fenomeno. Além disso, sabemos que o desempenho das mulheres vai se
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diferenciando ao longo dos anos de escolaridade. Dados do IBGE, por exemplo,
mostram que, no Brasil, a defasagem idade/série afeta principalmente os meninos.
Ha também a hipotese do homem ser absorvido pelo mercado de trabalho mais
cedo e, por isso, abandonar os estudos. No entanto, boa parte das mulheres
entrevistadas trabalha e entra na universidade ja na idade adulta. Em alguns casos,
o movimento em direcdo a universidade associa-se a um projeto mais amplo de
encontrar um lugar na sociedade, um movimento por empoderamento. Algumas,
acabaram afastando-se tanto do horizonte seméantico e cultural do companheiro
que tiveram suas unides desfeitas. Sao mulheres em pleno projeto de mobilidade
social e ha fortes indicagdes para compreendermos a maior aproximac¢ao com a
cultura escrita em relagdo estreita com este projeto.

As trajetorias de formacao dos estudantes que entrevistei e cujas historias
na universidade acompanhei por trés anos, nos revelam o quanto a escrita, em sua
fungdo escolar, aniquila suas outras fungdes possiveis. Para Monica, por exemplo,
escrever ¢ um castigo. Lucimar, brincando, diz que gostaria de comprar barbante
para amarrar seus textos e, diante da pergunta se estudar na universidade seria um
privilégio, afirma: “Para poucos. Para quem trabalha, tem que ser her6i”.
Pergunto-me por que a escrita € assim representada entre as classes laboriosas, por
que se tem tanto medo da tal pagina em branco. Foucault (1999) ja nos advertira
para a dificuldade de buscarmos uma posi¢do na ordem dos discursos. Mas,
certamente, segundo o proprio autor, o que ordena os discursos sdo as relagdes de
poder e sabemos que em uma sociedade altamente hierarquizada, estas relacdes
sdo extremamente desiguais ao ponto de alguns discursos serem completamente
interditados.

A relagdo cruelmente assimétrica estabelecida entre um professor
universitario de uma instituicdo elitizada, de grande prestigio, e um estudante
oriundo das areas de mais baixo IDH” da cidade acentua estas relagdes de poder.
Em contato recente, Monica comentou: “na universidade, eles cobram o que a
gente nunca aprendeu na escola”, referindo-se a escrita autoral. Esta relacdo com a
escrita sempre fora interditada para as camadas populares em geral e, talvez, para

as mulheres em particular e, ainda, para os negros, em especial: “o que predomina

3 0 Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é o produto da combinagdo de quatro indicadores
basicos: taxa de analfabetismo, nimero médio de anos de estudo, renda per capita e esperanga de
vida. Relatério da ONU de 2001 revelou a enorme desigualdade que se encontra na cidade do Rio
de Janeiro, com os indices mais elevados do mundo ao lado dos mais baixos.
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na escola”, diz Monica, “¢ a copia”. Por esta razdo ¢ tdo fantastico para Carolina
Maria de Jesus ver o seu proprio nome como “o nome de autor”, como poder ser
autor de sua propria histdria.

A observagdo no campo empirico e o material das entrevistas ofereceram
algumas indicagdes valiosas. Uma delas diz respeito as diferengas dialetais, as
variantes lingiiisticas utilizadas pelos diferentes segmentos aos quais pertencem os
universitarios. O afastamento da norma culta, acrescido das marcas regionais de
suas origens, constitui uma barreira importante na apropriacdo das praticas de
escrita.

Além disso, nota-se o impacto da formacao escolar na construcao desta
representacdo de escrita como algo inteiramente afastado de sua realidade,
proveniente de mestres escritores dotados de um dom quase sobrenatural. A
escrita, conforme tem sido apresentada nas escolas e, em especial nas escolas
publicas, serve mais aos procedimentos de exclusdo do que propriamente ao seu
uso autdbnomo. Muitas vezes, como vimos nestes depoimentos, havia uma escrita
satisfatoria fora dos muros escolares, que respondia a necessidades (Arena, 1999)
de outra ordem. Ao longo da trajetdria escolar e até o ingresso na universidade,
esta escrita vai cedendo a outra, vai se amesquinhando até quase se extinguir.
Monica, por exemplo, j4 ndo escreve mais seus “bilhetinhos de amor”. Nas horas
vagas, copia receitas culinarias que jamais experimenta porque ndo gosta de
cozinhar. Copia apenas por copiar, porque assim foi conformada a sua escrita.

A autonomia, como um divisor de aguas entre as praticas de escrita, ¢
raramente observada entre os estudantes. Além das producdes de textos enquanto
estudo (Dauster, 2001), sdo poucas as produgdes auténomas’™. Gomez (2001)
indica, em suas pesquisas, que a escrita da gente comum, ou das classes
subalternas esta relacionada a necessidade movida, principalmente por situacdes
como emigracdes, exilio, o servigo militar, a guerra, a prisdo. Apenas Mariana
relatou corresponder-se com uma amiga que, por ter se tornado freira, vive em
clausura. Quando se remete a redagdo destas cartas, o registro da fala muda. Ha

uma necessidade existencial, neste caso, de langar-se sobre a pagina em branco,

7 Ha, entretanto, o caso de Lucimar (a mesma que dizia precisar comprar barbante para amarrar
seu texto) que, ao engajar-se em um grupo de pesquisa, sente-se mais desenvolta a escrever e ja faz
planos para preparar um artigo para o proximo Cole, o que seria impensavel ha trés anos atras. A
inseguranga em relagdo a norma culta e “ao referencial tedrico”, entretanto, ainda a leva a pedir
ajuda aos colegas mais experientes.
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que se afasta do enfrentamento angustiante relatado sobre a produgao dos textos
académicos. Diferentemente daquela, esta escrita parece tornar-se experiéncia, ou
seja, adquirir uma dimensao formadora (Larrosa).

Muitos trabalhos (Chartier, 1991, Foucault, 1999, Gnerre, 1998; Gomez,
2002, Lévi-Strauss, 1956, entre outros) tém chamado nossa aten¢do para as
relacdes de poder e procedimentos de distingao e exclusdo que envolvem a escrita.
Pesquisas sobre a alfabetizacdo dos estudantes das classes populares (Garcia,
2001, Soares, 2001, Geraldi, 2002, entre outros) apontam para o carater
excludente do ensino da lingua portuguesa em nossas escolas, em especial, nas
escolas publicas. Kramer (1994) nos chama atencdo para dimensdo de
“sobrevivéncia” (escrita como arma, nos seus termos) a qual se associa 0 acesso a
cultura escrita pelas camadas populares, afastando-se da dimensdo mais
existencial, digamos assim (escrita como sonho).

Creio que seja util, portanto, trabalharmos no sentido de reconhecermos as
diferencas de oportunidade que sdo concretas e produtoras das desigualdades
sociais que assolam nosso pais, para podermos pensar, quigd, em politica publicas
de acdo afirmativa efetivas, de forma a tratar desigualmente os desiguais, através
de uma discriminacdo positiva. Pesquisas realizadas na Unicamp e UPP-SP
apontam para o fato de que os estudantes que obtém as melhores notas no
vestibular ndo sdo, necessariamente, os que apresentam melhor desempenho
universitario. No entanto, quase sempre, os mais competentes foram os que
tiveram melhores redac¢des”.

Muitos interlocutores tém reagido de forma negativa em relagdo as
hipoteses aqui levantadas, argumentando que se encontra grande dificuldade de
producgdo de leitura e de escrita também entre os jovens das camadas médias da
sociedade. Creio que a resisténcia a esta hipdtese esteja associada a dificuldade
que todos nos temos, em alguma medida, em reconhecermos que somos todos
agentes de procedimentos de exclusdo e distingdo pelo simples fato de
dominarmos conhecimentos que ndo se difundem pelos meios de comunicagdo de
massas.

Para finalizar, gostaria de ressaltar que nesse periodo de pesquisa, a

dimensdo formadora do espaco universitario parece inegavel. Apesar de todas as

> Entrevista do professor Mario Sergio Cortella, ex-secretario municipal de Educagio na gestio de
Luiza Erundina. Revista “Isto é”, no. 1744, 5 de marco, 2003.
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dificuldades relatadas, entrevistas mais recentes com estes mesmos estudantes tém
demonstrado o quanto foram se apropriando da expressdo escrita nos moldes
académicos, tanto quanto da expressao oral mais proxima da norma culta ou de
um codigo elaborado, nos termos de Bernstein (1996), condi¢cdo indispensavel
para um processo de inclusao mais efetivo no universo académico. Fabiana, certa
vez, comentou: “¢ como aprender uma nova lingua™”.

Pensando a escrita como pratica cultural que acontece no interior e através
das relagdes sociais (Chartier) creio, entretanto, que esta formagdo se dé além da
intengdo pedagdgica de um ou outro professor, de um ou outro programa de
suporte como as oficinas no nucleo psicopedagogico. A escrita ¢ apreendida como

uma disposi¢do, como habitus, nos termos de Bourdieu, nas redes sociais que vao

se formando a partir de novas necessidades.
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2.7
Trés anos depois: A dimensao formadora da universidade

A diversidade entre o que venho tratando por universitarios oriundos das
camadas populares ¢ um ponto que merece ser desenvolvido. Ha diferengas
internas? Em que medida estas diferengas implicam em diferentes apropriagdes da
cultura escrita? Quais os fatores que favoreceriam uma apropriacdo mais
satisfatoria, de acordo com o conceito de leitura e de escrita adotado? A fim de
desenvolver estas questdes pretendo, neste texto, abordar a dimensdo formadora
da universidade através das trajetdrias dos universitarios que foram acompanhados
ao longo desta pesquisa.

Antes de abordarmos os processos de interiorizacao do habitus da leitura e
da escrita entre estudantes das camadas populares no meio de socializacdo da
universidade, ¢ preciso dizer que, apesar das condi¢des materiais de que dispdem
estes setores ndo serem as mais favoraveis a formacgao da necessidade de leitura e

de escrita de objetos de prestigio, necessidades de outros objetos de leitura e de
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escrita se formam nestes meios, desde a leitura de textos religiosos, passando pela
letra de musicas e escrita de cartas, por exemplo, até¢ a leitura de jornais e
panfletos politicos.

Além disso, é preciso reconhecermos que estes grupos nao sao
homogéneos havendo, em seu interior, estudantes que nao apresentam
dificuldades em relacdo a estas praticas, podendo, inclusive, té-las melhor
interiorizado do que certos setores de elite, onde os livros podem ter se tornado
letra morta. Importante deixarmos claro que estas disposi¢oes ndo sdo inatas,
tendo sido interiorizadas seja na primeira infincia, em contato com os pais (0 que
¢ notadamente mais raro entre as classes trabalhadoras por razdes que serdo
discutidas nas considerag¢des finais), seja através de processos de socializagdo
secunddria entre os quais se destacam a participagdo em movimentos
comunitarios, sociais e politicos, grupos de igreja, grupos culturais como RPG,
movimento hip-hop, radio comunitaria e projetos sociais (oficinas de teatro, de
video, etc.), entre outros, inclusive os pré-vestibulares comunitarios, onde a leitura
e a escrita tenham adquirido um valor social.

Dito isto, passo a analisar os pontos indicados pelos proprios estudantes,
como elementos de trans-formagoes mais ou menos evidentes, ao longo dos trés
anos desde que realizamos nossos primeiros contatos. Chamou-me atengdo, em
primeiro lugar, o fato de, na entrevista coletiva realizada ao final da pesquisa, o
grupo posicionar-se de forma bastante diversa da maneira como se colocaram nos
contatos individuais, mesmo os mais recentes.

Outro fator de interesse geral ¢ que, uma vez interiorizado, minimamente,
o valor da leitura e da escrita (sobretudo da leitura), os estudantes passam a
referir-se a estas disposi¢des como se sempre as tivessem tido, desconsiderando o
longo processo pelo qual passaram, incluindo as lutas internas no confronto das
interiorizagdes primarias (muitas vezes negativas em relagdo a cultura escrita),
bem como as instdncias mediadoras, chegando inclusive a adotar o discurso de
que nao haveria qualquer tipo de apreensdo diferenciada do habitus da leitura e da
escrita em fun¢do da origem social, o que contradiz o discurso que adotavam ha
trés anos atrds, bem como demais consideragdes tecidas ao longo desta mesma
entrevista, como veremos a seguir.

Algumas reconstroem a sua trajetoria desvalorizando, inclusive, o papel

mediador dos pré-vestibulares, esquecendo que, mesmo aquelas que nao os
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freqiientaram (duas delas), prepararam-se com o material didatico destes
cursinhos e em grupos de estudo com colegas que os freqiientavam. Reaparece o
discurso do dom e do empenho individual, do mito do criador incriado, nos
termos de Bourdieu (1996a), colocando em segundo plano as condigdes

diferenciais de oportunidades em nossa sociedade:

- Saindo da Cidade de Deus ¢ indo pra Rocinha, no caso, a biblioteca
publica mais proxima ¢ aqui, a do Leblon.

- A nossa ¢é na Praga Seca. Quer dizer, uma hora e meia...

- O cara tem que ter... se ele tiver o dom, o interesse...

- E por isso que eu digo que parte do individuo...

O impacto da formagdo universitaria em suas vidas aparece, em seu
discurso, primeiramente em relacdo ao grupo de origem. Podemos identificar, ai,
um afastamento dos valores de origem, somado a um sentimento de exclusido por
parte de seus vizinhos, familiares e velhos companheiros, num movimento de

desenraizamento que se nota, por exemplo, no seguinte didlogo:

- E quanto nés também mudamos em vista de quando a gente entrou
na universidade?

- Nosso jeito mudou?

- Mudou, que na semana passada eu senti na pele. E eu doida pra ir (a
uma casa de baile), né? Eu, ndo encontrei um filho de Deus que
dissesse assim: “Monica, eu vou...”. E foram todo mundo € ndo me
chamou. Ai, eu: “Puxa, eu ndo perguntei a vocés?” Ele disse “Ah, nio.
Vocés agora ta tdo besta!” Ah, eu fiquei revoltada! Eu falei: “Eu ndo
falei pra vocés que eu ia?” “Ah, ndo, vocé esta besta.”

Conversando sobre as diferencas nas suas relagdes sociais, aparece uma
maneira diferenciada de administrar o seu tempo livre, o que enfraquece as antigas
redes de relagdes:

Quando eu nao fazia faculdade... Eu tenho meus colegas, como ainda
tenho hoje, s6 que vocé nao tem a ver com aquele tempo, como vocé tinha
antes. Vocé se volta totalmente aos estudos. Entdo, a sua relagdo,
automaticamente - ndo que vocé€ nido queira - muda, gente, muda. Sdo os
seus colegas de estagio, sdo os teus supervisores, seus professores, seus
colegas de faculdade. Vocé tem contato com os colegas, mas ndo ¢ tanto
como antes. Ndo €, mas ndo é mesmo. O assunto nido te interessa mais...
vocé: “Por favor, Big Brother, ndo.” Sabe? Entdo, ndo € que vocé esteja mais
metida, ¢ por que aqueles assuntos ndo te interessam... Entendeu?

Ha, em seus proprios termos, “um movimento pra dentro do saber, pra

dentro da cultura”. Neste movimento pra dentro do saber, destacam o
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desenvolvimento da capacidade de argumentacdo e, afastando-se de um tipo de
sociabilidade onde as discordancias tendem a virar brigas e posturas intolerantes,
aproximam-se da imagem (idealizada) do intelectual, em seus proprios termos,

como alguém que resolve suas diferencas através da razio:

- Depois, também, a gente entra pra faculdade, a gente sempre fica um
pouco intelectual, eu me identifico mais com intelectuais. A gente nao
fica radical, nao...

- Nao fica...

- Tem mais argumento...

- Isso! Tem mais argumento.

- ... ndo fica brigando por qualquer coisa, ficar discutindo... E por que
vocé ta discutindo aquilo?

- Isso aconteceu na minha casa... foi seriissimo, porque certas coisas eu
ndo concordava. Assim, eu sempre fui muito brigona, sé que vocé vai
mudando e... ndo ¢ por ai. Voc€ tem que brigar e saber porque esta
discutindo... ndo posso sair e ficar gritando com os outros. Posso? Nao
posso. Eu tenho que defender aquilo que eu quero com légica.

Tal como aquele que retorna ao lar (Shutz, 1979), nota-se uma
descontinuidade do “sistema de relevancias adotado pelos membros do grupo” de
origem: “o curso do desenvolvimento foi paralisado (...) A situagdo das pessoas
separadas ¢, em certa medida, uma situagdo de privacao; ‘partir, c’est mourrir un
peu’”, o velho ambiente ¢ ressignificado por aquele que retorna ao lar, tanto
quanto este ¢ revisto pelo grupo que ficou, como relata uma das estudantes
recém-formada que retorna a sua comunidade:
“Vocé passa nas ruas e as pessoas ja... vocé sente que tém um olhar diferente, te
olham diferente.”

A mudanga do sistema de relevancias faz-se notar, também, tanto entre as
solteiras em relagdo aos namoros: “Eu tenho uns seis meses que ndo sei o que €
beijar na boca por causa disso: € muita selecdo! A gente fica bem mais seletiva”,
quanto entre as casadas, criando alguns problemas no seu dia-a-dia: “Como ¢ que
eu vou ter um nivel superior ¢ meu marido ndo tem? Isso também ¢ uma briga
feia, né?”, “O marido, ele fala, reclama que os filhos ndo tdo bem-tratados, que a

2

comida ndo ta feita como antes...”, “Comigo, agora, ¢ assim: a casa ndo ¢ mais
tdo importante: se der, deu, se ndo der... Minha filha vira e diz: ‘made, ndo te

conhego mais!’”
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Em fungdo, também, da aquisicdo de uma nova forma de encaminhar as
discussdes, passam a ocupar uma posi¢ao diferenciada em sua comunidade, sendo

solicitadas para resolver problemas e adquirindo conceito em seu meio:

Na minha casa acontecia assim: meu pai sempre foi muito puxa-saco
meu. E ele sempre me teve assim num grau bem acima, ndo de ser mais
inteligente, ndo, mas eu estudei mais. Entdo, sempre que tinha uma discussio
na minha casa sobre o que quer que fosse, ele falava sempre assim: “espera a
Néia chegar. Espera a Néia chegar. Eu garanto que ela vai ter uma solugéo.
Ela vai falar alguma coisa que vocés vao ver. Vai dar tudo certo”.

Em relagdo as suas praticas leitoras, notam-se importantes mudangas de
atitude quando sdo convidadas a comparar sua relagdo com a leitura do inicio da
faculdade para c4, além da diversidade de opinides, disposi¢des e representacdes

em relagdo a estas mesmas praticas:

- E assim: eu lia na faculdade por obrigagdo. Eu ndo tinha nenhum
estimulo assim pra “ah, eu vou ler porque vai trazer conhecimento”. Nao,
porque, assim: eu lia mais para tirar boas notas, para ser uma boa
profissional. Nao eram textos que tinha...

- Ah, comigo ndo era assim. Eu ndo lia por obrigagdo de tirar nota,
ndo. Eu lia por interesse mesmo de conhecer daquilo que eles estdo falando.
Até porque a maioria dos assuntos ali a gente pega assim de ouvido, né?
Vocé fica meio que boiando: neguinho ta falando, vocé ta tentando chegar
la...

- Tanto ¢ que, se vocé ndo ler os texto, vocé danga...

- Ai, se vocé ndo ler... Até por obrigagdo mesmo, sendo vocé fica
boiando.

- E para tirar nota, mas é também por interesse de vocé estar inserida
naquilo ali. Porque, vocé, se esta ali vestindo aquela camisa, vocé tem que se
inserir ali. E como é que vocé se insere ali? Conhecendo, sabendo o que ¢é
que eles estdo falando. Amanhd vocé vai escutar determinada palavra,
determinado assunto... tem que saber para poder entrar na conversa, sendo,
fica boiando.

Fica muito visivel, através desta conversa, a formacao da necessidade
social, da fun¢do social que a leitura adquire na universidade, afastando-se da
concep¢dao meramente escolar e instrumental (“para tirar boas notas”), expressa
por uma unica estudante do grupo entrevistado que ndo observou mudangas nas
suas praticas leitoras apds a formatura: “Na minha cama ¢ mais facil vocé achar
varios livros evangélicos e varias Biblias em cima dela do que um livro de Paulo
Freire, sei 14. E bem mais facil. E o que eu mais leio. Eu tento ler Paulo Freire,

mas chegava numa parte assim e eu paro ou, entdo, ndo consigo ir adiante.”. Este
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unico exemplo nos ¢ ttil para, em certa medida, reconhecermos que, apesar da
universidade ser um ambiente onde verifica-se um uso social efetivo da leitura e
da escrita, favorecendo a apreensdo dos mesmos como um habitus, esta relacdo
nido ¢ determinante, levando-nos a reafirmar o quanto ¢ penoso abrir mao da
realidade objetiva interiorizada nos meios de socializagdo primaria (Berger &
Luckmann, 1991).

As demais estudantes, contudo, constroem outra representacao da leitura: ¢
preciso ler para inserir-se, para vestir a camisa, para poder entrar na conversa, o
que vai na dire¢cdo do que Bourdieu (1996b) sublinhou sobre a possibilidade de
elaborar discursos sobre as leituras e partilha-las com um determinado grupo
social concreto, sem desenvolver um ar pretensioso, sendo este grupo o que
Chartier (1999) ira chamar de comunidade de leitores.

Diferentemente do ambiente escolar, a universidade cria, o que
poderiamos chamar de ambiente leitor proximo, teoricamente, do que Ferreiro
(2000) denominou como ambiente alfabetizador, referindo-se a importancia da
disponibilidade e uso social de materiais impressos na pré-escola, especialmente
das areas rurais onde as criancas estdo, segundo a autora, em desvantagem em
relagdo as das areas urbanas do México, por terem menor contato com material
impresso. No Brasil, encontramos, nas d4reas urbanas, condigdes que se
assemelham bastante as das areas rurais.

A partir deste relato, fica claro como a construgdo e consolidagdo das
praticas leitoras estdo imbricadas com a construgdo da prépria identidade do
estudante universitario o que ndo se observa na rede publica de ensino basico.
Nota-se, também, o papel da universidade na producdo da necessidade de leituras
auténomas’’, para além das recomendadas no interior dos cursos, como podemos

observar no relato que se segue:

- Na minha casa, hoje, tem xerox, muita xerox de livro inteiro. Tem
livro também. Livro de literatura infantil... Graciliano, Lygia Bojunga,
Bartolomeu... T4 tudo 14, uma bolsa l4.

- A gente, agora, da mais valor, né?

- E, porque se nio fosse a universidade, ia passar batido, né?...

" Entendendo-se por necessidade auténoma de leitura, uma fungdo social em oposi¢do a
necessidade produzida pela logica escolar no interior de suas orientacdes pedagdgicas (o que ndo
deixa de ter sua funcdo social, embora restrita a0 campo escolar), tema do qual me ocupei,
especificamente, no artigo, Prdticas de leitura e escrita na Escola Carmim: vivéncia ou
experiéncia? Autonomia ou automagdo? (Pavao, 2001).
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- As vezes, tem textos interessantes, mas sO tem aquele capitulo. Ai,
por exemplo: capitulo 15. Mas pra chegar ao 15, tem que passar pelos
outros. E vocé fica interessada. Teve por exemplo, aquele amarelinho da...
Smolka, né? Acabei comprando o livro inteiro depois de ler o texto da pasta.

Através deste relato, podemos notar tanto a fungao que os fextos tém como
produtores de necessidades autéonomas de leitura, assim como a influéncia dos
professores como mediadores no consumo de leituras, através da produgdo da
crengca no valor do produto, uma vez que os autores citados sdo bastante
explorados pelos professores do curso de Pedagogia da UPP. Se compararmos
suas praticas atuais de consumo com as de trés anos atrds, notaremos uma
mudanga, também, em relacdo ao que Canclini (1995) denominou por

racionalidade de consumo:

- Agora, assim, mudou em relacdo aos gastos: 0 nosso critério seletivo
mudou.

- E, a gente prefere gastar com livro.

- Entendeu? Por que é natural ...

- Ndo é natural, é social!

- Natural-social, nio sei...

- Entdo, agora ¢ natural vocé comprar livros...

- E, porque, as vezes, vocé passa a ter curiosidade de ler o que o
professor comenta em sala...

- Agora, a gente chega, a gente bem comenta isso, ¢ ela: “Vou gastar
40 reais num livro? Vou la na feira, vou comprar comida”. Ndo pensava em
comprar livro: “O qué?! Comprar livro?! Néo, que € isso?!”

- Agora, perdemos o medo de gastar com livro.

- E?! Por qué?

- Ah, comegamos a comprar o livro, né? ...perdemos o medo.

- Antes, até... eu comprava o livro que o professor indicou, pediu,
disse que era necessario pra disciplina, nada além disso... Agora, ndo. Nesse
semestre, eu ja comprei livros que eles so falaram assim “Olha, é bom ter”.
Porque eles dao uma lista 14, né? ... e falam assim: “Olha, isso aqui € bom,
eu ndo vou usar, mas € bom vocé ter”. Entdo, dentre esses indicados, eu
procurei comprar, entendeu? Dentro do uso.

Outra mudanca significativa no papel do impresso em seu sistema de
relevancias, diz respeito as mudangas de mobilidrio empreendidas no sentido de

abrigar este novo material:

Botei uma estante no meu quarto... porque l4 em casa sdo trés quartos.
Entdo, ha vinte anos, ha vinte e poucos anos atras, meu irmao faleceu e ficou
um quarto vazio... Meu pai comprou no ferro-velho a estante, porque tinha
muita Xxerox, muita coisa comigo no meu quarto em cima duma mesa. Ai, eu
coloquei tudo 14, ta tudo nesse quarto.
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H4, também, mudangas importantes em suas praticas culturais: “Olha, pra
mim, a mudanga maior mesmo foi a arte”. Dizem ter passado a valorizar mais os
programas culturais gratuitos oferecidos pelos centros culturais da cidade, museus,
etc. E posicionam-se criticamente em relagdo a ma-vontade das professoras da

rede no sentido de aproveitar os projetos que o governo desenvolve:

- A escola publica tem a vantagem em ter acesso a algumas coisas, ¢
os professores ndo usam isso...

- Por que, vocé acha que os professores ndo se interessam?

- Ah, porque da trabalho, né?

- Que falam assim, que os professores, de uma certa maneira, eles
foram trabalhados pra conduzir essa massa de estudantes a que eles ndo
cheguem a lugar nenhum. Entdo, ndo sei se isso ¢ verdade ou se ¢ mentira.
Eu sei é que quando chega dentro da escola, o assunto morre ali, né?

- Pra c4, ¢ copiar de novo.

- Mas o que acontece € o seguinte: tentam enrolar, as pessoas entram
correndo, ndo sei o qué, ninguém entende nada e voltam pra escola; e ai
acabou.

- Aquele passeio € s6 para ser menos um dia de aula.

Através do discurso destas jovens pedagogas, notamos como o
investimento em muitas das politicas publicas voltadas a rede publica, em nosso
pais, torna-se letra morta. O impacto de sua formacdo universitaria em uma
institui¢do de exceléncia académica como a UPP, ¢ observado, também, no
desenvolvimento de sua capacidade critica ao abordar a realidade das escolas
estaduais, onde pontuam a falta de tempo para o aprofundamento teorico nos
institucionalizados espagos de estudo com professores e seus coordenadores,
aligeiradissimos pela proprio cotidiano escolar e sua maquina burocratica, além do
baixo nivel de formagao das professoras: “Porque tem aquelas professoras que s6
tém o Normal, né? Nada contra s6 ter o Normal, mas elas s6 sabem reclamar” e
seu desinteresse que se produz, segundo andlise nativa, pela propria
desvalorizacdo financeira de sua profissao.

Em comparagdo as professoras que “so6 tem normal”, as entrevistadas ja
experimentam novas relagdes de poder e sentem as dificuldades de atuar na
estrutura da escola que, segundo elas, “é reprodutora mesmo”. Sabem que vao ser
criticadas pelas companheiras menos qualificadas e antecipam a resisténcia ao
seu trabalho, em fungdo das disposicdes negativas que as professoras

interiorizaram em suas redes de socializagdo primaria; e, através deste relato, uma
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realidade que, hé apenas trés anos atras, lhes era muito proéxima, € projetada para

as professoras menos qualificadas:

- Muita coisa, eu sei que ndo posso fazer. Nao, porque até se vocé

r

tentar modificar, vocé€ ¢ criticada pelo grupo por ter o curso superior:
“Chegou agora?! Olha s6 como ¢é que ela ta? T4 se sentindo....”. Ai, te ddo
logo a pior turma, ja comega por ai. Ai, diz logo: “Nao te dou um més.”

- A pratica ¢ completamente diferente. Cadé o texto? Cadé a
integragdo? E s6 bla-bla-bla... Ai, vocé ainda banca a chique: “Ah, eu li isso,
eu li aquilo”

- Esse ¢ o problema da rede publica. Os professores todos sdo leitores?
Nao!

- Mas isso € que ¢ o problema da leitura e da escrita... ela é... a classe
dominante.

Mas, se no ambiente escolar ante véem barreiras ao seu trabalho, em sua
comunidade ja atuam como mediadoras: a maioria encontra-se engajada em
projetos sociais. Lindonéia atua em um projeto de alfabetizacdo de adultos e em
um pré-vestibular técnico, Lucimar continua atuando em projetos ligados a
Educacao Infantil, tendo resolvido, por sua propria iniciativa, dar voluntariamente
oficinas de leitura as crecheiras do municipio. Mariana, assistente social formada
e desempregada, foi convidada a colaborar com uma ONG voltada a afro-
descendentes, na organizagdo de um pré-vestibular: “E 1a em Caxias. A gente
trabalha a questdo da consciéncia negra, capoeira, essas coisas assim. Como nao
td6 fazendo nada mesmo, né? Nao custa nada... Mas, fora isso, acho que ¢ muito
importante, porque a gente vira um espelho da comunidade, vira um reflexo”.

O pré-vestibular inaugurado por Juliana na comunidade de C1 ja tem vida
propria, e ela passou a coordenacdo para dedicar-se a um novo projeto: a criagao
de uma creche comunitaria no alto do morro para atender aos moradores mais
carentes da comunidade.

Lindonéia alimenta o sonho de montar uma associagdao do livro em sua
comunidade, junto com os universitarios de Cidade de Deus: “E que nés nio
sOomos um grupo assim, nao muito grande, ndo tem nem umas cem pessoas que
entraram para universidade.(...) E, pro sistema, vai ficar muito bom, a gente vir
aqui, ocupa a UPP - ou os outros que ndo ocuparam a UPP, mas a UGP, ou a
UPB, ndo importa - voltam com seu canudo e ficam 14. Ou, entdo, vai batalhar um

emprego ai para ser funciondrio de uma empresa dessas qualquer. Mas e ai? E o
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retorno? E a diferenga que isso vai fazer 14? Por que 14 € que isso tem que ser
diferente”.

Vemos, assim, surgir a construgdo de um novo ator social, nos termos de
Dauster (2003:19), ou seja, “o universitario dos chamados setores populares que
‘volta a base’ para formar candidatos ao ensino superior, exercendo o papel de
estudante e de professor voluntario”. Segundo a autora, a atuagdo deste agente de
intercambio sustenta-se dentro da logica da reciprocidade social, de acordo com a
teoria de Mauss (1974) sobre o Dom, onde a “vida social se expressa por trés
obrigagdes: doagdo, recepcao e devolugdo”, instituindo-se “um circuito de ‘bens
educacionais’, um fato social, no caso dos pré-vestibulares comunitarios, através
de prestacdes e contraprestagdes de conhecimentos” (Dauster, 2003:11)

Em seu nucleo familiar, Lindonéia pode estar sendo menos atenciosa com os
afazeres domésticos, mas, por outro lado, tem sido uma importante mediadora na

trajetoria de seus netos como leitores:

L4 em casa, os livros tdo tudo 14, na parte debaixo do meu guarda-
roupa. De vez em quando, eu olho assim: “Mexeram aqui, né?” E tem os
livros que eu comprei no semestre pra eles também; livro infantil, literatura
infantil. Agora, tenho uma... sabe esses pacotes que vem roupa de cama?
Pacote com fecho-éclair? Entdo, ali eu fiz uma espécie de biblioteca pra eles:
¢ deles, ali tudo ¢ deles. Eles pegam aquele sacdo, leva la pro meio da sala.
Ai, quando eu chego, o saco ta la. Ai, eu falo pra eles: “Nao quero livro
jogado. Livro vale ouro! Isso aqui € tesouro que a vovo comprou!”. E eles ja
gostam de ler, de ler jornal. Ficam bem perto de mim... acho que mostrando
servigo... Quer dizer, termina a leitura tendo uma fungao.

Neste encontro, estando ja quatro das entrevistadas formadas, comentou-se
a dificuldade em ingressar no mercado de trabalho. Falou-se também sobre a
cerimdnia de formatura, muito importante para as que pagaram as despesas para
participar da comemoracdo por considerarem uma data muito importante e
emocionante, enquanto uma diz em tom blasé: “Pois eu, vou sair do mesmo jeito
que entrei: pelo portdo. Nao vou querer nada de festa, isso € besteira”.

Por enquanto, além dos trabalhos voluntarios ndo remunerados, nenhuma
estd formalmente inserida no mercado de trabalho. Uma delas pensa em prestar
um concurso publico, mas ndo se sente muito preparada para concorrer com ‘“‘as
meninas que vém das escolas particulares”. Outro problema que enfrentam com a
conclusdo da faculdade ¢ garantir o acesso aos livros, uma vez que ndo podem

mais fazer empréstimo na UPP, a ndo ser que entrem para a associacdo de ex-
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alunos, contribuindo com uma taxa de R$ 75,00 por semestre, sobre o que elas

comentam:

- Eu estou precisando de livro...

- E tdo caro!

- E pra comprar, também...

- Livro ¢ tao caro...

- Muito caro...

- Como ¢ que a gente fica excluida, né? Isso € tdo ruim pra gente.

- A questdo ndo € essa: “Vamos botar o povo pra ter acesso a
universidade, a universidade ¢ do povo™...

Comentando, ainda, sobre a oportunidade de ter ganho uma bolsa para
participar do curso Carpintaria do Trabalho Académico, que custa R$ 400,00,
oferecido na Uni-Rio, Lindonéia fala das dificuldades que encontrou por ndo
saber inglés e retoma a metafora da parede, usada em nossa primeira entrevista,
ha trés anos atras: “E nesse curso, nos encontramos 14 uma parede...Uma parede?!
Uma parede, porque a gente ... encontra pareddo. S6 da paredado, porque sé tinha
doutor e mestre, que estavam fazendo o curso... Todo mundo falando inglés. E
que inglés que eu tinha pra participar do curso?”.

Apesar do grande impacto da universidade, em sua formagdo, vemos,
através deste relato, como os processos de inclusdo vém acompanhados de

procedimentos de exclusdo e de como as barreiras continuam presentes.
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